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RESUMO

A Sociologia escolar: imbricagdes e recontextualizacées curriculares para a

disciplina
Agnes Cruz de Souza

Com a volta da obrigatoriedade da Sociologia na escola média por meio da lei 11.684
de 2008, ha oito anos, compreende-se que as Ciéncias Sociais perpassam por um novo e
recente movimento de inser¢do e organizagdo curricular, levando em conta seu peculiar
processo de presenca enquanto disciplina na educagdo basica. A partir deste cenario, o
presente trabalho objetivou, com base na reconfiguracdo do campo da Sociologia na
escola média, examinar as propostas curriculares presentes nos livros didaticos
escolhidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e nos contetdos de
Sociologia cobrados nos itens do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Com o
suporte desta selecdo de conteudos presentes nos manuais ¢ nas provas, foram
visualizados, descritos e interpretados os sentidos atribuidos e demandados a disciplina,
impactando a elei¢do dos saberes sociologicos a serem ensinados na etapa de conclusdo
da escola média. Posteriormente, analisou-se a existéncia de tendéncias, convergéncias,
dialogos ou divergéncias dos contetidos expressos nas sugestoes curriculares dos livros
didaticos e cobrados no exame do ENEM, daqueles presentes nas politicas curriculares
existentes para a area, de acordo com a documentacdo oficial. Elegeu-se assim, a
investigacdo, através da pesquisa documental empirica e teodrica, do debate acerca da
difusdo curricular da Sociologia escolar, de um lado dimensionado nas obras do PNLD
de 2012 e 2015 e, de outro, no ENEM, com a investigacdo das provas do periodo de
2009 a 2015. O trabalho projetou a discussdo, ainda com lacunas, acerca do curriculo da
disciplina, demonstrando, conforme hipotese impetrada a pesquisa, haver, a partir dos
livros didaticos e do ENEM, uma base curricular nacional comum e a rotinizagdo de
conteudos das Cié€ncias Sociais para o Ensino Médio. O suporte tedrico-metodologico
para a compreensdo das pressuposicdes curriculares contidas nos documentos oficiais
(PCNEM, PCN+ e OCEM), livros didaticos e provas do ENEM foram compreendidos a
partir das contribuicdes de Basil Bernstein acerca dos campos de recontextualizagdo
pedagogica e, a percepcao da Sociologia escolar, sua historia, trajetoria, areas (cientifica
e escolar) bem como a atuacdo dos agentes e atores inseridos na producao curricular,
observadas segundo os subsidios do campo, presentes em Pierre Bourdieu.

Palavras-chave: Sociologia Escolar. Recontextualizacdo. Curriculo. ENEM. Livros
Didaticos.
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ABSTRACT

School sociology: imbrications and curricular recontextualizations for the

discipline
Agnes Cruz de Souza

With the return of the compulsory nature of Sociology in the middle school through law
11.684 of 2008, eight years ago, it is understood that the Social Sciences are passing
through a new and recent movement of insertion and curricular organization, taking into
account its peculiar process of presence as a discipline in basic education. Based on the
reconfiguration of the field of Sociology in the middle school, the present study aimed
to examine the curricular proposals present in the textbooks chosen by the National
Program of Didactic Book (PNLD) and in the contents of Sociology collected in the
items of the Exam National High School (ENEM). With the support of this selection of
contents present in the manuals and exams, the senses attributed and demanded to the
discipline were visualized, described and interpreted, impacting the choice of the
sociological knowledge to be taught in the middle school completion stage.
Subsequently, it was analyzed the existence of trends, convergences, dialogues or
divergences of the contents expressed in the curricular suggestions of the textbooks and
collected in the ENEM exam, of those present in the existing curricular policies for the
area, according to the official documentation. The research, through the empirical and
theoretical documentary research, of the debate about the diffusion of the curricular of
the Sociology of the school, of one side dimensioned in the works of the PNLD of 2012
and 2015 and, second, in the ENEM, with the investigation of the Of the period from
2009 to 2015. The work projected the discussion, still with gaps, about the curriculum
of the discipline, demonstrating, according to the hypothesis impelled to the research, to
have, from the textbooks and the ENEM, a common national curricular base and the
Routinization of contents of the Social Sciences for High School. The theoretical-
methodological support for the comprehension of the curricular presuppositions
contained in the official documents (PCNEM, PCN + and OCEM), didactic books and
evidence of the ENEM were understood from the contributions of Basil Bernstein on
the fields of pedagogical recontextualization and the understanding of Sociology
(Scientific and scholastic) as well as the actions of agents and actors inserted in the
curricular production, observed according to the field subsidies present in Pierre
Bourdieu.

Keywords: School Sociology. Recontextualization. Curriculum. ENEM. Didatic
Books.
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1. Introducao

“O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a caminhada. Caminhando e semeando, no fim terds
o que colher”. (CORA CORALINA)

Os trajetos e intentos desta pesquisa foram delineados a partir da experiéncia
docente na disciplina de Sociologia para o Ensino Médio. Fatores como a utilizagao,
leitura e avaliacdo dos manuais didaticos da disciplina; a confeccao de aulas e materiais
de trabalho; a leitura dos livros do PNLD para sua posterior escolha; a apreciacdo do
Guia de Livros Didaticos do PNLD de Sociologia; o trabalho com as questdes do exame
do ENEM em sala de aula (andlise e selecdo para provas e atividades); a sondagem e
escolha de textos, artigos, filmes etc. e a falta de tempo em sala de aula com os
estudantes para esgotar conteudos e temas propostos (e uma realidade de um tempo de
aula por semana em cada série mostrava-se como um desafio a docéncia das Ciéncias
Sociais, muitas vezes alocada como uma colcha de retalhos pelo pouco tempo para
desenvolver os conteudos), impulsionaram a elabora¢do do projeto de doutorado que

versaria entdo sobre o olhar para o curriculo de Sociologia.

As principais inquietacdes que moveram inicialmente os percursos e caminhos
que conformariam o trabalho ligaram-se ao recente retorno da Sociologia a escola
média, a questdo de sua identidade e legitimidade enquanto disciplina escolar, além dos
dilemas impostos sobre o que ensinar aos jovens, ou seja, que modelo de curriculo
trabalhar em sala de aula diante das inumeras possibilidades apresentadas pelas Ciéncias

Sociais.

Com isso, o cenario de intermiténcia da presenca da Sociologia no Ensino Médio
do pais fez com que tarefas e questdes ja dimensionadas pelas demais disciplinas, como
por exemplo, a existéncia de uma base curricular, fosse ainda incipiente na area.
Verificou-se, a partir da bibliografia que versa sobre o ensino das Ciéncias Sociais, que
as pesquisas em geral se ocuparam de diversos temas, estes ligados especialmente a sua
volta aos bancos escolares, a formagdo de professores, aos desafios da docéncia sem

uma trajetoria de presenca na escola média, entre outros.

O aprofundamento das leituras, a participacdo em eventos e congressos ligados
ao ensino da disciplina, sugeriram que o curriculo ainda ocupava um espago escasso nas

discussdes, tendo em vista que a comunidade de docentes das Ciéncias Sociais
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(académicos e do ensino basico) ainda se divide a respeito da questdo que versa sobre a
existéncia de um programa basico ou comum a ser ensinado nas escolas. Estava assim

dimensionado o percurso da tese: o curriculo da disciplina.

Apesar do cendrio singular relativo a Sociologia escolar e sua presenca no
curriculo do Ensino Médio, denota-se que, no ambito nacional as discussodes acerca do
curriculo e as politicas publicas educacionais, em especial no cenario pés-impeachment
da ex-presidente Dilma Rousseff, ganham corpo e natureza politica, ocupando o centro
da discussao curricular nos ultimos anos. Assim, a presente pesquisa também ¢ reflexo

da atuacdo do campo politico.

Dessa maneira, debrucar-se sobre o curriculo em sua esséncia, € uma questio
que envolve saber, identidade e poder (SILVA, 2009). A tarefa da Sociologia na escola
média perpassa pelo lugar, espago e territério do curriculo para a construcdo da
legitimidade e identidade da disciplina. Como destaca Silva:

O curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O curriculo ¢ relagcdo de poder. O
curriculo ¢ trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢

texto, discurso, documento. O curriculo ¢ documento de identidade (SILVA,
2009, p. 150).

De acordo com Goodson (1995, p. 17) o curriculo escrito (como matéria de
ensino) de um lado, indica publicamente uma determinada retdrica, valores, intengdes,
objetivos concebidos e produzidos em um determinado contexto social. Por outro lado,
esse mesmo curriculo ¢ ‘traduzido’ para uso em ambiente educacional particular (...) as

salas de aula. (p. 32).

O curriculo é uma construcdo socio historica, tanto no contexto académico,
quanto no escolar. Ha sempre um processo de (re)interpretacdo, realizando dessa forma
a (re)contextualizacdo (BERNSTEIN, 1996; GOODSON, 1995). Segundo Bernstein, ha
um processo de (re)interpretagdo desses documentos escritos porque eles ndo sdo
producdo exclusiva do governo, ou de determinados grupos disciplinares, ou mesmo
editoras. Esses textos sdo produto de grande fragdo de ideias que ndo s@o sempre
consensuais. Os grupos envolvidos negociam suas concepgdes e elas vao sendo

valorizadas e inscritas nos textos.
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Dessa forma, levando em conta a reinsercao da disciplina de Sociologia na grade
curricular do Ensino Médio em funcdo da Lei 11684/2008, apesar de uma ainda curta
trajetoria de oito anos de atuagdo e presenga nos bancos escolares, o estagio em que se
encontram as Ciéncias Sociais/Sociologia escolar ¢ diferente de periodos anteriores nos
quais, as idas e vindas da disciplina reprimiram de certa forma os debates acerca do
curriculo: a propositura programatica, apesar da ndo existéncia de uma base nacional
comum' conta, além da documentagdo oficial (PCNEM, PCN+ ¢ OCEM), com os
Editais do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), os livros didaticos do PNLD
(incluidos em 2012 e 2015) e a prova do ENEM, que cobra em seus itens os
conhecimentos das Ciéncias Sociais (na area de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias)

desde 2009.

Com base neste pressuposto, a hipotese de pesquisa foi a de que a falta de um
curriculo basico nacional para a disciplina de Sociologia na atual reconfiguragcdo de
obrigatoriedade, fez com que os manuais didaticos escolhidos pelo PNLD e as provas
do ENEM se configurassem em textos curriculares e fontes de rotinizacdo de conteudos.
Balizou-se, ainda que estes textos, produto do processo de recontextualizagdo curricular,
foram influenciados pelos documentos oficiais, apontando diadlogos e convergéncias,
embora se possa afirmar que os sentidos da Sociologia ndo foram os mesmos, mas sim
ressignificados a partir de novas proposituras contemporaneas para a disciplina. Nesse

sentido, Lopes (2004) destaca que

" Em setembro de 2015, o Ministério da Educagdo (MEC) por meio da sua Secretaria de Educagio Bésica
(SEB) langou um texto curricular de 300 paginas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
designando membros para compor a comissdo de elaboragdo do texto preliminar da base (portaria n. 19,
de julho de 2015, da SEB/MEC -
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=14/07/2015&jornal=2 &pagina=23 &total A
rquivos=56). O documento pretendia estabelecer contetidos a serem lecionados em todas as escolas
brasileiras de toda a educagdo basica. Assim, a BNCC define o organiza assuntos que os estudantes do
pais deverdo aprender. Desde a disponibilizagdo do texto, a comunidade escolar ¢ a sociedade foram
convidadas a opinar e enviar contribui¢des (individuais ou coletivas) através da pagina virtual criada para
a BNCC. O periodo de contribui¢des estava previsto até 15 de dezembro de 2015, porém, foi prorrogado
até 15 de margo de 2015. Conforme consta na pagina virtual, a plataforma recebeu 12. 226.510
contribui¢des. Apos analisar e compilar as contribuigdes, o MEC preparou a segunda e definitiva versao
da BNCC que seria enviada ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e, caso aprovada, passaria a
orientar o ensino nas escolas do pais a partir de 2017. No entanto, apds o processo de impeachment ¢ a
chegada de Michel Temer (PMDB) a presidéncia, mudaram-se os rumos dos trabalhos da BNCC com a
nova composi¢do do Ministério da Educag¢do (MEC) e a impetracdo da Medida Provisoria n® 746 de 22 de
setembro de 2016 que previa a Reformulagéo do Ensino Médio brasileiro e em 16/02/2017 transformou-
se na Lei 13.415 que cria o Novo Ensino Médio no pais. Os trabalhos da BNCC serdo retomados e sua
previsdo, embora planejada para o ano de 2017, pode ser prorrogada para 2018, quando se sabera quais
serdo os conhecimentos e disciplinas a serem contemplados na escola média (Informagdes da BNCC
estdo disponiveis em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio Acesso em 16/03/2016).
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(...) as politicas curriculares sdo processos de negociagdo complexos, nos
quais ‘momentos’ como a produgdo de dispositivos legais, a produgdo de
documentos curriculares e o trabalho dos professores devem ser entendidos
como associados. Os textos produzidos nesses ‘momentos’, sejam eles
registrados na forma escrita ou ndo, ndo sdo fechado nem tém sentidos fixos e
claros (LOPES, 2004, p. 112).

A partir da hipétese de pesquisa, compreendeu-se que o quadro pendular da
disciplina®, de certa forma, obstringiu as discussdes que atravessam a dimensdo
curricular da disciplina de Sociologia e, como destacado por Moraes (2011), as Ciéncias
Sociais esteve durante muito tempo em estado de luta constante por espaco na educagao
basica e numa arena de disputa por identidade e legitimidade, se comparada as demais
disciplinas componentes do Ensino Médio brasileiro. No entanto, como ela se encontra
num momento diferenciado de sua trajetoria, seria importante redesenhar a
corporifica¢do de institucionalizacdo da Sociologia nesta nova configuracdo. Com isso,
langou-se um olhar sob os diferentes textos curriculares presentes nas provas/itens do
ENEM e livros didaticos para que se pudesse compreender a atualidade destas propostas

e também problematiza-las.

Assim, fez-se uma analise interpretativa documental e historica do aparato que
forneceu pistas sobre um possivel curriculo e base nacional de Sociologia para o ensino
basico. Realizou-se uma investigacdo das disposi¢des sobre o que deve ser ensinado na
disciplina nos manuais didaticos de Sociologia escolhidos pelo PNLD de 2012 ¢ 2015 e
itens/questdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A legislacio® que versa
sobre o0 os contetidos sociologicos foi balizada na pesquisa para que se pudesse observar
a influéncia do campo recontextualizacdo oficial no material empirico selecionado ¢ a
natureza das transformagdes politicas que envolvem as discussdes sobre as politicas

curriculares no pais.

Uma das preocupagdes deste trabalho foi evidenciar, a partir dos contetdos dos

livros didaticos de Sociologia e das questdes da prova do ENEM, a compreensdo da

? Tema sera destacado no capitulo 2.

3 Parmetros Curriculares Nacionais (PCNEM), PCN + Ensino Médio e Orientacdes Curriculares
Nacionais (OCEM). Essas sdo fontes curriculares ndo obrigatorias, mas sugestivas. Além da
documentagdo oficial citada, considerou-se importante incluir como proposi¢do curricular oficial os
Editais do PNLD que sugerem as categorias a serem evidenciadas de forma obrigatdria nas obras
didaticas a serem escolhidas para o trabalho nas escolas.
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exclusdo de uns saberes em favor de outros que s@o validados. Como acentua Silva

(2009):
Em determinado momento, através de processos de disputa e conflito social,
certas formas curriculares — e ndo outras — tornaram-se consolidadas como o
curriculo. E apenas uma contingéncia social e histérica que faz com que o
curriculo seja dividido em matérias ou disciplinas, que o curriculo se
distribua sequencialmente em intervalos de tempo determinados, que o
curriculo esteja organizado hierarquicamente... £ também através de um
processo de invengdo social que certos conhecimentos acabam fazendo parte
do curriculo e outros ndo. Com a nogdo de que o curriculo é uma construgao
social aprendemos que a pergunta importante ndo ¢ ‘quais conhecimentos sao

validos?’, mas sim ‘quais conhecimentos sdo considerados validos?” (SILVA,
2009, p. 148-149).

Isto posto, o desafio deste trabalho foi esforgar-se por responder algumas
questdes de pesquisa: como os livros didaticos ¢ o ENEM balizaram a constitui¢do
curricular da Sociologia? A estrutura curricular dos conhecimentos das Ciéncias Sociais
presente nos livros e nos itens do ENEM compactuou ou ndo com as politicas
curriculares? Houve convergéncias e/ou divergéncias existentes entre os documentos
oficiais, de um lado e o ENEM ¢ os livros didaticos, de outro? Qual a dinamica da
construcdo de propostas curriculares para a Sociologia em ambito nacional a partir da
analise dos documentos elencados para a pesquisa? Que tipo de questdes e problemas e
podem ser apontados para este curriculo? Estas foram as principais pistas indicativas

percorridas na pesquisa.

A escolha pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) justificou-se pelo seu
papel enquanto sistema avaliativo; por seu impacto na selecdo de conteudos e discursos
sobre a organizag¢do curricular; sua problematiza¢do em relagdo a configuracdo de
conhecimentos a ser difundida no pais; pelo carater que postula uma maior intervengao
estatal na educacdo e reforma curricular, além da expansdo e aumento significativo do
namero de inscritos® a cada edi¢do, conforme se demonstra na figura 1. Ainda, o ENEM
e suas facetas sinalizam a intensidade com que o tema aparece nas investigagdes de pds-

graduagdo (ROCHA, 2013), dando pertinéncia e viabilidade ao presente estudo.

* Embora com um namero menor de inscritos no ano de 2015, o impacto do ENEM pode ser visualizado
pela quantidade de inscri¢des numa crescente desde a Gltima reformulagdo da Matriz do ENEM em 2009.
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Figura 1. Evolucio de inscritos no ENEM desde 2009 (Fonte: INEP).

A opgio pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)’ deveu-se também
a importancia, expansdo, impacto e alcance da distribuicdo de livros no pais. Os
manuais didaticos, ndo sdo o Unico, mas importante subsidio ao trabalho docente e, com

isso, figura entre os suportes de selec@o curricular, especialmente no caso da Sociologia.

A escolha pela utilizagdo, tanto dos livros didaticos, quanto das provas do
ENEM foram encarados enquanto meios, pelos quais docentes teriam um “possivel”

A

mapeamento curricular para a Sociologia a partir do “ch@o” da escola. Desta forma, por
meio das indagagdes de pesquisa, interpelou-se sobre qual o papel destinado as provas
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)°® ¢ os manuais didaticos escolhidos pelo
PNLD de 2012 e 2015 no sentido de uma propositura curricular para a disciplina, pois
sd0 materiais que estdo a disposi¢do dos docentes em seu cotidiano escolar e que de

certa forma indicam uma agenda curricular para a Sociologia.

Ao trabalhar com tal selecio de documentos como pressupostos curriculares, a
base teodrica metodologica desta pesquisa fundamentou-se no instrumental da
recontextualizacdo pedagogica fornecido por Basil Bernstein (1996, 2003) quando este
compreende os textos curriculares como produto de processos de refocalizagdo e
reestruturacdo a partir do momento em que sdo confeccionados por inumeros e

diferentes agentes que participam de sua elaboragao.

> Na sessdo reservada as discussdes sobre o PNLD serdo apresentados dados referentes aos gastos
governamentais com o programa nas ultimas edig¢des.

® O exame passa a cobrar os conhecimentos sociolégicos a partir de 2009, quando ha uma reformulagio
da prova e s@o elaboradas novas matrizes de referéncia para o ENEM.
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O conceito de recontextualizacdo do autor mostrou-se produtivo para a
compreensdo das reinterpretacdes que sofrem os diferentes textos curriculares. Estes
foram modificados por agéncias multilaterais, pelo Estado (em seus documentos
oficiais), pela escola, por autores entre outros agentes envolvidos. Assim, a pesquisa
focalizou as recontextualiza¢des dos textos curriculares para a Sociologia presentes nos

manuais didaticos e provas do ENEM.

A historia da Sociologia escolar, sua trajetoria pendular na escola bésica e as
disputas envolvendo o campo académico e escolar tiveram como suporte metodologico
as acepgoOes de campo de Pierre Bourdieu (1996), dialogando com a ideia de jogos de
poder e conflitos. A compreensdo do vago espago para as discussdes curriculares e
mesmo de outros diferentes recortes de analise da disciplina no contexto escolar tem a
ver com as dindmicas presentes em seu campo, ou seja, depreende-se que o afastamento
da area por muitos anos do ensino basico retrata a existéncia de lutas por espago entre os
campos cientifico e escolar das Ciéncias Sociais. A atuagdo de novos agentes ¢ atores na
confeccdo de curriculos e na atribuicdo contemporanea de dar sentidos a Sociologia
escolar também dimensiona um processo que envolve as lutas e contestagdes nos

dominios do campo na medida em que este ¢ ampliado.

As Ciéncias Sociais no Brasil, por terem surgido depois da existéncia da
Sociologia como disciplina no ensino secundario, mantém por décadas a distingdo entre
os cursos superiores’ (Ciéncias Sociais) e a disciplina de nivel médio (Sociologia)
(GUELFI, 2007; MEUCCI, 2000; MORAES, 2011; SARANDY, 2004; SILVA, 2006).
Segundo Moraes (2011, p. 363), uma das possiveis razdes para essa separagdo ainda
esteja no pouco interesse da academia pela formagdo de professores, como também se
evidencia em trabalhos como o de Guelfi (2001), Sarandy (2004) e Silva (2006) tal
preocupagdo. Dai a opcdo do presente trabalho em destacar em diferentes momentos ora
as Ciéncias Sociais (curso e conhecimentos), ora a Sociologia (disciplina escolar) para
as discussdes aqui sugeridas, tentando dar conta do universo a se tratar, embora a forca

da nomenclatura Sociologia seja uma realidade constante.

A escolha de pesquisa pelo recorte documental ndo negligenciou outras
proposituras curriculares existentes para a Sociologia, como as estaduais ou municipais,

mas teve a inteng¢do de privilegiar o ambito nacional, para uma maior ampliagdo do

" Esta discussio sera ampliada no capitulo 2.
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debate acerca da estabilizag@o curricular da disciplina a partir dos livros didaticos e do
ENEM. Outro elemento a ser destacado pelo recorte deste estudo é o limite que o
mesmo pode alcangar, uma vez que nao oferece uma leitura do que ocorre do ponto de
vista da realidade de sala de aula, do curriculo real executado e em a¢do nas escolas, ou
seja, o seu cotidiano, mas infere-se a sua importancia, na medida em que o material
empirico elencado para o trabalho estd a disposicdo dos docentes em sua pratica e

também permeia a realidade dos estudantes.

As questdes colocadas por esta pesquisa ndo esgotam (nem pretendem) as
possibilidades de exploracdo do tema, mas apresentam-se como uma das inumeras
formas de compreender as configuragdes dimensionadas para o curriculo de Sociologia

na escola média em sua nova fase de obrigatoriedade a partir de 2008.

Em sintese, esta tese esta dividida em sete partes: introducdo, cinco capitulos e
consideragdes finais. Na introdug¢do apresentou-se o delineamento da pesquisa com a
justificativa da escolha do tema, o problema, a hipdtese, os objetivos e o referencial

tedrico que a embasa a metodologia utilizada.

Na segunda se¢do, O percurso da Sociologia/Ciéncias Sociais na Escola Basica:
campo, intermiténcia, sentidos e caminhos reflexivos, apresentou-se a trajetoria
pendular da disciplina de Sociologia na escola média do pais, atentando-se para a
historicizagdo e sua revisdo critica, a fim de compreender o lugar ocupado pela

discussao acerca do curriculo.

A terceira secdo, As politicas curriculares oficiais para a disciplina de
Sociologia: PCNEM, PCN+, OCEM e Editais do PNLD — Ensino Médio, curriculo,
contextualizacdo e recontextualizagdo, dimensionou as particularidades relativas ao
Ensino Médio brasileiro, elencou e analisou os documentos oficiais que legislam sobre
o curriculo de Sociologia e abordou teoricamente o campo do curriculo enquanto

universo de recontextualizagdo e de espaco de disputas de campo.

Na quarta secdo, 4 dimensdo curricular dos livros didaticos escolhidos pelo
PNLD e a recontextualiza¢do das Ciéncias Sociais/Sociologia escolar, analisou-se
interpretativamente o conjunto de obras destinadas a utilizacdo na escola média,
procurando dimensionar os textos curriculares recontextualizados na esfera pedagogica,

os agentes envolvidos e o espago de disputas e conflitos de campo.
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A quinta se¢do, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a disciplina de
Sociologia e a recontextualizacdo oficial, dedicou-se ao histdrico, caracterizagdo e
andlise do ENEM enquanto propositor e objeto de estabilizagdo curricular para a
disciplina de Sociologia. Procurou-se delinear o impacto do exame no que se refere aos
conhecimentos das Ciéncias Sociais, sua recontextualizacdo curricular no campo da

esfera governamental e suas particularidades enquanto processo avaliativo nacional.

Na sexta secdo, O curriculo dimensionado e a percep¢do das Ciéncias
Sociais/Sociologia na escola média, ponderam-se os sentidos atribuidos a Sociologia a
partir do material empirico analisado, apontando uma base nacional para a disciplina e
mensurando questdes e problemas oriundos desta dimensdo. Por fim, a ultima secdo

perfaz as consideragdes finais do trabalho.
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2. O percurso da Sociologia/Ciéncias Sociais na Escola Basica: campo,
intermiténcia, sentidos e caminhos reflexivos

“(...) apenas algumas vozes sdo ouvidas, enquanto outras sdo silenciadas”.

(Basil Bernstein, 1996)

Discutir o percurso, a historicizagdo, presenca e auséncia das Ciéncias
Sociais/Sociologia na escola média contemporanea pode, a principio, soar como algo
que ja foi dito e feito, tendo em vista que o tema tem ganhado amplo espago nos
debates, pesquisas académicas e comporta uma dimensdo significativa nos estudos
relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais ou a Educacdo e Pedagogia, ndo fosse o
fato de que a luta pela introdugdo da disciplina no Ensino Médio seja mais que
centenaria e, retomando as palavras de Basil Bernstein (1996), sua voz, enquanto
campo, configuracdo e disciplina, fossem silenciados pelos periodos de dispersdo dos

bancos escolares.

Apesar do reconhecimento da relevancia da Sociologia/Ciéncias Sociais — tanto
nas reflexdes, quanto nos questionamentos sobre as diversas visdes de mundo, as
analises das relacdes humanas no meio social, seu valor na formacdo humanista de
discentes e espago de trabalho para professores — a presenga da disciplina na escola
basica caracterizou-se por um movimento pendular de incorporacdo, alijamento e
retorno gradual ocasionado, ora por divergéncias no ambito pedagogico, ora pela

resisténcia institucional e questdes ideologicas.

O presente trabalho situa-se e estd inserido no cenario atual da disciplina de
Sociologia na educag@o basica, que, ha oito anos foi reinserida (junto com a Filosofia)
de forma obrigatéria nos trés anos do Ensino Médio, com a aprovagdo da lei n°.
11.684/2008, vigorando a partir de 2009. Assim, a disciplina encontra-se num estagio
diferenciado daquele que o presente capitulo dard conta: ha uma trajetoria (ainda que
curta, em percurso e¢ recente) de estabilidade da Sociologia no curriculo da escola
média, uma maior capilaridade em relagdo ao que se deve ou ndo ensinar do ponto de
vista curricular (com a ampliagdo do nimero de manuais didaticos na area e a cobranga
da disciplina em avaliagdes nacionais e vestibulares), a inser¢do da Sociologia no

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) desde 2012, o Programa Institucional de
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Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID)®, a realizagdo de concursos regulares na
educacdo basica para a admissdo de professores, entre outras diferencas que serdo
mencionadas no decorrer da pesquisa. A missdo inicial desta se¢do ¢ proporcionar a
compreensdo da atualidade da Sociologia como consequéncia de sua trajetoria peculiar
e singular presente na configuragdo de seu campo na escola média: as idas e vindas da

disciplina, consequéncia de periodos de expansdo e dispersao.

No campo tedrico das questdes sobre a institucionalizacdo da
Sociologia/Ciéncias Sociais, ¢ possivel encontrar fundamentagdes e contribuicdes que
garantam a coeréncia de focar as agles teoricas e praticas na reconfiguracdo e
estruturacdo de um campo, na acepcdo bourdiesiana. Tal caminho teoérico sera
fundamental para que se possa inferir o que nutre as disputas no ambito académico,
cientifico e escolar da disciplina. Dessa maneira, a no¢do de campo desenvolvida por
Pierre Bourdieu seria um espago de relagdes entre grupos com distintos
posicionamentos sociais, espago de disputas e jogos de poder. Segundo o autor (1996),
o social é constituido por campos, microcosmos ou espacos de relagdes objetivas que
possuem uma légica propria, ou seja, trata-se de um campo de forgas, conservando ou

transformando a sua estrutura.

A vpartir de Bourdieu (1996), busca-se compreender o processo de
institucionalizacdo e legitimacdo da Sociologia/Ciéncias Sociais como uma disputa de
campo. Assim, o €xito da sua inser¢do no contexto oficial do pais por meio da educacdo
basica vai depender da forma como se configurara a disputa pelo campo da Educagao,

que apresenta em suas estruturas certa classificag@o e hierarquizagao.

Por meio das fontes tedricas do autor, procurou-se compreender a gestacao,
acdo e caracteristicas desse espago, buscando destacar os caminhos tracados para a
consolidag¢do da presenga da disciplina no ensino basico e a trajetoria percorrida pela
comunidade das Ciéncias Sociais nesse interregno para encontrar elementos que ajudem
a apreender os sentidos que levam a constitui¢cdo da Sociologia como saber escolar. Nas

palavras de Bourdieu:

¥ O PIBID ¢é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagio da formagio de professores para a
educacdo basica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de
iniciag@o a docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Educagdo Superior (IES) em parceria com escolas
de educagdo basica da rede publica de ensino. Os projetos devem promover a inser¢do dos estudantes no
contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formagdo académica para que desenvolvam atividades
didatico-pedagdgicas sob orientagdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola.
(Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid Acesso em 15/02/2014.)
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Compreender a génese social de um campo, e apreender aquilo que faz a
necessidade especifica da crenga que o sustenta, do jogo de linguagem que
nele se joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo que nele se geram, é
explicar, tornar necessario, subtrair o absurdo do arbitrario e do ndo-
motivado os actos produtores e as obras por eles produzidas e, ndo como
geralmente se julga, reduzir ou destruir (BOURDIEU, 1996, p. 69).

Os campos, de acordo com Bourdieu (1992, 2001) ndo sdo estruturas fixas, mas
sim produtos da histéria das suas posi¢des constitutivas e das disposi¢cdes que elas
privilegiam. Os campos sdo mundos, no sentido que falamos no mundo literario,
artistico, politico, religioso e cientifico. Sao microcosmos auténomos no interior do

mundo social.

De acordo com o pressuposto do autor, procura-se destacar ¢ compreender o
processo de constituicdo da Sociologia como disciplina escolar e por que ela aparece no
debate de praticamente todas as reformas educacionais do pais, mas acaba ndo se
constituindo em saber legitimo e com lugar definido no sistema de educagdo basica.
Acredita-se que tais fatores associam-se ao campo, suas especificidades e as concepgdes
dominantes sobre educagdo, sociedade, estado e ensino. Ou seja, a partir do referencial
de campo, pretende-se perceber as Ciéncias Sociais na sua contextualizagdo cientifica e

insercao por meio da disciplina de Sociologia no ensino basico brasileiro.

Assim sendo, aborda-se a discussdo sobre as perspectivas dadas ao ensino de
Sociologia conforme a época em desenvolvimento, dando-se atencdo ao ambito
académico, cientifico e escolar das Ciéncias Sociais. Em cada periodo em que a
disciplina esteve presente na grade curricular, o ensino seguiu as predisposi¢cdes de
desenvolvimento de sua ciéncia de referéncia. Deste modo, a andlise aqui empreendida
levou em considerag¢do o desenvolvimento da Sociologia tanto como disciplina, quanto
ciéncia e com isso, procurou-se depreender as condi¢des sociais, politicas e historicas

que atuaram nos objetivos de seu ensino no pais do final do século XIX aos dias atuais.

Para uma melhor compreensdo da empreitada pela Sociologia escolar, seus
caminhos, trajetos e intermiténcias, indicar-se-d0 os periodos conforme divisdes e
marcos historicos referentes a inser¢ao das politicas educacionais promovidas no pais.
Desse modo, procurou-se visualizar o contexto de implementacdo de tais politicas, além
de empreender uma revis@o critica acerca do historico da disciplina na escola média. A

construcdo do capitulo partilha do alerta presente em Moraes (2011, p. 360) quando o
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autor destaca que “(...) cronologias encerram certo paradoxo”, no entanto, elas servem
de parametro e de alusdo, levando-se em conta que o principal objetivo, para além da
descricdo do histdrico da disciplina na educagdo basica e suas caracteristicas singulares,
¢ a compreensdo ¢ o repensar deste percurso, buscando analisar os sentidos atribuidos a

trajetoria da Sociologia, seus avangos e impasses.

Desse modo, o primeiro periodo abrange o final do século XIX até 1942, fase
em que a disciplina surge como possibilidade no ensino secundario, embora de forma
inicial; o segundo compreende os anos de 1942 a 1961, tempo de retragdo disciplinar da
Sociologia, se comparado com a fase anterior; o terceiro abarca o periodo de 1961 a
1982 que compreende o Regime Civil-Militar (1964-1985), quando a disciplina ¢
afastada do curriculo e ao final, nos anos 1980 incita-se a luta pelo seu retorno; o quarto
periodo, de 1982 a 1996 consolida o fortalecimento das lutas em torno da volta da
Sociologia e a redemocratizacdo do pais; e, finalmente, de 1996 aos dias atuais,
configurando o papel da disciplina na legislacdo nacional e a concussdo de seu espaco
de legitimidade aliado ao novo quadro de continuidade dos esforcos pela volta da
disciplina, que se altera com a lei 11.684/2008, quando Sociologia e Filosofia tornam-se

obrigatorias em todas as séries do Ensino Médio brasileiro.

2.1 A Sociologia e a educacio: repensando a trajetoria pendular da disciplina no

ensino basico

Parte dos trabalhos dedicados ao ensino de Sociologia na educacdo basica
retoma sua historia de idas e vindas do curriculo, conforme apontam autores como
Santos (2004), Silva (2010), Moraes (2011), Carvalho (2004 e 2015) destacando a
intermiténcia desta ci€ncia no curriculo escolar. O esforco desta secdo consiste em, além
de trazer um quadro interpretativo desse histérico, amparado as contribuicdes das
Ciéncias Sociais, também promover a reflexdo sobre as possiveis razoes das
interrupgdes ocorridas, com base nas sugestdes de Oliveira (2013b) adicionando outros

elementos a discussao.

2.1.1 Do século XIX (final) até 1942: a chegada da Sociologia e seus primeiros

passos
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Comparada a outros ramos do saber, a Sociologia ¢ recente, ambientada no
século XIX, ainda que se possa considerar a existéncia de precursores da Sociologia
como inscreve Emile Durkheim (2008)°. Contudo, Anthony Giddens (1991) indica que
a Sociologia enquanto ciéncia estuda a sociedade e, como toda caracteristica de
qualquer teoria social, inclinar-se-ia exclusivamente sobre as sociedades modernas, suas
mudangas e caracteristicas, ndo meramente em termos cronologicos, reafirmando seu

carater contemporaneo e inovador.

Nessa dire¢do, convém observar que o cenario de desenvolvimento da
Sociologia no Brasil comega a ser delineado no final do século XIX cujas
transformagdes sociais, econdmicas e politicas apoiam-se nas ideias europeias de
transmutacdo que contribuiram para a consolidacdo dessa disciplina. Tomazini e
Guimaraes (2004, p. 34) indicam que a Sociologia aqui ¢ recebida como “novidade”

intelectual, eclodindo no momento em que o pais prescinde de uma identidade nacional.

Quando nos referimos ao caso do ensino de Sociologia no Brasil, deve-se levar
em consideragdo o que ¢ indicado por autores como Silva (2002), Santos (2002),
Meucci (2000) e Miceli (1989), que apontam para o fato de que, ao contrario do
percurso de outros paises latino-americanos, a Sociologia no pais ndo ¢ introduzida
primeiro no ensino superior, mas na educacdo basica, em especial nas Escolas
Normais'®, ou seja, a configuragio da disciplina se d4 primeiramente no ensino

secundario para, posteriormente se integrar aos quadros curriculares do ensino superior.

Contudo, a conceituacdo teodrica dessa ciéncia, ja se fazia presente nos trabalhos
de alguns pensadores sociais, como Euclides da Cunha (com forte influéncia positivista)
e disseminados nas faculdades de Direito na passagem do século XIX ao XX, sob
inspiragio do positivismo e do evolucionismo (CANDIDO, 2006). Ou seja, ¢
importante frisar que o espraiamento do ensino de Sociologia ocorreu na auséncia de
cursos de formagdo de professores de Sociologia, sendo comum a presenca de
advogados, médicos, engenheiros entre outros profissionais para cobrir essa caréncia.
(CARVALHO, 2004 ¢ 2015; MEUCCI, 2000; MORAES, 2011). Conforme Candido:

No Brasil, podemos distinguir nitidamente, na evolugao da Sociologia, dois
periodos bem configurados (1880-1930 e depois de 1940), com uma

? Ao se referir a Rousseau e a Montesquieu.
' S30 inseridas no Brasil no século XIX (primeira metade) e tornam-se o espago por exceléncia de
formagao de professores no pais (SAVIANI, 2011). Atualmente, trata-se de um modelo em exting@o.

34



importante fase intermédia de transicdo (1930-1940). No primeiro, ¢
praticada por intelectuais ndo especializados, interessados principalmente em
formular principios teodricos ou interpretar de modo global a sociedade
brasileira. Além disso, ndo se registra o seu ensino, nem a existéncia da
pesquisa empirica sobre aspectos delimitados da realidade presente. Depois
de 1930 ela penetra no ensino secundario e superior, comega a ser invocada
como instrumento de analise social, dando lugar ao aparecimento de um
numero apreciavel de cultores especializados, devendo-se notar que os
primeiros brasileiros de formagdo universitaria socioldgica adquirida no
proprio pais formaram-se em 1936. O decénio de 1930, rico e decisivo, pode
ser considerado fase transitoria para o atual periodo que, iniciado mais ou
menos em 1940, corresponde a consolidagdo e generalizagdo da sociologia
como disciplina universitaria e atividade socialmente reconhecida, assinalada
por uma produg@o regular no campo da teoria, da pesquisa e da aplicag@o
(CANDIDO, 2006, p. 271).

Nos anos 50, Florestan Fernandes (1976) remeteu aos socidlogos desafios
referentes a presenca disciplinar da Sociologia na educacdo basica, os quais
permaneceram atuais e vivos na contemporancidade. Houve entre noés uma estreita
relacdo entre a institucionalizacdo ¢ a aplicagdo da Sociologia no campo escolar, no

-, . - .- 11
inicio da sua trajetoria .

Conforme destaca Fernandes (1976), a inser¢do da Sociologia no sistema
sociocultural brasileiro ocorre atrelada as transformacdes na estrutura social, em
especial nas regides urbanas e industriais com maiores diferenciacdes sociais. Nesse
ambito, as mudancas no sistema escolar e na divisio do trabalho estimularam a
especializacdo da Sociologia e a sua institucionaliza¢do nos universos da pesquisa e do

ensino.

A primeira tentativa de introdug@o da matéria na educagdo deu-se com o jurista
Rui Barbosa. Sua proposta foi a de que a disciplina chamada “Direito Natural”,
ministrada obrigatoriamente nos cursos juridicos do pais fosse substituida pela
disciplina “Elementos de Sociologia”. A medida valeria também para as escolas
secundarias, cursos de formagdo de professores e escolas militares no Brasil
(CARVALHO, 2004 e 2015). No entanto, os projetos de Rui Barbosa nao foram

submetidos a votagao parlamentar e com isso, 0 processo ndo avangou.

"' No entanto, esse quadro alterou-se ¢ podemos supor que, como afirma Silva ez al (2002) o afastamento
da Sociologia da grade curricular obrigatoria dos cursos de nivel médio, nos mais de 40 anos que
abrangem a Reforma Capanema (1942) no Estado Novo ¢ a da década de 80 (primeira metade) tenham
sido fatores importantes desse distanciamento. No decorrer do capitulo tais questdes serdo salientadas.
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Moraes (2011) ao questionar as cronologias em torno da obrigatoriedade da
Sociologia'? na escola média, alegando a existéncia de certo paradoxo, tangencia a
importancia de Rui Barbosa e dos “pareceres” de 1882-1883 que passaram a redefinir o
inicio da presenga desse contetido na educagdo do pais. Em seu artigo, o autor formaliza
a critica a iniciativa, ponderando, por conseguinte a relevancia da ac¢ao do jurista baiano
na trajetoria da disciplina:

No entanto, o projeto de Rui Barbosa, que nem foi lido, nem aprovado,
embora se referindo também a escola secundéria brasileira, para a qual
propunha o ensino de Sociologia, teria mais importdncia em termos de
reflexdo em relagdo aos cursos superiores de Direito, ao sugerir a substitui¢ao
do Direito Natural — uma abstragdo — pelo Ensino de Sociologia, mais
consentaneo com a ideia de origem social do Direito Positivo. Assim, quer
por ndo ter sido oficializada, quer pela ndo especificidade, os pareceres de

Rui Barbosa tem importancia relativa como um marco na historia do ensino
de Sociologia na escola secundaria (MORAES, 2011, p. 361).

Na sequéncia, a chegada do legado positivista no contexto da insurgéncia
republicana, aliado ao idedrio politico de Benjamin Constant, fortalece entre nés a
segunda e mais conhecida tentativa de introducdo da Sociologia nos curriculos do que

hoje denominamos Ensino Médio.

Constant, entdo Ministro da Instrug@o Publica, Correios e Telégrafos do governo
Floriano Peixoto, apresentou em 1891 um Plano Nacional de Educagdo que previa como
obrigatdrio o ensino da Sociologia (CARVALHO, 2004; 2015). A reforma presumia o
rompimento com a natureza propedéutica do ensino secunddrio, atribuindo-lhe um
carater mais formativo e com o objetivo de substituir a predominancia de um curriculo

classico-literario por outro mais cientifico.

Segundo Peres (1973) a reforma restringia a Unido a estruturacdo nacional do
ensino secundario equiparando todos os estabelecimentos educacionais do pais ao

modelo de organizagio do Ginasio Nacional". Contudo, tal prerrogativa colidia-se com

12 Segundo o autor, as cronologias se apresentam como fruto de uma objetividade de datas. No entanto,
tais datas estdo marcadas por uma escolha e, tal escolha, ja ¢ um indice de interpretagdo. Com isso
Moraes questiona as leituras interpretativas da historicizagdo do ensino de Sociologia no pais que tendem
a interpretar que a auséncia/presenca da disciplina se deve a contextos ideologicamente marcados. Isto €,
em periodos autoritarios a disciplina estaria ausente. A hipdtese de tal interpretagdo tem a ver com o fato
de a Sociologia ser uma disciplina critica e, segundo Moraes, ha outros fatores que condicionam essa
intermiténcia. O presente trabalho tenciona, ndo s6 o relato da historicizagdo, mas langcar mao de
interpretacdes e revisitar a trajetoria da Sociologia escolar, langando luz aos diversos fatores que possam
ter interferido para o quadro de idas e vindas.

'3 Atual Colégio Pedro II. Nesta segdo serd destacada a importancia deste colégio para as experiéncias do
ensino de Sociologia na escola secundaria da década de 20.
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a autonomia firmada para os Estados pela Constituigdo de 1891, de modo que a

intervengdo federal no ensino foi limitada.

Ainda, de acordo com a reforma, o ensino deveria ser laico, livre e cientifico,
culminando no ingresso da Sociologia como disciplina obrigatoria nos curriculos do
ultimo ano de formacdo. Santos (2002) destaca que “(...) os alunos estudariam os
principios reguladores do comportamento racional e cientifico, necessarios a
consolidag@o da organizagdo social republicana” (p. 29). Assim, a reforma proposta nao
chegou a ser plenamente implementada pelo fato de que o autor veio a falecer em 22 de
janeiro de 1891. No ano de 1901 a disciplina, que havia sido inserida em 1891, ¢

retirada dos curriculos pela Reforma Epitacio Pessoa'*.

Nao obstante as iniciativas legais mal sucedidas, a Sociologia comegou a
subscrever-se nas escolas secundarias, seja nos cursos complementares ou preparatorios
e no curso normal. Em importante trabalho de pesquisa documental e acesso a textos
normativos, Alves e Costa (2006) trazem para o cendrio da historicizacdo da disciplina
de Sociologia no pais a indicagdo da presenca dos seus conteudos de ensino no Atheneu
Sergipense, em Aracaju, com a introducdo, no ano de 1892 da disciplina “sociologia,
moral, nocdes de economia politica e direito patrio”. A disciplina vigorou na grade
curricular até o ano de 1925, quando se tornou uma cadeira auténoma'”. De acordo com
as autoras, a iniciativa sergipana ¢ “(...) fato que demonstra que a provincia de Sergipe
estava atenta aos debates, questdo que pode estar relacionada a presenca de intelectuais
importantissimos no territorio sergipano, tais como Tobias Barreto e Silvio Romero”

(ALVES e COSTA, 2006, p. 35).

Embora a disciplina ndo seja introduzida em Sergipe como especifica, os
conteudos elencados se voltam para a civilidade, a moralidade, o respeito & ordem, o
civismo, a responsabilidade moral, a politica social, as formas de governo, a
importancia da familia e do Estado, além de muitas nog¢des de direito. Em outras

palavras, pautam-se nas ideias do positivismo, em especial a instauragao da razdo para a

'* O entdo ministro Rivadavia Correa cria a Lei Organica do Ensino Superior ¢ Fundamental instituida
como forma de reparagdo a centralidade da reforma de Constant, e, com isso, assegura a autonomia das
provincias a regulagdo do ensino. Houve também maior flexibilidade em relacdo a equiparacdo com o
Ginasio Nacional. Por seu grau de autonomia e sendo considerada uma reforma muito avangada para a
época (agucando a disputa entre os grupos mais conservadores e progressistas da Republica Velha) houve
fraca sustentacdo da autonomia do ensino ¢ em 1915, a Reforma Maximiliano redefine o Ginasio
Nacional como modelo a ser seguido (PERES, 1973).

'S Dessa forma houve a difusdo dos saberes especificos da disciplina com a contratagio do professor
Florentino Teles de Menezes (ALVES E COSTA, 2006, p. 49).
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o ideério da ordem social (ALVES E COSTA, 2006, p. 35). A disciplina “sociologia,
moral, no¢des de economia politica e direito patrio” foi alocada no 6° e ltimo ano do

. 1
curso de humanidades'®.

Nas décadas de 20 e 30", o ensino de Ciéncias Sociais associa-se as elites no
intuito da formacdo de liderancas voltadas a busca de solugdes para os problemas
sociais do pais. Prioriza-se, assim, a formagdo de uma elite dirigente, pretensamente
capacitada a lidar com os desafios provindos das transformacdes inerentes a
modernizacao peculiar ao Brasil (MICELI, 1989). Uma das contribui¢des do trabalho de
Meucci (2000) foi o destaque de que a origem da Sociologia escolar remonta a uma
parceria com a educagdo e esta se firmou num acordo para uma reforma social
protagonizada pela elite. Assim, os intelectuais passam a incentivar sua inser¢do como
disciplina do ensino secunddrio, num contexto de introdugdo de mudancgas
socioculturais que se atrelavam a um projeto de modernizacdo da sociedade e do Estado

e o ensino da Sociologia ocuparia um lugar distinto (FERNANDES, 1976).

Em 1925, com a reforma de ensino idealizada por Jodo Luiz Alves Rocha Vaz, a
disciplina passaria a fazer parte, de forma obrigatoria, do curriculo das Escolas Normais
(Formagao de Professores) do entdo Distrito Federal (RJ)]8 e da cidade de Recife (PE)]9
nos anos finais dos cursos preparatorios. Tal reforma trazia como preocupagdo o carater
formativo dos educandos. O ensino secundario adotava uma caracteristica mais geral e
cientifica, abolindo a divisdo do curso em ciclos e rompendo com o ideario educacional
secundario propedéutico (que prepara para os estudos de nivel superior). Em seu
trabalho, Santos (2002, p. 30) aponta que “(...) uma das principais inovacdes
estabelecidas pelo Decreto n® 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, é a adocdo do regime
seriado de seis anos, no qual, a matricula numa série era condicionada com a aprovacao

na série anterior”. Ainda sobre a reforma, Moraes (2011) ressalta que:

'S De acordo com Alves e Costa (2006, p. 39), uma das possiveis razdes para a introdugdo do ensino de
Sociologia e Moral no Atheneu Sergipano pode ter relagdo com os exames preparatorios que foram
instituidos no século XIX para serem prestados por candidatos aos estudos superiores.

70 ano de 1932 ¢ marcado pela divulgagio do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, redigido
por Fernando de Azevedo e assinado por outros 25 intelectuais que “(...) buscavam construir um
diagnostico da realidade social brasileira que explicasse os motivos do fracasso da Republica” (SANTOS,
2004, p. 137).

'8 Por proposta de Fernando de Azevedo, a primeira escola a introduzir a disciplina em seu curso de nivel
médio foi o tradicional Pedro II, no Rio de Janeiro. Isso ocorreu em 1926 e o professor encarregado de
ministra-la foi Carlos Miguel Delgado de Carvalho. No periodo, Fernando de Azevedo era diretor geral
da Instrucdo Publica no Distrito Federal (Rio de Janeiro). Ver Carvalho, 2004 ¢ 2015.

' Nesta cidade, a iniciativa coube aos socidlogos Gilberto Freyre e Carneiro Ledo.
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Embora sua efetividade ainda seja limitada pela autonomia dos Estados (...),
ja se tem uma situagdo de fato desenhada com a presenga da disciplina nas
escolas secundarias, indo a lei apenas consagrar oficialmente o que parecia
legitimo, em que pese a falta de dados quanto & abrangéncia de escolas,
estados, professores e alunos. Mas até ha dados indiretos sobre isso, como a
existéncia de livros didaticos, programas oficiais ¢ exames de ingresso nas
escolas superiores (p. 362).

Os trabalhos de Meucci (2000, 2001 e 2007), Alves ¢ Costa (2006) e Guelfi
(2007) sinalizam a realidade dos primeiros programas, datados de inicio da década de
1920, em especial o curriculo de Sociologia presente no Colégio Pedro II. A disciplina
aparece com carater de ciéncia ainda incipiente e em constitui¢do no Brasil, frisando as
dificuldades encontradas na aplicagdo da matéria e da nova ciéncia. Em entrevista a
Revista Café com Sociologia Simone Meucci (2013) relata que a “Sociologia escolar
neste periodo tinha conteudo civico, civilizatorio, higienista” (p. 87). Nesse sentido,
Guelfi (2007) também referencia os conteudos de Sociologia,

(...) havia uma preocupagdo em ratificar a Sociologia como ciéncia
especifica, no tema denominado Sociologia Theorica. Mas, a0 mesmo tempo,
houve um predominio dos contetidos de Historia, na listagem que organiza o
tema Fontes historicas da Sociologia. Buscando identificar a especificidade
da Sociologia, verificam-se, nos manuais didaticos da década de 30 (...) as

dificuldades existentes em conceituar o que €, qual o seu objeto de estudos e
metodologia de pesquisa (GUELFI, 2007, p. 16, grifos da autora).

Com a intengdo de ndo s6 reproduzir a historicizacdo do ensino de Sociologia na
educagdo basica, ¢ importante analisar algumas das leituras presentes nas interpretacdes
dos diferentes periodos. Ha forte argumentag@o nas disputas de campo pela introducao
da disciplina que acirram o fato ideoldgico como primordial para a sua ndo presenca nos
curriculos (LENNERT, 2009). Em seu artigo, Moraes (2011) procura concatenar a

reflexdo:

E interessante também notar que essa Reforma (1925) que, entre outras
providéncias, institui a obrigatoriedade do ensino de Sociologia na escola
secundaria de entdo — os cursos preparatérios e complementares -, foi
concebida durante o governo talvez mais autoritario da chamada Republica
Velha, o de Arthur Bernardes. O mesmo que, logo depois, em 1926, faria a
reforma da Constituicdo de 1891, centralizando o poder e limitando garantia
dos cidadaos (limitagdo do habeas corpus, expulsdo de estrangeiros
indesejaveis, redugdo de vencimentos de juizes etc.). Foi um governo
realizado quase que integralmente sob estado de sitio (p. 362).
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Até os anos 20 podemos afirmar que o ensino secunddrio assumia uma carater
elitista, bacharelesco e voltado para a formacao da elite que governaria o pais. Contudo,
a partir da Revolug@o de 30, uma nova configuragdo (tanto politica quanto economica),
calcada na centralizagdo e desenvolvimentismo, preconizam novas demandas para a
educacdo basica. Realiza-se entdo nova reforma educacional em ambito nacional € com
isso, o status da Sociologia escolar se amplia. No entanto, as modificagdes educacionais

desse periodo sdo limitadas pois, conforme Santos (2002)

(...) durante o periodo anterior, na época denominada Republica Velha, em
fungdo da Constituigdo de 1891, as reformas educacionais somente podiam
atingir o sistema de ensino do Distrito Federal. Para as demais unidades da
federagdo, elas apenas serviam como modelo (SANTOS, 2002, p. 31).

Em 1931, ano da Reforma iniciada por Francisco Campos, na sequéncia da
vitéria da Revolucdo de 30 e criacdo do Ministério da Educacdo e Saude, a Sociologia
deixa de se restringir aos cursos de Escolas Normais em razio de uma educacgdo
idealizada com bases humanistas (CARVALHO, 2004; 2015) e passa a fazer parte da
realidade de muitas instituicdes de ensino até o golpe do Estado Novo em 1937.
Segundo Carvalho (2015) “(...) em outros paises do nosso continente ¢ na Europa a
disciplina foi introduzida ndo pelas Escolas Normais, mas pelos cursos juridicos ou de
educacdo em nivel superior” (p. 27). Ainda sobre o periodo em destaque, Carvalho

(2015) ressalta que:

Este periodo que identificamos, desde os primoérdios, acabou tendo a marca
da introdug@o da disciplina por iniciativa administrativa e governamental, por
reforma de ensino, mas a marca principal ¢ a da introdu¢do nas Escolas
Normais, que formavam professores para os primeiros anos do ensino (p. 27).

Uma das consequéncias da Reforma Francisco Campos foi a concretizacdo de
debates inaugurados na década de 1920 com a reorganizacdo da estrutura do curriculo,
resgatando assim projetos ndo concluidos nas Reformas de Constant e Rocha Vaz.
Dessa maneira, estabeleceu-se a seriagdo dos estudos em abrangéncia nacional, a
frequéncia obrigatoria e a divisdo do ensino secundario em dois ciclos: o fundamental
(com duragdo de cinco anos) com o objetivo de oferecer formacdo basica aos
educandos; e o complementar (de dois anos), dividido em trés opgdes diferentes de
preparacao para o ensino superior — voltadas para as areas de ciéncias médicas, direito e

por fim, engenharia e arquitetura. A proposta seria manter a Sociologia em pelo menos
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trés anos nesse modelo de ensino (CARVALHO, 2004; 2015; SANTOS, 2002).
Inicialmente, a Sociologia era ministrada por advogados, médicos e militares, devido a
falta de professores formados na area de Ciéncias Sociais. Porém, como sera relatado
adiante, com o surgimento dos primeiros cursos superiores voltados para a area entre 0s
anos de 1933 e 1934 e o Instituto de Educacdo da USP, os primeiros professores

. g b
especializados comegam a se formar’.

A Reforma Francisco Campos, além de ampliar a presenca da disciplina de
Sociologia na escola secundaria, deve ser aprofundada sob o angulo do sentido que isso
teve no contexto do governo, que, segundo salienta Moraes (2011)

(...) assume poderes ilimitados, dados pela legitimidade da Revolugéo e pela
auséncia de controles institucionais, consequéncia da suspensdo da

Constituicdo (de 1891) e de orgdos legislativos: o presidente governa por
decretos — a propria Reforma de 1931 veio por decreto-lei (p. 362).

O novo formato que comportava a educacdo nacional atrelava-se as ideias da
Escola Nova, grupo de renovagdo pedagogica que impulsionou as analises sociologicas
na educagdo e incentivou sobremaneira o predmbulo das Ciéncias Sociais nos curriculos
da educacdo basica. Os debates tiveram grande impacto sobre o campo intelectual e
educacional brasileiro, ainda que por vezes controverso (OLIVEIRA, 2013a). Os
escolanovistas creditavam grande importidncia a modernizagdo do ensino secundario
com um discurso liberal e vanguardista na defesa da educagdo que formasse o
educando. O movimento apresentava-se como uma reagdo critica a deseducagdo das
massas ¢ o despreparo intelectual das elites do pais. Segundo Jinkings (2007, p. 118), os
cientistas sociais ligados a Escola Nova “(...) buscaram na Sociologia os fundamentos
cientificos para a elaboracdo de reformas e programas de politica educacional”. Parte
dos intelectuais idealizadores do movimento, como o socidélogo Fernando de Azevedo,
envolveram-se diretamente com a educagdo no campo teorico e pratico, participando da
definicdo de politicas educacionais, encontrando na instrucdo uma forma de

transformagao social.

2 Apesar do quadro descrito, a rigor, pode-se afirmar que Fernando de Azevedo, Gilberto Freyre,
Carneiro Ledo e Delgado de Carvalho foram os grandes responsaveis, no Brasil, pela introdugdo da
Sociologia no ensino secundario e normal, além da mobilizagdo favoravel a fundagdo dos cursos
superiores de Ciéncias Sociais na Universidade de Sao Paulo e do Distrito Federal (MEUCCI, 2000, p.
17-18).
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O “Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova™' redigido por Fernando
Azevedo e assinado por outros 25 intelectuais, encarava o ensino como o grande
problema do pais. Defendia-se o ideario de uma educagdo voltada para a formagdo de
uma na¢do moderna e industrializada, estando, a0 mesmo tempo, progresso ¢ evolugdo

vinculados a educagdo progressista e de qualidade.

A partir da instauracdo desse debate fica patente a necessidade de se construir
um saber escolar assentado no conhecimento cientifico, o que vai impelir tanto a
educacdo basica, quanto os cursos de formacdo de professores, no qual a Sociologia
também foi introduzida (MEUCCI, 2000; OLIVEIRA, 2013a). E importante ressaltar
que a introdugdo da disciplina nos curriculos estava atrelada ao processo de
modernizacdo do pais (CANDIDO, 2006; FERNANDES, 1976; GUELFI, 2007,
MEUCCI, 2000; SARANDY, 2004; 2007).

Como parte da intervengdo governamental no campo da educagdo, foram
estabelecidas as bases da criagdo das universidades no Brasil, o que viria a ocorrer
somente em 1934, com a fundagdo da Universidade de S@o Paulo (USP). Nesse
contexto, cabe mencionar o surgimento dos cursos superiores de Ciéncias Sociais em
diversas institui¢cdes: na Escola Livre de Sociologia e Politica (1933), na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) na Universidade de Sdo Paulo” em 1934, na
Universidade do Distrito Federal (1935) e na Universidade Federal do Parana (1938)
(LIMONGI, 1995; MICELI, 1989; TRINDADE, 2006).

O curso de Ciéncias Sociais da Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP)
tinha um carater especialmente técnico e de formacdo de quadros para a administragdo
publica e privada (LIMONGI, 1995). Um ano depois de sua criagdo, 0 mesmo curso ¢
criado na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFLC) na Universidade de Sdo
Paulo (USP). O curso de Ciéncias Sociais ¢ voltado para os “altos estudos” ou “estudos
desinteressados”, definindo-se basicamente pela pesquisa. No entanto, isso ndo se

efetiva, na medida em que Fernando de Azevedo, no intuito de preencher as vagas

2l O Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova de 1932, apud GHIRALDELLI Junior. Histéria da
Educacgao. 2% ed., Sdo Paulo: Cortez, 1994, p. 54-78.

22 A Escola Livre de Sociologia passou a ser chamada de Fundagio Escola de Sociologia e Politica
(FESP/SP) e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) de Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas (FFLCH).
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utiliza-se de manobra, comissionando professores das escolas secundarias para fazer o

curso (LIMONGI, 1995; MORAES, 2011).

Acerca do periodo, Moraes (2011) destaca:

Tanto o curso da ELSP quanto o da USP contam com a presenga de
estrangeiros entre seus primeiros mestres, prevalecendo na USP uma
influéncia europeia ¢ na ELSP, americana. Em 1935, com a criagdo da
Universidade do Distrito Federal, surge o terceiro curso de Ciéncias Sociais.
Nenhum dos trés cursos leva o nome exclusivo de Sociologia, que ¢ uma das
cadeiras, compondo, num primeiro momento com Ciéncia Politica, e depois
também com Antropologia, a organicidade das Ciéncias Sociais no Brasil.
Por ter surgido depois da existéncia da Sociologia como disciplina do
secundario, permanecerd por décadas essa distingdo entre 0Ss cursos
superiores (Ciéncias Sociais) e a disciplina de nivel médio (Sociologia). Mas
talvez a razdo ainda mais forte para essa separacdo ¢ dada pelas
caracteristicas basicas dos cursos superiores: formacdo de quadros para a
burocracia estatal e privada ou formagdo de pesquisadores, sempre
amesquinhando a formagao de professores (p. 363).

Com isso, diversos autores destacam que, ainda depois da criacdo dos primeiros
cursos de Ciéncias Sociais nos anos 1930, a formacdo de professores nao ¢ elencada
como prioridade. No entanto, isso ndo impediu a preocupacdo de intelectuais deste
periodo com o ensino, de outras acdes relacionadas as publicacdes de manuais e
compéndios da area, além de organizacdo de eventos (MEUCCI, 2000; MORAES,
2011; OLIVEIRA, 2011; 2013b; SARANDY, 2004; SILVA ET AL, 2010). Sendo
assim, podemos sustentar que o surgimento de cursos voltados para a area de Ciéncias
Sociais ndo propiciou uma articulagdo plena com o universo da sala de aula da escola
basica, o inverso do que aconteceu em muitas areas do conhecimento (MORAES,

2007).

Relativamente a produgdo de materiais didaticos, houve, no periodo, um
crescimento consideravel devido ao processo de institucionalizagdo da Sociologia nos
curriculos escolares brasileiros. A intencdo era fazer com que os educandos

compreendessem a realidade do pais e para tal, foi preciso intensificar

(...) um complexo de esfor¢os dedicados a formacdo dos primeiros portadores
do conhecimento socioldgico, a consagragdo das questdes, obras e autores
fundamentais para a disciplina nova e a formagdo de uma dindmica de
produgdo e divulgacdo de pesquisas e teorias sociologicas no Brasil.
Evidentemente o aparecimento dos manuais de sociologia fazia parte deste
fendmeno de mobilizagdo para a rotinizagdo do conhecimento socioldgico no
Brasil (MEUCCI, 2000, p. 33).
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Verifica-se, consequentemente, que nas décadas de 1920 e 1930 constitui-se ndo
s6 a Sociologia escolar, mas o crescimento da reivindicagdo em torno das Ciéncias
Sociais ainda voltadas para a formagdo da elite dirigente ¢ como método de pesquisa
para a compreensdo e construgdo da sociedade brasileira amparada pelo Estado em seu
projeto de modernidade (FERNANDES, 1976; MEUCCI, 2000; SARANDY, 2004;
2007). Conforme destaca Oliveira (2013b, p. 180), a conjuntura demonstra o carater
elitista que a disciplina assume, voltando-se para as ultimas séries da educagdo basica,
permeada pelos pressupostos de Auguste Comte, que via a Sociologia como a ciéncia
mais complexa, ou seja, a fisica social. Logo, seu ensino deveria premiar o ensino das
demais ciéncias — e para os niveis superiores, ambos os niveis de acesso restrito a
populacdo. Esse carater ainda foi mantido nas reformas subsequentes, conforme aponta
Guelfi (2001)

(...) a Sociologia foi elitizada, porque apenas um grupo ‘seleto’ teve acesso a
esse conhecimento no ensino secundario, no qual a disciplina foi incluida.
Mas incluida nas ultimas séries do ginasial (1925-31) e nos cursos
complementares (1931-1942). Em outras palavras, sO tiveram acesso ao
estudo da Sociologia aqueles que pretendiam ingressar nos cursos superiores

de Medicina, Odontologia, Farmacia, Engenharia, Arquitetura e Direito
(GUELFTI, 2001, p. 120).

Com a Reforma Rocha Vaz em 1925 e, mais tarde, com a Reforma Francisco
Campos, ha uma marco significativo no processo de institucionalizagdo do ensino de
Sociologia rumo a nacionalizacdo, tal qual a interpretacdo de Meucci (2000) onde a
disciplina inseria uma area de conhecimento dedicada a renovagdo da vida intelectual,

substituindo o ensaismo juridico e literario pelo realismo cientifico.

Pode-se apontar o movimento da Escola Nova como uma ferramenta teodrica de
renovacao intelectual que garantia cientificidade ao curriculo escolar. Alids, ¢ nesse
momento que a Sociologia passa a ocupar lugar de destaque nos cursos de formagdo de
professores, sendo assim introduzida na grade escolar num momento de profunda
revisdo curricular (MEUCCI, 2000). No entanto, nessa conjuntura na qual a Sociologia
¢ concebida como um importante instrumento de “cientificizacdo” dos curriculos
escolares, ha uma apropriacdo ndo apenas pelos intelectuais liberais escolanovistas, mas
também gradativamente por pensadores catdlicos e conservadores (MEUCCI, 2000,

2001; 2007; OLIVEIRA, 2013b).
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Segundo Santos (2004) a Sociologia “se institucionaliza no ensino secundario
ancorada numa concep¢ao pragmatica de ciéncia e educacdo; todavia, ao que parece, a
pratica dos professores, especialmente nos cursos complementares, ndo refletia essa
concepgdo” (p. 141). Para o autor, nesse periodo, a disciplina fundamentou-se mais na
tradicdo bacharelesca do que no pensamento renovador daqueles que lutaram pela sua
institucionaliza¢do. Em muitos casos, longe de constituir uma discussdo alicer¢ada num
pensamento critico e questionador, “(...) a Sociologia pode ser apresentada também
como uma disciplina conservadora, preocupada em afirmar uma visdo harménica da

realidade social (...)” (OLIVEIRA, 2013b, p. 181).

Guelfi (2001) nota que no periodo entre 1925 a 1942, apesar da presenga da
Sociologia na escola secundaria e seu fortalecimento enquanto ciéncia, ainda havia o
enfrentamento de dilemas em sua docéncia, em especial, o que dizia respeito aos
programas selecionados. Ao analisar os programas do Colégio Pedro I, indica a
dificuldade de delimitar, claramente, nos programas da disciplina, os limites com as
outras areas ja consolidadas no curriculo, em especial nos primeiros anos. Além disso, a
autora aponta o carater enciclopédico que ¢ dado a disciplina no periodo. O trabalho de
Meucci (2000), ao analisar os manuais de sociologia do periodo, também ressalta as

questdes apontadas.

2.1.2 De 1942 a 1961: retracio disciplinar

Os anos de 1930, e em especial o Ministério da Educacdo gestado por
Capanema, foram movidos por componentes ideologicos: a educacdo era defendida por
sua relevancia politica e pelo poder de moldar a sociedade a partir da formagdo das

mentes (MICELI, 2001; ROMANELLI, 1983; SCHWARTZAMAN, 1982).

Projetos de educacdo publica e privada transitaram no debate da época e os

predecessores dessa demanda foram fundamentais para as politicas adotadas nesse
, . 24 ~ ~ o

periodo. Destaca-se o movimento da Escola Nova™, a atuag@o da renovagdo catdlica e a

influéncia das Forcas Armadas — lideres da Revolugdo de 1930.

2 Sobre o qual as reformas educacionais afetavam de forma direta.
2% J4 mencionado na secdo anterior.
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Com o suposto objetivo de consolidar o cidaddo politico dedicado a construir e
fortalecer a nacdo, Gustavo Capanema assume o Ministério da Educacdo e Satde. As
reformas do ministro tinham como foco o ensino publico abrangente, padronizado e
centralizador por meio de vasto controle burocratico, ou seja, medidas tipicas da
modernizacdo conservadora. Trata-se, de acordo com Schwartzman, Bomeny e Costa
(2000) de um periodo paradoxal, na medida em que o projeto educacional mescla-se
com politicas autoritarias e repressivas e carrega também os ventos modernizantes e das
contribuicdes modernistas. Apesar dessas contradi¢des, ¢ sob a lideranca de Capanema

que a educagdo publica toma forma.

Em outras palavras, o projeto nacionalista tinha um carater conservador e
autoritario, destacando-se pela contrariedade a diversidade e pluralismo, ou seja,
manteve o tom excludente. Ao contrario da énfase estadonovista, privilegiava a
uniformizagdo, a padronizacdo cultural e a eliminagdo de qualquer organizacdo

autonoma da sociedade.

Unindo ideologicamente paradoxos, a missdo de Capanema frente ao ministério
da Educag¢do e Saude mesclou-se com a presenca do idedrio modernista: intelectuais de
esquerda e do movimento modernista aliam-se ao governo numa relagdo que podemos
estabelecer de contraditoria, ao mesmo tempo em que creditava crencas ao movimento
catolico e aos simbolos nacionalistas que se aproximavam dos regimes totalitarios

(MICELI, 2001; SCHWARTZAMAN, BOMENY e COSTA, 2000).

Em suma, tratava-se da homogeneizagdo da cultura, dos costumes, da lingua e
da ideologia. No ano de 1937, com o golpe de Estado fomentado por Getilio Vargas e a
decorrente instauragdo do Estado Novo, ministros, bem como o presidente, passaram a
ter autorizacdo para agir independente do controle do poder legislativo. Nesse ambito

inicia-se nova reforma educacional.

A concretizagdo da Reforma Capanema em 1942 captou da reforma Francisco
Campos o formato das institui¢des de ensino: permanecia a estrutura de dois ciclos para
o ensino secundario: o primeiro de formacdo mais geral — o gindsio com duracdo de
quatro anos; ¢ o segundo, complementar, mais especificamente para uma formacao
cientifica e classica — o colegial, com duragdo de trés anos. Houve a separacdo entre o

ensino secunddrio comum e o profissionalizante; este direcionado aos estudantes de
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origem social mais simples, enquanto o primeiro era remetido a uma elite privilegiada.
Conforme assinala Santos (2002):
Um dos objetivos da Reforma Capanema foi desatrelar o ensino secundario
do ensino superior, dando-lhe um projeto pedagogico proprio. Por isso, a
principal mudanca nela estabelecida foi a extingdo dos cursos

complementares que visavam a preparagdo para ingresso nas carreiras
superiores de direito, medicina e engenharia (SANTOS, 2002, p. 43).

A reestruturagdo de Capanema pode ser compreendida como uma espécie de
reacdo as reformas de Francisco Campos no periodo anterior. Retomando a ideia de um
curriculo voltado a formacgdo humanistica classica do educando, disciplinas relacionadas
a modernidade (como Sociologia e Psicologia) foram retiradas da grade curricular. Com
isso, marca-se o fim da obrigatoriedade do ensino de Sociologia na escola secundaria
(que durou de 1925 a 1942%), permanecendo apenas nos cursos de formagio de
professores nas Escolas Normais. Sobre essa resolugdo, ressalta Lennert, mencionando
Costa Pinto (1949, apud LENNERT, 2009, p. 29):

A exclusdo da Sociologia dos curriculos com a Reforma Capanema (1942),
durante o Estado Novo — fase ditatorial de Gettlio Vargas — foi refor¢ada
pelo carater ideoldgico que assumiu a educagdo. (...) O Estado Novo contava

com aparelhos de repressdo e de propaganda muito estruturados, e a escola
inseria-se nesse aparato repressivo e ideologico.

Assim, instaura-se no historico da Sociologia escolar um periodo de relativa
descontinuidade, sendo retirada sua obrigatoriedade da grade curricular da educacdo
basica. No entanto, a ndo presenca da Sociologia nos curriculos, ou melhor, sua
intermiténcia ndo passou despercebida pelos intelectuais da area que consolidavam suas
pesquisas. No decorrer da década de 50 houve grande avango nos estudos da sociedade
e as pesquisas permitiram a solug¢do de problemas sociais e transformacao da realidade
do pais, sendo a educagdo, nesse interim, considerada um fator de mudanga social
(FERNANDES, 1976; GUELFI, 2007). De acordo com Meucci (2007)

(...) a exclus@o da disciplina na formacgdo geral dos estudantes de nivel
secundario resultou num debate intenso que envolveu os primeiros cientistas
especializados na area que entio se tornavam notdrios, entre 0s quais

Florestan Fernandes [1955], Costa Pinto [1949] e Antdnio Candido [1949] (p.
35).

2% Segundo Meucci (2013), o periodo é marcado pela “nacionalizagio” da Sociologia escolar.
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Houve, simultaneamente com o ensino, a disciplinarizagdo da Sociologia que
determinou de certa forma sua profissionalizagdo. Assim, com o fim do Estado Novo e
o processo de redemocratizacdo, abriu-se novo espago para defender a volta da
obrigatoriedade da Sociologia aos curriculos. Em junho de 1954, foi realizado o 1°
Congresso Brasileiro de Sociologia® de cuja tematica, constava a questdo da inser¢do
da Sociologia nos antigos cursos ginasial e classico (e cientifico). Nele, o socidlogo
Florestan Fernandes apresentou a comunicacdo intitulada “O ensino de Sociologia na

992

escola secundaria brasileira”’ que elucidou a defesa do ensino da disciplina, ndo so

como estimulo profissional para cientistas sociais, mas como uma forma de difundir os
conhecimentos socioldgicos e atingir suas funcdes cientificas na educacdo dos jovens.

Conforme destaca Fernandes:

A questdo de se saber se a Sociologia deve ou ndo ser ensinada no curso
secundario coloca-se entre os temas de maior responsabilidade, com que
precisam defrontar-se os socidlogos no Brasil. Os interesses profissionais
alimentam a presunc¢do de que seria uma medida praticamente importante e
desejavel a introdugdo da sociologia no curriculo da escola secundaria
brasileira. Admite-se que as oportunidades docentes concedidas aos
licenciados em ciéncias sociais sdo demasiado restritas. A ampliacdo do
sistema de matérias do ensino secundario permitiria garantir uma absor¢do
regular ou permanente dos licenciados nesse setor e garantiria as sec¢des de
Ciéncias Sociais das Faculdades de Filosofia uma certa equivaléncia com as
demais secg¢des, no que concerne a motivagdo material dos alunos, que
procuram essas Faculdades porque pretendem dedicar-se ao exercicio do
magistério secundario normal.

[...] Nas condigdes brasileiras ¢ quase impossivel estimular o progresso das

pesquisas sociologicas sem que se criem perspectivas de aproveitamento real
de pessoal especializado (FERNANDES, 1976, p. 105).

Fernandes foi um defensor da escola publica de qualidade enquanto professor,
intelectual e parlamentar”®, da insercdo da Sociologia no ensino secundario e participou
de maneira efetiva das discussoes acerca da constru¢do da primeira Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional que atravessaram as décadas de 1950 e 1960%.

Afora Fernandes, pode-se citar a importancia de Antonio Candido e Luis Costa

Pinto como integrantes do debate em torno da Sociologia escolar nas décadas de 1950.

2% Organizado pela Sociedade Brasileira de Sociologia, realizado entre os dias 21 ¢ 27 de junho nas
dependéncias da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP.

27 A comunicacio poder ser consultada no livro 4 Sociologia no Brasil (1976).

¥ Durante as décadas de 80 e 90 foi deputado duas vezes (1986 ¢ 1990) na Camara pelo Partido dos
Trabalhadores (PT).

2% Autor participou da Campanha pela Defesa da Escola Pablica em Sio Paulo, e posteriormente a mesma
se espalhou pelo pais. A Campanha tinha o objetivo de combater o projeto da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional que tramitou por cerca de treze anos, sendo aprovada a nova LDB em 1961
(MORAES, 2001; FELJO, 2012).

48



Contrariamente a Fernandes, Candido ndo estava convencido de que a Sociologia fosse
relevante no ensino secundario. Para o autor, a disciplina seria uma matéria possivel de
ser compreendida somente ap6s o entendimento dos conhecimentos de Historia,
Geografia e Filosofia, em sua percepgdo, conhecimentos indispensaveis na escola
basica. De acordo com Silva et al (2010) “(...) para Candido (1949) a Sociologia estava
bem colocada no curso normal de formagao de professores, mas ndo seria pertinente na

escola secundaria” (p. 76).

Em contrapartida, Pinto justificava o aprendizado da Sociologia escolar
explicitado num Simpdsio sobre ensino de Sociologia e Etnologia no qual analisava
“(...) a falta de cientificidade em todo o sistema educacional brasileiro e indicando que,
no caso das Ciéncias Sociais, a auséncia da Sociologia nos curriculos agrava esse

problema” (SILVA ET AL, 2010, p. 76).

E importante ilustrar que, a partir das décadas de 1950 e 1960, a
institucionalizac¢do das Ciéncias Sociais fez com que esta deixasse de preocupar-se com
a educacdo basica, valorizando sobremaneira a pesquisa cientifica. Ocorria o que, nas
palavras de Birman e Bomeny (1991) podemos chamar de divorcio entre pesquisa e
ensino, refletindo inclusive na organizacdo institucional das universidades. Ou seja,
verificamos um distanciamento dos socidlogos em relacdo a tematica do ensino basico.
Entre os anos de 1930 e 1960 o tema apareceu mais frequentemente em artigos tanto das
Ciéncias Sociais quanto da educacdo. Posteriormente, visualiza-se “(...) uma
bibliografia esparsa, heterogénea e fragmentaria (...) do ensino de Sociologia no nivel

médio” (JINKINGS, 2007, p. 121).

O periodo mencionado ¢ caracterizado pela presengca da Sociologia nos
curriculos de forma optativa ou facultativa, esvaziando sua influéncia na escola
secundaria. Conforme destaca Moraes (2011, p. 365) “(...) A Sociologia tornou-se uma

disciplina opcional entre mais de uma centena, mantendo-se excluida do curriculo”.

A Reforma Capanema, longe de ter como objeto especifico o ensino ou nao de
Sociologia (OLIVEIRA, 2013b), evidenciou um conjunto reformista de carater
centralista, burocratizado e dualista, separando o ensino secundario voltado para as
elites e para o ensino profissional (SAVIANI, 2011). Assim, os cursos complementares
que registravam a presenga da Sociologia foram extintos e o ensino secundario foi

dividido em dois ciclos: o ginasial e o colegial. Destarte, com essa reforma encerra-se a
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estabilidade da Sociologia nos curriculos, sendo este ainda marcado por sua indefinicao,

mesmo com os varios sentidos que foram atribuidos ao seu ensino (MEUCCI, 2000).

Em 1961, apds mais de uma década de debates, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional ¢ aprovada e, apesar de situada num periodo democratico, a
disciplina de Sociologia mantém-se da mesma maneira que se estabeleceu na Reforma
Capanema: afastada do curriculo. Na se¢@o seguinte serd ampliado o cenario da década
de 1960 para se compreenderem as transformagdes de nossa primeira LDB e as

mudangas subsequentes no campo educacional.

2.1.3 De 1961 a 1982: auséncia, ditadura civil-militar e lutas pela obrigatoriedade

A reforma presente na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1961 (Lei 4.024/61) nao trouxe mudangas substanciais se comparada a Reforma
Capanema do ponto de vista estrutural, permanecendo a mesma divisdo do nivel médio
em ginasial e colegial. A nova LDB abriu certa autonomia aos estados para a indicacdo
de disciplinas obrigatérias e optativas no curriculo do Ensino Médio, cabendo ao
Conselho Federal a indicacdo apenas das primeiras. Quanto as optativas, ficariam por
conta dos Conselhos Estaduais que, todavia, mantinham apenas as disciplinas
obrigatorias e complementares. O motivo para esta medida consistia na falta de verbas
para a inclusdo, tendo em vista que a maioria dos estados ndo conseguiria arcar com as
despesas de contratacdo de profissionais para lecionarem as disciplinas optativas,

mantendo-se assim apenas as de carater obrigatorio.

Apesar do relevante papel dos intelectuais na disseminacdo da importincia da
Sociologia na educacdo basica, ap6és 13 anos de tramitagdo no Congresso, para o bem ou
para o mal, fruto de amplos debates, pressdes e negociagdes’ num periodo
caracteristicamente democratico (MORAES, 2011), a Lei de Diretrizes ¢ Bases dos anos
sessenta nao respondeu as aspiracdes pela volta da Sociologia a educacdo basica. A
disciplina continuava sem o carater de obrigatoriedade, constando como opcional num
rol de mais de cem optativas a serem escolhidas pelos estados. Segundo Santos (2002),

em relagdo a situagdo da disciplina a “(...) oferta da Sociologia, nesse periodo, era mais

30 «Sobretudo entre intelectuais liberais e representantes da Igreja Catolica, entre escola publica laica e
escola privada confessional, sobressaindo Florestan Fernandes dentre os primeiros e Carlos Lacerda entre
os ultimos” (MORAES, 2011, p. 377).
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uma possibilidade do que uma realidade. Possibilidade essa praticamente extinta anos
depois a partir da reforma educacional estabelecida pelo regime militar instalado em
1964” (SANTOS, 2002, p. 45). Ainda sobre a autonomia dos estados e a presenca da
Sociologia, Santos (2002) assinala que:
Em 1962, o Conselho Federal de Educacdo e o Ministério da Educacdo
publicam “Os novos curriculos para o ensino médio”. Neles, constavam o
conjunto de sugestdes de disciplinas obrigatorias, das disciplinas
complementares e um conjunto de sugestdes de disciplinas optativas.
Ressalta-se que a Sociologia ndo constava de nenhum dos trés conjuntos.
Todavia, conforme Resolugdo n° 7, de 23 de dezembro de 1963 do Conselho
Estadual de Educagdo de S@o Paulo, a Sociologia estaria presente como
disciplina optativa nos cursos classico, cientifico e eclético. Porém, cabe
lembrar ser a decisdo de ofertar as disciplinas optativas uma prerrogativa das
escolas. Como, via de regra, estas nao dispunham de recursos humanos, entdo

mantinham somente a oferta de disciplinas obrigatérias e complementares
(SANTOS, 2002, p. 45).

Ainda que alguns possam defender uma visdo de que a Sociologia mostra-se
ausente em governos autoritarios, e presente em regimes democraticos, deve-se chamar
a atencdo para um exame mais apurado de tal posicdo, especialmente se nos referirmos
anova LDB de 1961. Segundo Moraes (2011) falta a muitas cronologias esse registro e,
conforme relato do autor, “E bom lembrar também que, entre 1964 e 1971, vigorou a
Lei n. 4.024/61, ndo afetando nem positiva, nem negativamente o status da Sociologia

na escola secundaria (colegial)” (p. 366).

Por meio das mudangas politicas verificadas nas décadas subsequentes, com
destaque para a implantacdo da ditadura civil-militar (1964-1985), a disciplina de
Sociologia perde espaco na educagdo basica, seja porque em seu inicio mantém as
resolucdes da LDB 4.024/61, seja pela desarticulacdo do debate académico mobilizado
sobre a importancia do ensino dessa disciplina nas décadas predecessoras (SARANDY,

2007; RESES, 2007).

Com a ditadura civil-militar decorreu o fortalecimento do poder executivo (com
caracteristicas autoritarias) e houve consecutiva reorganizacdo do Ministério da
Educacio, voltando-se as diretrizes para o ensino profissionalizante com o objetivo de
fortalecer o desenvolvimento industrial. A educagdo deveria atender aos ditames do
crescimento econdmico capitalista e esse modelo escolar formalizou-se com os ginasios
orientando-se para o trabalho, apoiado em bases e determinagdes oriundas de

compromissos com os Estados Unidos em razdo de acordos estabelecidos com bancos
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norte-americanos ¢ o Ministério da Educagdo (MEC-USAID)*' para o financiamento e
modernizacdo do sistema educacional brasileiro. De acordo com Saviani (2009b, p. 201)
“A tendéncia tecnicista a luz da qual se buscou efetuar o ajustamento antes mencionado

teve que proclamar as virtudes da eficiéncia e produtividade (...)”.

Segundo Réses (2007), a disciplina desaparece dos curriculos, devido
essencialmente a natureza profissionalizante, técnica e pragmatica concedida ao
curriculo da escola secundaria. Ademais, a Sociologia era percebida como expressao do
comunismo ¢ seu ensino culminaria em aliciacdo politica, importunando as elites e
sendo um indicador perigoso nos curriculos. Assim, a Sociologia perdia cada vez mais
espaco na educacdo basica, direcdo oposta ao ensino da disciplina em nivel de
graduacdo e pods-graduacdo, com o incremento dos cursos de mestrado e doutorado,
também acompanhado de uma continua perda de interesse por parte dos pesquisadores
das Ciéncias Sociais pela educacdo enquanto objeto de investigagdo da area (SILVA,

BRANCO e PERA, 2010).

Apesar da demanda por adequacdes no ambito educacional, o governo ndo
considerou a organizacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases, mas promoveu
algumas mudancas e ajustes no novo quadro politico e foi alvo de um aumento
legiferante. Em meio a multiplicidade de leis, decretos, pareceres e indicagdes, merecem
destaque, para o que nos interessa no presente trabalho, merecem destaque as Leis n°
5.540/68 e n° 5.692/71, sobre as quais, assinala Saviani (2009b)

A Lei 5.540 cuida do ensino de 3° grau, sendo por isso chamada de lei da
reforma universitaria, enquanto a 5.692 estatui a reforma do ensino de 1° e 2°
graus. Suas virtudes s3o, via de regra, ostentadas por contraposi¢do a Lei n.
4.024/61, que fixou as diretrizes e bases da educacgdo nacional, e que passa,
entdo, a ser a lei reformada. Nota-se que, embora isso seja frequentemente

esquecido, ¢ inquestionavel que as Leis n. 5.540 e n. 5.692 tenham reformado
a Lein. 4.024 (SAVIANI, 2009b, p. 173)

Tal qual mencionado, a primeira das reformas ganhou corpo com a conhecida
Reforma Universitaria de 1968 (Lei 5.540/68) desencadeada como fruto de pressdes
pela democratizacdo do ensino superior e do contexto de manifestacdes de estudantes,
transformando-se as universidades em foco de resisténcia manifesta (SAVIANI, 2009b).

A nova lei tratou da separagdo entre os cursos de licenciatura e bacharelado, criou as

31 Acordo estabelecido entre o Ministério da Educagdo (MEC) e a United States Agency for International
Developement (USAID).
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Faculdades de Educagdo e designou a estas instituices a tarefa da formagdo de
professores do ensino basico, além de favorecer as faculdades privadas. No entanto, a
referéncia principal a esse trabalho ¢ a reforma seguinte, promovida por Jarbas

Passarinho em 1971.

A Lei n° 5.692/71 apresentou uma divisdo triplice do ensino: o 1° e 2° graus
precedendo o 3° grau ou superior. O 1° grau compreendia os oito primeiros anos de
formagdo (antigo curso primario e ginasial) e o 2° grau, com duragdo de trés ou quatro
séries, apresentando um término para permitir o recrutamento em atividades
profissionais de nivel intermediario (ensino profissionalizante) e o aproveitamento de
estudos especificos no curso superior. Dessa forma, pretendia-se profissionalizar a
educacdo basica brasileira, alicercada na perspectiva tecnicista, cuja ideia seria
“aprender a fazer” (SAVIANI, 2011). De acordo com Santos (2004), tanto na Reforma
Passarinho, como na Reforma Capanema, a Sociologia seria um conhecimento

dispensavel.

E importante destacar que, ndo s6 a Reforma Passarinho, como igualmente a Lei
n® 5.540/68 foram aprovadas sem discussdes no ambito do Congresso Nacional,
conferindo-se a esses documentos um carater politico, como destaca Saviani (2009b):

A preferéncia por comissdes politicas e o consequente ‘desprestigio das
comissdes técnicas’ (...) se refletiu na elaboragdo da legislacdo, conferindo-
lhe um carater predominantemente politico. Vemos assim que a orientagdo
tecnicista, apresentando-se como roupagens de neutralidade politica traduz,

entretanto, a ruptura politica exigida pela continuidade econdomica
(SAVIANI, 2009b, p. 198).

Dessa forma, apesar da Reforma Universitaria ¢ da Reforma Passarinho ndo
provocarem uma nova edi¢ao da Lei de Diretrizes e Bases, modificava-se a estrutura do
ensino nacional, substituindo-se os dispositivos da Lei 4.024/61 no que diz respeito ao

ensino basico e superior (SAVIANI, 2009b).

De acordo com os pareceres e resolucdes da Reforma Passarinho, num contexto
marcado pela educag@o de cunho tecnicista, o espago da Sociologia seria drasticamente
reduzido, excluida do ntcleo comum e do profissionalizante. Ou seja, a reforma
mantém a mesma perspectiva do periodo anterior, reforcando a formagdo técnica.

Somados a isso, adentra-se no periodo das cassagdes, exilios e aposentadorias
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o ;. . . . .30 , . ..
compulsorias de varios professores e cientistas sociais’’, além do dispositivo de
implantacdo da censura nos livros ¢ meios de comunicagdo. Em substitui¢do a formagao
humanistica foram inseridas disciplinas” de indole ufanista com a finalidade de
afirmacdo dos fundamentos do regime. Ainda, como assinala Santos, em relagdo a
Sociologia

(...) ela foi retirada do curso normal, no qual estava presente desde 1928
como disciplina especifica. No seu lugar (...) foi colocada a disciplina
Fundamentos da Educag@o. Essa disciplina integraria os contetudos
provenientes da Sociologia da Educacdo bem como a Historia e Filosofia da

Educacdo disciplinas também excluidas da nova habilitagdo. (SANTOS,
2002, p. 46).

A reforma contou ainda com a inclusdo da disciplina de Organizag¢do Social e
Politica do Brasil (OSPB) no curriculo obrigatério, que juntamente com Educacdo
Moral e Civica® e Educacdo Religiosa formavam um conjunto de disciplinas
responsaveis pela contengdo dos movimentos estudantis. Como aponta Réses (2004):

O conjunto dessas disciplinas objetivava medidas de contengdo do
movimento estudantil, referenciadas nos principios da ideologia da seguranga
nacional. (...) dentre os objetivos da educagdo moral e civica constava o
fortalecimento da unidade nacional e do culto & obediéncia a lei. O eixo dessa
disciplina, como foi também na Reforma Capanema, era “Deus, Patria e

Familia”, criado pelo movimento integralista, o fascismo brasileiro da década
de 30 (RESES, 2004, p.06).

A aplicabilidade da educag@o secundaria preconizada pela ditadura civil-militar
adotou a ciéncia como perspectiva do dominio de técnicas para a melhoria do processo
de trabalho e ndo o contrario, a pesquisa para a investigacdo da realidade social do pais,
como prescrevia o0 movimento da Escola Nova (SANTOS, 2002). Dado o contexto, o

espaco da Sociologia foi esvaziado nas escolas do 2° grau até 1982.

Acostumou-se a atribuir a exclusdo da Sociologia do universo do ensino médio a

ditadura-civil militar instaurada em 1964; esquece-se, entretanto, que foi durante a

32 Sobre este ponto ver MICELI, 1989 e BASTOS, 2002.

3 Segundo Carvalho (2015) a reforma Passarinho também introduziu o que se denominou de “Estudos
Sociais”, em uma tentativa de substituir até mesmo as disciplinas de Historia e Geografia. Centenas de
cursos superiores de “licenciatura curta”, de trés anos ou menos, foram criados e chamados de “Estudos
Sociais”, para ministrar a disciplina com mesmo nome no 1° ¢ 2° grau. Ver também sobre o assunto
SILVA, 2006.

** Tais disciplinas substituiram Filosofia ¢ Sociologia no segundo grau e vigoraram até 1993 na grade
curricular. No terceiro grau, introduziu-se a disciplina Estudo dos Problemas Brasileiros (EPB). (ver
BRASIL, 1971).
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vigéncia do Estado Novo em 1942, que a disciplina iniciou seu afastamento dos
curriculos escolares. No entanto, somente estes periodos, ndo ddo conta do cenario de
inclusdo/exclusdo da disciplina e da relagdo entre governantes/interlocutores
democraticos/autoritarios. De acordo com Moraes (2011, p. 366), a ideologiza¢do da
exclusdo da disciplina tem servido para justificar a volta da Sociologia ao ensino médio,
marcando-a como o indice de democracia. Parte disso se explica pelo seu retorno as
grades curriculares nos anos 1980 com a marca da redemocratiza¢do e da mobilizacdo
de associacdes profissionais. Para o autor, que, de maneira abrangente, procura tecer
uma a critica ao amplo periodo da institucionalizacdo da disciplina na educagao basica,

essa justificativa foi tratada de modo superficial e quase unanime, uma vez que

(...) ndo se levou nunca em conta o contexto da Reforma Benjamin Constant
(1890), nem da Reforma Rocha Vaz (1925), nem das Reformas Francisco
Campos (1931 e 1932), nem da permanéncia da Sociologia entre 1937 e
1942, periodo francamente ditatorial, com tendéncias fascistas. Nem se leva
em conta que a exclusdo em 1942, com a Reforma Capanema, se da
justamente no momento da guinada do governo Vargas para o lado dos
aliados e de reaproximagdo com os Estados Unidos — o Decreto-Lei n°. 4.244
¢ de abril de 1942, trés meses depois de o Brasil anunciar seu rompimento
com o Eixo (Nosso século, 1980). Nao se leva em consideragdo também
porque ndo ocorre o retorno da disciplina de 1946 a 1964 (para ficar nos
limites da Republica Nova), embora definido como Republica Populista, mas
reconhecido como democratico, com Constituigdo vigendo e funcionando
irrestrito dos poderes Legislativo e Judiciario. Por outro lado, se aceita e
reforca uma possivel caracterizagdo ideoldgica da disciplina, ignorando
tensdes internas as Ciéncias Sociais e a ciéncia Sociologia, e mesmo a
disciplina escolar que, até os anos 1940, tendia mais para uma concepg¢io
conservadora, de controle social, do que de emancipacéo e critica. Com isso,
ha uma tendéncia de se pensar a disciplina — a escolha de contetudos, por
exemplo — a partir de uma preocupagdo ideoldgica, marcada pelas propostas
de conscientizagdo e intervencdo na realidade. Uma concepg¢do menos
engajada e mais formativa — por exemplo, de tratamento dos principios
epistemologicos e procedimentos cientificos das Ciéncias Sociais, ou da
discussdo da elaboragdo de modelos tedricos, ou mesmo sobre a construgdo
conceitual nestas ciéncias — € posta de lado a partir de uma pseudocritica a
certa perspectiva de neutralidade e objetividade que essa concepgdo
encerraria. Reforcam-se assim, elementos que ddo azo a critica conservadora
ao dizer que o ensino de Sociologia visa, antes de tudo, a manipula¢do dos
alunos, na verdade ndo existindo propriamente ensino, sendo doutrinagdo
(MORAES, 2011, p. 366-367).

Na década de 1980 presenciamos a crise da ditadura civil-militar e, diante disso
e da constatacdo de que, economicamente, o milagre brasileiro ndo atendia aos anseios
da populacgdo, torna-se evidente que a modalidade de ensino profissionalizante ndo
trouxera as respostas necessarias para o mercado, tampouco para o ensino propriamente

dito. Assim, o governo federal revoga a obrigatoriedade do ensino profissionalizante e a
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Sociologia ¢é reintroduzida aos poucos nos curriculos escolares de alguns estados como
Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Para, Pernambuco, Parana, Rio Grande do Sul e Minas
Gerais, que tornam a disciplina optativa. No entanto, durante as décadas de 80 e 90, o
ensino da Sociologia se deu de forma esparsa. As se¢des seguintes dardo a dimensdo

destes periodos.

2.1.4 De 1982 a 1996: lutas pela obrigatoriedade e redemocratizaciao

Quatro décadas depois de sua exclusdo da escola secundaria, os anos 1980
marcam o paulatino, pontual e mesmo fragil (OLIVEIRA, 2013a) retorno da Sociologia
aos curriculos, que estd associado ao periodo de redemocratizacdo™ da sociedade
brasileira, alavancado pelos movimentos sociais, pela reorganizacdo dos partidos
politicos e pelas transformagdes de ordem cultural que culminaria em impactos

socioeconomicos e politicos, além da necessidade de mudangas no d&mbito educacional.

Em 1982, no contexto da abertura politica, o regime civil-militar realizou uma
mudanga na legislagdo educacional — a Lei n° 7.044/82 — que flexibilizava a
obrigatoriedade do 2° grau profissionalizante, retirando sua caracteristica compulsoria,
abrindo espago para uma escola média de carater formativo geral ¢ para a inser¢do de
novas disciplinas optativas. Percebeu-se que ndo estava se efetivando nem a preparacao

para o mercado de trabalho, nem para a continuidade dos estudos no ensino superior.

A partir da nova lei, abria-se uma brecha no ensino de 2° grau com as chamadas
disciplinas do nucleo diversificado, optativas, mas que integralizavam a carga horaria
minima e obrigatoria. Formou-se uma lista grande de possibilidades e a Sociologia
aparece entre tantas outras, passando a constar da parte diversificada do curriculo e
também nos cursos académicos. Dessa forma, a tonica da profissionalizagdo comeca a
ceder terreno para uma concepcdo de educacdo mais abrangente e de formacgdo
universal. O texto da lei 7.044/82, que sugeria que os curriculos de ensino deveriam
atender conforme necessidade e possibilidade concretas, as peculiaridades locais, aos

planos dos estabelecimentos de ensino e as diferencas individuais dos alunos,

3% Conforme indica Carvalho (2015, p. 29) o periodo que se inicia em 1979 é marcado pela posse de um
conjunto de parlamentares progressistas como deputados federais e estaduais. Em alguns estados esses
deputados apresentaram propostas de leis estaduais pela reintrodugido da Sociologia, e em alguns regides
acaba sendo sancionada. Em 1982, com a reforma partidaria, a oposi¢do ao regime civil-militar vence as
elei¢des em estados importantes como Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sdo Paulo.
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possibilitou que a Sociologia ganhasse espago nos Estados brasileiros ja mencionados,
como foram os casos de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Para, Pernambuco,

Rio Grande do Sul e Parana (RESES, 2007).

Segundo Moraes (2011, p. 367), a partir de 1983 tem-se um fendmeno
semelhante aquele ocorrido nas primeiras décadas do século XX, quando a Sociologia
ndo era obrigatoria, mas, num crescendo, passou a figurar nos curriculos da educagdo
basica. O processo gradativo dessa foi acompanhado de continuas lutas de carater
sindical, das associacdes e entidades ligadas a area ¢ a educagdo, de educadores,
estudantes, de movimentacdo de deputados estaduais e federais mais que no ambito
académico, ainda que a discussdo tenha ganhado espaco nessa esfera. Como
consequéncia desse processo, assinala Santos (2002):

Em Sao Paulo, ainda em 1983, a Associacdo de Socidlogos promove a
mobilizacdo da categoria em torno do “Dia Estadual de Luta pela volta da
Sociologia ao 2° Grau”, ocorrido em 27 de outubro de 1983. Em decorréncia
desse movimento, a secretaria de educagdo do estado, ofereceu cursos de

atualizagdo para docentes da disciplina e em 1986, realizou concurso publico
para professores de Sociologia (p. 52-53).

Carvalho (2015, p. 30) menciona que o concurso para provimento de cargo de
professor nivel 3 de Sociologia no estado de Sao Paulo contava com 29 vagas abertas
oferecidas aos licenciados em Ciéncias Sociais ou Sociologia. Os dados apontam que
1.500 inscri¢des foram feitas para o pleiteamento as vagas, das quais 450 professores

foram considerados aprovados™®.

A partir das transformagdes promovidas pelo processo de democratizagdo, o
contexto foi permeado por uma maior reflexividade das Ciéncias Sociais e seu papel na
sociedade. No entanto, na década que se seguiu, devido ao fato de sua longa
permanéncia fora da educag@o basica, a Sociologia ndo contava ainda com um programa
ou curriculo sobre o que deveria ser ensinado e, dessa forma, as escolas e professores
determinariam o que seria objeto de ensino da disciplina. Em Sédo Paulo, a partir da
realizagdo de concurso publico e promog¢ado de cursos de atualizagdo de professores, foi

proposta uma programacao para a Sociologia em 1986.

3% Em 1993 ¢ realizado novo concurso para professores de Sociologia no Estado de Sio Paulo.
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E importante mencionar que o aumento da presenca da Sociologia no 2° grau na
década de 1980 ndo esta somente relacionado as reivindicagdes dos diversos grupos
envolvidos com a causa, mas também o proprio contexto historico, intelectual e social
do pais (SANTOS, 2002). O interesse pela Sociologia ganhou espago em diversos
setores da sociedade e as Ciéncias Sociais apregoavam uma tendéncia, uma vez que
profissionais da area tiveram espacgo na grande imprensa, principalmente na televisao e
participaram de varias associacdes, como partidos politicos e sindicatos. Havia grande
interesse do publico em geral por temas como os movimentos sociais e culturais;
instituicdes sociais e politicas; questdo feminista etc. Com isso, pode-se aventar uma
aproximacdo entre a sociedade e os temas caracteristicos das Ciéncias Sociais

especificas (SANTOS, 2002; CARVALHO, 2004 ¢ 2015).

Desse modo, nas décadas de 1980 e 1990, diferente do anterior periodo em que a
Sociologia esteve nas grades curriculares da escola secundaria, seus objetivos,
metodologias, conteudos e programas ficaram esparsos, devido a retragdo das Ciéncias
Sociais durante a ditadura civil-militar ¢ a um aprofundamento da ruptura entre os
campos académico-cientifico e escolar. Birman e Bomeny (1991) destacam que, apesar
do movimento pela volta da obrigatoriedade da Sociologia, 0 mesmo nao foi observado
nas Faculdades de Ciéncias Sociais no que diz respeito a valoriza¢do da licenciatura e

da formacdo de professores para o 2° grau.

De acordo com Laraia (1991) o contexto das Ciéncias Sociais na passagem dos
anos 1980 para 1990 tem pouco em comum com os objetivos do curso nos anos 1940 e
1950. Nao ha preocupacdo com a formagdo de professores de Sociologia para o segundo
grau, as licenciaturas sdo menosprezadas em virtude do curso de bacharelado e os
poucos estudantes que escolhem a docéncia sdo estigmatizados e considerados
incapazes. Segundo o autor, trata-se do carater autofagico dos cursos de Ciéncias
Sociais, priorizando a formacdo de pesquisadores, visando a formagdo via pos-

graduacao.

Ainda assim, com o passar do tempo, boa parte dos Estados haviam incluido a
disciplina na grade curricular do 2° grau, formalmente em leis ou até mesmo nas
Constitui¢des Estaduais. Foi-se, dessa maneira, formando-se uma legitimidade dessa

presenga e até uma perspectiva de obrigatoriedade. Em 1993 o Estado de S@o Paulo
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realiza novo concurso para provimento de vaga para professor de Sociologia, porém,

salienta Moraes (2011)
(...) a partir de 1994, no mesmo estado, com a mudancga de governo, comega a
haver uma “reestruturagdo da rede publica”, tendo por objetivo a redugao de
seu tamanho e consequente economia de recursos. Isso, que a época se
chamou de “racionaliza¢@o”, efetivou-se por exemplo, a custa da diminuigdo
da grade curricular no periodo diurno (de 30 para 25 aulas/semana) ¢ no
noturno (de 25 para 20 aulas/semana). Nesse contexto, em varias escolas, a
disciplina de Sociologia acabou muito prejudicada em vista da maior
valorizagdo dada pela tradigdo as outras disciplinas, em especial de Lingua
Portuguesa e Matematica (fendmeno reeditado recentemente). Pode-se
perceber, entdo, um refluxo na presenga da disciplina nas escolas, retornando
a grade curricular, na maioria dos casos, ao status quo ante 1983. Noutros
estados, como Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Minas Gerais,
mantém-se a0 menos uma situagdo estavel, com concursos, propostas
curriculares e experiéncia de formacdo de professores. No entanto, a
solidariedade politica entre o governo de Sdo Paulo e o governo federal

quanto a principios de administragdo tende a se espraiar em outros estados
(MORAES, 2011, p. 368-369).

No inicio da década de 1990, as reivindicacdes em torno da obrigatoriedade da
Sociologia sdo conduzidas no ambito do Congresso Nacional em fun¢@o do inicio da
tramitacdo do projeto da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional a partir
de 1993, quando o entdo deputado pernambucano Renildo Calheiros (PC do B) propos e
teve sua emenda aprovada na Camara de Deputados, estabelecendo que as disciplinas de
Sociologia e Filosofia integrassem de forma obrigatoria todos os curriculos das escolas

de Ensino Médio do pais (CARVALHO, 2004 ¢ 2015; SANTOS, 2002).

Contudo, no Senado Federal, o substituto Darcy Ribeiro’’ derrubou a proposta e,
de volta a Camara de Deputados, o projeto passou por consideraveis modificacdes e
negociacdes. O resultado traduz-se no ambiguo paragrafo primeiro do artigo 36 do
projeto final, que estabelece o dominio dos contetidos de Sociologia e Filosofia como
sendo necessarios ao exercicio da cidadania. No caso da disciplina de Sociologia, a
questdo de maior retrocesso foi o fato de, no projeto da Camara, a disciplina ter sido
expressamente obrigatoria e ndo haver margem para davidas na interpretagdo do
dispositivo legal. No caso da Lei do Senado, que acabou sancionada, em seu artigo 36

existiam margens para mais de uma interpretagao.

37 Darcy Ribeiro, socidlogo e antropélogo, era senador pelo PDT do Rio de Janeiro e foi relator do
projeto. Segundo Carvalho (2015) ele “(...) tomaria a decisdo de alterar completa e profundamente o
projeto originario da Camara, desfigurando-o em muitos dos seus aspectos” (p. 31).
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Idealizada no contexto da redemocratizagdo, da promulgacdo da Constitui¢ao de
1988 e da forte influéncia das agéncias internacionais e das transformagdes provindas
do circulo neoliberal, aprova-se a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
a Lei n® 9.394 em 1996. O ano torna-se importante para o ensino brasileiro, pois marca
a chegada, ainda que tardia e um tanto ambigua, da transicdo democratica para a

educacdo (MORAES, 2011).

Com a nova LDB, alterou-se a divisdo do sistema educacional que passou a ser
dividido em dois niveis: a educacdo basica (compreendida pelo Ensino Fundamental e
Meédio) e a educacgdo superior. Em seu nascedouro, a lei aponta o Ensino Fundamental
como obriga‘[(')rio38 e o Ensino Médio figura com a mesma perspectiva, no entanto, de

forma gradual.

A reintroducdo lenta e paulatina da Sociologia nos curriculos escolares possui,
na LDB de 1996, um de seus marcos, uma vez que em seu artigo 36, como mencionado
anteriormente, os conhecimentos de Sociologia e Filosofia sdo dimensionados como
fundamentais para o exercicio da cidadania. Todavia, o tratamento oferecido pela Lei de
Diretrizes e Bases ndo garantiu a existéncia de uma disciplina especifica, indicando que
a Sociologia deveria ser tratada de forma interdisciplinar e, nas palavras de Moraes
(2011, p. 369) o tratamento a ser dado a Sociologia e Filosofia “(...) permanece obscuro
na expressao ‘dominios de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania’ (Lei n. 9.394/96, art. 36, § 1°, III)”. Ainda, segundo o autor a
“(...) leitura imediata e, de certa forma, condicionada pelo interesse corporativo foi de

que tal passagem significava a obrigatoriedade da disciplina”. Ledo engano.

O lugar da Sociologia e o espacgo relegado a disciplina pela LDB serdo mais
amplamente discutidos na se¢do seguinte, para que se possam compreender os caminhos
e descaminhos até que, finalmente, no ano de 2008, o ensino de Sociologia passasse a

ser efetivamente obrigatorio na escola média.

38 . o , .
Obrigando-se o estado a responsabilizar-se pela matricula de todas as criangas e adolescentes nesse
nivel de ensino.
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2.1.5 De 1996 aos dias atuais: da crise de legitimidade e retorno aos bancos

escolares

Aludiu-se outrora que, entre idas e vindas, inclusdes e exclusdes de emendas que
futuramente formariam o corpo da LDB, o substitutivo que acabou sendo sancionado,
trouxe a inclusdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia, porém, a interpretacdo dubia
gerada deixou as duas disciplinas o espaco da interdisciplinaridade, isto €, de acordo
com as disposi¢oes da lei “As propostas pedagogicas das escolas deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado (...)” (BRASIL, 1996). Além disso, a LDB
prevé em seu artigo 36, paragrafo 1°, inciso III que o educando, ao final do ensino
médio deveria apresentar “(...) dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996). Portanto, da maneira com que
ficou determinada na lei, sua interpretacdo emperrou durante uma década a
possibilidade de inser¢do da Sociologia e Filosofia na grade curricular do Ensino

Médio.

As politicas educacionais do Brasil, a partir da década de 1990, sdo marcadas
por forte influéncia dos principios neoliberais, ou seja, elas sdo reconfiguradas e
rearranjadas em torno desse ideario. Com isso, as politicas e reformas educacionais sdo
ferramentas do processo neoliberal e muitas das suas diretrizes foram ditadas por
organismos multilaterais (Banco Mundial, ONU, UNESCO etc.) referendando-se a
escola e adequando-a para preparar o cidaddo-trabalhador, capacitando-o a viver numa

sociedade democratica.

Essas politicas neoliberais foram registradas a partir da Conferéncia Mundial de
Educacdo Para Todos, realizada em Jomtien (1990) que teve como resultado a
assinatura da Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos e o marco de A¢do para a
Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, onde o Brasil foi signatario
desses documentos” (JACOMELIS, 2000, p. 122). O documento em questdo ¢
popularmente conhecido como “Relatério Delors” (nome atribuido ao presidente da
Comissao Internacional sobre Educacdo, Jacques Delors). Outra importante conferéncia
foi a que resultou na “Declaragdo de Nova Délhi” — fundamental para a discussdo sobre
a universaliza¢do do ensino fundamental e ampliacdo de oportunidades para criangas,

jovens e adultos.
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Segundo Pino (2000), apesar das novas propostas ¢ objetivacdo de melhoria para
o ensino publico brasileiro, a nova LDB ndo trouxe grandes transformacdes
educacionais. Entretanto, ao possibilitar a reordenagdo dos sistemas educativos, o
documento abre espago legal para modifica¢des e inovagdo. O Ensino Médio brasileiro,
a partir da nova legislagdo passa a compor um ideario baseado na formacdo para a
cidadania e o mercado de trabalho, atendendo as transformacdes provindas das novas

exigéncias do processo de globalizagdo, além de permitir o acesso ao ensino superior.

O Ensino Médio no pais39, apés a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases, figura como a terceira e ultima etapa da escolarizag@o bésica garantida e ofertada
pelo Estado. O processo de “universalizagdo” e “democratiza¢do” iniciado durante a
década de 1990 gerou a expansdo deste setor de ensino e, consequentemente, trouxe
novos desafios e dilemas para a escola média, em conjugacdo com os persistentes

problemas de acesso, da qualidade e da sua propria identidade.

No Brasil, o nivel Médio tem a duracdo minima de trés anos. Sua finalidade, de
acordo com a LDB n° 9.394/96, em seu artigo 35° ¢é: I — a consolidagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condigdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; III — o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico e IV — a
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996).

Entre as dimensdes da educagdo de cunho humanista do aluno do Ensino Médio,
esta deve ocorrer de acordo com os preceitos da lei, isto ¢, a formacdo cidada e ética,
além do desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do pensamento critico, temas que

perpassam pela Filosofia e Sociologia.

Em seu inciso I, § 1°. do artigo 36, determina-se que “ao fim do ensino médio,
o educando deve apresentar dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia

necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL: 1996). Da forma que se expds a

39 o ’ , . . ~ .
No proximo capitulo sera feita uma discussdo acerca desta etapa de ensino, seus desafios,

caracteristicas e identidade na historia educacional brasileira.
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intengdo em relacdo as duas disciplinas, da-se margem a diversas interpretagdes sobre a
obrigatoriedade instituida ou ndo pela lei. Em consequéncia disso, houve uma série de
interpretagdes do artigo que levaram a Sociologia a continuar figurando como uma
disciplina optativa e de carater interdisciplinar’’. Dessa forma, inicia-se um grande
esforgo por parte dos defensores do ensino de Sociologia e Filosofia*' para a obtengéo

do retorno da disciplina como obrigatoria na grade curricular do Ensino Médio.

No ano de 1997 o deputado federal Padre Roque Zimmerman** do PT do Paran4,
apresenta ao Congresso Nacional um Projeto de Lei (3.178/97) propondo tornar o texto
do artigo 36 mais claro em relacdo a obrigatoriedade das disciplinas, alterando-o e
dando-lhe uma redacdo menos ambigua, assim recomendando explicitamente que

Filosofia e Sociologia fossem disciplinas obrigatorias no ensino médio.

O projeto ¢ aprovado na Camara de Deputados e segue para o Senado, onde
recebe o n° de 09/00. Ali tramita sem grandes dificuldades até chegar ao plenario. Afora
as manobras do governo que se opunha frontalmente ao projeto, este ¢ aprovado em 18
de setembro de 2001*. Entretanto, em menos de um més** o presidente da Republica, o
sociologo Fernando Henrique Cardoso, veta o projeto sob alegacdo da falta de
professores para atender a demanda e da elevacdo de custos para a contratacdo desses
profissionais (CARVALHO, 2004 e 2015; CANTARELLI, 2015; MORAES, 2003 ¢

2011). Ao vetar a obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia no Ensino Médio brasileiro,

“ Em 1997, o ministro da educacdo Paulo Renato de Souza encaminha ao Conselho Nacional de
Educacdo uma proposta de reforma do Ensino Médio cujas diretrizes implicaram importantes
transformagdes na estrutura do antigo 2°. Grau: a organizagdo de uma base comum nacional, ndo por
disciplinas, mas por areas de conhecimento, a saber: Linguagens, Codigo e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza; Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. O curriculo deixaria
de ser voltado para a aquisi¢do de conteudos especificos, mas sim para o dominio de competéncias e
habilidades e das tecnologias relativas as areas; o Ensino Médio passaria a voltar-se ndo mais para a
qualificag@o profissional (técnica), mas para o “dominio dos conhecimentos gerais presentes nas diversas
esferas do trabalho” (SANTOS, 2004, p. 153).

*I £ relevante nesse processo o papel do Sindicato dos Sociélogos do Estado de Sdo Paulo, Associagio de
Sociologos do Estado de SP, Associagdo de Profissionais de Sociologia do Rio de Janeiro e Instituto
Brasileiro de Analises Sociais ¢ Economicas (CARVALHO, 2004 ¢ 2015; FELJO, 2012; SANTOS, 2002;
SOUZA, 2008).

2 padre Roque ¢é tedlogo, filosofo e socidlogo formado pela Escola de Sociologia e Politica de Sio Paulo
(atual FESP — Fundagdo Escola de Sociologia e Politica, antiga ELSP). Segundo Carvalho (2015, p. 33) o
deputado Padre Roque atendeu aos reclamos e reivindicagdes de entidades estaduais e nacionais, com
destaque para a Federagdo Nacional dos Socidlogos ¢ o Sindicatos dos Socidlogos do Estado de Sao
Paulo (MORAES, 2004). A batalha pelo projeto de lei, nas palavras do autor, durou de 1997 a 2000 na
Camara de Deputados. O Projeto chegou ao Senado em 2000, mas o periodo de votacdo e discussdo foi
mais curto.

*3 Votagdo ganha com dois tergos dos votos: 40 a 20 (CARVALHO, 2015).

* No ultimo dia de prazo legal para sancionar ou vetar o projeto, dia 08 de outubro de 2001
(CARVALHO, 2015).
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Cardoso flerta com o ideario neoliberal ¢ faz uso de alegagdes financeiras de

contingenciamento econdmico. Nas palavras de Moraes, citando a justificativa da

presidéncia pelo veto,
(...) o projeto de inclusdo da Filosofia e Sociologia como disciplinas
obrigatorias no curriculo do ensino médio implicara a constituicdo de onus
para os estados e o Distrito Federal, pressupondo a necessidade da criag@o de
cargos para a contratagao de professores de tais disciplinas, com o agravante
de que, segundo informagdes da Secretaria de Educagdo Média e
Tecnolodgica, ndo hd no pais formagdo suficiente de tais profissionais para
atender a demanda que advira caso fosse sancionado o projeto, situagdes que
por si s6 recomendam que seja vetado na sua totalidade por ser contrario ao

interesse publico (MORAES, 2011, p. 369-370 apud Presidéncia da
Republica, 2001).

Segundo Moraes (2004 e¢ 2011), no meio tempo e até para uma melhor
compreensdo do veto presidencial, foram editadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (DCNEM). A partir desse documento, estabelece-se que os
conhecimentos de Sociologia e Filosofia fossem articulados de forma interdisciplinar,
reforcando assim a campanha pela aprovagdo do projeto do Padre Roque, que ia em
direcdo contraria. Segundo o estabelecido pelas Diretrizes, as escolas poderiam diluir os
conhecimentos das disciplinas em outros contetdos, justificando a op¢do por um
curriculo menos “disciplinarizado”, uma vez que se propde a organizagao por areas de

. 45 , ~ ~
conhecimento . Dai a compreensao e sustentagdo para o veto em 2001.

Ainda, em 1999, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) contemplando os “Conhecimentos de Antropologia,
Sociologia e Politica”, elaborados em sua maioria por profissionais sem formacao
especifica na area (CASAO e QUINTANEIRO, 2007) e, quando se apontam tais
“conhecimentos”, dirige-se a uma concepg¢ao transdisciplinar que negava a Sociologia
como disciplina  especifica do curriculo. Este ponto de vista, da

interdisciplinaridade/transdisciplinaridade pode ser questionado, posto que:

Primeiramente, quais disciplinas incorporariam aos seus conteidos os
‘conhecimentos’ de Filosofia e Sociologia? Segundo, que dominio dos
contetdos de Filosofia e Sociologia tém os professores de outras disciplinas —
sabendo das deficiéncias de formagdo especifica que a maioria dos
professores tém... — e em que medida isso € suficiente para que eles
transmitam os ‘necessarios’ conforme determina a lei? Que dominio de
‘metodologias de ensino interdisciplinares’ t€ém os professores para que
possam dar o ‘tratamento interdisciplinar’ que a lei derivada determina para
que se contemple o estabelecido na lei original? Assim como as demais

3 Esta discussdo sera ampliada no Capitulo 3.
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disciplinas, cada vez menos se entende que esses ‘conhecimentos’ sejam
apenas informagdes, valorizando-se em especial as metodologias de pesquisa
e, na linguagem das proprias DCNEM, as ‘tecnologias’ da Sociologia, entdo,
que dominio tém os professores de outras disciplinas dessas metodologias e
tecnologias para garantir que elas recebam tratamento interdisciplinar e
contextualizado e contribua para a formagédo plena do educando? (MORAES,
2007, p. 247).

A questdo que pode ser inserida nesse contexto ¢ a compreensdo do sentido do
veto no quadro de intermiténcias da Sociologia na escola média. Segundo Moraes
(2011), a tradigdo de debates que propde o carater ideoldgico dificulta a admissdo de
seu sentido enquanto disciplina ligada a doutrina socialista, perspectiva de esquerda etc.,
em que pese a grande midia tecendo criticas amparadas em tais argumentos. Estava-se,
por um lado, num “(...) regime reconhecidamente democratico, com governo eleito,
liberdade de opinido, poderes funcionando etc.” (p. 370) e dizer que os conhecimentos
de Sociologia seriam uma ameaca ou coisa do tipo seria injustificavel. Para o autor, o
que orientou o veto presidencial estd mais situado na questdo do contexto burocratico

educacional, tendo em vista que:

Por exemplo, se observarmos bem as DCNEM, a ideia de que a condicionou
era a da interdisciplinaridade, ou da ‘desdisciplinarizagdo’. A defini¢do por
areas de conhecimento representava certa dificuldade de conceber um
curriculo totalmente interdisciplinar, ou uma concessdo as pressoes da equipe
que formulava os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) e que tinha seus membros recrutados nas sociedades cientificas,
ciosas das suas especificidades e de seus espagos no curriculo (Moraes,
Tomazi & Guimardes, 2004), razdo pela qual estes Pardmetros acabaram
permanecendo disciplinares, incluindo o PCNEM de Filosofia e Sociologia
(Sociologia, Antropologia e Politica). Por outro lado, a adesdo explicita das
DCNEM a Pedagogia das Competéncias pos em xeque a definicdo de
contetdos: ao invés da transmissdo, aquisi¢do ou até mesmo da construgdo de
conhecimentos (conforme a ultima moda pedagdgica, a que se filiavam as
DCNEM), o que passou a dominar o discurso pedagogico, de que as
Diretrizes sdo um exemplar fiel, foi o ‘desenvolvimento de competéncias e
habilidades’ (Parecer CNE/CEB n. 15/98; Perrenoud, 1998). Assim, seria
necessario aprofundar as pesquisas nesse sentido e ndo socorrer-se de uma
explicacdo de duvidoso poder heuristico, se bem que com efeitos politicos
indiscutiveis (MORAES, 2011, p. 371).

Contudo, apesar do veto de 2001 que atendia a aspiracdes neoliberais, a luta pela
institucionalizagdo ou, conforme assinala Moraes (2011), o estar em constante estado de
campanha pelo retorno da disciplina, continuou em diversas instancias: sindicais,
associagdes profissionais e académicas, representantes da escola publica e entidades de

representacdes estudantis. A realizacdo de debates no ambito estadual e nacional, a

65



articulagdo de artigos cientificos por especialistas das Ciéncias Sociais e Educagdo foi
frutifera para que se pudesse, ndo s6 ampliar a luta pela obrigatoriedade das disciplinas,
mas para que se arquitetasse um campo fortalecido e engajado em prol da Sociologia

escolar.

Cabe mencionar a importancia da elaboragdo, por especialistas das Ciéncias
Sociais, das Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (OCEM), em 2004*. O
documento permeia uma visdo mais ampla do processo de insercdo da Sociologia nos
curriculos da escola média, validando um novo grau de defini¢des de principios para a
reformulacdo curricular e ensino de Sociologia. Moraes (2011) relata que, durante o
processo de elaboragdo da OCEM, houve questionamento a Diretoria de Politicas de
Ensino Médio do MEC acerca da legitimidade e consisténcia dos autores das OCEM de
Sociologia estarem participando das atividades para a elaboracdo de um documento
oficial sobre o ensino de Sociologia sem terem a garantia de que a disciplina se tornasse
obrigatdria. De acordo com o autor:

Como consequéncia, houve um compromisso do MEC de encaminhar
proposta de alteracdo da lei e incluir Sociologia (e Filosofia) como disciplina
obrigatoria. Como resultado, foi-nos solicitado que apresentdssemos um
parecer sobre a inclusdo da Sociologia no curriculo do ensino médio. Tal
documento deu origem ao Parecer CNE/CEB n. 38/06, que estabeleceu a

obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia em todas as escolas publicas e
privadas do pais (MORAES, 2001, p. 375).

A movimentagdo pela institucionalizacdo da Sociologia e Filosofia nas escolas
de Ensino Médio ganhou o suporte de parte da comunidade cientifica e, com isso houve
espaco significativo para as discussdes acerca da adogdo de Sociologia na educacdo
basica. No ano de 2005, a Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) cria uma comissdo
de ensino para apoiar pesquisas nessa esfera e, no mesmo ano, o XII Congresso
Brasileiro de Sociologia, realizado em Belo Horizonte, estabeleceu um Grupo de
Trabalho (GT) para a discussdo do ensino de Sociologia que permanece até os dias
atuais. Efetuou-se, conforme pesquisas na area, uma ampliagdo significativa das

comunicagdes sobre o tema e o fortalecimento da campanha pela obrigatoriedade da

6 publicadas somente em 2006. Os especialistas da area envolvidos na confec¢do das Orientagdes
Curriculares do Ensino Médio (Sociologia) foram Amauri César Moraes (USP), Nelson Tomazi (UEL) e
Elisabeth Fonseca Guimaraes (UFU). No capitulo 3 serdo ampliadas as questdes relacionadas as OCEM
de Sociologia.
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disciplina na escola média alavancada pelo veto do presidente Fernando Henrique

Cardoso.

Em 2002, ap6s oito anos da presidéncia de Fernando Henrique Cardoso, muda-
se o contexto politico do pais com a elei¢do de Luis Inacio Lula da Silva pelo Partido
dos Trabalhadores (PT). A partir dai configura-se um processo de mudancas e nova
orientacdo e composi¢do do Ministério da Educacdo. Assim, a publicagdo das OCEM —
Sociologia, em que pese as criticas (GOMES, 2007), representou mudancas
significativas no tom da campanha pela obrigatoriedade no que tange ao engajamento da
SBS e de muitos professores universitarios (MORAES, 2011). Constata-se, assim um
avango fundamental no sentido ndo s6 de assegurar o carater afirmativo do ensino de
Sociologia, mas considerar seu sentido atribuido a educagdo basica, relacionando-a ao
processo de desnaturalizacdo e estranhamento da realidade social, articulando para isso

os temas, conceitos e teorias oriundos das Ciéncias Sociais (OLIVEIRA, 2013a).

A luta pela (re)institucionalizagdo continuou e em 2006, mesmo ano da
publicagdo das Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio — Sociologia, o Conselho
Nacional de Educagao (CNE) aprovou por unanimidade uma resolugdo, de n® 38/2006,
que modifica a de n® 3/98 e obriga o ensino das disciplinas Sociologia e Filosofia em
todas as escolas de nivel médio. Com essa alteragdo, ficou assegurada a presenca das

referidas disciplinas no Ensino Médio (CARVALHO, 2004 e 2015).

No entanto surgem, divergéncias quanto a legitimidade de o CNE legislar sobre
a obrigatoriedade de disciplinas; o expediente foi logo questionado por acdo do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE-SP), para quem o CNE feria a autonomia dos
sistemas de ensino e das escolas’’. Dessa forma, o Estado de Sdo Paulo considerou
duvidosa a resolucdo e, em 2006 e no ano seguinte ndo adotou as disciplinas como
obrigatorias. A publica¢do da Indicagdo CEE/SP n°® 62/2006 desobrigava o Estado de
Sdo Paulo a oferecer as disciplinas de Filosofia e Sociologia, alegando falta de
legalidade na determinagdo do CNE. Assim, as entidades de defesa da obrigatoriedade
da Sociologia necessitaram novamente recorrer ao Congresso Nacional para “pacificar”
(MORAES, 2011) a situagdo. Decorreram mais dois anos de intensos debates até que o

processo se consolidasse no ano de 2008.

470 estado de Sdo Paulo a época tinha & frente do governo Geraldo Alckmin (PSDB), aliado de Fernando
Henrique Cardoso que compartilhava dos argumentos de cunho neoliberal acionados pelo entdo
presidente, quando do veto da obrigatoriedade das disciplinas em 2001.
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Desse modo, o Senado Federal aprova o projeto de Lei n° 11.684/08 que
modifica o texto do artigo 36 da LDB e torna as disciplinas de Sociologia e Filosofia
obrigatorias nos trés anos do Ensino Médio. Em junho, o entdo presidente em exercicio,
José de Alencar, sanciona a lei. De acordo com a assessoria do MEC, as secretarias

estaduais deveriam se adequar imediatamente a nova legislacao.

Por conseguinte, encerra-se um periodo de contendas e inicia-se um novo
processo da Sociologia escolar: de um lado, sua reintroducdo nos bancos escolares que
significa um avango relevante e, de outro, os capitulos que serdo escritos sobre o ensino
de Sociologia que possuem grandes desafios e problematizagcdes sobre as finalidades
das Ciéncias Sociais na educag@o basica. Assim, novas contendas sdo postas na medida
em que a questdo deixa de ser apenas a introdugdo da disciplina no curriculo escolar.
Nessa perspectiva, aponta Silva (2010):

Para cada ganho de espago, outras demandas surgiram, tais como:
necessidade de diretrizes e orientagdes para selecdo de conteudos e métodos
de ensino, de materiais didaticos, de professores capacitados, de incremento
das licenciaturas dos cursos de Ciéncias Sociais, de espacos de formacdo
continuada nas universidades, de elaboradores de questdes para as provas de
vestibulares, de concursos publicos para professores da disciplina, de
professores de Sociologia para as burocracias educacionais, entre tantas

outras demandas e desafios que se multiplicaram a partir dessa expansao
crescente apds 1996 (SILVA, 2010, p. 28).

Os desafios e dilemas estdo na ordem do dia, em construgdo, ou, nas palavras de
Norbert Elias, em processo de reconfiguragdo, de construgdo, consolidando e moldando

o desenvolvimento das Ciéncias Sociais no campo escolar.

2.2 O histérico da Sociologia escolar, seus sentidos, a importiancia do reexame da

trajetoria e atuacdo dos campos

Para além do destaque acerca do histérico do ensino de Sociologia na educagdo
basica, buscou-se, no presente capitulo a consideragdo de algumas perspectivas criticas
negligenciadas nas pesquisas que recorrem a descricdo da intermiténcia da disciplina
nos bancos escolares. Este exame pretendeu permear os sentidos que se podem atribuir a

trajetoria das Ci€ncias Sociais em busca de espago no campo escolar brasileiro.
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A compreensdo das idas e vindas da Sociologia escolar torna-se também
significativa, a partir de algumas ferramentas analiticas fornecidas por Bourdieu (1996 e
2001) em seus estudos sobre a nogdo de campo. O proposito foi compreender e situar os
campos académico, cientifico e escolar observando como se d4, ndo s6 a hierarquizacdo
dos diferentes campos, mas da disciplina escolar nos distintos sistemas de reputacao,

valorizagdo e prestigio social.

O itinerario da Sociologia escolar, tendo como pressuposto a nogdo de campo de
Bourdieu, sinaliza para a existéncia de uma hierarquia entre os campos escolar,
académico e cientifico no que tange a area de Ciéncias Sociais. Nesta, verificou-se que
o campo escolar localizou-se num espago de inferioridade em relacdo aos campos
académico e cientifico. Ou seja, os caminhos indicam pistas para entender as causas que
levaram ao predominio da vocacdo das Ciéncias Sociais para a pesquisa, em detrimento
do magistério. Portanto, essa percepgdo e problematica, precisam ser lembradas, como
enfatiza Handfas (2012):

Além disso, ndo se pode deixar de considerar aqueles problemas que afetam
especificamente cada ciéncia que no processo de sua constituigio em
disciplina escolar enfrenta problemas inerentes ao proprio campo cientifico,
seja do ponto de vista epistemologico, seja com relagdo a propria
institucionalizagdo desse campo cientifico. No caso da constituigdo da
Sociologia como disciplina escolar, além dos problemas que afetam as
demais disciplinas, seja do ponto de vista da caréncia de professores, ou dos
problemas inerentes a formacgdo docente, ¢ preciso levar em conta o proprio
campo das Ciéncias Sociais, no sentido de compreender as formas pelas quais

se deram a sua constitui¢do e profissionalizagdo como campo cientifico no
Brasil (HANDFAS, 2012, p. 24).

A presenca da Sociologia na escola média sofreu uma descontinuidade ao longo
da historia da educagdo no Brasil. O esforco de situar esse histérico nos permite
compreender que a oscilagdo irregular da disciplina no sistema educacional do pais

relacionou-se com a atuagdo ¢ hierarquizagdo dos campos das Ciéncias Sociais.

Do final do século XIX até a década de 1920, a disciplina desponta como
possibilidade no ensino secundario, ainda que de maneira incipiente. Com base na
Reforma Rocha Vaz (1925), passando pela Reforma Francisco Campos (1931) até o ano
de 1942, a Sociologia figura como disciplina obrigatoria e regular, deferindo a
preparacdo para o ingresso no ensino superior e atendendo as elites de bacharéis.
Estudos como os de Meucci (2000), Sarandy (2007) e Guelfi (2001) demonstram como

a institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no Brasil associou-se, de maneira
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significativa a formagdo escolar. Como destacado, a disciplina na escola secundaria
precedeu a criagdo dos cursos superiores de Ciéncias Sociais no pais, que se consolidam
a partir da década de 1930. Com isso, as publicagdes da area passam a adaptar-se as
exigéncias dos padrdoes académicos, embora com o refor¢o preponderante da
importancia da formacao e presenca da disciplina na escola secundaria. Verifica-se que,
neste periodo a institucionalizagdo da area articula-se com o fortalecimento do campo
escolar, mesmo sem a consolidacdo dos cursos universitarios para a formagdo de

professores de Sociologia.

Nesse sentido, pode-se entender, a partir do suporte e acep¢do de campo de
Bourdieu (1992 e 2001) que houve um esforco e articulacdo dos diferentes campos da
area acerca da institucionalizacdo da Sociologia no Brasil até o ano de 1942, o que
consolida sua presenga enquanto disciplina nos bancos escolares, articulada a atuacdo
dos intelectuais da época, de acordo com o contexto, suas producdes, militdncia e
esforgos para tal configuracdo, estendendo-se até a década de 1950 (MEUCCI, 2000;
SILVA, 2006; SILVA, FERREIRA e PERA, 2010).

Ao se debrugarem sobre a andlise dos periddicos relacionados a (re)
institucionalizacdo da Sociologia nas escolas do Parana, Silva, Ferreira e Péra (2010)
observaram a interseccdo entre os campos cientifico, académico e escolar no

desenvolvimento das Ciéncias Sociais no Brasil. Segundo as autoras

(...) no inicio do processo de institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no
Brasil, dos anos 1930 a 1950, ndo havia grandes discrepancias nos esfor¢os
no interior dos campos cientifico, académico e escolar. Mas, a partir dos anos
60, os esforcos dos agentes das Ciéncias Sociais concentraram-se mais nos
campos académico e cientifico. Em razdo disso, os cientistas sociais teriam se
dedicado mais ao tema ensino de Sociologia e Sociologia no ensino médio,
por meio de publicagdes, nos anos de 1930 a 1955. Apds isso, observa-se
uma diminui¢do na publicacdo de artigos sobre esse tema, o que poderia
indicar um distanciamento dos cientistas sociais em relagdo ao problema do
ensino de Sociologia no segundo grau (SILVA, FERREIRA e PERA, 2010,
p. 69).

E interessante notar a inversdo e ironia ao observar-se que as Ciéncias Sociais
sdo precedidas pela Sociologia escolar, porém, apds a sua institucionalizacdo no meio
académico, passa-se a pleitear a licenciatura e a presenca da disciplina na educagdo

basica num movimento a contrapelo.
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De 1942 a 1981, periodo que compreende a ditadura getulista, passando pela
redemocratiza¢do (de 1946 a 1964) até a ditadura civil-militar, a Sociologia perpassa
pela exclusdo curricular, acenando sua retragdo na escola. Embora ndo se possa afirmar
de forma plena que ndo houve atuagdo do campo escolar no periodo, a ndo presenga da
disciplina nos bancos escolares enfraqueceu a defesa ou mesmo uma maior incursao dos
campos académicos e cientifico nesse sentido. Ha, nas palavras de muitos estudiosos
referenciados quanto ao periodo, um franco divorcio entre a academia e o campo

cientifico da atuagdo escolar em prol da Sociologia™®.

Entre 1982 e 1996, periodo permeado pelas lutas em prol da redemocratizagao,
do movimento constitucional e da moldagem das politicas educacionais que marcaram a
década de 1990, observa-se o fortalecimento das lutas pelo retorno da Sociologia e uma
movimentacdo pela sua inclusdo na escola média com forte atuacdo de entidades,
associagoes, sindicatos, etc. O discurso da cidadania aguca a importancia da formagao

de jovens e a disciplina passa a figurar de forma optativa em diversos estados.

De 1996 a 1998, anos importantes de destaque para a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(n. 9.394/96) e de Reforma do Ensino Médio, a Sociologia e também a Filosofia foram
equiparadas, de acordo com a legislagdo educacional, ao discurso de tipicos
conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania, no entanto, perdem o status de
disciplina e percorrem o plano calcado na ideia de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade49. Sobre o assunto, Silva, Ferreira e Péra (2010) assinalam que a
“(...) radicalizacdo dessa ideia e a ndo compreensdo do que seja interdisciplinaridade
tem causado o esvaziamento dos conteudos disciplinares, ou seja, o desprezo pelas
disciplinas e pelos contetidos especificos” (p. 75). E importante frisar que, embora o
periodo fosse caracterizado pela ndo presenca disciplinar, amparado pela nova LDB e
suas conseguintes reformulagdes, tratou-se de novo quadro de continuidade dos esforgos
pela volta da disciplina, envio de projetos de lei ao Congresso Nacional ¢ ampla

participag@o de sindicatos, associagdes, entidades, professores entre outros.

8 Além dos fatores ja destacados no capitulo, outro elemento que demonstra a disputa das Ciéncias
Sociais entre os campos académico e escolar, foi a aprovagao da Lei n° 6.888 de 10 de dezembro de 1980,
a qual dispde sobre o exercicio da profissao de socidlogo. Segundo aponta Silva (2006, p. 93), o impacto
dessa lei foi o de reforgar a necessidade do bacharelado como tnica possibilidade de se profissionalizar
como socidlogo e, dessa forma, a licenciatura esvazia-se enquanto possibilidade de competéncia mais
ampla de atuag@o do profissional, além de reforcar a antiga disputa entre socidlogo e cientista social.

49 Conforme enunciado anteriormente, a organizagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM) em 1998 e, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)
incrustaram a énfase interdisciplinar e transdisciplinar.

71



Cabe salientar, ainda, que as diferengas presentes nos campos das Ciéncias
Sociais afetam especialmente, em virtude da intermiténcia da disciplina nos bancos
escolares, a formacgdo de profissionais por meio do bacharelado e da licenciatura. A
ampla bibliografia (BASTOS, 2002; BIRMAN ¢ BOMENY, 1991; CAREGNATO e
CORDEIRO, 2014; MACHADO, 1987; MICELI, 1989; MORAES, 2014, 2011, 2003;
SILVA, 2006; SILVA, FERREIRA ¢ PERA, 2010; SOUZA, 2008) que cobre o tema,
ressalta a antiga disputa entre ambos, com a desvalorizagdo dos cursos de licenciatura,
ou seja, a formagdo de professores. Dessa forma, as diferencas de poder no campo
(bacharelado/académico x licenciatura/escolar) fazem com que algumas fun¢des contem
com mais prestigio do que outras. Como assinalam Caregnato e Cordeiro (2014)

As hierarquias e disputas internas da academia reforgam a valorizagdo da
pesquisa como atividade profissional tipica do socidlogo (...). A
desvalorizagdo do ensino como atividade profissional aprofunda a diferenga
de prestigio entre os papéis ocupados pelos agentes dentro do campo. Se a
titulagdo de especialista em sentido estrito confere maior status ao
profissional, as perspectivas fora desse nicho, assim como a carreira de

professor, contam com menor prestigio e atencdo dentro da formacgao
académica (CAREGNATO e CORDEIRO, 2014, p. 46).

A retomada das disputas em favor da Sociologia escolar ndo cessa diante do
cenario apresentado e, em 2001, ha, diante do projeto de lei apresentado pelo Deputado
Federal Padre Roque (PT) o veto presidencial, que culminou em nova etapa de resgate
de disputas, ou, novamente revendo Moraes, configurou-se o “permanente” estado de
lutas da area até que houvesse, entre 2002 e 2006, novos caminhos que orientariam,
por fim, o estabelecimento de Lei 11.684 em 2008, dando a Sociologia e a Filosofia o

carater de disciplinas obrigatorias nas trés séries do Ensino Médio.

Assim, gradativamente, o campo escolar ¢ novamente acionado, ganha nova
tessitura e, com o retorno oficial da obrigatoriedade do ensino da disciplina nas escolas
brasileiras, a discussdo pedagogica sobre a Sociologia ¢ fortalecida na agenda
académica. Nesse aspecto, ¢ importante retomar o registro de que ndo foram
predominantemente os cientistas sociais sediados no ambiente académico de

universidades que tomaram a frente na defesa do retorno da disciplina na escola de nivel

%Y Houve a revisdo dos PCN, com a publicacdo dos PCN+ Ensino Médio, em 2004 iniciou-se a confecgo
das Orienta¢des Curriculares Nacionais (2006) e no mesmo ano da publicacdo das OCN, o Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) aprovou por unanimidade uma resolu¢do que obriga o ensino das
disciplinas Sociologia e Filosofia em todas as escolas de nivel médio. A discussdo acerca dos PCN+ e das
OCN serdo ampliadas no capitulo seguinte.
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médio brasileira. A tomada de decisdo estatal esteve muito mais a cargo de
posicionamentos politicos parlamentares e de 6rgdos corporativos de sociologos e
estudantes (CARVALHO, 2015; CAREGNATO e¢ CORDEIRO, 2014; SARANDY,
2007; SOUZA, 2008).

Observa-se que as diversas reformas contribuiram, ora para a insercdo da
Sociologia escolar, ora para sua exclusdo. O cenario atual ¢ uma nova configuracao do
estagio em que se encontra a Sociologia escolar: como disciplina obrigatéria desde
2008. Como elencado, as lutas e disputas entre os campos, num panorama histdrico
deram maior atuagdo e importancia aos campos académico e cientifico em virtude da
conturbada e centendria luta pela obrigatoriedade da disciplina no &mbito escolar. Resta,
nessa nova etapa, compor os desafios e escrever os novos capitulos do ensino de

Sociologia na escola média.

Uma das intengdes do presente trabalho foi permear o atual contexto de
reinstitucionalizacdo disciplinar, atentando para as questdes que tangem o pensar sobre
o curriculo de Sociologia na recente conjuntura. Para isso, tomar-se-4 no proximo
capitulo o referencial legal que dispde sobre espaco curricular da Sociologia no Ensino
M¢édio ambientado na documentacdo oficial (PCNEM, PCN+, OCNEM ¢ Editais do
PNLD), procurando-se visualizar as tendéncias do curriculo que permeia as Ciéncias

Sociais e 0 seu processo de recontextualizagao.

Embora ndo seja o foco primordial do trabalho, pelo fato de a discussdo
referente a Sociologia escolar estar localizada na ultima etapa da educagdo basica,
julgou-se fundamental tecer breves incursdes sobre o Ensino Médio no pais, seus
dilemas e problemas relativos a identidade desta esfera de ensino, o que envolve pensar
que tipo de Sociologia e para quem o curriculo vem sendo pensado, idealizado e

gestado.
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3. As politicas curriculares oficiais para a disciplina de Sociologia: PCNEM,
PCN+, OCEM e Editais do PNLD — Ensino Médio, curriculo, contextualizacio e
recontextualizacio

“(...) os conflitos em torno da defini¢do do curriculo escrito proporcionam uma prova visivel, publica e
auténtica da luta constante que envolve as aspiragoes e objetivos da escolarizagdo”. (GOODSON,
1995)

Se o caminho percorrido pela Sociologia ao longo de sua historia do ensino no
Brasil foi o de inclusdo e exclusdo nos curriculos, 0 momento atual ¢ marcado pela sua
volta a agenda em virtude do retorno oficial da obrigatoriedade da disciplina nas escolas
do pais. Assim, mais uma vez, e com o desafio de superar sua trajetoria descontinua, a
Sociologia regressa aos bancos escolares num contexto bem distinto do apresentado no
capitulo anterior, dado o grau de institucionalizagdo académica em que se encontram as

Ciéncias Sociais na Educacao.

Tal cendrio faz emergir um conjunto rico de questdes e, com isso, o intuito do
presente capitulo foi discutir aquelas relativas ao curriculo escolar da Sociologia no
Ensino Médio — além de destacar, de forma concisa, as particularidades presentes na
historia brasileira desta esfera de ensino, localizando as propostas, orientagdes, agentes
envolvidos e as bases que sustentam o que deve ser ensinado. Durante a trajetoria
pendular da disciplina na educagdo basica, o debate sobre o curriculo esteve entre um
dos campos mais controversos dos cursos superiores de Ciéncias Sociais e da propria
escola média, sem uma base minima estabelecida e mesmo com diferenciadas grades de
conteudos estabelecidas pelos estados a cada incorporagéo legal da Sociologia na escola

meédia.

De acordo com Paiva, Frangella e Dias (2006, p. 252), a descontinuidade,
mudangas e transformacdes na ocupagdo do lugar das disciplinas se configuram em
crises de legitimagdo que tornam inviavel o curso da discussdo curricular. Levando-se
em conta tal fator, este ¢ um elemento fundamental para se pensar no dilema atual da
disciplina de Sociologia na educagdo basica. Analisar os curriculos propostos pode
também revelar a diversificacdo e a intensificacdo da divisdo do trabalho na producdo
material que provoca uma complexificacdo desta no campo cientifico e educacional
(SILVA, 2006). Além disso, os curriculos ponderam o estagio de desenvolvimento das

ciéncias e da hierarquia entre elas (APPLE, 2006).
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Pode-se pressupor, dessa forma, que a disciplina encontra-se num outro estagio
de disposigdo e feitura curricular: para além da documentagdo oficial que legisla em
torno do que se deve ensinar em Sociologia (PCNEM, PCN+, OCEM e Editais do
PNLD), os livros didaticos escolhidos pelo Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD) e a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) - que, desde 2009
aciona a Sociologia como componente curricular na prova da area de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias — figuram como elementos que incrementam o debate sobre uma
possivel base curricular e implantacio do ensino de Sociologia na escola média

brasileira.

Destarte, o corpus documental desta se¢do debruca-se sobre o contexto, as
configuragdes e as pressuposicdes curriculares para a Sociologia escolar oficial,
buscando elencar as prioridades de conteudos presentes nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNEM) de 1999; nas Orientagdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) de 2002; nas Orientagdes Curriculares
Nacionais (OCEM) de 2006 e nos Editais do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2012 e 2015. A sintese desta produgdo curricular servira de suporte para que
se possa visualizar, a partir das fontes legais que versam sobre o curriculo das Ciéncias
Sociais na escola basica, tendéncias e/ou divergéncias em relagdo as proposituras
existentes nos livros didaticos escolhidos pelo PNLD e nos itens exame do ENEM,
tratadas aqui como substanciais fontes de uma nova e contempordnea padronizagdo

curricular para a disciplina.

Considera-se as bases curriculares e os conhecimentos que devem constituir a
disciplina, tarefa primordial diante do retorno da Sociologia a escola média. O curriculo
trata de determinada organizagdo de contetidos a serem lecionados a um publico escolar
especifico, implicando a selecdo dos conhecimentos ¢ a sugestdo de algum tipo de
mediag@o didatica. O curriculo do Ensino Médio sempre foi uma superficie de disputa
entre os diferentes projetos sociais, politicos e ideologicos, que concorrem pela
apropriacdo de parcela do conhecimento socialmente produzido, e entre distintos grupos
profissionais, pelo seu potencial de ampliagdo e inser¢do no mundo do trabalho
(KRAWCZYK, 2011). O curriculo forjado ¢ objeto de disputa de campo (BOURDIEU,
1996) entre os agentes envolvidos em sua conformacdo e organizagdo. O papel do
curriculo € indicar que tipo de pessoa se quer formar ao final da escolarizagdo basica;

portanto, interessa a este trabalho langar luz sobre os sentidos e a finalidade atribuida ao
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ensino de Sociologia pelos agentes e atores envolvidos na recontextualizacdo

(BERNSTEIN, 1996) dos textos curriculares.

Os curriculos sdo constituidos de tessituras provenientes da produgdo simbolica
e cultural que envolve correlacdes de forcas, disputas e negociacdes. Por isso, a
compreensdo dos modelos curriculares propostos para a disciplina de Sociologia
pressupde a localizacdo tedrica do debate acerca da importincia do curriculo e sua
discussdo direcionada aos processos de recontextualizacio (BERNSTEIN, 1996),

caminhos que foram trilhados nesta pesquisa.

Retratar a Sociologia escolar nos remete, de acordo com o indicado no inicio da
secdo, compreender, de antemdo, a que esfera educacional esta a se referir, ou seja, o
Ensino Médio brasileiro. Qual o papel desta etapa da educacdo basica? Quais as
transformacgdes pelas quais passou a escola média? Que permanéncias e avangos
podem-se identificar na Gltima etapa escolar basica? Qual a identidade do Ensino Médio

no pais?

3.1 O Ensino Médio brasileiro em questio: reflexdo, desafios, balancos e

perspectivas

Em diferentes espacos, o Ensino Médio tem sido objeto de debates,
especialmente por ser o ciclo de finalizagdo da educacdo basica e estar em constante
processo de (re)construcdo e lapidagdo. Historicamente, essa etapa de ensino vem sendo
motivo de conflitos no campo educacional, tendéncia que adquiriu diferenciadas
propor¢cdes em cada contexto em que invariavelmente se expressavam. Segundo
Krawczyk (2009), os termos “apagdo, crise, auséncia de sentido” ddo a tonica utilizada
por muitos pesquisadores, jornalistas, governantes, representantes de organizacdes nao

governamentais, entre outros, ao analisar e refletir a escola média brasileira.

Muito aquém da permanente tensdo sobre seu sentido — para o mercado de
trabalho, ingresso no ensino superior, para o exercicio da cidadania ou tudo isso junto-,
o debate contemporaneo impulsiona-se pela queda das matriculas no Ensino Médio
regular, auséncia de professores, desempenho insatisfatorio dos estudantes nas

avaliagOes, a superacdo da dualidade curricular, a necessaria ampliacdo da oferta, a
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qualidade e defini¢do de uma identidade mais clara para esse nivel de ensino. De acordo

com Krawcezyk (2011)
(...) o processo de expansdo reproduz a desigualdade regional, de sexo,
cor/raga e modalidade de oferta: o ensino médio de formagédo geral e o ensino
técnico de nivel médio. Para além dos desafios da universaliza¢do do acesso
e da igualdade de oportunidades educacionais, também permanecem o0s
desafios referentes aos conteudos a serem ensinados, a formagdo e
remuneragdo de professores, as condi¢des de infraestrutura e gestdo escolar,

aos investimentos publicos realizados, entre outros. (KRAWCZYK, 2011, p.
755-756).

Desde a década de 1990 o Ensino Médio publico brasileiro tem se expandido de
maneira significativa, porém, a premissa de sua indispensabilidade foi disposta somente
recentemente pelo governo federal, ampliando a obrigatoriedade escolar para a faixa dos
15 aos 17 anos de idade. Assim, a expansdo iniciada nos anos 1990 ndo se caracteriza
ainda como um processo de universalizagdo, nem de democratizagdo da escola média,
devido - conforme dados mencionados na tabela 02 — as altas porcentagens de jovens
fora da escola, a tendéncia ao declinio de matriculas desde 2004 e a persisténcia de altos

indices de reprovagdo e evasao.

Embora com aumento consideravel de matriculas, os dados do Censo Escolar
2015 mostram que o Ensino Médio, no periodo entre 2008 a 2014, teve matriculas
reduzidas em 0,8%. Ainda, no ano de 2014, foram efetuadas mais de 8,3 milhdes de
matriculas. Por outro lado, a populag@o no Brasil (de 15 a 17 anos) que ndo frequenta a
escola ¢ significativa e, conforme dados de 2014, chegam a 1,6 milhdo de jovens,
segundo informacdes fornecidas pelo PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios) do mesmo ano. As tabelas abaixo ddo a propor¢do das informagdes:
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Tabela 01. Evolu¢io do Nimero de matriculas na Educacio Basica por modalidade e
etapa de ensino®' — Brasil 2008/2014

Ensino Regular

Ano Ensino Fundamental Ed. Profissional
Anos Ensino Médio* | (concomitante e
Total iniciais Anos finais subsequente)
2008 32.086.700 17.620.439 14.466.261 8.366.100 795.459
2010 31.005.341 16.755.708. 14.249.633 8.357.675 924.670
2012 29.702.498 16.016.030 13.686.468 8.376.852 1.063.655
2014 28.459.667 15.699.483 12.760.184 8.300.189 1.374.569
% -2008/2014 -11,3 -10,9 -11,8 -0,8 72,8

Fonte: Adaptado do Censo Escolar 2015 (MEC/INEP/Deed). * Ensino médio: inclui matriculas no ensino
médio integrado a educacdo profissional e no ensino médio normal/magistério.

Tabela 02. Populacio jovem que nao frequenta a escola

Populacio de 15 a 17 anos que nio frequenta a escola

15 anos 16 anos 17 anos

265.895 460.574 932.829
Fonte: Adaptado do Censo Escolar 2015 (INEP/MEC). Dados do PNAD 2014.

Conforme dados compilados pelo Censo Escolar 2015 (Notas Estatisticas)™,
atualmente, o Ensino Médio ¢ oferecido em 28 mil escolas no pais. 62,8% destas
escolas sdo estaduais e 29,1% sao da rede privada. A Unido e os municipios participam
com 1,7% e 1%, respectivamente. 90% das escolas estdo na zona urbana ¢ 9,9% na zona
rural — a menor participagdo em toda a educagdo basica. Apesar da ampla presencga da
escola média na realidade do pais, ha uma distancia significativa para atingir-se o ideal

nesta esfera de ensino.

O Ensino Médio representa os trés ultimos anos da educagdo basica, talvez os

mais controvertidos, trazendo dificuldades no momento de definir politicas para esta

1 A reducdo do niimero de estudantes ocorre em outras séries da educacdo bésica e este fendmeno estd
ligado, entre outros fatores, pela transformagdo e dindmica da estrutura familiar brasileira, com a
diminui¢do do niimero de filhos por casal, que, segundo dados do PNAD, levantados pelo IBGE, em 2013
era de 1,59 filho por casal.
52 - .

Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=36521-apresentacao-

censo-escolar-divulgacao-22032016-pdf&Itemid=30192 Acesso em 15/07/2016.

78




etapa da escolarizagdo. Muito se discute acerca da perda de identidade, quando na
verdade a escola média, em poucas circunstancias, teve uma atribuicao muito clara, que
ndo fosse o trampolim, seja para a universidade ou para a formacdo profissional,

dualidade que marca o histérico da escola média no Brasil.

Desde o inicio da organizacdo da escola brasileira, o dualismo do curriculo
escolar constituiu-se na diferenciacdo entre o ensino propedéutico, de um lado, que
levaria ao ingresso no ensino superior e, de outro, a formagdo para o mercado de
trabalho, isto &, o preparo profissional. Essa dicotomia ¢ expressa como desdobramento
da condi¢do estrutural calcada no ensino geral x ensino especifico do sistema
educacional do pais que, a rigor, guarda estreita relacdo de interdependéncia, a qual se

fara breve incursdo nesta pesquisa.

Desde os anos 30, conforme ressaltam Corso e Soares (2014):

O curso ginasial era, exclusivamente, de formagao para o trabalho (normal,
técnico comercial, técnico agricola) — que ndo possibilitava o acesso ao
ensino superior. O Ensino comercial organizado pelo decreto 20.158/31
previa os ciclos: 3+2 — Secretariado, Guarda-livros, Administrador-vendedor,
Atuario, Perito-contador; os dois ultimos, com direito ao curso superior de
finangas.

Outra trajetoria, porém, era delineada para as elites. O ensino primario
seguido pelo secundario propedéutico e complementado pelo ensino superior,
dividido por ramos profissionais. O acesso ao curso superior se dava por
meio de exames (CORSO e SOARES, 2014, p. 03).

Desta forma, percebe-se claramente a diferenciacdo da trajetoria educacional de
quem se dedicaria a fungdes intelectuais ou instrumentais. Com a Reforma Francisco
Campos (1932) ndo houve alteracdo na dualidade acima referida. Segundo Frigotto
(2005), a dualidade educacional ganhou um corpo estrutural nos anos 40 mediante as
premissas organizadas por meio das leis organicas durante o ministério de Gustavo

Capanema.

Sdo criados neste momento os denominados cursos Colegial — cientifico e
classico (com duracdo de 3 anos) destinados a preparar os estudantes para o ensino
superior e, os demais cursos, de formacdo profissional: normal, agrotécnico, comercial
técnico e industrial técnico, colocavam-se no mesmo nivel, embora ndo garantissem o

ingresso aos estudos superiores. Entretanto, conforme apontam Corso e Soares (2014, p.
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04) era possivel o “(...) acesso ao ensino superior, por meio de exame de adaptacdo que

lhes davam o direito de participar dos processos de sele¢do para o ensino superior”.

Nos anos 60, com a promulgacdo da Lei 4.024/1961, ha a equivaléncia completa
entre os ramos secunddrio de segundo ciclo e a educacdo profissional para fins de
acesso ao ensino superior. Assim, as duas modalidades de ensino, o propedéutico e o
profissional garantiam o acesso as universidades e faculdades. No entanto, as medidas
que visavam maior democracia de acesso aos estudos superiores, confirmaram a
manutengdo da dualidade, que ndo é superada, mas compreendida, naquele momento,

como um importante avanco no processo de democratizagdo do ensino.

A partir de 1970, mais especificamente apds a Lei 5.692/1971, a educacdo para o
trabalho ¢ tida como politica educacional implicita da ditadura civil-militar. Como
mencionam Corso ¢ Soares a “(...) equivaléncia € substituida pela obrigatoriedade —
habilitacdo profissional para todos que cursassem esse nivel de ensino — e passou a ser
denominado de ensino de 2° grau. Dessa forma, a legislacdo determinou que todos

‘poderiam’ ter uma Uinica trajetoria escolar” (2014, p. 05).

Em 1982, com a consagragdo da Lei 7.033/1982, reestabelecia-se a “Educacao
Geral”, intitulada de bésica e o ensino profissionalizante. Grosso modo, retomava-se a
dualidade escolar, reafirmando a oferta de ensino propedéutico (basica) para ingresso no
ensino superior, mas mantendo a equivaléncia. Portanto, a escola manteve a estrutura da

formacao propedé€utica para a elite e a escola profissionalizante para os trabalhadores.

Durante a década de 1980 os embates foram sublinhados entre progressistas e
conservadores em defesa da escola publica, da escola privada e principalmente pela
elaboracdo da proposta educacional da Constituicdo de 1988 e a concepg¢do de uma nova
LDB. Em seu artigo 205, a Constitui¢do de 1988 anuncia uma formag@o para o
desenvolvimento da pessoa, ordenagdo para o exercicio da cidadania e a aptidao para o

trabalho.

Os anos 1990 sao um divisor de aguas na historia da educacdo brasileira, pois, o
estado estabelece um amplo programa de reformas educativas, que resultardo em
mudangas para o sistema educacional do pais. Como ja destacado no capitulo sobre o
historico da Sociologia, as transformagdes na educagdo serdo pautadas pelo viés das

politicas neoliberais ¢ por recomendac¢des do Banco Mundial no sentido de reforgar a
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dualidade que indica a separacdo entre o Ensino Médio e Educagdo Profissional, “(...) e
colocando o setor privado como personagem principal para a oferta da educagdo

profissional” (MELO, 2006).

Em 1996 foi promulgada a LDB n° 9.394/1996, apresentando o Ensino Médio
(antigo ensino secundario e segundo grau) como ultima etapa da educacdo basica, ndo
obrigatorio, destinado aos jovens de 15 a 17 anos egressos do ensino fundamental, e
passando a contar com uma estrutura curricular inica em todo o territoério nacional. O
eixo estruturante deste nivel educacional define-se no preparo para a vida a partir da
aquisicio de competéncias™, passa a vigorar, nesse contexto, uma nova forma de
conceber e promover a participagdo de jovens e adolescentes no campo educacional e

. . . . . .154
social, difundida como protagonismo juvenil™.

Segundo essa legislagdo, o nivel médio ndo tem a obrigatoriedade de habilitar
para o trabalho e a Educacdo Profissional ¢ apresentada como modalidade de ensino,
podendo integrar-se as diferentes formas de educacdo. Em concordancia com o artigo
40° da LDB a “educacdo profissional sera desenvolvida em articulagio com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educagdo continuada, em instituicdes
especializadas ou no ambiente de trabalho”. Portanto, confirma-se a flexibilidade da

legislacao.

Dessa maneira, estando as finalidades do Ensino Médio assentadas no
aprofundamento dos estudos adquiridos no ensino fundamental, na prepara¢do para o
trabalho e na cidadania, supera-se o0 modelo em vigor que separava a formagdo para o
trabalho e a escola média que permitia a continuidade dos estudos na universidade. No
entanto, aparentemente superada a dualidade, a LDB de 1996 apresenta em capitulo

especifico a Educagdo Profissional e, em 1997, o Decreto 2.208/1997 impossibilita a

** De acordo com Melo e Duarte (2011, p. 233), em razdo dessa logica, surgem, a partir de 2000,
iniciativas como o Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio e o Projeto Escola Jovem,
financiados pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) que “(...) tinham como objetivo apoiar
a implementagdo da reforma curricular e estrutural e a expansio do atendimento no ensino médio no pais
pelas Unidades Federadas, com vistas a melhoria de sua qualidade e & ampliagdo de seu grau de
cobertura, como modo de garantir maior equidade social” (MELO e DUARTE, 2011, p. 233).

% Alinhada as proposi¢des da Comissdo Econdmica para a América Latina (CEPAL) relativas as novas
exigéncias de formagdo dos trabalhadores para o exercicio da chamada “moderna cidadania” (MELO e
DUARTE, 2011).

3 0 Decreto exclui a formagdo profissional técnica integrada ao ensino médio, quando afirma que o
ensino profissional s6 poderd matricular alunos com o ensino médio concluido ou que estejam realizando
simultaneamente — forma subsequente e concomitante. Assim, regulamentam-se formas aligeiradas e
fragmentadas de formagao para o trabalho.
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integracdo do Ensino Médio a Educagdo Profissional. Com isso, a reforma da escola
média e da educagdo profissional determina que o ensino técnico seja ofertado de forma
complementar, paralela ou sequencial e separado. Assim, a dualidade estrutural fica
evidenciada novamente, pois, o Ensino Médio voltado ao preparo para a continuidade
dos estudos, ¢ a educag@o profissional regida pela l6gica do mercado e integralmente
direcionada a preparacdo para o trabalho. Segundo Ramos (2003), isso gerou uma
incoeréncia com o proprio texto da LDB no que se refere as finalidades do Ensino

q: 56
Médio™.

No entanto, se em 1997 o Ensino Médio e a educagdo profissional foram
separados, o Decreto n® 5.104/2004 readmitiu a integragdo do conjunto de escolas
médias no pais com a possibilidade de integrar o ensino regular a educacdo profissional.

No entanto, de acordo com Melo e Duarte (2011)
(...) essa integracdo ficou a critério das escolas, dos sistemas e as redes de
ensino, o que trouxe implicagdes. Na pratica, as experiéncias foram limitadas
em termos qualitativos e quantitativos. Nas redes estaduais de ensino, a oferta
de educacdo profissional ¢ secundarizada em razdo da prioridade que a
legislagdo nacional lhe atribui. A integra¢do vem sendo promovida de forma
pontual por meio de parcerias com o setor privado e/ou programas piloto nos
quais se destacam a insuficiéncia ou inexisténcia de quadros proprios, entre

outros, configurando situagdo de provisoriedade e precariedade (MELO e
DUARTE, 2011, p. 234).

Discutindo os desdobramentos do retorno do Ensino Médio integrado a partir do
decreto n® 5.154/2004, Alves Neto (2014) resgata em seu trabalho, a partir de uma
construcdo tipico-ideal as contendas pelas quais esta etapa de ensino trava em relagdo,
principalmente a dois modelos (oriundos da dualidade estrutural) de escola média em
disputa: de um lado, a escola integrada (unitaria ou politécnica) pautada pelo modelo de
emancipacio’’ e, de outro, a escola orientada e norteada pelo modelo de competéncias™®,

direcionada ao mercado de trabalho.

* Em 1998, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) regulamentam esta esfera
educacional e ditam em 1999 os Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM) que propdem a
organizacdo curricular em areas. Adiante, nas proposig¢des curriculares oficiais para a Sociologia, tais
documentos serao referenciados de maneira mais ampla.

37 A ideia de uma escola integrada surge de criticas & historia do ensino médio e ensino profissionalizante
no Brasil, em especial as criticas tecidas em relagdo as politicas educacionais implantadas durante a
ditadura civil-militar. O modelo entra em disputa apds 1985, periodo de redemocratizacdo do pais, e
ganha espaco a partir de 2003 com a eleigdo de Luis Inacio Lula da Silva (ALVES NETO, 2014). As
dimensdes que envolvem o Ensino Médio integrado compreendem: a) formagdo humana (escola unitaria);
b) indissociabilidade entre o ensino médio regular e o ensino profissionalizante, conectado com a nogéo
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As politicas empreendidas e as medidas adotadas recentemente, embora tenham
resultado em progresso em alguns momentos, ndo foram suficientes para enfrentar o
problema e manter o crescimento ¢ expansdo da escola média®. Afirma Krawczyk
(2011):

A expansdo do ensino médio, iniciada nos primeiros anos da década de 1990,
ndo pode ser caracterizada ainda como um processo de universalizagdo nem
de democratizagdo, devido as altas porcentagens de jovens que permanecem
fora da escola, a tendéncia ao declinio do nimero de matriculas, desde 2004 ¢

a persisténcia de altos indices de evasao e reprovacao. (KRAWCZYK . 2011,
p. 755).

A partir de 2007, foram tomadas algumas medidas visando solucionar os
impasses impostos ao Ensino Médio. Com base nos levantamentos e analises de Melo e
Duarte (2011, p. 235-236) podem-se relacionar as seguintes politicas educacionais para
equacionar os entraves existentes: a) a organizagao dos Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia (Lei 11.892/2008) e a reorganizacdo da Rede Federal de Educagao
Tecnologica®; b) a Emenda Constitucional n° 59, que assegura a educagio basica
obrigatdria e gratuita de 4 a 17 anos de idade; c¢) o Programa Ensino Médio Inovador

(Proemi) de 2009°'; d) reelaboracdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)®; ¢)

de Educagdo Politécnica e c) relagdo entre conhecimento especifico e conhecimento geral (RAMOS,
2015, p. 09).

58 Alves Neto (2014) trabalha com a nogio desenvolvida por Bernstein (2003). Competéncia diz respeito
a alguns procedimentos necessarios para fazer parte e construir o mundo. A discussdo sobre as
competéncias na educagdo brasileira e presentes no curriculo de Sociologia a partir das politicas oficiais
seré destacada neste trabalho.

% Ao avaliar o periodo que compreende os anos de 1990 a 2007, Melo e Duarte (2011, p. 235)
demonstram que de 1990 a 2000 houve crescimento das matriculas no Ensino Médio. De 2000 a 2006
foram registradas estabilidades nas matriculas publicas e, partir de 2006 e 2007, ocorreram quedas nas
matriculas.

% A constituigio dos Institutos Federais e a reorganizagdo da Rede Federal Tecnologica cumpre
importante papel no processo de reforma do Ensino Médio e profissional no sentido da materializagao que
integra a escola média a educagdo profissional técnica nos moldes do proposto pelo Decreto n°®
5.154/2004.

1 O programa ¢ uma forma de incentivar as redes estaduais de educagio, por meio de parceria com o
Sistema S, a criar iniciativas inovadoras para o ensino médio mediante apoio técnico e financeiro do
governo federal, estimulando as redes a pensar novas solugdes que diversifiquem os curriculos com
atividades integradoras, a partir dos eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Os dados sobre a
implementagdo do Programa e os estudos de seus resultados ainda sdo incipientes. Segundo Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005) o foco do Programa foi o ensino médio ndo profissionalizante.

62 Adotado como vestibular unificado para as universidades federais, a certificar jovens e adultos e a ser
aceito para verificagdo do desempenho académico e trazendo o objetivo de induzir os curriculos do
Ensino Médio. O capitulo 5 discutird o exame e suas caracteristicas gerais.
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elucidacdo da perspectiva de nogdo de protagonismo juvenil®. Contudo, os indicadores

educacionais indicam que o problema da cobertura do Ensino Médio é persistente.

O indice de jovens fora da escola ¢ alto, a modificagdo da estrutura e relagdo
com a educacdo profissional, a introduc¢do do curriculo por competéncias e a avaliacdo
em larga escala, a politica de fundos e novas propostas pedagogicas ainda ndo foram

suficientes para a ampliacdo da cobertura e melhoria da qualidade do ensino oferecido.

Do ponto de vista da reformulagdo do Ensino Médio, surgem, mais
recentemente, programas especificos para a melhoria deste nivel de ensino, como as
Novas Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas em 2012 que propdem a
integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura além da formagdo humana
integral, compreendendo os discentes como sujeitos. O trabalho é considerado principio
educativo; a pesquisa, principio pedagogico; além dos direitos humanos e a

sustentabilidade como premissas e metas da pratica educativa (BRASIL, 2012).

A integracdo proposta requer a contextualizagdo historica relacionada com a
contemporaneidade, ou seja, a compreensdo da realidade e da propria ciéncia na sua
historicidade. A partir dessa otica, conhecimentos gerais e profissionais formam uma
unidade epistemolodgica, distinguindo-se apenas metodologicamente. Dessa maneira,
nenhum conhecimento ¢ s6 geral ou especifico, pois ciéncia, trabalho, cultura e

tecnologia estdo integrados (RAMOS, 2005).

Distinto quesito exigido pelas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio € o
trabalho com os Direitos Humanos como conceito norteador de todas as disciplinas. De
acordo com a Declaracdo Mundial dos Direitos Humanos, as pessoas nascem livres e
iguais em dignidade e direitos, o que inclui o direito a vida, a liberdade (de locomogao e
residéncia, de opinido e expressdo), a seguranga pessoal, a privacidade, direito a uma
nacionalidade, direito de acesso ao servigo publico, ao trabalho e lazer, constituir

familia e de participar da vida cultural da comunidade, dentre outros.

5 Segundo Melo e¢ Duarte (2011, p. 237) “Com efeito, a partir de 2005, inicia-se o processo de
institucionalizag@o das Politicas para a Juventude no Brasil, cuja discussdo havia sido iniciada em 2003.
Nesse processo, destacam-se a criagdo da Secretaria ¢ do Conselho Nacional da Juventude (2005); do
Programa Nacional de Inclus@o de Jovens: Educagdo, Qualificacdo e A¢do Comunitaria (PROJOVEM)
(2006); do Programa Universidade para Todos (PROUNI) (2005); do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) (2007); os Pontos de Cultura e as Pracas
da Juventude, entre outros que, apesar de ndo serem exclusivos de juventude, atendem, mormente, os
jovens brasileiros pertencentes as camadas populares, em situagdo de defasagem escolar , desemprego e
vulnerabilidade social”.
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A sustentabilidade socioambiental ¢ localizada pelas Novas DCNEM como meta
universal, pois, a partir de 1992, o discurso sobre o desenvolvimento sustentavel se
propaga no pais e no mundo para que se busquem formas de continuar existindo sem
destruir a propria existéncia humana no planeta e este discurso se difundiu em nossos
documentos educacionais. Assim, ndo sO6 a sustentabilidade socioambiental, mas
também os direitos humanos sdo retomados, nas diretrizes como discussdo necessaria

no nucleo da organizacdo curricular do Ensino Médio.

A categoria trabalho ¢ apresentada pelas DCNEM como principio educativo e
como maneira de compreender o processo historico de producdo cientifica e
tecnologica. O trabalho ¢ uma atividade exclusivamente humana e tem duplo aspecto:
ontolégico, isto ¢, de criagdo da vida humana e histérico. No sentido ontologico, o
trabalho permite ao ser humano relacionar-se com a natureza, produzir sua existéncia e,
ao mesmo tempo, produzir conhecimento. No seu sentido histdrico, especificamente, no

sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado e em forma particular da

produgdo da existéncia humana. (RAMOS, 2005).

As novas DCNEM apresentam dados para se pensar na incorporacao do trabalho
como principio educativo no Ensino Médio e na possibilidade de integracao curricular a
partir dos eixos trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. O documento visualiza uma
possibilidade de superacdo da dualidade curricular e a transformacdo da escola média
num nivel de formacdo mais ampla para os diferentes grupos sociais. No entanto, os
limites sdo muitos quando se pensa nas condicdes efetivas para a realizagdo concreta da
integracdo curricular. De acordo com Corso e Melo (2014, p. 16), a legislacdo atual
permite a integracdo entre ensino médio geral e a formacdo especifica para o trabalho,
um esforco para que a entdo chamada escola politécnica, enunciada por Antdnio

Gramsci, possa ter espago.

Ao langarmos um olhar para as atuais deficiéncias do Ensino Médio em nosso
pais, Nora Krawczyc (2011) afirma que a presenga tardia de um projeto de
democratizacdo da educagdo publica (ainda inacabada) sofre os abalos e mudancas que
transformaram significativamente a ordem social, econdmica e cultural ocorrida a partir
da segunda metade do século XX, com importantes consequéncias para toda a educacdo

publica. A escola média ¢ particularmente sensivel a estas mudancas.
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Problemas relativos & expansdo, universalizacdo e democratizagdo do Ensino
Meédio sdo a tonica desta etapa educacional, conforme se discutiu brevemente nesta
secdo. A evasdo escolar que se mantém nos ultimos anos, mesmo apds o aumento das
matriculas, aponta para uma crise de legitimidade da escola. A distor¢ao série-idade e as
taxas de analfabetismo persistem no pais, embora se possa afirmar o aumento do
nimero de anos de escolaridade entre as geragdes mais jovens. Como destaca Krawczyc
(2011, p. 756) “(...) o Brasil estd agora diante de uma geragdo de jovens de baixa renda,
mais escolarizada que seus pais, mas com muitas dificuldades para encontrar sentido na
vida escolar, para pensar o mundo do trabalho a partir da escola e para conseguir

trabalho”.

Um dos profundos paradoxos presentes nas escolas ¢ a necessidade de docentes
cada vez mais bem formados, motivados, atualizados, convivendo com um processo de
deterioragdo do trabalho e politicas de formagdo que vao aquém dos desafios impostos
para a contemporaneidade da escola. Condi¢des de trabalho mais arduas, o aumento da
complexidade da gestdo escolar, o risco de perda de estabilidade no trabalho, a
desqualificag@o profissional e o fracasso de estratégias presumivelmente efetivadas para
melhorar as condi¢des dos professores tendem a gerar um cendrio cada vez mais

desfavoravel para a concretizagdo do perfil docente desejado para a escola média.

Apontaram-se, nesta se¢do, questdes sucintas e gerais que tangem ao Ensino
Médio, sua crise de identidade e o recorrente debate entre a formacdo geral e
profissional nesta modalidade de ensino no Brasil, cujo nivel, retomando as palavras de
Kuenzer (2000) encontra-se “entre o pretendido, o dito e o feito” e, nesse sentido, os

desafios sdo muitos.

A compreensdo ¢ a analise do papel destinado a disciplina de Sociologia na
escola basica deve ter como perspectiva esse nivel educacional, em constante processo
de transfiguracdo, ladeado pela falta de uma identidade mais concisa e significativas
questdes que efetivamente corroboram para o enfrentamento do grande desafio historico
da educacdo brasileira em relagdo a escola média. Nesse interim, o curriculo sempre
figurou como um campo de disputa de diferentes projetos sociais, concorrendo pela
apropriacdo de parcela do conhecimento socialmente produzido. Este serda o caminho a

se percorrer nesta pesquisa.
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3.2 Pensando a tessitura do curriculo: breves ponderacées

Observa-se nos ultimos anos um crescimento significativo das pesquisas
relacionadas ao ensino de Sociologia no meio académico propiciado pela recente volta
da obrigatoriedade da disciplina na escola média. Apesar do contexto favoravel dessa
ampliacdo, os temas ligados as propostas curriculares ainda tém pouca expressao nos
estudos relacionados a Sociologia escolar uma vez que a trajetéria de idas e vindas
tomou parte das pesquisas, referenciando as consequéncias para a area que, quando
comparada a outras comunidades disciplinares, evidencia a existéncia de questoes mais

urgentes que o curriculo.

Dessa forma, esta se¢do buscou ampliar o olhar sobre as produgdes curriculares
da disciplina no Ensino Médio, procurando compreender as dindmicas de construgao
das propostas para o ensino da Sociologia na escola média. Pretende-se observar o tipo
de reflexdo que se apresenta, quais sdo as tendéncias, sentidos e significados atribuidos

por meio dos saberes elencados para a Sociologia escolar.

Sendo assim, ¢ importante investigar as concepgdes de sociedade e ensino em
que se apoiam os curriculos e propostas. Conforme assinala Goodson (1995), o
curriculo ¢ algo construido de acordo com um projeto de concepgdes de ensino e
sociedade, produto também das apropriagdes e reapropriacoes feitas durante o processo
de edificagdo curricular. Os curriculos baseiam-se em produgdes documentais
histéricas, ¢ essas sdo concebidas, circulando entre institui¢des, docentes e discentes.
Assim, o curriculo ¢ resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de

conhecimentos e saberes selecionando-se aquela parte que vai constitui-lo precisamente.

Trata-se de compreender, com o apoio das chamadas teorias do curriculo, o
fornecimento de cabedal teoérico para a analise dos processos de criagdo, apropriagdo e
circulagdo das Ciéncias Sociais na escola média. Moreira e Tadeu (2011, p. 13)

argumentam a respeito da especificidade dos estudos de curriculo:

O curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas uma area meramente
técnica, voltada para questdes relativas a procedimentos, técnicas e métodos.
Ja se pode falar agora em uma tradigdo critica do curriculo guiada por
questdes socioldgicas, politicas, epistemoldogicas. Embora questdes relativas
ao “como” do curriculo continuem importantes, elas s6 adquirem sentido
dentro de uma perspectiva que as considere em sua relagdo com questdes que
perguntem pelo “porqué” das formas de organizacdo do conhecimento
escolar (MOREIRA e TADEU, 2011, p. 13).
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Cabe salientar que debrugar-se sobre o curriculo ¢ evidenciar que ele estd
implicado em relagdes de poder, e, portanto, “(...) ndo ¢ um elemento inocente e neutro
de transmissao desinteressada do conhecimento social” (MOREIRA E TADEU, 2011,
p. 14). Como ressalta Michel Apple (2006), por razdes metodologicas ndo se pode
tomar como certo que o conhecimento curricular seja neutro. Ao contrario, buscam-se
interesses sociais inseridos na propria forma de conhecimento (BERNSTEIN, 1996). Ha
a transferéncia de visdes sociais particulares e interessadas, além de produzir
identidades individuais e sociais particulares. Dessa maneira, “(...) os conflitos em torno
da defini¢c@o do curriculo escrito proporcionam uma prova visivel, publica e auténtica da
luta constante que envolve as aspiragdes e objetivos da escolarizagdo” (GOODSON,
1995, p. 17). Portanto, selecionar, destacar (entre diversas possibilidades) e privilegiar
certo tipo de conhecimento como sendo ideal é uma operagdo de poder. Silva (2009)
tangencia que:

O conhecimento corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das
relagdes sociais de poder. O curriculo ¢é capitalista. O curriculo reproduz —
culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na
reproducdo da estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo

transmite ideologia dominante. O curriculo é, em suma, um territdrio politico
(p. 147-148).

Dessa forma, compreender as composi¢des curriculares da Sociologia escolar
vinculada a sua trajetéria na educagdo basica € ter uma postura que visualiza o curriculo

enquanto uma construcao e inveng¢ao social.

Outrossim, de acordo com Goodson (1995, p. 09), o que “(...) finalmente termina
como curriculo ¢ igualmente constrangido ¢ moldado pelos inumeros processos
intermediarios de transformacdo que também definem, no seu nivel e sua forma, aquilo
que conta como conhecimento valido e legitimo”. O conhecimento vinculado nas
disciplinas curriculares desempenha o papel de formar pessoas, solidificar identidades,
instituir conceitos, ideologias e visdes de mundo. Este exame ¢ fundamental para a
compreensdo do que se legitima enquanto conhecimento valido e pertinente aos
curriculos escolares. Ainda, conforme assinala o autor “(...) o curriculo é construido
para ter efeito sobre pessoas. As instituigdes escolares processam mais do que

conhecimento, processam pessoas” (GOODSON, 1995, p. 10). Segundo Silva (2009):
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Como toda construgdo social, o curriculo ndo poder ser compreendido sem
uma analise das relagdes de poder que fizeram e fazem com que tenhamos
esta definigdo determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram e fazem com
que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e ndo outro (p.
135).

E importante destacar que a discussdo acerca do curriculo presente nas obras de
Apple (2006) e Bernstein (1996) corrobora a sua existéncia como resultado de lutas
entre as classes sociais, entre visdes de mundo, valores sociais e concepcodes de
educacdo e conhecimento. Nos estudos de Bernstein, na Inglaterra, o autor observou que
os curriculos reproduziam codigos e habitus definidos em contextos de dominacdo da
produgcdo de conhecimento (centros de pesquisa e universidades), em geral,
recontextualizados na burocracia educacional, nos aparatos estatais e, mais uma vez
recontextualizados nas escolas. De acordo com Bernstein (1996), os curriculos e sua
elaboracdo envolvem processos profundamente complexos, circundando multiplas

camadas sociais, afora instancias de poder politico e cientifico.

Como afirma Goodson (1995), o curriculo escrito na sua forma pré-ativa
(curriculo como matéria de ensino) indica publicamente uma determinada retorica,
intengdes, objetivos e valores que sdo concebidos e produzidos em um determinado
contexto social. Em contrapartida, esse mesmo curriculo escrito “(...) ¢ ‘traduzido’ para

uso em ambiente educacional particular (...) as salas de aula” (GOODSON, 1995, p. 32).

Enquanto permanente resultado de sele¢des prévias, pode-se mirar o curriculo
como uma pequena fragdo de uma ampliddo maior de conhecimentos e saberes
diversificados. Nem sempre o caminho de selecdo de elementos que possam vir a
compd-lo se da de forma clara e nem ¢ facilmente compreensivel. O que deve ser
ensinado? O que deve ser retirado? O que pode constar nele? E preciso compreender a
ligacdo existente entre o que se espera em termos de formagdo e a posterior (e/ou
concomitante) selecdo de elementos considerados plausiveis para a formatagdo de um

determinado curriculo.

O presente trabalho se debrugou sobre as tendéncias, composigdes e
recontextualizagdes curriculares oficiais e pedagégicas® que a Sociologia apresenta

para que se apreendam as predisposi¢oes dos saberes sobre o que ensinar, por que

% No capitulo 4 serdo trabalhados os livros didaticos escolhidos pelo PNLD de 2012 ¢ 2015 no campo da
recontextualizagdo pedagogica e no capitulo 5 as recontextualiza¢Ges curriculares do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) enquanto campo oficial.
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ensinar ¢ como fazé-lo. Um pressuposto fundamental do curriculo ¢ dar identidade,
como salienta Silva (2009, p. 16) “(...) além de uma questdo de conhecimento, o
curriculo ¢ também uma questdo de identidade”. Por isso, a identidade ndo se dispde de
forma global sobre o cotidiano escolar, pois mesmo nesta esfera, os objetivos e sentidos
do curriculo sdo renegociados entre docentes e discentes e, esta pesquisa realizou um
recorte e escolha que ndo corresponde a integralidade espaco curricular (na medida em
que se concentra na analise documental e historica), mas procurou contribuir para a
reflexdo e compreensdo de como os conteudos da Sociologia assumem forma e o
dialogo (presentes entre as diferentes propostas curriculares), uma vez que se
apresentam como suporte para o trabalho docente, além de evidenciar as acepgoes e

significados concedidos a disciplina de Sociologia na escola média.

3.2.1 A contextualizacdo e recontextualizacdo curricular na teoria de Basil

Bernstein: caminhos metodolégicos da apreensio curricular da Sociologia escolar

No campo de estudos das disciplinas e dos curriculos podemos encontrar
elementos que ajudem a compreender os sentidos que levam a constituicdo da
Sociologia como saber escolar. O presente trabalho trilhou as sugestdes teoricas de
Basil Bernstein (1996, 2003), que possibilita um olhar para a esfera educacional e
curricular permeado pelas nogdes de campo pedagdgico (da contextualizagdo e

recontextualizacdo) e do discurso pedagogico.

A investigacdo das propostas curriculares para a disciplina de Sociologia no
corpus documental referenciado para a pesquisa teve por base o conceito de
recontextualizagdo formulado pelo autor. Tal conceito tem se evidenciado como
produtivo para a compreensao das reinterpretagdes que sofrem os diferentes textos na
sua circulacdo pelo meio educacional. De acordo com Lopes (2004, p. 04):

Sao orientagdes de agéncias multilaterais que se modificam ao serem
inseridas nos contextos dos Estados-nagdo; sdo orientagdes curriculares
nacionais que sdo modificadas pela mediagdo dos orgdos estaduais e
municipais e das escolas; sdo politicas dirigidas pelo poder central de um pais

que influenciam politicas de outros paises; sdo ainda multiplos textos de
apoio ao trabalho de ensino que se modificam nos contextos disciplinares.
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Segundo Bernstein, o conhecimento educacional efetua-se através de trés
sistemas de mensagem: o curriculo, a pedagogia e a avaliacdo. O primeiro elucida o que
conta como conhecimento legitimo, a segunda determina o que conta como transmissao
valida do conhecimento, e a ultima demarca o que conta como realizagdo valida desse
conhecimento de parte de quem ¢ ensinado. Com isso, pensar no curriculo enquanto
ordenamento do que é valido ou ndo valido enquanto conteudo, a partir das observagdes
de Bernstein, ndo se desliga das questdes relativas a pedagogia e a avaliacdo. Assim,
segundo o autor, ndo seria possivel separar a analise do que constitui uma organizacao

valida do conhecimento do que constituisse formas validas de transmissdo e avaliagao.

Uma das preocupacdes de Bernstein foi entender como os textos educacionais
sdo organizados, como sdo construidos, postos em circulagdo, contextualizados,
apreendidos e como sofrem modificagdes. Com isso, a teoria do autor contribui para a
compreensdao do processo de producdo do conhecimento escolar, sua construgio e
circulagdo. O pensar sobre a constitui¢do de saberes escolares, sua distingdo das outras
formas de conhecimento e seu processo de producdo introduzem um debate de
substancial importancia tanto para a pratica pedagdgica de maneira geral, como a que
ocorre no interior de uma determinada disciplina, objeto desta pesquisa. O autor
possibilita uma andlise interna do campo pedagdgico, contribuindo para uma percepcao
mais intrinseca dos sentidos da organizagdo das disciplinas e da Sociologia nos
curriculos. Sua teoria permite ainda averiguar internamente os curriculos, demonstrando
como eles estdo ligados ao discurso pedagdgico dominante em cada cenario historico.
Dessa forma, a Sociologia escolar foi tomada como um discurso pedagogico, formado e

atravessado por relagdes de poder e controle social.

A partir da ideia de poder e controle, Bernstein construiu instrumentos para se
depreender o processo de controle simbodlico que regula diferentes modalidades do
discurso pedagodgico. Nesse sentido, o autor introduziu o conceito de dispositivo
pedagbgico, com regras internas que regulam a comunicagdo pedagogica e que integram
este dispositivo. Assim, a comunicagdo pedagogica age seletivamente em relacdo aos
significados potenciais, que Bernstein identifica como constituintes do processo de
comunicagdo pedagogica, os discursos potenciais que estdo disponiveis para ser

pedagogizados. Nas palavras do autor, o discurso pedagdgico compreende

(...) um discurso sem um discurso especifico. Ele ndo tem qualquer discurso
proprio. O discurso pedagdgico ¢ um principio para apoiar outros discursos e
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coloca-los numa relagdo mutua especial, com vistas a sua transmissdo e
aquisi¢do seletivas. O discurso pedagodgico €, pois, um principio que tira
(desloca) um discurso de sua pratica e contextos substantivos e reloca aquele
discurso de acordo com seu proprio principio de focalizagdio e
reordenamentos seletivos. Nesse processo de deslocagdo e relocagdo, o
discurso original passa por uma transformagdo: de uma pratica real para uma
pratica virtual ou imaginaria (BERNSTEIN, 1996, p. 259).

Elementos centrais na obra de Bernstein, poder e controle sdo fundamentos que
auxiliam na construgdo de instrumentos para entender o processo de controle simbolico
regulador de diversos tipos de discursos pedagogicos. Um desses mecanismos ¢ o
conceito de classificacdo, que diz respeito ao estagio de divisdo (delimitagdo entre
fronteiras) entre os diferenciados grupos/discursos/agentes averiguados na comunicacio
pedagogica. A classificagdo pode ser elucidada com diferentes discursos escolares de
uma institui¢do com orientacdo tradicional e de cunho cientifico, como o discurso da
disciplina de Geografia, da Matematica e da Quimica. Cada um desses
discursos/disciplinas encontra-se especializado e abalizado por fronteiras especificas.
Congregada diretamente as relagdes de poder, a classificagdo pode ser percebida como a
localizag@o da voz (ou vozes) de diferentes categorias, sejam elas sujeitos ou discursos.

O poder ¢ quem vai determinar qual (ou quais) voz (vozes) € (sdo) legitima (legitimas).

O exemplo acima se refere a uma forte classificacdo. Para Bernstein ha duas
distingdes de classificagdes: forte e fraca a partir do grau de isolamento entre as
categorias investigadas. Quanto maior o grau de isolamento, maior a classificagao;
quanto menor o grau de isolamento entre as categorias, mais fraca ¢ a classificagdo.
Quando ocorre uma forte classificac¢@o, a categoria (grupo/discurso/agente) ¢ designada
como portadora de identidades e vozes muito especificas e, também, sdo especificas
suas proprias regras e relagdes internas. Por outro lado, a fraca classificagdo refere-se a
especializacdo da categoria (delimitagdo identitaria) que ¢é, eventualmente, quase

inexistente ou mesmo muito indefinida.

Forte ou fraca, a classificagdo tem como principio servir de instrumento das
relagdes de poder, uma vez que regula as relacdes entre categorias diferentes e junto de
individuos. A respeito do grau de isolamento, Bernstein mostra que:

E a intensidade do isolamento que cria um espago no qual uma categoria
pode se tornar especifica. Se uma categoria quiser aumentar sua
especificidade, ela tem que se apropriar dos meios para produzir o isolamento

necessario, que ¢ a condi¢do prévia para adquirir sua especificidade. Quanto
mais forte o isolamento entre as categorias, mais forte sera a fronteira entre
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uma categoria e outra ¢ mais definido o espago que qualquer categoria ocupa
em relagdo ao qual ela ¢ especializada (BERNSTEIN, 1996, p. 42).

A maior parte dos discursos escolares provindos do século XIX, incluso o da
disciplina de Sociologia, se comporta como altamente classificados, isto €, com elevado
grau de isolamento dos demais e que Bernstein denomina singulares, pois, sdo

especificos sobre delimitados objetos.

Ao investigar o principio da classificacdo no ambiente escolar, o autor menciona
dois tipos de curriculos: os designados de curriculo tipo cole¢do e curriculo tipo
integrado. O primeiro caracteriza-se pelas formas de arranjos curriculares que venham a
se encontrar fortemente classificadas, isto é, onde os componentes curriculares
(disciplinas, saberes ou matérias escolares) tenham forte grau de isolamento uns dos
outros. Os livros didaticos de Sociologia escolhidos pelo PNLD, objeto de estudo deste
trabalho, podem servir de exemplificagdo do curriculo tipo cole¢do na medida em que as
proposicdes para a disciplina de Sociologia/Ciéncias Sociais tendem a diferenciar e
isolar, com tratamento tedrico e orientacdes praticas, a area de outras ciéncias como a
Biologia ou a Matematica. No curriculo tipo integrado, indica-se uma forma de
organizagdo curricular baseada na ideia de regionaliza¢io® do conhecimento, ou seja,
dois ou mais discursos pedagogicos comporiam um novo discurso recontextualizado.
Neste caso, poderiamos elencar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que, por
meio de seus itens cobrados na prova, atua e tem foco ndo sobre as disciplinas
tradicionais da escola média, mas antes nas areas de conhecimento e suas tecnologias,

procurando apreender as habilidades e competéncias discentes em sua avaliacdo.

Abaixo, segue uma ordenacgdo do principio de classificagdo segundo a inferéncia
de Bernstein (1996). O curriculo tipo cole¢do ¢ marcado pelo discurso pedagodgico
altamente classificado, enquanto o curriculo tipo integrado conta com um discurso

pedagogico fracamente classificado:

55 Segundo Bernstein (1996), os discursos pedagégicos das disciplinas podem se ajustar como regides,
que seriam discursos singulares recontextualizados em forma de areas conjuntas de conhecimento. O
autor atenta para o processo de regionalizagdo do conhecimento intensificado nas tltimas décadas do
século XX em razdo do alto grau de “tecnologizagdo” do conhecimento na sociedade capitalista. A
regionalizagdo do conhecimento ou os varios discursos “regionalizados” em um tnico discurso
representaria a interface do campo da produ¢@o de conhecimento e o pragmatico.
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Figura 2. Modelos de curriculo

Curriculo tipo Curriculo tipo

colecao integrado
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especificidade da disciplina com a especificidade da
(Exemplo: Livros Didaticos disciplina
\ Sociologia) ) L (Exemplo: ENEM) y

Fonte: Bernstein (1996) ¢ Motta (2014).

Seguindo as indagacdes de Bernstein, a preocupacdo deste trabalho foi visualizar
razdes ¢ interesses que levam a organizacdo dos curriculos tendo como orientagdo uma
forte ou uma fraca classificagdo. O que determinaria a adog¢do de uma estrutura
curricular com os saberes situados em lugares muito distintos e definidos, e o que viria a
determinar uma organizacdo onde esses mesmos saberes seriam regionalizados na
disciplina de Sociologia/Ciéncias Sociais a partir do aporte empirico proposto para o

trabalho.

Almejando construir um modelo de analise para compreender como a
pedagogizacdo do conhecimento torna possivel a comunicacdo pedagdgica, Bernstein
aciona o dispositivo pedagogico que fornece a gramatica intrinseca do discurso
pedagbgico, cuja gramatica ¢ constituida por trés tipos de regras: as distributivas, as
recontextualizadoras e as avaliativas, hierarquicamente relacionadas, na acep¢do de que
a natureza das regras distributivas regula a relagdo entre poder, grupos sociais, formas
de consciénecia e pratica e suas reprodugdes e produgdes®®. As regras

recontextualizadoras regulam a constituicdo do discurso pedagogico especifico e, as

% As regras distributivas regulam o tipo de conhecimento que os diferentes grupos sociais terdo acesso,
bem como o modo pelo qual se dara a aquisi¢do de saberes e em quais condigdes.
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regras de avaliagdo sdo constituidas na pratica pedagogica, de tal forma que as

distributivas regem as recontextualizadoras e estas, por sua vez, regem as avaliativas.

Para elucidar o que sdo regras distributivas, Bernstein argumenta que, em todas
as sociedades existem duas formas de conhecimento: o esotérico € o mundano, mais
precisamente, o impensavel e o pensavel. As oscilagdes entre os dois intercorrem de

.. 67 . ~
acordo com a cultura e o decorrer historico’’. Para o autor, essencialmente, mas ndo
necessariamente, nas sociedades modernas, o controle do pensavel e do impensavel ¢
executado pelos sistemas educacionais. Trabalha-se o pensavel na educacdo basica e o
impensavel esta circunscrito as agéncias de ensino superior. Em suas palavras:

Estamos perfeitamente conscientes de que a linha de divisdo entre essas duas
classes de conhecimento/praticas depende do periodo dados e que os
principios que geram ambas as classes dependem, da mesma forma, do
periodo em questdo. Em sociedades ndo-letradas, de pequena escala, com
uma divisdo simples do trabalho (sociedades até bem recentemente
estudadas, em especial, pelos antrop6logos), a divisdo entre o “pensavel” e o
“impensavel”, a pratica de sua gestdo, eram efetuadas pelo sistema religioso,
seus agentes e suas praticas. Hoje, os controles sobre o “impensavel” recam
essencialmente, mas ndo inteiramente (direta ou indiretamente), sobre os
niveis superiores do sistema educacional, sobre aquela parte mais preocupada
com a producdo do que com a reproducio do discurso; enquanto o “pensavel”
constitui um processo de recontextualizagdo regulado pelo poder e situado
nos niveis inferiores dos sistemas educacionais, isto €, em seus niveis

reprodutivos mais que em seus niveis produtivos (BERNSTEIN, 1996, p.
255).

Dessa maneira, as regras distributivas evidenciam-se sociologicamente no
campo da producdo do discurso, gerando uma especializagdo, que, conforme o autor
estd cada vez mais sendo dominada pelo Estado, com regras exclusivas de acesso e

controle de poder.

As regras recontextualizadoras, subordinadas as regras distributivas criam o
discurso pedagdgico, definido por Bernstein (1996) como uma espécie de “(...) regra
que um discurso de competéncia (destreza de varios tipos) num discurso de ordem
social, de uma forma tal que o Gltimo sempre domina o primeiro” (p. 258). Através da
recontextualizacdo, o discurso desloca-se de seu contexto original de producdo para
outro onde ¢ alterado e relacionado com outros discursos, sendo depois reorganizado.
Assim, o discurso pedagdgico é um principio por meio do qual outros discursos sdo

apropriados e dispostos em uma relacdo especial uns com os outros, com o proposito de

67 . - . , .
Por exemplo, o que € esotérico em uma sociedade ou em um periodo do tempo pode vir a ser mundano
em outra época.
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transmissdo ¢ aquisicdo seletiva. Assim, qualquer disciplina escolar ¢ um discurso

recontextualizado que foi deslocado de seu campo original de producio.

Destarte, o principio recontextualizador ¢ aquele que, segundo assinala Bernstein
(1996), “(...) seletivamente, apropria, reloca, refocaliza e relaciona outros discursos,
para constituir sua propria ordem e seus proprios ordenamentos” (p. 259). Com isso, o
discurso pedagdgico ¢ um principio que retira um discurso de sua pratica e contexto de
origem, recolocando-o de acordo com seu proprio principio de focalizagdo e
reordenamentos seletivos. Nesse interim, o discurso original passa por transformagdes
criando outro discurso recontextualizado; e, dessa forma, o discurso ndo é mais o
mesmo, pois suas ideias sdo incorporadas em outros contextos, permitindo releituras,
reinterpretagdes e mudangas nos significados originais. Como enfatiza Bernstein (1996,
p. 259):

Nesse sentido, o discurso pedagogico ndo pode ser identificado com
quaisquer dos discursos que ele recontextualiza. Ele ndo tem qualquer
discurso proprio que ndo seja um discurso recontextualizador. Passamos,

agora, das regras redistributivas para as regras recontextualizadoras, as regras
que constituem o discurso pedagdgico.

O processo de recontextualizacdo mencionado no modelo de discurso
pedagogico refere-se as transformacgdes de um texto que, desde o campo de produgdo de
conhecimento experimenta inimeras modificagdes até que esteja pronto para utilizagao
por docentes e discentes. De modo igual, como resultado desse processo, elabora-se um
novo texto que sera adaptado mais vezes no processo de claboragdo de materiais

didaticos e novamente transformado na pratica pedagogica.

Esse principio cria campos recontextualizadores e seus agentes; o oficial®®,
concebido e dominado pelo Estado e seus agentes e o de recontextualizacdo

Lo 69 o o
pedagogica™, constituido pelos educadores das escolas e universidades, departamentos

% O campo recontextualizador oficial ¢ dominado pelo Estado e suas agéncias, autoridades ou
departamentos, através de agentes especializados em produzir o discurso pedagdgico. Sdo as regras
oficiais que regulam a producdo, distribuigdo, reprodugdo, inter-relagdo e mudanga nos discursos
pedagogicos legitimos, bem como os conteiidos, o modo de transmissdo e as relagdes a serem
transmitidas. Em suma, este campo tem o objetivo de estabelecer um conjunto de conhecimentos
especificos e praticas pedagogicas reguladoras a serem transmitidas para o ambiente escolar.

59 Este campo ¢é constituido por profissionais formados em Pedagogia (que atuam nas escolas), faculdades
e setores educacionais das universidades no desenvolvimento de pesquisas, periddicos, jornais, fundagdes
privadas de pesquisas, editoras. No campo recontextualizador pedagdgico ha uma preocupagdo com a
criagdo da autonomia educacional e junto com o campo recontextualizador oficial, ambos terdo alguma
autonomia e disputardo espagos de influéncia na configuragdo do discurso pedagogico.
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de educacdo nas universidades, pelos periddicos especializados, pelas fundagdes de
pesquisa, ou seja, por aqueles que produzem literatura especifica e trabalham com
pesquisas no campo da educagdo. No esquema abaixo, aplicamos o objeto de estudo

desta pesquisa as acep¢des de Bernstein:

Campo de Contextualizacdo
Centros de Analise, Investigacdo e Pesquisa, Universidades, Tedricos, Selecdo de Saberes etc.

Ciéncias Sociais

Campo de Recontextualizacdo Oficial

Orgios oficiais: Ministério da Educagio (MEC), Secretarias Estaduais e Municipais de
Educagao etc.

Area de Sociologia/Ciéncias Sociais: PCNEM, PCN+, OCEM, Editais PNLD e ENEM *

Campo de Recontextualizagio Pedagogica

Escolas, Editoras, Faculdades de Formagdo Docente/Departamentos Educacdo, Materiais
Didaticos, Midia etc.

Area de Sociologia/Ciéncias Sociais: Livros Didaticos escolhidos pelo PNLD 2012 e 2015*

Figura 3 — Campos de Contextualizacdo e Recontextualiza¢io segundo a teoria de Basil Bernstein
(1996). * Corpus documental da pesquisa.

Bernstein considera que, na atualidade, o papel do Estado no campo da
recontextualiza¢do oficial recai sobre a funcdo de monitoramento do curriculo, ao
mesmo tempo em que estimula a descentralizagdo da administracdo escolar. Tal
exercicio de monitoramento pode se dar, inclusive, através de agentes do proprio
Estado, bem como aqueles do campo da recontextualizacdo pedagogica e também por
agentes que transitam entre os campos, isto €, que fazem a interse¢do do campo da

recontextualizacdo oficial com o da pedagodgica.

No que diz respeito as reinterpretagdes dos textos que circulam no meio
educacional e que sdo continuamente ressignificados, ao se pensar no processo de
recontextualizacdo a partir da teoria de Bernstein, ¢ possivel compreender que textos,
subscritos ou ndo pelo sistema oficial, acabam por fragmentar-se quando inseridos no

corpo social educacional.
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A relevancia do processo de recontextualizacdo na producdo e pesquisa de
politicas de curriculo auxilia na identificagdo das reinterpretagdes relacionadas aos
processos de circulagdo de textos e também as acdes de diversos grupos sociais em

diversos niveis.

E importante ainda assinalar que o processo de recontextualizagio, na medida
em que ¢ submetido as mais diversas influéncias, transforma os textos curriculares a
cada etapa, podendo esse caminho levar a um enriquecimento ou empobrecimento do
discurso pedagogico da reproducdo em relagdo ao que ¢ definido no discurso

pedagogico oficial (GALLIAN, 2008, p. 247).

Bernstein (1996) argumenta que um texto’’ ou discurso geralmente sofre uma
transformagdo ou reposicionamento adicional na medida em que se torna ativo no
processo pedagogico. Em consequéncia disso, ¢ possivel diferenciar dois tipos de
modificacdes de um texto: a transformacdo dentro do campo recontextualizador e a
alteracdo do texto ja transformado no processo pedagogico (quando este se torna ativo
no campo da reproducdo, onde se desenvolve a pratica pedagogica escolar). Assim, o
autor elucida que “(...) € o campo recontextualizador que gera as posi¢des € oposi¢des

da teoria, pesquisa e da pratica pedagogicas” (BERNSTEIN, 1996, p. 92).

Portanto, o curriculo ndo ¢ isento de interesses e diz respeito a um modelo de
sociedade. Bernstein (2003) ratifica que um curriculo é fruto da contextualizagdo
(academia, universidade, intelectuais e consultores) de onde ¢é recrutado pelo campo
recontextualizador oficial para a eclaboragdo de tais documentos que, adiante, sdo

encaminhados para o campo da recontextualizagdo pedagogica.

Pensando na Sociologia escolar brasileira, ha uma disposi¢do significativa de
produtores de textos curriculares: o governo, o meio académico, as praticas escolares, o
mercado editorial, além dos grupos sociais que atuam sobre e pensam a educagdo,

regularmente produzindo e reproduzindo o curriculo da disciplina.

Os PCNEM, PCN+, OCEM e os Editais do PNLD da disciplina de Sociologia

sdo documentos produzidos no campo da recontextualizacdo oficial (Estado / Ministério

7 Para o autor, texto ¢ uma produgdo caracteristica e particular do discurso pedagégico, e, com isso,
dispde tanto de um sentido literal, quanto ampliado. Em suas palavras: “Ele pode designar o curriculo
dominante, a pratica pedagdgica, falada, escrita, visual, espacial ou expressa na postura ou na vestimenta”
(BERNSTEIN, 1996, p. 243).
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da Educag@o), mas em contextos e por agentes / intelectuais distintos. Cada documento
representa diferentes projetos politicos, grupo de poder, contetidos, visdes de sociedade,
escola, ensino e Sociologia. Todavia, Bernstein (1996, p. 270) designa que:
Quando um texto ¢ apropriado por agentes recontextualizadores, atuando em
posigdes deste campo, ele, geralmente, sofre uma transformagao antes de sua
relocagdo. A forma dessa transformacgdo ¢ regulada por um principio de
descontextualizagdo. Este processo refere-se a mudangas no texto, na medida

em que ele ¢ deslocado e relocado. Este processo assegura que o texto nao
seja mais o mesmo texto:

1. O texto mudou sua posi¢do em relagdo a outros textos.

2. O proprio texto foi modificado por um processo de selegdo, simplificagdo,
condensagao e elaboragao.

3. O texto foi reposicionado e refocalizado.

Com o suporte teorico de Bernstein, pretendeu-se percorrer a esfera curricular da
Sociologia na escola média, procurando compreender as bases que sustentam o que
deve balizar e dar sentido ao ensino da disciplina, analisando as proposi¢des dos textos
curriculares, bem como a influéncia dos campos recontextualizadores oficiais no campo
de recontextualizacdo pedagogica. Além disso, como destaca Zan:

Podemos afirmar que ao longo da histéria de nosso pais, diferentes projetos
politicos produziram diferentes projetos curriculares para o ensino médio. O
curriculo pode ser compreendido, portanto, como constru¢do que se da num
campo de lutas e embates entre interesses diferentes e antagdnicos. Voltar-se
para o estudo dos documentos curriculares produzidos no Brasil é uma

possibilidade de compreensdo dos projetos social e politico que se pretendeu
implementar em cada momento historico (ZAN, 2009).

Dessa forma, na proxima se¢do e capitulos, analisar-se-d30 os documentos

oficiais dos diferentes campos de recontextualizacdo ligados a Sociologia escolar.

3.3 A Sociologia curricular e a recontextualizacao oficial: reforma educacional e o

Ensino Médio

A configuracdo da Sociologia escolar na contemporaneidade deve ser
dimensionada a partir das transformagdes oriundas das reformas educacionais gestadas

na década de 1990. As politicas educacionais do pais sdo marcadas por forte influéncia
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dos principios neoliberais e as agdes implementadas e efetivadas relacionaram-se
principalmente as reformas curriculares, diretrizes para a formagdo de professores,

programas de financiamento e processos de avaliacdo dos sistemas de ensino.

Além disso, as reformas curriculares brasileiras iniciadas na década de 1990
sujeitaram-se a uma agenda politica internacional, sintonizada com as orientagcdes do
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), entre outras agéncias anteriormente
mencionadas, cujas premissas eram as mesmas de outras reformas curriculares no

mundo (LOPES, 2004).

O destaque fornecido pelas politicas globais e nacionais a organizacao do
curriculo pode ser identificado nos temas transversais, na interdisciplinaridade, na
contextualizacdo ¢ no curriculo por competéncias propostos nos variados documentos

elaborados nos ultimos anos, apresentando uma centralidade crescente.

Destarte, para os objetivos deste trabalho, ¢ fundamental compreender - antes da
analise documental oficial que recontextualiza e propde sugestdes curriculares para a
Sociologia escolar, quais as consequéncias, para a disciplina, da aprovagdo da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional (LDB) n° 9.394 de 1996 ¢ da reforma do
Ensino Médio empreendida a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio (DCNEM) instituidas em 1998.

No ambito de elaboragdo da LDB, antes que se efetivasse na legislagdo, havia,
de acordo com Feij6 (2012) emendas entre os projetos a serem votados que
estabeleciam a obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia nos curriculos
de todas as escolas de Ensino Médio brasileiras. No entanto, entre idas e¢ vindas,
inclusdes e exclusdes de emendas que futuramente formariam o corpo da LDB, o
substitutivo que acabou sendo sancionado trouxe a inclusdo das disciplinas, porém a
interpretagdo dubia gerada deixou as duas disciplinas o espaco da interdisciplinaridade,
isto ¢, de acordo com as disposigdes da lei, “As propostas pedagogicas das escolas
deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para (...) os
Conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessario ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1996). Além disso, a LDB prevé em seu artigo 36, paragrafo 1°, inciso 111

que o educando, ao final do ensino médio deveria apresentar “(...) dominio dos

I Aspectos gerais da LDB foram destacados no capitulo 2 na segdo referente as transformagdes desde
1996 aos dias atuais.
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conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1996). Portanto, como ja destacado, da maneira com que ficou determinada
na lei, sua interpretacdo emperrou durante uma década a possibilidade de inser¢do da
Sociologia e Filosofia na grade curricular do Ensino Médio devido ao fato de a LDB
ndo deixar claro em seu documento como seria a selecdo de tais conhecimentos ¢ nem

se estes seriam apresentados aos educandos em disciplinas especificas.

Simone Meucci (2000) ressaltou em seu estudo que, no passado, um dos
objetivos do ensino de Sociologia era a preparagdo para a cidadania e que esta ideia foi
mantida em razdo da LDB de 1996. Segundo Moraes (2002), a presenga da formacao
para a cidadania na legislacdo brasileira é referenciada quando

(...) pensa-se que se revertem todos os processos de exclusdo quando se
define a educa¢do como espago de realizagdo da cidadania. Desde ja, se
percebeu que esse objetivo geral em lei (LDB 4024/61, 5692/71 e 9394/96)

ndo tem profundidade, isto €, concretude — ndo passa de slogan (MORAES,
2002, p. 17).

Consequentemente, a educacdo brasileira da espaco a logica que a submete as
exigéncias da estrutura econOmica em vigéncia por meio de uma legislagdo que
preconiza um curriculo baseado no individuo e seu processo de cognicao, propondo sua
flexibilidade, ndo mais orientada por disciplinas independentes, mas por areas de
conhecimento que, vistas em conjunto, levariam a assimilacdo de habilidades e
competéncias necessarias a formac¢do para o mundo do trabalho e a cidadania. De

acordo com Zan ¢ Ramos (2007, p. 191):

Essas novas diretrizes trouxeram as nogdes de cidadania e trabalho como
fundamentais para a estruturagdo do curriculo do ensino médio. Dentre as
duas nogdes, possivelmente pela demanda da 16gica capitalista e de relagdo
de mercado, o trabalho ¢ tido como o “contexto mais importante da
experiéncia curricular” desse nivel de ensino.

Lopes (2006, p. 146) ressalta que, no que se refere ao Ensino Médio, as politicas
curriculares difundem a compreensdo de que os curriculos mudaram e tais mudangas
eram necessarias em virtude “(...) da diminui¢do de empregos, um crescimento do setor
de servigos ¢ do trabalho informal, o desenvolvimento de mudangas cada vez mais
rapidas nos perfis das ocupagdes disponiveis, exigindo readequacdo desse nivel de
ensino ao mercado de trabalho”, amparado pela ideia de um curriculo contextualizado e

interdisciplinar.
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A partir dai, iniciaram-se reformas educacionais pautadas pela nova visdo
neoliberal do governo que modificaram as estruturas das politicas educacionais por
meio de novas documentacdes legais, sendo algumas delas produzidas pelo Conselho

Nacional de Educagao: a proposta de reforma do Ensino Médio.

Em junho de 1998, a conselheira Guiomar Namo de Mello foi a relatora das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) > que implicou em
profundas modificacdes na estrutura do curriculo do Ensino Médio, designando-se a

determinacdo de:

a) elaboragdo de uma base comum nacional (antigo nicleo comum) acomodada
ndo por disciplinas, mas por trés areas de conhecimento: Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias’*;

b) um curriculo, ndo direcionado a aquisi¢do de conteudos especificos, mas para o
dominio de competéncias e habilidades e tecnologias referentes as areas de
conhecimento;

c) o Ensino Médio voltado a preparacdo para o mercado trabalho num sentido mais
amplo, ou seja, o dominio de conhecimentos gerais presentes nas diversas

esferas do trabalho.

A organizacdo pedagdgica preconizada pelas DCNEM tem como base o
desenvolvimento das habilidades e competéncias, apoiadas ao ideario educacional
reinterpretado dos principios propostos pela Comissdo Internacional sobre Educagdo
para o século XXI, da UNESCO, amparada no aprender a conhecer, no aprender a fazer,
no aprender a conviver e no aprender a ser. Conforme assinala Ramos (2011):

O principio da estética e da sensibilidade converge com o aprender a
conhecer e com o aprender a fazer. A politica da igualdade, plano do
aprender a conviver, teria como ponto de partida o reconhecimento dos
direitos e deveres de cidadania. Finalmente, a ética da identidade corresponde

ao principio do aprender a ser, pelo reconhecimento da identidade propria e
reconhecimento do outro (RAMOS, 2011, p. 774).

Dessa forma, a educagdo permanente e para todos pressupde uma formacado

voltada para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioafetivas e

72 De caréter obrigatério.
7 Compreendendo as disciplinas de Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia.
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psicomotoras gerais e basicas’®, a partir das quais se desenvolvem competéncias e
habilidades mais especificas e basicas para cada area e especialidade de conhecimento
particular. Segundo Zan (2009) o texto das DCNEM tem por finalidade trazer o que esta
proposto na LDB para um plano mais proximo da agdo pedagdgica, dando maior

garantia a formacao nacional comum.

As competéncias e habilidades apresentadas nas DCNEM para a area de ciéncias
humanas auxiliariam, segundo os seus defensores, os educandos a compreender a
sociedade, a cultura e a identidade em diversos aspectos: geograficos, historicos,
antropologicos, psicologicos, socioldgicos, filosoficos etc., com o objetivo de uma
formacdo flexivel. No entanto, apesar da prioridade documental, as disciplinas de
Filosofia e Sociologia permaneceram como na LDB:

Nesta area [das ciéncias humanas] se incluirdo também os estudos de
filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania, para
cumprimento do que manda a lei. No entanto, ¢ indispensavel lembrar que o
espirito da LDB é muito mais generoso com a constituicdo da cidadania e ndo
confina a nenhuma disciplina especifica, como poderia dar a entender uma

interpretacdo literal da recomendacdo do inciso III do pardgrafo primeiro do
artigo 36" (BRASIL, 1998).

De acordo com as DCNEM, as competéncias ndo eliminam os contetidos, mas
norteariam a sua selegdo. Assim, segue-se ao principio que pressupde a capacidade de
lidar com as informagdes por meio de sua apropriagdo, comunicagdo, producido e
reconstrugdo, a fim de que sejam transpostas a situagdes novas. Consagra-se uma
pedagogia em que os conhecimentos e estudos sdo materializados a partir da
contextualizacdo, interdisciplinaridade e transversalidade, de forma que seriam criadas
as areas de saber e ndo matérias/disciplinas. Com isso, ha a dissolugao das disciplinas e,
seu carater geral e pragmatico perde espago (visando possibilitar maior assimilagdo e
adaptacdo as mudangas do mundo contemporaneo), passando a figurar dentro das areas

de conhecimento de acordo com as Diretrizes Curriculares.

™ Aqui é importante frisar que, apesar do propagado carater reformista das politicas curriculares para o
Ensino Médio, teoricamente pregava-se o discurso de que a educagdo seria ndo somente para o mundo do
trabalho, mas, para a vida, porém, na pratica, como destacam os criticos das politicas curriculares como
Sabrina Moehlecke (2012), esse objetivo ndo se cumpriu. A autora lembra que as DCNEM, embora
objetivassem o fim da separagdo - formag@o para a continuidade dos estudos x formag@o para o trabalho -,
reforcava a ideia de um curriculo comum abrangendo uma formagdo basica e preparacdo para o mercado
de trabalho.

75 “[ao final do ensino médio o educando deve demonstrar] dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (Inciso IIT do paragrafo primeiro do artigo 36 da LDB
de 1996).
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Nesse contexto, estudantes, professores e equipes gestoras tornam-se uma
“comunidade aprendente” na nova terminologia curricular, devendo aprender a
desenvolver competéncias ¢ habilidades com vistas a adaptacdo dos educandos as novas
necessidades do mundo atual, tomando como ponto de partida as situacdes de
aprendizagem. A partir desta perspectiva, para desenvolver competéncias ¢ necessario
trabalhar por meio de problemas e projetos, dando maior énfase a qualidade da
aprendizagem que a énfase curricular e, dessa forma, o lecionar e a figura do professor
deixam de ser centrais. Com essa finalidade, destaca-se o carater pratico e flexivel que a
educacdo basica deve assumir diante das novas exigéncias impostas, eliminando assim o

carater propedéutico do conhecimento.

A concepcdo de redefinicdo curricular nesse sentido implicaria “(...)
(re)significar os conteudos curriculares como meios para constituicdo de competéncias e
valores, € ndo como objetivos do ensino em si mesmos” (BRASIL, 1998, p. 37). Ter-se-
ia entdo, como componentes curriculares, um conjunto contextualizado de situagdes

voltado para a geragdo de competéncias.

O trabalho ¢ definido, de acordo com o documento, como o “(...) contexto mais
importante da experiéncia curricular no ensino médio”. O documento assume a
concepgdo de trabalho da sociedade capitalista atual como referéncia para a proposta
educativa. O trabalho ¢, segundo o texto das DCNEM, “(...) uma das principais
atividades humanas, enquanto campo de preparacdo para escolhas profissionais futuras,
enquanto espaco de exercicio de cidadania, enquanto processo de producdo de bens,
servicos e conhecimentos com as tarefas laborais que lhes sdo proprias (...)” (BRASIL,

1998, p. 43).

Outro elemento fundamental para a estruturag@o do curriculo do Ensino Médio ¢
o da cidadania. Dessa maneira, ndo se compreende que o estudo sobre a cidadania deva
ser privilégio de uma area em especifico do curriculo, mas sim estar presente em
diferentes areas do conhecimento e de forma integrada a vida, buscando a formagao do

cidaddo para um mundo global.

Ha, na proposta das DCNEM, uma preocupacdo em articular os conteudos com
as questdes cotidianas, justificando a presenca de um dos eixos fundamentais da
organizagdo curricular, ou seja, o da contextualizagdo. De acordo com o documento, a

contextualizacdo pressupde que a escola esteja mais preocupada com a aplicagdo do
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conteudo do que com a memorizagao, assumindo que a aprendizagem ¢ socio-interativa,
envolvendo valores, relagcdes de poder, negociagdo permanente do proprio significado
do conteudo entre os alunos envolvidos e, “(...) Propde [portanto] ndo apenas trazer a
vida real para a sala de aula mas criar as condi¢des para que os alunos (re)experienciem

os eventos da vida real a partir de multiplas perspectivas” (BRASIL, 1998, p. 47).

Conforme as DCNEM, os estudos de Filosofia e Sociologia estardo presentes na
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias para que se cumpra a determinacdo
proferida no artigo 36 da LDB, anteriormente citado. Santos (2002, p. 56) destaca em
sua dissertacdo de mestrado que, segundo a relatora das DCNEM, Guiomar Namo de
Mello, “(...) a doutrina curricular que preside a reforma do ensino médio ndo tem os
conteudos da disciplina escolar classica como a referéncia, mas sim, as competéncias
que cada uma das disciplinas pode possibilitar na formac¢do do aluno”. Dessa maneira,
ha uma descaracterizacdo das disciplinas, entrando na contramdo do movimento de
afirmacdo de sua identidade na escola basica. De acordo com Casdo e Quintaneiro
(2007, p. 229):

Tanto “estudos” de Sociologia como “conhecimentos” de Sociologia nao
asseguram sua oferta enquanto disciplina, afinal, seu “tratamento

interdisciplinar” — certamente entre as disciplinas ja existentes como Historia
¢ Geografia — dispensaria a necessidade de mais uma disciplina, a Sociologia.

A preferéncia por um curriculo baseado na interdisciplinaridade pode ter
consequéncias significativas e a escolha das Diretrizes deve perpassar pela critica. O
curriculo escolar é responsavel por uma amostra cultural e as disciplinas sdo recortes
dessa amostra, com isso os conteudos disciplinares devem ser apreendidos e, segundo
Moraes et al. (2004), esse tipo de curriculo poderia causar uma diluicdo da fronteira
existente entre as disciplinas, retirando-lhes a especificidade e negando o seu valor

cientifico autébnomo.

Ha ainda que se questionar até que ponto a interdisciplinaridade/transversalidade
teria validade, pois, em si, ndo ha uma metodologia especifica, na medida em que seria
elaborada a partir de diversos recortes de disciplinas. “Nao se nega, aqui, a possibilidade
de interdisciplinaridade, mas questiona-se que possa ser uma perspectiva inicial de
abordagem, quanto mais de ensino sobre os fendmenos, e ainda mais em nivel

elementar como o Ensino Médio” (Moraes et al., 2004, p. 349).

105



Assim, o espago curricular da Sociologia ¢ esvaziado em nome da
interdisciplinaridade que permeia o texto legal criando obstaculos ao ensino mais
consolidado da disciplina, que, embora sendo citada na LDB enquanto componente do
curriculo da escola média ¢ desvalorizada, juntamente com a Filosofia, retirando delas o
seu valor enquanto ciéncias. Conforme destaca MORAES et a/ (2004) em sua critica ao

documento:

(...) Sociologia e Filosofia, nomeadas como conhecimentos cujo dominio ¢é
necessario para o exercicio da cidadania, sofrera, da parte das DCN, um
“veto” ao ndo serem tratadas como disciplinas e conteudos obrigatorios. Seria
dificil hoje, pela consulta aos documentos, entender essa exclusdo tdo
peremptoria em um texto que flerta o tempo todo com a flexibilizacdo
(MORAES ET AL, 2004, p. 354).

Observa-se que as disciplinas de Sociologia e Filosofia dentro da area de
ciéncias humanas sdo desvalorizadas e interditadas pelas DCNEM na medida em que ha
o respaldo da LDB como justificativa e com isso nega o ensino disciplinar das mesmas.
Segundo Moraes et al. (2004) ha uma espécie de impedimento e o texto das DCNEM
flerta o tempo todo com a flexibiliza¢do. Ainda, em outro artigo, o autor destaca que a
disciplina foi, além de descartada do curriculo, “ideologizada” ou psicologizada.
Transforma-se a transversalidade num faz de conta, mas, de fato, ndo ha contemplacdo
da disciplina pela falta de dinheiro ou espago para contratar alguém que realmente fosse
responsavel por esses projetos ou atividades. Em outras palavras, imaginar que
professores de outras areas iriam dar conta dos conteudos, foi, nas palavras de Moraes, a

atitude mais “cinica” dos reformadores curriculares (MORAES, 1999).

As Diretrizes Curriculares cercearam o espago da Sociologia e Filosofia na
escola, no entanto, a legislacdo que se seguiu a publicacdo daquelas procurou dar
superficie a estrutura curricular da disciplina, embora ainda amparando-se nos seus
fundamentos basicos expostos: o ensino contextualizado de maneira interdisciplinar,
valorizando a transdisciplinaridade das areas e a flexibilizacdo do conhecimento, como
se evidenciara na feitura dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) em 1999 e, no ano de 2002, em sua revisdo com a publicacdo dos PCN+

Ensino Médio.
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3.3.1 Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio:

“disciplinarizacido”, interdisciplinaridade e a pedagogia das competéncias

Como explicitado anteriormente, as DCNEM trouxeram profundas alteragdes na
estrutura curricular do Ensino Médio e, com isso, institucionalizou uma base nacional
comum, organizada pelas trés areas de conhecimento e tecnologias (Linguagens,
Ciéncias da Natureza ¢ Matematica ¢ Ci€ncias Humanas). O curriculo, dessa forma,
seria voltado ndo mais para a aquisicao de conteudos especificos, mas a preparacdo para
o trabalho, habilidades e tecnologias ligadas as areas de conhecimento (SANTOS, 2004;
ZAN e RAMOS, 2007; ZAN, 2009). Assim, vem a tona um esbogo de projeto
pedagogico orientado pelos fundamentos da autonomia, interdisciplinaridade e

flexibilidade.

Por conseguinte, em 1999, foram elaborados os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)’®. O objetivo foi a construgio de um
curriculo baseado em areas do conhecimento e que se voltaria para um ensino que
procurasse “(...) dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo;
evitar a compartimentalizagdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o
raciocinio e a capacidade de aprender” (BRASIL, 1999). Estruturados em sintonia com
as Diretrizes ja elaboradas, os PCNEM levam em consideracdo os quatro eixos
apresentados pela UNESCO, premissas para a educacdo contemporénea, isto €, aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Assim, a organizagao do
documento baseia-se na concep¢do de aprendizagem através do desenvolvimento de
habilidades e competéncias, porém, particulariza, além das competéncias por meio das
areas de conhecimento, também aquelas a serem adquiridas por cada uma das

disciplinas, ou seja, os PCNEM coligam o aprendizado de competéncias a um curriculo

% Os PCNEM (e também as DCNEM) foram idealizados e edificados por integrantes do Conselho
Nacional de Educagdo, 6rgdo de carater consultivo e deliberativo do Ministério da Educagdo. Os
conselheiros sdo indicados pelo Presidente da Republica e/ou Ministro da Educagfo. Os autores do
documento da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologia foram Aldir Araujo Filho (Filosofia), Catia
Antonia da Silva (Geografia), Circe Maria Fernandes Bittencourt (Historia), Janecleide Moura Aguiar
(Sociologia), Leila Barbosa Safadi e¢ Sonia Elza Peixoto Chiara Botelho (ndo foram encontradas
informagdes satisfatorias - a respeito da formagao, atuagdo e/ou publicagdes que fossem relacionadas as
areas de conhecimento - das duas ultimas autoras. A consulta somente permitiu a visualizagdo de dados a
respeito da aposentadoria de Leila Barbosa Safadi do Colégio Pedro II no ano de 2002. Segundo o diario
oficial em questdo consultado, a autora exerceu fung¢des de coordenagdo no departamento de Sociologia e
Educacdo da referida institui¢do). Os colaboradores dos PCNEM foram: Dirceu Castilho (Historia),
Heloisa Fesch Menandro (Histdria) ¢ Roberto Macedo (Economia). Os profissionais envolvidos foram
coordenados pelo historiador Avelino Romero Simdes Pereira (SOUZA, 2008).
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disciplinar. Cumpre ressaltar que o documento apresenta uma menor preocupagao com

o tipo ou o quantum de informag¢@o que se adquire na escola (SARANDY, 2011).

Expde-se como prioridade do Ensino Médio proporcionar ao educando o
dominio de instrumentos do conhecimento buscando garantir o “aprender a aprender” e
criar condigdes para que ele continue seu aprendizado mesmo apos a fase da
escolarizacdo. Intentava-se ainda a prerrogativa da “aplicacdo da teoria na pratica”
enriquecendo a vivéncia da ciéncia na tecnologia e desta na sociedade. Almejava-se o
aprender a viver juntos ¢ a elaboragdo de um novo perfil para o Ensino Médio, bem
como seu curriculo e de acordo com a base legal, os objetivos tinham como interesse
potencializar a contextualizagdo e evitar a compartimentalizagdo, incentivando o
raciocinio ¢ a capacidade de aprender, para que os jovens “(...) exercitem sua liberdade
de pensamento, discernimento, sentimento e imaginacdo, para desenvolver seus talentos
¢ permanecer, tanto quanto possivel, dono(s) do seu proprio destino” (BRASIL, 1999, p.

30).

\

No que tange a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, os PCNEM
trazem a ideia de competéncia norteando o ensino de contetidos que pertencem a
disciplinas especificas, mas que poderiam ser diluidos em outras e, no caso da
Sociologia, o documento ressalta que ficaria a cargo da escola incluir os conhecimentos
da disciplina, de acordo com suas possibilidades. No entanto, o imbroglio € enorme e a
sugestdo € para que os temas figurem em conteudos de outras disciplinas, projetos ou
mesmo programas. Com isso, conforme relatam Casdo e Quintaneiro (2007, p. 231)
favoreceu-se a sua desregulamentagdo, com a justificativa de que os conhecimentos de
Filosofia e Sociologia foram formalizados em disciplinas escolares (BRASIL, 1999), o
que diverge do seu histérico pendular em sua trajetoria escolar no pais. Sobre o assunto,
Guimardes (2012, p. 83-84) assinala que os PCNEM surpreendem pela contradi¢do
metodolégica, no sentido do que o documento apresentou em relagdo a nova Lei de
Diretrizes e Bases:

A publicagdo do MEC, ao expor sobre o processo de trabalho que deu origem
ao PCN, esclarecia que a proposta de reforma curricular do ensino médio,
propunha reorganizar o curriculo “em dareas de conhecimentos, com o
objetivo de facilitar o desenvolvimento dos contetidos, numa perspectiva de
interdisciplinaridade e contextualiza¢do” (BRASIL, 1999, p. 17). Porém, ja
na apresentacdo geral dessa area, citava Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia como “habitualmente formalizadas em disciplinas escolares” e fazia

referéncia a “Antropologia, Politica, Direito, Economia e Psicologia” como
“conhecimentos fundamentais para o Ensino Médio”. Nessa analise, situava,
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como disciplina, a Sociologia, ao lado da Historia (BRASIL, 1999, p. 277).
Explicava, ainda, que o objetivo das Ciéncias Sociais no Ensino Médio era
“introduzir o aluno nas principais questdes metodoldgicas das disciplinas
Sociologia, Antropologia e Politica” (BRASIL, 1999, p. 317).
Metodologicamente, a contradigdo se estabeleceu pelos proprios objetivos
dos PCN, elaborados por especialistas para difundir os principios da reforma
curricular e orientar o professor quanto aos principios definidos pela Nova
LDB, promulgada trés anos antes. O prejuizo provocado pelo Art. 36 da
LBD, que impulsionou a luta pela obrigatoriedade, concentrou-se,
justamente, no fato de Filosofia e Sociologia terem sido concebidas como
“conhecimentos” - e ndo disciplinas - “necessarios ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1998, p. 26) (GUIMARAES, 2012, p. 83-84).

Nesse sentido, Casdo e Quintaneiro (2007) ressaltam que as consequéncias, que
sao refletidas nos PCNEM em razdo das premissas presentes nas Diretrizes Curriculares
de 1998, estariam relacionadas ao fato de que:

Tanto “estudos” de Sociologia, como “conhecimentos” de Sociologia ndo
asseguram sua oferta enquanto disciplina, afinal, seu “tratamento
interdisciplinar” — certamente entre as disciplinas ja existentes como Historia
e Geografia — dispensaria a necessidade de mais uma disciplina, a Sociologia.
(...) Apropria-se do conceito das competéncias dando-lhe uma concepgio

pragmatica de conhecimento, de modo que atendesse aos interesses da
politica neoliberal (QUINTANEIRO, 2007, p. 229).

Por conseguinte, as disciplinas de Filosofia e Sociologia, conforme assegurado
na LDB e referenciado nos PCNEM, seriam dispensaveis do curriculo do ponto de vista
cientifico, apesar de consideradas “indispensaveis para a formagdo basica de cidadao” e
o desenvolvimento de competéncias envolvidas na leitura ¢ o desvendar do “economés”
e “legalés”, termos impressos no documento e, como destacam Casdo ¢ Quintaneiro
(2007, p. 231), “(...) indicam um tom de ironia e até menosprezo pelos conhecimentos
das ciéncias humanas, como se estas fossem a mera transmissdo de jargdes (...)

passiveis de serem ‘desenvolvidas’ de maneira transversal nas disciplinas ja existentes”.

Casdo e Quintaneiro (2007) salientam que os Parametros apoiam-se na
pedagogia das competéncias, ndo garantindo a presen¢a disciplinar da Sociologia no
curriculo da escola média. Porém, segundo o documento: “O Estudo das Ciéncias
Sociais no Ensino Médio tem como objetivo mais geral introduzir o aluno nas principais
questdes conceituais e metodologicas das disciplinas de Sociologia, Antropologia e
Politica” (BRASIL, 1999, p. 36), introduzindo uma finalidade, ainda que vaga de

discutir a disciplina na educag@o basica
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(...) pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando podera
construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do
mundo moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que
vive, podera perceber-se como elemento ativo, dotado de forga politica e
capacidade de transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio
pleno de sua cidadania, mudangas estruturais que apontem para um modelo
de sociedade mais justo e solidario (BRASIL, 1999, p. 37).

Assim sendo, os PCNEM apresentam, além das competéncias proprias da area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias’/, competéncias especificas para cada
disciplina, com formato de organizacdo curricular, contrapondo-se a realidade que
negava a Sociologia como conhecimento autdnomo e enquanto ciéncia, amparado nas

DCNEM como mencionado na se¢do anterior.

Uma importante critica aos Pardmetros Curriculares na area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, coordenado pelo historiador Avelino Ramos Simoes
Pereira, ¢ o fato de que o conjunto de consultores (professores do ensino superior ¢
médio formados nas areas de historia, geografia, pedagogia, economia, filosofia e
sociologia) ndo possui produ¢do bibliografica significativa sobre metodologia de ensino
das disciplinas incorporadas & 4rea, mesmo o coordenador’® (NEUHOLD, 2012). A
maioria dos agentes, como destacado, ndo ¢ da area de Sociologia (muitos sdo
pedagogos ou de areas vizinhas como a Geografia e Historia) e dentre os agentes ha um
economista, que foi consultor do Banco Mundial e do BID, membro do Conselho de
Politica Economica da CNI — Confederagdo Nacional da Industria (1997-1998), uma
demonstragcdo, nas palavras de Casdo e Quintaneiro (2007), do tom da defesa
naturalizante da flexibiliza¢do das relagdes de trabalho presentes no documento.
Conforme assinala Lopes (2006) em relagdo aos autores dos PCNEM:

A escolha dos elaboradores de documentos disciplinares das propostas
curriculares tende a ser realizada com base na legitimidade desses sujeitos em
seus respectivos grupos disciplinares. No caso brasileiro, tal escolha recaiu
principalmente nas liderancas das areas de ensino das disciplinas escolares,
conferindo, especificamente nas politicas de curriculo, uma dimensio

particular das comunidades epistémicas’” locais, redefinindo e/ou
refor¢cando orienta¢des globais (LOPES, 2006, p. 148, grifo nosso).

" No Quadro 1 sdo apresentados, de acordo com o documento, as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas na disciplina de Sociologia.

"8 A excego é a professora do ensino secundario (da area de Ciéneias Sociais) Janecleide Aguiar, que
segundo consta no texto de Roberta Neuhold (2012, p. 07) tem dois artigos publicados sobre o Ensino de
Sociologia.

" De Acordo com Lopes (2006, p. 154), as comunidades epistémicas sdo entendidas como “(...) capazes
de articular poder e saber, interesses e ideias, tanto nos contextos globais quanto locais”.
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Além disso, ¢ importante destacar que os PCNEM ao conceberem a exposicio e
proposicao de uma nova pratica escolar, se distanciam dos problemas e necessidades
reais das escolas do pais. Ou seja, ndo se discute as condigdes reais de trabalho dos
professores ou outras dificuldades que prejudicariam seu desenvolvimento. Moraes ef al
(2004) assinalam que os Pardmetros ndo propuseram correcdes aos erros ¢ afastaram-se
da realidade escolar uma vez que sua construcdo ndo foi permeada por pesquisas
empiricas ou algum tipo de avaliagdo consistente sobre as condigdes de ensino dentro
das escolas. Os autores consideram o documento uma critica abstrata ao modelo
tradicional e a crise escolar. Assim, ndo se propdoem medidas para dar conta dos
equivocos e deficiéncias da escola, mas uma nova proposta, baseada na pedagogia do

cognitivismo com aprendizado individualizante. Desse modo, os PCNEM apresentam

uma distancia entre a realidade educacional e suas propostas e objetivos.

Em relac@o as pressuposigdes curriculares, o titulo da se¢do “Conhecimentos de
Sociologia, Antropologia e Politica” dos PCNEM compreende a disciplina Sociologia
abarcando também conhecimentos de Antropologia e Ciéncia Politica, embora dé um
espaco secundario aos dois ultimos componentes das Ciéncias Sociais. A observacao
dos quadros 1 e 2 d4 a dimensdo da preponderancia da Sociologia enquanto conteudos,

temas e métodos.

Como ja mencionado, a esséncia dos PCNEM estd no desenvolvimento das
competéncias e habilidades, preparando os educandos para o mundo do trabalho e o
exercicio da cidadania, comportando um modelo pedagdgico de contextualizagdo e

interdisciplinaridade. A seguir, no quadro 1, indicam-se os pressupostos do documento:

Quadro 1. Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na disciplina de Sociologia,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1999).

CAMPOS COMPETENCIAS

Identificar, analisar e comparar os diferentes
discursos sobre a realidade: as explicacdes das
Ciéncias  Sociais, amparadas nos  varios
paradigmas teoricos, e as do senso comum.

(1) Representagdo e comunicacio
Produzir novos discursos sobre as diferentes
realidades sociais, a partir das observagdes e
reflexdes realizadas.

Construir  instrumentos para uma melhor
compreensdo da vida cotidiana, ampliando a
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“visdo de mundo” e o “horizonte de expectativas”,
nas relagdes interpessoais com 0s Vvarios grupos
sociais.

Construir uma visdo mais critica da industria
cultural ¢ dos meios de comunica¢do de massa,
avaliando o papel ideoldgico do “marketing”
enquanto estratégia de persuasdo do consumidor e
(2) Investigaciio e compreensio do proprio eleitor.

Compreender e  valorizar as  diferentes
manifestagcdes culturais de etnias e segmentos
sociais, agindo de modo a preservar o direito a
diversidade, enquanto principio estético, politico e
ético que supera conflitos e tensdes do mundo
atual.

Compreender as transforma¢des no mundo do
trabalho e o novo perfil de qualificacdo exigida,
gerados por mudangas na ordem econdmica.

Construir a identidade social e politica, de modo a
(3) Contextualizagdo sociocultural viabilizar o exercicio da cidadania plena, no
contexto do Estado de Direito, atuando para que
haja, efetivamente, uma reciprocidade de direitos e
deveres entre o poder publico e o cidaddo e
também entre os diferentes grupos.

Abaixo, elencam-se, de acordo com a secdo “Conhecimentos de Sociologia,
Antropologia e Politica” e o quadro de competéncias e habilidades para a Sociologia,

temas e conteudos conceituais privilegiados pelos PCNEM:

Quadro 2. Sugestdes de contetudos conceituais, temas e categorias das Ciéncias Sociais nos
Parimetros Curriculares Nacionais * (Brasil, 1999)

Cidadania

Concentragdo / Exclusdo / Estrutura

Cotidiano

Cultura

Diferencas étnicas e dos segmentos sociais

Diversidade

Estado

Estratificagdo social: castas, estamentos e classes sociais

Familia

Identidade / Identidades sociais

Ideologia

Industria Cultural

Instituigao social

Marketing

Meios de Comunicagdo de Massa

%0 Na se¢io Conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Politica, os PCNEM fazem um apanhado geral,
por meio de dois textos, dividindo a discussdo em dois topicos: Por que ensinar Ciéncias Sociais e O que
e como ensinar Ciéncias Sociais. A partir da leitura do documento fez-se a listagem dos conceitos
sugeridos pelo documento enquanto proposta curricular.
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Movimentos sociais

Mundo do trabalho

Normas e Padroes

Observacgdo participante

Poder / politica

Processos Sociais — Manutengdo da Ordem / Mudanga Social

Senso comum

Sistemas sociais

Socializagdo / Socializagdo total

Teorias da Ciéncias Sociais

Como se destacou nos quadros acima, os PCNEM trazem um conjunto de teorias
e conceitos, expostos de maneira desorganizada e sem relagdes entre si. Todavia, por si
mesmo, ja definem um programa de estudos para a disciplina. Nao se trata, mesmo para
o docente de Sociologia, de um texto simples e auxiliar em suas tarefas. O documento
ndo enfrenta o desafio de propor um conjunto de contetidos conceituais e estratégias de
ensino para aborda-los. Nao ha problematizagdo da transposi¢do didatica e o professor

fica sem referéncias na tarefa de trabalhar os conhecimentos das Ciéncias Sociais.

Os PCNEM adotam um caminho que percorre a adogdo de categorias e
conceitos de varias correntes das Ciéncias Sociais. De alguma forma, ha riscos nesse
modelo no sentido de que a disciplina se ampare majoritariamente em conceitos e nao
do desenvolvimento de “modos de abordagem” (SARANDY, 2011, p. 74). A linguagem
dos Parametros ¢ complexa, e ndo contribui, como afirmam Moraes et al (2004), com o
professor e sua formagdo precaria. Portanto, da forma como as sugestdes curriculares
estdo norteadas, corre-se o risco de que as aulas se resumam a nichos, categorias e
conceitos excessivamente tedricos € deslocados da realidade do educando,
contradizendo a tessitura do enfoque pratico e cotidiano proposto tanto pelos DCNEM
quanto pelos principios basilares dos PCNEM. Dessa forma, os criticos do documento
assinalam:

O dominio de conceitos ¢ importante como dominio de uma linguagem e a
linguagem ¢é a mais importante forma de mediacdo entre homem e o mundo,
entendido como relagdes sociais, cultura e poder. O professor de Sociologia
¢, de certa forma, um tradutor que ajuda os alunos a dominarem esse
instrumental como forma de autoconhecimento e de conhecimento sobre o
mundo que o cerca. Mas ndo se trata de dominar os conceitos abstrata e
isoladamente. Os conhecimentos das Ciéncias Sociais, como de qualquer
outra forma de saber, ndo se reduzem a forma de um dicionario, pois
constituem, antes de tudo, um discurso, mas um discurso sobre o mundo que

inclui a si mesmo como coisa do mundo, isto é, ciéncia e consciéncia
(MORAES ET AL, 2004, p. 357-358).
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3.3.2 A revisao dos Parametros Curriculares Nacionais: os PCN+ Ensino Médio

Em 2002 foi langada uma edigdo complementar aos PCNEM que foi nomeada
de PCN+, procurando esclarecer alguns pontos e tratar de duvidas relativas ao
documento anterior’’. Os PCN+ organizam as disciplinas através de “conceitos
estruturadores”, articulando “competéncias e conceitos dos quais emergem sugestoes
tematicas que sejam facilitadoras para a construgdo dos processos de ensino e
aprendizagem” (BRASIL, 2002, p. 13). O diferencial em relagdo aos PCNEM seria a
introdugdo dos conceitos estruturadores para desenvolver as competéncias™, contudo,
continua a considerar a interdisciplinaridade como fundamental para o processo

educativo.

De acordo com os PCN+, interdisciplinaridade ndo ¢ projeto curricular. Ela,
antes de garantir associagdo tematica entre diferentes disciplinas, deve buscar unidade
em termos de pratica docente, independentemente dos temas/assuntos tratados em cada
disciplina isoladamente. A pratica docente dentro da escola deve ser comum a todos,
voltada para a construgdo de conhecimento ¢ de autonomia intelectual por parte dos
alunos:

Em nossa proposta, essa pratica docente comum esta centrada no trabalho
permanentemente voltado para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, apoiado na associagdo ensino—pesquisa ¢ no trabalho com
diferentes fontes expressas em diferentes linguagens, que comportem
diferentes interpretagdes sobre os temas/assuntos trabalhados em sala de aula.
Portanto, esses sdo os fatores que ddo unidade ao trabalho das diferentes

disciplinas, e ndo a associagdo das mesmas em torno de temas supostamente
comuns a todas elas (BRASIL, 2002, p. 21).

Outro destaque dos PCN atualizados é a mencao a forma como o professor deve
encaminhar o trabalho docente. Destaca-se a importancia da postura de mediador do
educador e, nessa medida, se sugere a fuga das aulas expositivas ou discursivas, uma
vez que o entendimento € que os conteudos programaticos ndo devem ser vistos como
um fim em si, mas apenas como meios para os alunos construirem conhecimentos. Sem

sugestdes para tal, podemos advertir que o documento valoriza o papel docente, porém

10 coordenador da 4rea de Ciéncias Humanas dos PCN + foi o historiador Léo Stampacchio e a
elaboragio geral ¢ de disciplinas ficaram a cargo de Alvaro José de Souza (Geografia), Denise Mattos
Mariano (Historia), Maria Lucia de Arruda Aranha (Filosofia) e Paulo Marcio Klein (Sociologia).

%2 S30 mantidas as mesmas estruturas dos PCNEM para as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas na disciplina de Sociologia, conforme consta no quadro 1.
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interfere de alguma forma em sua atuacdo sem apresentar maiores propostas

condizentes com o encaminhamento.

Os conceitos estruturadores dos PCN+ para a disciplina de Sociologia giram em
torno de trés sugestoes: cidadania, trabalho e cultura. Conforme enfatiza o documento:
(...) esse conjunto de conceitos permite, inicialmente, que alguns paradigmas
tedricos e metodoldgicos da Sociologia, da Antropologia, da Politica e,
também, da Economia, do Direito e da Psicologia sejam identificados,

analisados, construidos e apropriados pelo estudante, pelo cidaddo que
frequenta a escola (BRASIL, 2002, p. 88-89)

Pode-se sustentar que os conceitos sdo importantes para o estimulo ao debate e a
compreensdo da sociedade, mas a impressdo que os novos PCN deixa ¢ de maior

restri¢do ao trabalho a ser desenvolvido em sala de aula, do ponto de vista curricular.

Como fora mencionado em relagdo aos primeiros PCN, os atuais permanecem
sem dialogar com a escola, seus problemas e sua realidade. Ainda, corroborando
destaque anterior, os PCN+ trazem a Sociologia como uma disciplina autonoma a partir
de seus programas e conceitos estruturadores, enquanto sua presenca nao ¢ obrigatoria

nos curriculos®.

No quadro 3 menciona-se a composi¢ao curricular para a Sociologia proposta
pelos PCN+. A partir das sugestdes conceituais o documento apresenta temas e

subtemas a serem trabalhados na escola média.

Quadro 3. Conteudos conceituais a serem desenvolvidos na disciplina de Sociologia,
segundo o PCN + ensino médio (Brasil, 2002).

EIXOS TEMATICOS TEMAS SUBTEMAS
As Ciéncias Sociais e o | As relagdes individuo e
cotidiano. sociedade.
Sociedade, comunidades e
grupos.

Sociologia como ciéncia da | Conhecimento cientifico x senso
sociedade. comum.
Individuo e sociedade Ciéncia e educagao.

As instituigdes sociais e o | Familia, escola, igreja e justica.
processo de socializagdo. Socializagdo e outros processos
sociais.

As estruturas politicas.

%3 Como mencionado no Capitulo 2, um ano antes da publicagdo dos PCN+, o presidente da Repiiblica
vetou a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia na escola média.
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Mudanga social e cidadania.

Democracia Participativa.

Cultura e Sociedade

Cultura e Sociedade.

Culturas  erudita,
industria cultural.

popular e

Cultura e Contracultura.

Consumo, alienacdo e cidadania.

Cultura e ideologia.
Valores culturais brasileiros.

As relagdes entre cultura erudita
e popular.

A industria cultural no Brasil.
Relagdes entre educagdo e
cultura.

Os movimentos de contracultura.

Relagdes entre
alienagdo.

consumo €

Trabalho e Sociedade

A organizag@o do trabalho

O trabalho e as desigualdades
sociais.

O trabalho ¢ o lazer.

Trabalho e mobilidade social.

Os modos de produgdo ao longo
da historia.
O trabalho no Brasil.

As formas de desigualdades.
As desigualdades no Brasil.
O trabalho nas sociedades
utopicas.

Trabalho, o6cio e lazer na
sociedade pos-industrial.

Mercado de trabalho, emprego ¢
desemprego.
Profissionalizagdo e
social.

ascensao

Politica e Sociedade

Politica e relagdes de poder.

Politica e Estado.

Politica e Movimentos Sociais.

Politica e Cidadania.

As relacdes de poder no
cotidiano.
A importancia  das

politicas.

agoes

As diferentes formas de Estado.
O Estado Brasileiro e os regimes
politicos.

Mudangas sociais, reforma e
revolugdo.

Movimentos sociais no Brasil.
Legitimidade de poder e
democracia.

Formas de participagdo e direitos
do cidadao.

O documento aponta alguns caminhos entre a sele¢do dos contetidos e a forma
como eles devem ser desenvolvidos nas escolas. A pratica deve ser acompanhada dos
conceitos e teorias. Assim, diferente do documento anterior, os autores do PCN+
demonstram uma preocupagdo em apresentar quais conceitos referentes as ciéncias

foram selecionados para o desenvolvimento nas escolas. Cada ci€ncia possui quadros
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conceituais e competéncias que lhe conferem identidade. Para isso o documento tenta,
mesmo que de forma parcial, e, portanto, incompleta, (BRASIL, 2002, p. 24) identificar
as peculiaridades conceituais de cada ciéncia, a partir das competéncias de
representacdo ¢ comunicagdo, investigacdo e compreensdo, contextualizagdo

sociocultural retomando as premissas dos PCNEM de 1999.

Precedentemente, o documento compunha-se de um texto Unico com oS
conceitos em negrito para ressaltar a importdncia de sua presenca no curriculo da
Sociologia. No PCN+, ha o desenvolvimento de um texto enfatizando positivamente os
conteudos e a importancia de compreender cada um deles para a formacgdo da
consciéncia critica responsavel pela formacdo cidadd do jovem, elaborando uma
justificativa para as escolhas das tematicas e a forma como deve ser desenvolvida cada

competéncia e habilidade da disciplina ja apontada no documento anterior.

Se comparados com o PCNEM de 1999, ndo ha grandes diferencas nas propostas
e justificativas para a ciéncia. O que se pode perceber, ao analisar o documento, ¢ uma
maior preocupacdo em esclarecer os conceitos que nortearam as escolhas feitas pelos
seus autores para selecionar os conteudos socioldgicos. Os conceitos estruturadores:
cidadania, trabalho e cultura norteiam a base curricular das Ciéncias Sociais, no entanto,
o ensino da disciplina deve ir para além dessas trés linhas de orientag@o para que ndo se
limite o trabalho do docente. Assim, parece haver uma configuracdo mais limitada para

o ensino da Sociologia.

3.3.3 As Orientacdes Curriculares: caminho para legitimacio, disciplinarizacao e

cientifizaciao escolar da Sociologia

O governo federal instituiu um debate a partir de 2004 com o objetivo de
reestruturar os curriculos e aproxima-los da necessidade de professores e do cotidiano
escolar. Com isso, o Ministério da Educagio realizou seminarios regionais®* em todo o
pais, voltados para as dificuldades da pratica docente e a atualidade dos PCNEM. O

resultado das discussdes deu origem as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio,

8% Foram realizados cinco seminarios regionais em Florianépolis, Cuiabd, Manaus, Jodo Pessoa e Vitdria
— ¢ um nacional, em Brasilia com a participacdo de equipes técnicas das Secretarias Estaduais de
Educacdo, professores e alunos da rede publica e professores universitarios (LOPES, 2006, p. 142).
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publicagdo com tiragem de 200.000 exemplares, demarcando o ensino de todas as

disciplinas desse nivel escolar.

Indicando alguns importantes problemas enfrentados pela escola na construgdo

, . . e 85

de um curriculo para a Sociologia, o documento apresenta uma critica aos PCNEM™.

Apesar de ter sido escrito antes da obrigatoriedade da disciplina, as orientacdes fazem

uma incisiva defesa da sua existéncia, considerando um equivoco o ensino dos
conteudos sociologicos ser de responsabilidade de outras areas:

Por isso, muitas vezes (...) se pensa que os conhecimentos da Sociologia

possam ser tratados pelas outras disciplinas de modo interdisciplinar, isso

pode constituir um equivoco. Em parte, esse equivoco se deve a uma

tendéncia de reduzir um conhecimento a outro, fato ja denunciado por
Durkheim (BRASIL, 2006, p.111).

Desse modo, a edificacdo das OCEM ¢ organizada (diferente da construcdo das
DCNEM, PCNEM e PCN+) a partir da colaboracdo de pesquisadores de diversas

universidades e professores da rede publica de ensino. De acordo com o documento:

Para dar partida a essa tarefa, constituiu-se um grupo de trabalho
multidisciplinar com professores que atuam em linhas de pesquisa voltadas
para o ensino, objetivando tragar um documento preliminar que suscitasse o
debate sobre os contetidos de ensino médio e procedimentos didatico-
pedagogicos, contemplando as especificidades de cada disciplina do
curriculo. A publicagdo do documento preliminar ensejou a realizagao de
cinco Seminarios Regionais e de um Seminario Nacional sobre o Curriculo
do Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 8).

As OCEM de Sociologia foram elaboradas por trés professores universitarios
das areas de Sociologia ¢ Educagio: Amaury César de Moraes™, da Faculdade de

Educacdo da USP (Universidade de Sdo Paulo), Elisabeth Fonseca de Guimardes®’, da

8 Segundo Alice Casemiro Lopes (2006, p. 149-150), especialista em analise de politicas curriculares,
“(...) os documentos das orientagdes curriculares para o nivel médio de ensino, variam entre apresentar: a)
pequenos aperfeicoamentos aos parametros ja existentes, caso dos documentos de Quimica e Fisica, por
vezes destacando a dificuldade de implantagdo, como no caso de Filosofia e Artes; b) novos parametros,
como nos casos de Historia, Linguagens, Literatura e Matematica; c) questdes para o debate sobre a
produgdo de novos pardmetros, caso da Educagdo Fisica, da Biologia e da Geografia e d) critica aos
parametros, caso da Sociologia”.

% Moraes ¢ graduado em Ciéncias Sociais e Filosofia, Mestre em Ciéncia Politica e Doutor em Educago.
O autor leciona, dentre outras disciplinas, “Metodologia do Ensino de Ciéncias Sociais”, sua produgdo
bibliografica inclui diversos artigos sobre o ensino de Sociologia, pareceres, publica¢des de orientacdo ao
trabalho docente e material audiovisual.

87 Graduada em Ciéncias Sociais, mestre e doutora em Educagdo. Coordena o Laboratdrio de ensino de
Sociologia da Universidade Federal do Espirito Santo e possui diversos trabalhos sobre o ensino de
Sociologia discutindo recursos, materiais didaticos, formagdo de professores, implementagdo da
Sociologia como disciplina na escola média e sua presenca nos exames vestibulares para acesso as
institui¢oes de ensino superior.
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Faculdade de Filosofia, Artes ¢ Ciéncias Sociais da UFU (Universidade Federal de
Uberlandia) e Nelson Dacio Tomazi®, professor aposentado do Departamento de
Ciéncias Sociais da UEL (Universidade Estadual de Londrina) e contou com trés
leitores criticos®”. De acordo com os autores, o documento tinha como foco oferecer
alternativas ao debate e a proposta deveria nascer da pratica dos professores,
envolvendo ndo s6 as aulas, mas também a constru¢do do saber sobre o ensino de
Sociologia. Nas palavras de Moraes et al.:
Para tanto, as teorias de ensino, as pesquisas sobre o ensino, a atualizagdo dos
debates tedricos do campo das Ciéncias Sociais, presenga das entidades da
area [SBS, ANPOCS, FNSB, sindicatos e associagdes de socidlogos,
antropélogos e cientistas politicos], os eventos [Congressos, Encontros,
Simposios, Semindrios, Oficinas] patrocinados por essas entidades, bem

como pelos sindicatos de professores devem contribuir decisivamente para a
construgdo das propostas curriculares (2004, p. 358).

Destacou-se, no segundo capitulo, a questdo da disputa entre o campo académico
e escolar da Sociologia e os lugares por ela ocupados (BOURDIEU, 1996) em seu
decurso de institucionalizagdo. E interessante observar, no que diz respeito a nogio de
campo, a configuracdo de um processo de disputas e conflitos por diferentes projetos e
modelos curriculares dimensionados pelos agentes inseridos e atuantes no campo da
disciplina. Estes, através de um jogo de forcas e movimentagdes no campo para ocupar
posicdes, discorrem sobre o que deve ou ndo regular o saber escolar compondo, dessa

forma, arenas de luta e conquista de posicoes.

De um lado, PCNEM e PCN+, disputam um modelo de flexibilizagdo curricular
ancorado nos processos cognitivos e de apreensdo do saber por meio das habilidades e
competéncias (num contexto de inexisténcia de sua obrigatoriedade na escola média) e,
de outro, as OCEM demandam uma construgdo tipica disciplinar, dialogando com a
especificidade dos conteudos das Ciéncias Sociais, invocando sua imprescindibilidade
nos bancos escolares. Cada documento, a seu modo, abarca um padrdo de curriculo que
¢ fruto de arbitragem e competi¢do por espago no campo social e que também decorre

da aclo politica produzida por agentes e suas trajetérias situadas historica e

% Licenciado em Ciéncias Sociais, mestre e doutor em Historia. O autor destaca-se pelo desenvolvimento
de manuais didaticos direcionados a formagao de alunos do ensino médio, de material audiovisual voltado
para professores, além de artigos e livros sobre o Ensino de Sociologia na Educagio Basica.

% Qs leitores criticos das OCEM Sociologia foram: Ileizi Luciana Fiorelli Silva (UEL), Doutora em
Sociologia; Pedro Conteratto (UEL), Mestre em Sociologia ¢ Pedro Tomaz de Oliveira Neto (UnB)
Historiador e especialista em Ciéncia Politica.
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politicamente. Assim, define-se de maneira basica o que aprender na disciplina de
Sociologia, e o referencial de campo de Pierre Bourdieu (1996) fundamenta esta

dimensao.

Segundo Silva (2007), as OCEM inauguram um novo ciclo no que diz respeito a
construcdo de uma compreensdo mais ampla sobre o processo de inclusdo da Sociologia
nos curriculos do Ensino Médio. De acordo com a autora, a partir deste documento
demonstra-se “(...) um novo patamar de defini¢des de principios para a reformulacdo
curricular e, consequentemente, para o ensino de sociologia” (p. 419). Os autores das
OCEM defenderam

(...) que a sociologia fosse compreendida como disciplina do nucleo comum
do curriculo e que se faca um esfor¢o de elaboragdo de propostas de
contetidos e metodologias de ensino sintonizadas com os sentidos do Ensino
Meédio, da juventude e das escolas, ou seja, propostas adequadas aos

propoésitos de formacdo dos adolescentes, jovens e adultos que estardo no
Ensino Médio nos proximos anos (SILVA, 2007, p. 419).

Assim, o documento pretende ser um mapa, uma proposta de trabalho para
orientar o trabalho docente, ao contrario de um programa fechado ou rigido, dando
plena importancia a consolidacdo da disciplina de Sociologia:

Esta proposta apresenta-se como mais um passo num processo que, espera-se,
seja de consolidacdo definitiva da presenca da disciplina no curriculo do
ensino médio (...). Assim, o que se oferece ¢ um ponto de partida, antes de
tudo uma avaliagdo das vantagens e desvantagens de um ou outro recorte
programatico, e de sugestdes metodologicas de ensino, além de breve
discussdo acerca dos recursos didaticos. Tudo isso deve ser entendido como
uma tentativa de superar as propostas rigidas e sempre falhas, mas também
propostas abertas em excesso, que se mostram inécuas por ndo conseguirem

apresentar sequer uma orientacdo minima para os professores (BRASIL,
2006, p. 25).

As disciplinas sdo colocadas em lugar central nos curriculos como forma de
buscar os objetivos propostos na LDB para a educacdo. A despeito das semelhancas em
sua estrutura, as OCEM, diferente dos PCN, envolvem-se mais na reflexdo sobre o
conteudo do curriculo escolar do que a forma que ele deve ter, sendo assim, um “(...)
material que apresenta e discute questdes relacionadas ao curriculo escolar e cada
disciplina em particular” (BRASIL, 2006, p. 9). Portanto, ha maior valorizacdo

disciplinar na medida em que as OCEM consideram os conhecimentos cientificos
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indispensaveis na construgdo do saber escolar, acentuando seu carater disciplinar e

cientifico, pensando nas disciplinas escolares no Ensino Médio como:
(...) a tradugdo de um campo cientifico especifico — as Ciéncias Sociais. Ndo
se pode entender que entre os 15 e os 18 anos, apds oito, nove, 10 anos de
escolaridade, o jovem ainda fique sujeito a aprender “noc¢des” ou a exercitar a
mente em debates circulares, aleatorios e arbitrarios. Parece que nessa fase de
sua vida a curiosidade vai ganhando certa necessidade de disciplinamento, o
que demanda procedimentos mais rigorosos, que mobilizem razdes historicas

e argumentos racionalizantes acerca dos fendmenos naturais ou culturais
(BRASIL, 2006, p. 07).

Dessa forma, a construgdo destas Orientacdes, de acordo com um dos
organizadores do documento, o professor Nelson Dacio Tomazi, em entrevista a Revista
Cronos “(...) tem uma grande importancia na medida em que procuram dar pistas de
como trabalhar em sala de aula com o contetido das ciéncias sociais para o ensino

médio” (TOMAZI, 2007, p. 593).

O documento prioriza, em sua introdugao, o histérico do ensino de Sociologia no
Brasil, destacando suas reformas e as consequéncias das idas e vindas da disciplina no
Ensino Médio. Posteriormente, trata dos objetivos do ensino de Sociologia e sua
importancia para a formagao do educando na educacdo basica. Seu principal papel seria
o de aproximar o jovem, a partir da linguagem da Sociologia e através dos debates
sobre temas fundamentais (sejam tradicionais ou contemporaneos), oferecendo aos
alunos informagdes proprias das ciéncias sociais para enriquecer sua visdo de mundo,

economia, sociedade, politica, etc. (BRASIL, 2006).

As OCEM apresentam um posicionamento mais claro acerca da finalidade da
Sociologia na educag@o basica, apontando para o fato de que ela busca estranhar e
desnaturalizar a realidade social, e assim, estes seriam os principios epistemologicos do
documento, distanciando-se de uma reducdo da finalidade da disciplina relegada a um
“cliche”, qual seja, “o de preparar para a cidadania”, ainda que ndo se negue tal aspecto
(OLIVEIRA, 2013). Segundo Tomazi (2007), as OCEM partem de

(...) dois fundamentos, principios, perspectivas ou de uma disposi¢dao
necessaria para o ensino de Sociologia no ensino médio: o estranhamento ¢ a
desnaturalizagdo. Se o primeiro ¢ um elemento presente em todo o discurso

cientifico, o segundo estd mais ligado as ciéncias humanas (p. 592, grifos do
autor).
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As OCEM indicam como papel da disciplina, além da contribui¢do na formagao
critica ¢ da cidadania, o desenvolvimento do estranhamento e desnaturalizacdo da
realidade social, que requerem reflex@o acerca dos contextos, condicionantes sociais,
culturais e biografias individuais. De acordo com o documento, o estranhamento seria,
de maneira geral, colocar em evidéncia fatos cotidianos e interpreta-los como objetos de
estudo socioldgicos, compreendendo suas causas, regularidades e como estes
influenciam os individuos. A desnaturalizacdo expressa a compreensdo das regras,

normas, valores e institui¢cdes sociais em seu processo historico e dindmico.

Carvalho Filho (2014) discorre sobre os principios epistemologicos que
caracterizam a Sociologia como ciéncia compreensiva e explicativa:

O estranhamento (...) significa admiragdo, espanto, a primeira condi¢do para

se colocar a questdo inicial: por qué? O que faz isso ser assim e ndo de outra

forma? Essa postura suscita explicag@o, ¢ a busca da explicagdo possibilita

consequentemente a desnaturalizagdo do mundo das coisas (CARVALHO
FILHO, 2014, p. 72).

Com isso, consoante ao destacado anteriormente, o documento reforga a
importancia da autonomia da Sociologia enquanto disciplina, pois ha limites entre as
diferentes ciéncias de uma mesma area e cada uma delas possui especificidades e
particularidades que devem ser consideradas. H4 que se ressaltar que o documento
empreende uma forte critica ao discurso pedagogico das competéncias que enfatiza a
interdisciplinaridade conforme preconizam as DCNEM e reproduz-se nos Parametros

Curriculares de 1999 e 2002.

As OCEM nao apresentam uma proposta de curriculo pronta e fechada, mas
sugerem alguns tipos de abordagem® a partir de tr8s recortes: temas, teorias e
conteudos. Apontam-se, comparados aos documentos anteriores, avangos em termos de
concepgdo pedagogica no que diz respeito a disciplina, indicando que o contetido para o
Ensino Médio pode ser organizado conforme os recortes propostos. O papel do
professor seria a mediagdo entre a linguagem académica e aquela acessivel aos alunos.

Os recortes devem ser trabalhados de forma articulada, servindo aos objetivos do ensino

% Os autores das OCEM destacam que existe, no caso da Sociologia, uma falta de metodologias e
conteudo para seu ensino. Ha uma ressalva para a aparente desvantagem por ndo possuir um curriculo
unanime, que pode trazer problemas e questionamentos, além de prejudicar a legitimidade da disciplina,
porém apresenta vantagens na medida em que a ndo existéncia de um contetido fixo da maior liberdade
ao professor (BRASIL, 2006).
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das ciéncias sociais no Ensino Médio. Amplia-se, dessa maneira, o leque de

possibilidades de realizacdo do trabalho didatico-pedagogico entre docentes e discentes.

A concepcdo de curriculo segundo as OCEM “(...) deve ser entendida como
expressdo de uma politica na medida em que seleciona conteudos e praticas de uma
dada cultura para serem trabalhados no interior da instituicdo escolar” (BRASIL, 2006,
p- 8). Com isso, o documento amplia a concepgdo das DCNEM e PCNEM. Destarte, os
autores do documento abordam a questdo dos conteudos ndo pela constru¢do de uma
proposta de programa ou matriz curricular, mas, sugerem uma analise das possibilidades
de recortes metodologicos de contetudos disciplinares conforme mencionado. De acordo
com as OCEM “(...) diferentemente das outras disciplinas escolares, a Sociologia ndo
chegou a um conjunto minimo de conteudos sobre os quais haja unanimidade, pois

sequer ha consenso sobre alguns topicos ou perspectivas” (BRASIL, 2006, p. 115).

O documento recebeu, dentre outras’ criticas, o suposto carater de
“flexibilizacdo” que, no caso, atribui-se a auséncia de um programa disciplinar
(GOMES, 2007). Conforme destaca Moraes, ha dificuldades em compreender qualquer
tipo de flexibilizagdo das OCEM, na medida em que jamais houve uma proposta de
ensino de Sociologia reconhecida nacionalmente e isso pode ser atribuido a
intermiténcia caracteristica da historia da disciplina de forma que ndo havia o que
flexibilizar (MORAES, 2003; MORAES et al, 2004; MORAES, 2014). Conforme se
assinala nas OCEM:

Visa-se com esta proposta a evitar os efeitos negativos que poderiam advir da
apresentagdo de um programa ou lista de conteudos para a disciplina, quer
pelo carater oficial que pudesse assumir e entdo ser entendido como
obrigatorio, aceito ou rejeitado por ser oficial, quer pela supressdo da
liberdade e pelo exercicio da criatividade que os professores devem manter e
que seriam importantes para a consolidagdo da disciplina, tendo em vista a
variedade de experiéncias de ensino que se pode produzir. Por esses motivos,
esta proposta apresenta-se cComo mais um passo NO Processo que, se espera,
seja de consolidacdo definitiva da presenca da disciplina no curriculo do
ensino médio, processo descrito na primeira parte desta exposicdo, que
continua com ela e segue com os proprios professores (BRASIL, 2006, p.
131).

A partir do desenvolvimento dos temas, teorias e conceitos, 0s autores sugerem

atividades como exemplos a serem seguidos pelo professor de acordo com suas ideias,

1 Sobre o assunto consultar: Gomes, 2007; Oliveira, 2011 ¢ Moraes, 2014.
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experiéncia e criatividade. Outro ponto abordado nas OCEM ¢ a importancia da

pesquisa como recurso didatico na relagdo dos educandos com a Sociologia.

O documento reafirma, conforme se consignou acima, seu carater sugestivo, sem
possuir a fungdo de um programa oficial ou obrigatorio, tendo como objetivo manter e
estimular a liberdade e a criatividade do professor. Destaca ainda uma expectativa de
consolidar o ensino de Sociologia no Ensino Médio, levando-se em conta o avango das
pesquisas nas areas e a constante luta pela permanéncia da disciplina nas escolas

brasileiras (BRASIL, 2006).

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, de maneira distinta das
Diretrizes e dos Pardmetros Curriculares, trazem um olhar mais detido para a realidade
escolar (focando-se no papel do aluno e do professor), promovem o estimulo a reflexdo
acerca dos conteudos a serem trabalhados na disciplina, levando em consideracdo sua
intermiténcia na educacdo basica e as limitagdes a ela impostas, defendendo o ensino
das Ciéncias Sociais, ndo s6 voltados ao exercicio da cidadania, mas a formacao critica
do individuo. Como destaca Tomazi (2007), as OCEM néo tinham como intencdo ser
uma “camisa de for¢a” curricular, mas, um estimulo a criatividade do professor,

sugerindo formas e contetdos a serem adequados a realidade escolar.

Deve-se reconhecer que as OCEM constituiram um avanco em relacdo aos
documentos anteriores, dado que o documento provoca um debate importante sobre a
Sociologia escolar: a pesquisa e a produgdo no dmbito da metodologia e dos recursos
didatico (OLIVEIRA, 2011). No entanto, é preciso considerar que enquanto documento
oficial liga-se, como os demais, a estrutura burocratica estatal e como se ressalta nas
proprias OCEM, estdo no patamar de orientagdes, isto ¢, indicagdes e sugestoes do que

pode ser ensinado.

Porém, ao visualizar-se o campo da recontextualizagdo oficial (BERNSTEIN,
1996), os modelos curriculares propostos ¢ os agentes envolvidos em seu processo, ¢
importante destacar que, dos PCNEM, PCN+ at¢ a realizagao das OCEM evidenciou-se
a presenga, nos primeiros documentos, do corpo burocratico e de técnicos ligados ao
Ministério da Educacdo, denotando-se uma presenca timida de profissionais ligados as
Ciéncias Sociais. Ao mesmo tempo, o projeto curricular da Sociologia associou-se ao
idedrio neoliberal das competéncias e habilidades, atrelando-se a énfase na

flexibilizacdo e contextualizacdo, embora dando espago para o saber sociologico sobre o
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que ensinar. Na elaboragdo das Orientagdes Curriculares, os profissionais ligados a
area tiveram maior protagonismo e deram legitimidade a Sociologia Escolar,
delineando-a enquanto disciplina cientifica e autonoma. O momento da confec¢do dos
documentos também denota diferentes orientagdes politicas governamentais conforme
destaque e, com isso, delineiam-se projetos e leituras educacionais posicionadas em
dispares esferas ideologicas a partir do ano de 2003, com a elei¢do de Luis Inacio Lula
da Silva e mudangas dos ministros que assumem a pasta da Educagio’”, estando a sua

frente, quando da publicagdo das OCEM, em 2006 o ministro Fernando Haddad.

No quadro 4 seguem as propostas de ensino de Sociologia consignadas pelas
Orientacoes:
Quadro 4. Conteudos conceituais, tematicos e tedricos citados nas Orientacdes

Curriculares como exemplos de conhecimentos a serem desenvolvidas na disciplina de
Sociologia, a partir de possiveis “recortes” (Brasil, 2006).

RECORTES POSSIVEIS EXEMPLOS DE CONTEUDOS

Ideologia.
Individuo.
Sociedade.
Trabalho.
Produgao.
Conceitos Classe social.
Poder.
Dominagao.
Cultura.
Mudanga social.

Violéncia.
Globalizagao.

Questao racial.
Etnocentrismo.
Preconceito.
Sexualidade.

Temas Género.

Meio ambiente.
Cidadania.

Direitos humanos.
Religido e religiosidade.
Movimentos sociais.
Meios de comunicagio de massa.

Funcionalista.
Marxista.
Compreensiva.
Teorias Fenomenologica.
Estruturalista.
Dialética.

%2 Cristovam Buarque (2003-2004), Tarso Genro (2004-2005) e Fernando Haddad (2005-2012).
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As OCEM em relagdo a Sociologia, mesmo ao apresentar os conteudos como
uma proposta de trabalho e ndo como um programa fechado, representam sentidos,
concepgdes e funcionalidades que constituem os campos curriculares (CASAO e

QUINTANEIRO, 2007; SILVA, 2007).

A sugestdo curricular proposta pelas Orientagcdes Curriculares tem como suporte
o recorte tematico, conceitual e tedrico. O tripé recomendado apresenta uma analise de
possiveis contornos programaticos, metodologias e recursos didaticos, colocados como
mutuamente referentes na relagdio com o contexto social dos educandos e na

problematiza¢do da realidade.

Isto posto, mesmo que a énfase dos autores do documento recaia sobre o plano
sugestivo, ¢ ndo de um programa fechado para o ensino de Sociologia, compreende-se
que, diferentemente dos anteriores, ha maior precisdo na forma como as Ciéncias
Sociais podem ser abordadas em salas de aula a partir das categorias sugeridas dentro
das trés configuragdes de articulacdo entre si. Fica evidente que, em relacdo aos
PCNEM e PCN+, ha diferengas no que tange aos objetivos e énfase dos conhecimentos
das Ciéncias Sociais/Sociologia. Os recortes apresentados atendem a dimensdes
diferenciadas que o ensino da disciplina na escola média deve abarcar: as teorias,
compreendendo o aspecto explicativo/compreensivo; os conceitos, a dimensdo
linguistico-discursiva; e os temas, a dimensdo empirico-concreta (BRASIL, 2006). Ha
um modelo programatico mais robusto e diversificado quanto ao que ensinar na

disciplina.

3.3.4 Editais do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e curriculo

Conforme se destacou no inicio do capitulo, o objetivo desta pesquisa foi tracar
um panorama historico e contextualizado das contribuicdes, via documentos oficiais
para se pensar no curriculo de Sociologia sugerido em relacdo a escola média.
Considera-se, para o presente trabalho, que os Editais do Programa Nacional do Livro

Didatico (PNLD)” apresentam no que diz respeito as Ciéncias Sociais, um conjunto de

% Nesta segdo faremos mengio especificamente aos Editais do Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD) sem pormenorizar informagdes, contextualizagdo e a historia do PNLD uma vez que o capitulo
quatro contemplara o historico do programa, além dos livros didaticos escolhidos para a disciplina de
Sociologia.
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categorias e pressupostos que delineiam o que o documento compreende por contetidos
fundamentais que precisam constar nos livros didaticos a serem escolhidos para se

distribuir nas escolas do pais.

Com o retorno da obrigatoriedade da disciplina por forca de lei federal em 2008,
a Sociologia passou a fazer parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) no
ano de 2012 e, em 2015, novamente a disciplina fez parte do rol de disciplinas

constantes do programa.

A elaboracdo do Edital que contempla a Sociologia teve inicio em 2009 com a
participacdo da Comissdo Técnica e a equipe da Diretoria de Politicas de Formacao,
Materiais Didaticos e de Tecnologia para a Educacdo Basica do MEC. Definiram-se os
principios e critérios gerais de avaliagdo das obras em seus aspectos legais, fisicos,
editoriais e teorico-metodoldgico, a fim de se assegurar a qualidade daquelas aprovadas.
Os principios e critérios especificos de cada componente curricular foram formulados a

partir de discussdes por area.

O Edital® trata-se de uma convocagio para inscrigio no processo de avaliagdo e
selecdo de obras didaticas para o Ensino Médio, elaborada pelo Ministério da Educacao,
por intermédio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) ¢ do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) fazendo saber aos interessados “(...) que se
encontram abertas, no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, as
inscricdes para o processo de avaliacio e selecio de obras didaticas destinadas aos

alunos do ensino médio” (Edital PNLD, 2012, p. 01, grifos do documento).

No Edital constam os objetos, prazos, caracterizagdo das obras didaticas,
condi¢cdes de participagdo e os procedimentos para as inscricdes das obras. O
documento pontua o processo de avaliagdo e selecdo das obras, a acessibilidade
(educagdo com vistas a educagdo especial), o processo de habilitagdo, a aquisicao,
produgdo e entrega, além de possuir anexos relativos a estrutura editorial das obras

didaticas a serem entregues (Anexo I do Edital).

No Anexo II constam as especificagdes técnicas para a produgdo das obras
didaticas enquanto o Anexo III versa sobre os principios e critérios para a avaliagdo das

obras didaticas destinadas ao Ensino Médio. Neste anexo estdo as categorias que

O Edital 2012 tem 51 péaginas e o Edital 2015 tem 81 paginas. Ver: Edital PNLD, 2012 ¢ 2015.
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deverdo ser apresentadas para favorecer o dominio da linguagem especializada das
Ciéncias Sociais (Antropologia cultural, Ciéncia Politica e Sociologia), conforme consta
no quadro 5. Ha ainda mais doze anexos presentes no documento (o Edital PNLD de

2012 tem onze anexos ¢ o Edital PNLD de 2015 tem doze anexos).95

Abaixo, segue o destaque das onze categorias elencadas tanto pelo Edital do

PNLD de 2012, quanto o de 2015.

Quadro 5. Edital PNLD 2012 e 2015

Ciéncias Sociais — Trés areas:

Antropologia Cultural, Ciéncia Politica e Sociologia.

Tratamento conceitual e tedrico aos temas.
Temas, teorias, conceitos e autores das Ciéncias Sociais.

Conceitos/Teorias: ferramenta para a analise do mundo social.

Categorias:

Classes sociais

Cultura

Dominag¢do

Estado

Etnocentrismo

Identidade social

Ideologia

Instituigdes sociais

Poder

Socializagdo

Sociedade

As categorias mencionadas como proposta curricular no Edital do PNLD para a
disciplina de Sociologia comportam conceitos e teorias das Ciéncias Sociais como
ferramenta para a andlise do mundo social, que o documento julga fundamentais constar

nos livros didaticos a serem avaliados. Embora elencando um numero reduzido de

%5 Anexo IV. Modelo de Declaragio de Edigdo; Anexo V. Modelo de Declaragio de Originalidade; Anexo
VI. Modelo de Declaragdo de Primeira Avaliagdo; Anexo VII. Modelo de Declaragdo de Reinscrigdo;
Anexo VIII. Modelo de Declaragdo de Revisdo e Atualizacdo da Obra/Objetos Educacionais Digitais;
Anexo IX. Modelo de Ficha de Correcdo da Cole¢ao (Edital PNLD, 2012) ¢ Modelo de Ficha de
Corregdo da Obra/Objeto Educacionais Digitais (Edital PNLD, 2015); Anexo X. Documentos
necessarios ao Processo de Habilitagdo (Edital PNLD, 2012) e Processo de Avaliagdo (Edital PNLD,
2015), Anexo XI. Modelo de Declaragdo de Titularidade de Direito Patrimonial; Anexo XII. Formulario
de Habilitagdo (somente no Edital PNLD 2015).
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categorias, elas abarcam as trés areas das Ciéncias Sociais, no entanto, ha priorizagdo da

Sociologia em detrimento da Ciéncia Politica e Antropologia Cultural.

De certa maneira, o Edital do PNLD néo deixa de se amparar nas propostas
curriculares presentes nos documentos oficiais que versam sobre os contetdos de
Sociologia para a escola média (PCNEM, PCN+ e OCEM), configurando um novo
texto curricular recontextualizado pela esfera governamental (BERNSTEIN, 1996),
destacando a importancia do tratamento conceitual e tedrico dos temas, assinalando a
referéncia a temas, teorias, conceitos e autores das Ciéncias Sociais. Lopes (2006)

ressalta que:

Particularmente, no Brasil, sio mantidas as diretrizes curriculares nacionais:
parametros para o ensino fundamental e para o ensino médio permanecem
como referéncias curriculares para muitos dos editais publicados pelo
Ministério da Educacdo; vem sendo desenvolvido um sistema de avaliagdo
dos livros didaticos de nivel médio com base nos PCN. No que diz respeito
ao ensino médio, foco de minhas pesquisas nos ultimos anos, a proposta dos
PCN esta sendo ampliada ou, ao menos, redefinida (LOPES, 2006, p. 141).

Dessa forma, os editais do PNLD se transformam em curriculo imposto na
medida em que estabelecem diferentes pontos e exigéncias, além de um contetdo

obrigatdrio que pode engessar a autoria dos livros didaticos e suas particularidades.

3.4 Documentos oficiais e o patamar curricular da Sociologia

Procurou-se delinear neste capitulo, o cenario curricular proposto pela
documentacdo oficial que versa sobre a Sociologia na escola média. Para isso,
dimensionou-se esta etapa de ensino e os seus desafios contemporaneos. Ressaltou-se a
importancia do curriculo no ambito escolar e os papéis aos quais ele se destina. O
esforco do texto foi trazer um panorama geral do que se pensa serem os conteudos
essenciais a se trabalhar em sala de aula pelo professor e professora da disciplina de
Sociologia na otica que configura o campo da recontextualiza¢do oficial, conforme os
preceitos tedricos de Basil Bernstein (1996). Assim, visualizaram-se as realocagdes e
ressignificagdes que sofreram os textos curriculares propostos para o ensino das

Ciéncias Sociais no ambito da educagao basica.
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Elencar os contetidos programaticos, principalmente aqueles provindos das
fontes governamentais, requer, enquanto pesquisador, que se tenha um olhar para aquilo
que ¢ considerado ensinar pela via oficial. No entanto, a legislagio consultada
(PCNEM, PCN+ e OCEM) ndo ¢ obrigatéria e ndo tem forga de lei e, apesar do carater
nacional, sdo principios, pardmetros e orientacdes para o trabalho escolar que nao
possuem obrigatoriedade de implementacdo, sendo assim interpretados pelas redes de
ensino. Além dos documentos citados, consideraram-se os Editais do PNLD uma nova
modalidade - a partir de 2012 quando a Sociologia passa a fazer parte do programa - de
curriculo a ser considerado com a fungdo de orientar os autores ¢ editores de livros
didaticos para o Ensino Médio quanto as categoriais que devem obrigatoriamente

constar nos manuais a serem distribuidos nas escolas do pais.

Acredita-se que este ¢ um primeiro caminho de lapidagdo daquilo que se
compreende por curriculo, ainda mais em se tratando da Sociologia escolar. Como
exposto no capitulo 2, a disciplina conta com uma nio tradi¢do e reinser¢do precaria na
educacdo basica e, seu quadro intermitente, tornou a tarefa de constru¢do curricular
mais laboriosa que as demais disciplinas constantes no Ensino Médio. Pode-se dizer que
a tarefa da edificagdo do curriculo de Sociologia tem a ver com os efeitos de seu
isolamento cientifico dos bancos escolares. Nesse sentido, os documentos aqui
destacados serdo acionados no sentido de demonstrar tendéncias, didlogos ou
convergéncias em relacdo aos modelos de curriculos pressupostos pelos livros didaticos

e pelo ENEM, objetos dos proximos capitulos.

A partir da analise dos documentos oficiais, chegou-se a conclusdo que se
pretendeu, de um lado, formar um estudante que demonstrasse e atingisse determinadas
competéncias ¢ habilidades no processo de aprendizagem com viés cognitivista, se
tornasse um cidaddo pleno, estando apto a lidar com processos de contextualizagdo,
ensino flexibilizado e fosse também preparado para o mercado de trabalho. Assim,
PCNEM e PCN+ dimensionaram o universo curricular em que se insere a Sociologia

sem obrigatoriedade no Ensino Médio.

Por outro lado, as OCEM - criticas em relagdo as competéncias e habilidades -
trouxeram uma preocupagdo com a formagdo critica do jovem estudante, ancorada no
estranhamento e desnaturalizagdo dos fendmenos sociais e centrada no papel autbnomo

e cientifico da Sociologia como disciplina na escola basica para proporcionar estas
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finalidades e objetivos. O documento salienta a importancia da articulagdo entre a
linguagem socioldgica e os saberes dos educandos como necessaria para que esses
repensem e recriem realidades por meio de conhecimentos e compreendam a linguagem

socioldgica inserindo-se em outros processos discursivos e interpretativos.

Ainda que se esteja tratando da base legal que orienta e da parametros ao que
deve ser ensinado na disciplina de Sociologia, deve-se compreender que, conforme
assinalam Paiva, Frangella e Dias (2006, p. 242), estamos diante de politicas
curriculares que trazem em si marcas de sua singularidade, originadas por praticas,
valores, intencdes e concepcOes de varios sujeitos nos multiplos espacos a que
pertencem no cenario educacional e social conforme se demonstrou, em cada
documento analisado, o universo de agentes e protagonistas envolvidos em suas

formulacodes.

A confeccdo de curriculos por fontes oficiais inseriu-se no processo de disputa
de forgas, conflitos e jogos de poder (BOURDIEU, 1996) entre os agentes participantes
¢ atuantes em sua formulagdo. A cada momento histdrico e politico seus propdsitos e
intengcdes foram demarcados por escolhas e tendéncias ideoldgicas ligadas aos
diferentes governos que a lapidaram, influenciaram e inseriram seus principais atores na
tarefa de ressignificar o curriculo da Sociologia escolar. Destarte, ndo se pode deixar de
destacar a natureza politica que o curriculo assume no campo das politicas publicas
educacionais, centralizadas nos ultimos anos. Ou seja, a disciplina de Sociologia esta e
esteve no centro de uma discussdo de carater politico, onde os documentos oficiais

engendram jogos de interesses e verdadeira colcha de retalhos.

No entanto, as politicas de curriculo implicam considerar sua constitui¢do para
além dos movimentos verticalizados uma vez que, ao serem produzidos, mesclam
diferentes marcas e perspectivas e assim, deve-se compreendé-las ndo apenas como
produgdo governamental, mas também como produgdo de cultura, embate de sujeitos,
formas de ver, concepgdes de conhecimento, entendimento e construgdo do mundo.
Baseando-se na teoria de Bemnstein (1996), compreendeu-se que as orientagdes
curriculares nacionais sdo concernentes ao campo das recontextualizagdes do discurso
oficial curricular, j4 que sdo produto de reinterpretacdes produzidas pelos agentes
envolvidos em sua formulag@o, dando novas roupagens e relocando os correntes textos

curriculares apresentados para a disciplina de Sociologia.
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As proximas tarefas serdo verificar o campo recontextualizador curricular da
Sociologia em dois diferentes universos: o dos livros didaticos escolhidos pelo PNLD
2012/2015 e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Segundo se destacou no
presente trabalho, a disciplina encontra-se num patamar curricular diferenciado e assim,
compreende-se que ¢ fundamental verificar, analisar e interpretar a constituicdo e
composi¢do de curriculo implementada por fontes extraoficiais e oficiais de avaliacdo

institucional. Ambas as tarefas compdem os capitulos 4 e 5 desta tese
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4. A dimensao curricular dos livros didaticos escolhidos pelo PNLD e a
recontextualizacio das Ciéncias Sociais/Sociologia escolar

“Como toda construgdo social, o curriculo ndo pode ser compreendido sem uma andlise das relacoes de
poder que fizeram e fazem com que tenhamos esta defini¢do determinada de curriculo e ndo outra, que
fizeram e fazem com que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e ndo outro”.
(SILVA, 2009)

Ap6s elucidar referéncias curriculares presentes nos documentos oficiais, este
capitulo traz a tona as composi¢des de novos conjuntos de rotinizadores do curriculo de
Sociologia: os livros didaticos escolhidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2012 e 2015 como representativos do campo da recontextualizacdo
pedagoégica. Tais documentos serdo compreendidos, de acordo com o objetivo desta
pesquisa, como parte do curriculo de Sociologia em ag@o no campo da reproducdo dos

conhecimentos da area a serem apreendidos na escola média.

Conforme a teorizagdo de Bernstein (1996, 2003), o discurso pedagogico ¢ um
principio de apropriacdo de outros discursos, ou seja, ¢ um discurso recontextualizador.
A criacdo do discurso pedagogico a partir da recontextualiza¢do acontece sempre que ha
transferéncia de textos de um contexto a outro. O autor deixa claro que qualquer
disciplina escolar é um discurso recontextualizado, pois foi deslocado de seu campo
original de produc¢éo e houve uma sele¢do de contetidos, uma calibragem da sequéncia e
dos ritmos em que esses serdo apresentados nos manuais didaticos. Com isso, as
propostas curriculares (tanto do campo oficial, quanto do pedagogico) sdo sempre
constituidas de recontextualizacdes. Neste processo, ha inicialmente uma
descontextualizacdo, pois alguns textos sdo selecionados em detrimento de outros, bem
como sdo transportados de um contexto de questdes e de relagdes sociais para outro. A
descontextualizacdo muda a posi¢do do texto em relacdo a outros textos, praticas e
situacdes. Conjuntamente ha um reposicionamento e refocalizacdo dos textos

curriculares (BERNSTEIN, 1996; 2003).

Assim, o desafio deste capitulo ¢ apreender e tragar um panorama dessa arena:
os campos de recontextualizacdo pedagogica presente nos materiais didaticos
disponibilizados para as escolas do pais. Dessa forma, os livros didaticos serdo
apresentados teoricamente em sua importdncia para o processo escolar enquanto
mediador do conhecimento legitimo. Posteriormente, far-se-a breve exibigdo do

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) no pais enquanto politica publica
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curricular significativa, na medida em que os manuais sdo disponibilizados em massa
para as escolas. A tultima secdo reservara espaco para a apresentacdo, descricdo e
interpretagdo analitica dos livros didaticos de Sociologia escolhidos nos dois tltimos
PNLD: o de 2012 (dois manuais) e o de 2015 (seis manuais) visualizando-se as escolhas
e caminhos tematicos das Ciéncias Sociais em cada um deles, além de aspectos ligados
ao papel da Sociologia enquanto disciplina, sua importancia e objetivos, a quem/que
discente se destina o manual entre outras questdes pertinentes ao universo do

. . 96
aprendizado curricular™.

4.1 Os livros didaticos, o PNLD e a Sociologia: recontextualizacio curricular

O livro didatico faz parte da construgcdo curricular e, como tal, deve ser
compreendido como uma composi¢ao socio historica idealizada por intengdes, decisdes
e realidades provenientes de diferentes sujeitos e contextos. Deste modo, ndo pode ser
considerado um elemento neutro ou de transmissdo desinteressada do conhecimento

(MOREIRA E TADEU, 2011).

Trata-se de producdo didatica cultural complexa (SILVA, 2011), resultado
concreto de disputas relacionadas com as decisdes e agdes curriculares. Conforme
assinala Goodson (1995), ¢ um material que constitui um curriculo escrito,
proporcionando um testemunho e fonte documental. Com isso, o estudo e a
compreensdo desses materiais pode esclarecer como acontece a apropriacdo e a

recontextualizacdo dos diversos textos participantes desse processo de construcao.

2

E importante ressaltar que o universo que permeia os livros didaticos é amplo,
pois envolve uma rede de vinculos e relagdes: eles sdo objetos de politicas publicas
(como o Programa Nacional do Livro Didatico), atendem ao mercado editorial e com
isso, sdo mercadorias’’, apresentam-se como instrumento de ensino e aprendizagem e

também como producdo intelectual.

% No anexo IV, ao final desta tese, apresenta-se uma sintese e compilagdo dos temas, teorias, conceitos e
autores referenciados nos livros investigados.

%7 Simone Meucci (2014a, p. 211) destaca que em relagio ao seu aspecto de mercadoria, o livro didatico
diferencia-se dos demais, especialmente pelas suas condi¢des de produgdo, em particular nas grandes
editoras onde ha “(...) uma sofisticada divisdo do trabalho que se impde ao autor de livros didaticos,
composta por revisores, pedagogos, ilustradores, diagramadores, diretores de arte, pareceristas, etc. Os
livros didaticos sdo resultado de um trabalho coletivo e industrial (...)”.
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Ao discutir a importancia do livro didatico, Dias e Abreu (2006, p. 306)
salientam que o estudo sobre os mesmos “(...) é de fundamental importancia, na medida
em que esses textos influenciam mais os contextos escolares do que os proprios textos
oficiais”. Em relagdo a Sociologia, reintroduzida na educagdo basica, tal fator deve ser

considerado.

No entanto, ao centralizar-se o livro enquanto indutor curricular para a disciplina
¢ importante ressaltar que na contemporaneidade, embora se trate de significativo
instrumento e suporte para o aprendizado, os livros, em especial os didaticos, também
ganham outra significacdo diante de novos modelos e propostas de aprendizagens como
video-aulas, canais educativos no Youtube, a expansdo das redes sociais, aplicativos
diversos e trabalhos académicos que focam as experiéncias escolares (CORREIA

LIMA, 2012) que questionam seu papel enquanto primordial na educacao.

Em artigo discutindo a trajetoria da Sociologia escolar, a professora (e executora
das OCEM) Elisabeth da Fonseca Guimaraes (2012) ressaltou que a Sociologia tinha
poucas opgoes de livros didaticos. Segundo a autora, isto se deu em razdo da
intermiténcia da disciplina na escola média, mas também por conta da falta de
comprometimento dos intelectuais das Ciéncias Sociais com a produ¢do de material

para a educacao basica.

Guimaraes (2012) argumenta que os autores tém grande dificuldade em traduzir
os conteudos das Ciéncias Sociais para uma linguagem apropriada aos estudantes do
Ensino Médio, tornando os manuais reprodutores dos cursos de graduagdo, com
linguagem excessivamente técnica e cientifica, de pouco acesso aos discentes dessa
modalidade de ensino (MEUCCI, 2000; 2011; 2014; MORAES, 2015; SARANDY,
2004 e 2011). Conforme assinala a autora, isto acarretou consequéncias significativas
para a area, na medida em que a incapacidade para a tradu¢do do conhecimento
socioldgico relegou uma contribuicdo para a formagdo da atitude civica e constituicdo
de uma atitude politica acerca de direitos ¢ deveres do cidaddo. Dessa forma, a
mediagdo pedagogica foi ignorada pelos autores, ocasionando mais uma lacuna para a
disciplina de Sociologia: poucas bases para o trabalho didatico docente e baixa

producio de materiais didaticos (GUIMARAES, 2012).

Acredita-se que, mesmo ponderando os fatores dimensionados por Guimaraes

(2012) e ratificado por diversos estudiosos, tais como a intermiténcia da disciplina, a

135



dificuldade de comprometimento dos autores das Ciéncias Sociais/Sociologia e a
linguagem académica dos materiais disponiveis para o trabalho docente (SARANDY,
2011) - em virtude do retorno da obrigatoriedade - a sua introdu¢cdo no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) a partir de 2012, traz um patamar mais
diversificado de produgdo curricular e ampliagcdo das possibilidades e discussdes acerca
do que se deve ensinar, tornando os manuais didaticos pontes curriculares para o
trabalho docente. Em entrevista, Meucci (2013, p. 90) aponta a respeito do assunto que
“(...) temos um aumento e uma substantiva diversificagdo na produgdo de livros
didaticos de sociologia, com géneros diversos que se inspiram em abordagens também

diferentes”.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) oferta e avalia livros didaticos
para as escolas publicas brasileiras. Foi criado em 19 de agosto de 1985 por meio do
Decreto n°® 91.542 durante o governo de José Sarney (1985-1989), trazendo principios
inéditos” de aquisicdo e distribui¢do gratuita e universal de livros didaticos para as
escolas do antigo primeiro grau (atuais Ensinos Fundamental I e II). Conforme a tese de
Cassiano (2007, p. 20)

(...) mais do que prescrigdes, seus direcionamentos continham determinada
visdo do educando da escola publica e, especialmente implicavam um projeto
de nagdo a ser empreendido pela redemocratizagdo do pais, visto que

politicas educacionais sempre se circunscrevem em contextos de politicas
mais gerais (CASSIANO, 2007, p. 20).

Em 2003 o Programa foi ampliado para o Ensino Médio'”. O PNLD tem

significativa relevancia se observarmos a amplitude que assumem os programas de

% A relacdo oficial entre Estado e livro didatico remonta na histéria recente ao final dos anos 1930,
constituida no periodo do Estado Novo, num contexto de controle do governo Vargas sobre os livros
didaticos e sujeitos envolvidos em sua circulagdo, produgdo e utilizagdo. De acordo com Cassiano (2007),
até 1985 houve variadas formas de intervengado ¢ controle estatal sobre o livro didatico brasileiro. Para os
interesses desta pesquisa, abordar-se-a o periodo que concerne ao pos-1985.

% As alteracbes foram substanciais e se deram em trés esferas: 1) o término da compra do livro
descartavel (que continha exercicios e espaco para resolucdo), tornando os livros ndo consumiveis
(reutilizados); 2) escolha do livro didatico feita pelo professor e 3) distribuicdo gratuita nas escolas
publicas de 1° grau (CASSIANO, 2007, p. 27).

1% Apos a implantagio do PNLD em 1985, houve uma segunda fase do programa envolvendo mais trés
programas do governo federal destinado a distribuicdo de livros didaticos: o PNLD (atingindo os
segmentos de 1% a 4 séries e de 5% a 8 séries) para o Ensino Fundamental; o PNLEM (Programa Nacional
do Livro Didatico para o Ensino Médio) e o PNLA (Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizac@o de Jovens e Adultos). Numa terceira fase, em 2010 sdo criados, por Decreto (n°. 7.084 de
27/01/2010) os Programas de Material Didatico compostos por dois grandes programas: o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a Educagdo Bésica e o Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE) (ZAMBOM e TERRAZZAN, 2012, p.02-03).
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material didatico na atualidade brasileira, alidas, o maior comprador de livros'!
(CASSIANO, 2007). Trata-se entdo de um programa vinculado ao Ministério da
Educagdo financiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
com recursos do Orgamento Geral da Unido e da arrecadacdo do salario-educacgdo, a fim
de custear o trabalho pedagdgico de professores por meio da distribui¢do de livros

didaticos.

O Edital de Convocagdo para Inscrigdo no Processo de Avaliacdo e Sele¢ao de
Obras Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico ¢ o documento emitido
pelo Ministério da Educacdo (MEC) que, por meio da Secretaria de Educagao Béasica
(SEB) ¢ do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), expde o
regulamento e os critérios de avaliagdo para as inscri¢des ao processo de avaliacdo e
selecdo dos livros didaticos adequados aos alunos do Ensino Médio ¢ a serem incluidos

no Guia de Livros Didaticos.

O Guia de Livros Didaticos'” ¢ a publicacdo que contém as resenhas,
informagdes, avaliagdo e orientagdes dos livros selecionados para que os professores da
rede publica possam fazer a escolha das obras. O Guia descreve o processo de selecdo
de livros, analisa os problemas especificos da disciplina apresentados pelos livros que
foram excluidos, trata dos beneficios do livro didatico e apresenta descrigdo das obras

selecionadas para fundamentar a escolha dos docentes.

A disciplina de Sociologia foi incluida pela primeira vez no Programa Nacional

do Livro Didatico (PNLD) em 2012 com a aprovacio de duas obras'®®, embora com 14

1% Dados atualizados do FNDE informam os gastos com o tltimo PNLD (2015):

Investimento: R$ 1.135.255.882,00

Exemplares: 110.916.814

Escolas Beneficiadas: 78.052

Alunos Beneficiados: 28.550.837

(Dados disponiveis em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos
Acesso em 01/03/2016).

192° A respeito da operacionalizagio do Guia para chegar aos professores, as ag¢des desenvolvidas pelo
FNDE e pelas Secretarias de Educacdo de Estados e Municipios concentram-se na publicagdo do Guia de
Livros Didaticos (disponivel também pela internet) pelo FNDE e os envia para as escolas (cOpia
impressa), bem como os documentos (carta-circular), informando senha e login para a efetivagdo da
escolha dos livros pelos professores, fornecendo orientagcdes para o registro da escolha das obras.
Zambom e Terrazan (2012) tem interessante trabalho no sentido de elucidar o quéo o processo de escolha
do livro didatico no ambiente escolar é permeado por desafios como a pouca divulgagdo dos livros por
orgdos governamentais (nem todos os livros disponiveis chegam as maos dos docentes), o protagonismo
das editoras, prazos curtos para que a escolha dos livros possa ser feita de forma planejada por docentes,
entre outros.

193 As obras escolhidas no PNLD 2012 foram: 1) Nelson Décio Tomazi. Sociologia para o Ensino Médio.
Sdo Paulo: Saraiva, 2007 ¢ 2) Helena Bomeny Garchet ¢ Bianca Freire-Medeiros. Tempos Modernos,
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livros inscritos no programa. Assim, o PNLD 2012'%* (triénio 2012-2013-2014) teve
expressdo especial para a area, pois foi a primeira vez, apos a volta da obrigatoriedade
da disciplina, que foram avaliados e posteriormente, distribuidos livros de Sociologia.
A partir dai a area passa a fazer parte do rol de avaliacdo e escolha dos livros didaticos a

serem utilizados no processo de ensino e aprendizagem.

Tal decurso € expressivo na medida em que, ainda sem tempo suficiente para se
consolidar enquanto disciplina escolar, a indicagdo e escolha das obras podem ser
entendidas como outro momento de difusdo e compreensao da dinamica de constituicao
de um repertorio estavel de conceitos, autores, temas e problemas relativos a disciplina,

além da regulacdo da reforma curricular.

Na segunda edigio do PNLD 2015'% de Sociologia (triénio 2015-2016-2017)
foram escolhidas seis obras'®® dos 13 livros indicados para avaliagdo. Conforme
destaque do primeiro Guia de Livros Didaticos Sociologia de 2012, a importancia deste
material como suporte pedagogico:

Sdo muitas as implicagdes do livro didatico no processo de ensino e

aprendizagem, sobretudo no caso da Sociologia, ainda sem tempo suficiente
para consolidar-se como disciplina escolar. Sabemos que o livro ndo deve se

tempos de Sociologia. Sdo Paulo: FGV: Editora do Brasil, 2010. As duas obras foram novamente
selecionadas no PNLD de 2015.

1% Segundo dados do FNDE os gastos e quantidades de livros de Sociologia foram dimensionados da
seguinte forma:

- Editora Saraiva — Sociologia para o Ensino Médio: R$ 19.302.998,00 (Quantidade: 3.060.040)

- Editora do Brasil — Tempos Modernos, Tempos de Sociologia: R$ 12.727.756,00. (Quantidade:
1.345.709).

Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos Acesso
em 01/03/2016.

195 Segundo dados do FNDE os gastos e quantidades de livros de Sociologia foram dimensionados da
seguinte forma:

- Editora Moderna — Sociologia em Movimento: R$ 24.025,809,80 (Quantidade: 2.240.496)

- Editora Atica — Sociologia Hoje: R$ 13.285.569,90 (Quantidade: 1.662.645)

- Editora Saraiva — Sociologia para o Ensino Médio: R$ 11.912.496,54 (Quantidade:1.250.718)

- Editora do Brasil — Tempos Modernos, Tempos de Sociologia: R$ 12.624.715,96 (Quantidade:
1.043.676)

- Editora Scipione — Sociologia: R$ 7.722.085,52 (Quantidade: 917.432)

- Editora Imperial Novo Milénio — Sociologia para jovens do século XXI — R$ 2.966.604,75 (Quantidade:
259.107).

Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos Acesso
em 01/03/2016.

1% Os livros escolhidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico de 2015 para a disciplina de
Sociologia foram: 1) Igor José de René Machado, Henrique Amorim e Celso Rocha de Barros. Sociologia
Hoje. Sio Paulo: Atica, 2013; 2) Silvia Maria de Aratjo, Maria Aparecida Bridi e Benilde Lenzi Motim.
Sociologia. Sdo Paulo: Scipione, 2013; 3) Luiz Fernando de Oliveira e Ricardo César Rocha da Costa.
Sociologia para jovens do século XXI. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2013; 4) Varios autores.
Sociologia em Movimento. Sdo Paulo: Moderna, 2013, além das duas obras selecionadas no PNLD de
2012 (referenciadas em nota de rodapé anterior).
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constituir no Unico material de ensino de sala de aula, mas pode ser uma
referéncia capaz de estimular a curiosidade e o interesse para a discussdo.
Isso significa que ¢ tarefa do professor/professora fazer do livro didatico um
aliado de sua pratica pedagogica, adequando-o ao projeto politico-
pedagbgico de sua escola, as suas necessidades, ¢ a de seus alunos (Guia
PNLD 2012, 2011, p. 07).

Destarte, a partir desse novo contexto, ¢ possivel identificar a participacdo de
outros sujeitos no processo curricular: os autores de livros, as equipes de produgdo de
material de apoio aos professores (confec¢do de manual do professor) e as instituigdes
(editoras). Com isso, a inclusdo da Sociologia no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) promove outro processo de recontextualizagdo (BERNSTEIN, 1996) dos textos
curriculares oficiais, procedimento no qual os discursos sdo retirados de seu lugar de
origem ¢ sdo colocados em outros locais que possuem outras relagdes e sujeitos que
influenciam a produgdo de novos significados para o curriculo. Segundo Meucci
(2014a):

A importancia do PNLD e seu carater inédito no campo da Sociologia nos
fazem supor que os livros inscritos nesse processo sdo amostra significativa
da producdo de didaticos da disciplina em todo o Brasil no periodo de 2009 e

2010, imediatamente ap6s a reintroducdo da Sociologia no sistema escolar
brasileiro (MEUCCI, 2014a, p. 210).

Assim, a Sociologia foi incluida pela primeira vez no programa em virtude da
aprovagdo da Lei n° 11.684 de 2008. Além dos critérios de avaliacdo dos livros
didaticos comuns a todas as areas, foram também estabelecidos critérios especificos
para a Sociologia, tais como: assegurar a presencas das contribui¢des das trés areas das
Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia); garantir as Ciéncias
Sociais como um campo cientifico rigoroso, composto por estudos classicos e recentes e
por diferencas tedricas, metodologicas e tematicas; permitir que o aluno desenvolva
uma perspectiva analitica acerca do mundo social e servir como ferramenta de auxilio

no trabalho docente, preservando sua autonomia (GUIA PNLD 2012, 2011, p. 08).

A partir da ficha de avaliacdo, os livros sdo apreciados pela comissdo técnica e a
coordenacdo de area com base no Edital, observando critérios gerais e especificos a
serem analisados pelos pareceristas. No PNLD de 2012 a instituicdo executora deste
processo foi a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Os quatorze livros de

Sociologia inscritos foram avaliados por um grupo de quatorze pareceristas, composto

139



por professores (do ensino superior ¢ da educagdo basica) formados em Ciéncias
Sociais, pertencentes a diversas instituicdes publicas de varias regides do pais, dando
conta de contemplar as diferentes realidades de ensino e da formagdo do docente de
Sociologia. No PNLD de 2015 a instituicdo executora foi a Universidade Federal do
Parana (UFPR). Os critérios de selecdo dos avaliadores seguiram o mesmo conjunto de

escolhas do PNLD de 2012.

Mantendo similaridade com os critérios especificos exigidos para a area de
Sociologia, o PNLD concatenou e sintetizou importantes principios a serem observados:
a interdisciplinaridade das Ciéncias Sociais; o rigor tedrico e conceitual; a mediacdo
didatica; a apreensdo do conhecimento socioldgico pelo aluno e a autonomia do trabalho
pedagogico do professor (GUIA PNLD 2015, 2014, p. 08). Na edigdo de 2015, houve a
inscricdo também de livros digitais, além dos livros impressos (10 foram apresentados e
04 aprovados). A equipe de avaliagdo contou com 26 membros que tiveram a

responsabilidade de avaliar os livros didaticos tanto impressos, quanto digitais.

Comparado ao PNLD de 2012, no ano de 2015 houve aumento significativo de
livros a serem escolhidos pelos docentes para seu trabalho em sala de aula. Além disso,
nesta segunda edicdo do PNLD, o Edital previu também a possibilidade (e ndo
obrigatoriedade) da inscri¢ao do livro digital, que conjuntamente com o livro impresso,
compuseram a colegdo'”’. Isto denota uma ampliagdo e maior visibilidade da Sociologia
escolar figurando na politica publica do livro didatico e com novos agentes que se
voltam a pensar e praticar o ensino da disciplina, estendendo as possibilidades
curriculares. A seguir, far-se-a a indicagdo e apresentacdo das obras selecionadas no
Programa Nacional do Livro Didatico de 2012 e 2015, bem como suas sugestdes

curriculares para a disciplina.

O roteiro para a analise das obras seguira algumas questoes gerais, dentre outras
que serdo suscitadas de acordo com cada manual didatico. Além do destaque das
sugestdes curriculares, conceitos, temas, autores e perspectivas, procurar-se-a observar
também: qual o sentido da Sociologia? Quais os objetivos da disciplina explicitos (ou

ndo) no manual? A quem a Sociologia se destina? Qual o tipo de linguagem utilizada na

107 Segundo informagdes constantes no Guia do PNLD de 2015: “(...) a aprovagdo do livro impresso nao
foi condicionada a aprovagao do livro digital. (...) nesta edicdo do PNLD foram aprovadas seis obras de
Sociologia, sendo que dessas, cinco apresentaram a composi¢do do livro impresso e digital” (Guia PNLD
2015, 2014, p. 09).
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obra (académica, escrita acessivel ao estudante, didatica etc.) e como se da a mediacao
entre teoria e linguagem (se ¢ adequada ao Ensino Médio), além dos principais recursos

utilizados pelas obras.

4.1.1 O PNLD 2012: obras, propostas, objetivos, desenhos curriculares e analise

Conforme assinalado anteriormente, no PNLD de 2012 houve 14 obras inscritas
para avaliacdo. Destas, somente duas compuseram a sugestao de livros didaticos para os

docentes utilizarem em sala de aula a partir de entéo.

a) Sociologia para o Ensino Médio — Nelson Dacio Tomazi

o00i0L0did

Nelson Dacio Tomazi

Figura 4. Sociologia para o Ensino Médio (PNLD 2012).

Sociologia para o ensino médio, obra de Nelson Dacio Tomazi'® publicada pela

Atual Editora'®

, teve sua primeira edi¢gdo em 2007, constituindo-se, nos ultimos cinco
anos em um dos manuais de Sociologia de maior aceitagdo nas escolas publicas e
privadas. Quando passou a fazer parte dos livros a serem avaliados no primeiro PNLD

de 2012, o livro foi publicado pela Editora Saraiva. A obra estrutura-se por uma

1% Autor fora destacado no capitulo anterior na segdo referente a0 PNLD sendo desnecessério e repetitivo
nesta se¢do descrever a respeito de sua formagado e atuag@o na area de Sociologia.
1 Em 1998, a Editora Saraiva adquiriu o controle acionrio da Editora Atual (CASSIANO, 2007).
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introdugdo acerca do estudo da Sociologia ¢ a produgéo social do conhecimento; sete
unidades e um apéndice sobre a Historia da Sociologia. No total compreende vinte e trés

capitulos.

O manual inicia-se justificando o porqué de estudar a sociedade, se € possivel

estuda-la cientificamente e qual a serventia da Sociologia. Nas palavras do autor

O que se pode dizer, inicialmente, ¢ que a Sociologia, assim como as demais
ciéncias humanas (Historia, Ciéncia Politica, Economia, Antropologia, etc.),
tem como objetivo compreender e explicar as permanéncias e as
transformagdes que ocorrem nas sociedades humanas e até indicar algumas
pistas sobre os rumos das mudangas. (...) Mas o fundamental da Sociologia é
fornecer-nos conceitos e outras ferramentas para analisar as questdes sociais
e individuais de um modo mais sistematico e consistente, indo além do senso
comum (TOMAZI, 2010, p. 07-08).

Ao apresentar a Sociologia como um conhecimento que se desenvolve

r

socialmente, o autor mostra que, como forma de conhecimento, ela ¢ resultado das

condicdes sociais, politicas e econdmicas do tempo em que se desenvolveu, nascendo

\

em respostas a necessidade de explicacio e entendimento das transformacdes

decorrentes da emergéncia e do desenvolvimento da sociedade capitalista. Dessa forma,

Procurando entender essas transformagdes e mostrar caminhos para a
resolugdo dos problemas por ela gerados, muitos pensadores escreveram e
divulgaram suas teorias sobre a sociedade anterior e sobre a constituicdo da
nova sociedade, que estava vivendo tantas incertezas. Criaram-se assim as
bases sobre as quais a Sociologia viria a se desenvolver como uma ciéncia
especifica (TOMAZI, 2010, p. 10).

O autor preocupa-se em situar a Sociologia no universo das demais ciéncias
humanas, indicar seu papel enquanto ciéncia, ja que esta se afasta do senso comum,
fornecendo instrumentais especificos para compreender os fendmenos sociais. Ainda,

sobre os objetivos da Sociologia, Tomazi aponta que

(...) uma das preocupagdes da Sociologia ¢ justamente formar individuos
autdbnomos, que se transformem em pensadores independentes, capazes de
analisar o noticiario, as novelas da televisdo, os programas do dia a dia ¢ as
entrevistas das autoridades, percebendo o que se oculta nos discursos e
formando o proprio pensamento e julgamento sobre os fatos, ou ainda, mais
importante, que tenham a capacidade de fazer as proprias perguntas para
alcangar um conhecimento mais preciso da sociedade a qual pertencem
(TOMAZI, 2010, p. 08).
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Na perspectiva de compreender para quem ¢é destinada a Sociologia, 0 manual do
professor o autor explicita, que “(...) € um livro escrito para o aluno do ensino médio ler
e entender com facilidade (...). Nosso objetivo é permitir aos alunos a compreensao da
realidade social como uma totalidade concreta, diversa, conflituosa ¢ contraditoria (...)”
(p- 03). Nesse sentido, Tomazi privilegia em sua obra a relacdo com questdes
apresentadas a experiéncia dos alunos, para que possam construir uma visdo da

realidade e apreender os conceitos explicativos do meio social.

A base tedrico metodologica adotada pela obra estd centrada nas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (Sociologia), partindo da concep¢do do
estranhamento e desnaturalizagdo. Os pressupostos metodoldgicos para o auxilio do

professor estdo centrados nos conceitos, teorias e temas das Ciéncias Sociais.

A linguagem utilizada pelo autor ¢ acessivel ao jovem, didatica e de facil
compreensdo. As imagens, musicas, poemas e textos complementares aludem aos temas
propostos nos capitulos. Ao final de cada um deles, s@o sugeridos textos, livros, filmes,
pesquisas e os exercicios da obra, em geral sdo amparados por textos de autores das
Ciéncias Sociais ou areas correlatas ou fontes jornalisticas e estatisticas com questdes
dissertativas direcionadas aos estudantes. O autor ndo explora nesta edicdo questdes

objetivas de vestibulares como atividade.

No manual organizado pelo autor ha a mesma concep¢do de programas de
graduagdo em Ciéncias Sociais (GUIMARAES, 2012; MEUCCI, 2000; 2001;
SANTOS, 2002; SARANDY, 2004) com as divisdes do campo cientifico, ressaltando a
importancia dos classicos das Ciéncias Sociais (Emile Durkheim, Max Weber e Karl

Marx) como fundadores da Sociologia.

O livro organiza-se em unidades tematicas (conforme sumario apresentado no
quadro 6) e, no desenvolvimento dos capitulos, o autor destaca as teorias das Ciéncias
Sociais e trabalha com conceitos fundamentais. No manual do professor ha a indicacao
e a mengao as politicas curriculares oficiais como norteadoras da selecdo e organizacao

da obra, fundamentada pelos eixos estruturantes dos PCN+ e pelo recorte das OCEM.
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Quadro 6. Nelson Dacio Tomazi. Sociologia para o Ensino Médio'"’.

Unidade 1. A sociedade dos individuos

1. O individuo, sua histéria e a sociedade.
2. O processo de socializagao.
3. As relagdes entre individuo e sociedade.

Unidade 2. Trabalho e sociedade.

4. O trabalho nas diferentes sociedades.
5. O trabalho na sociedade moderna capitalista.
6. A questdo do trabalho no Brasil.

Unidade 3. Estrutura social e as desigualdades

7. Estrutura e estratificag¢do social.
8. A sociedade capitalista e as classes sociais.
9. As desigualdades sociais no Brasil.

Unidade 4. Poder, politica e Estado

10. Como surgiu o Estado moderno.
11. O poder e o Estado.

12. Poder, politica e Estado no Brasil.
13. A democracia no Brasil.

Unidade 5. Direitos, Cidadania e Movimentos Sociais.

14. Direitos e cidadania.

15. Os movimentos sociais.

16. Direitos e cidadania no Brasil.
17. Os movimentos sociais no Brasil.

Unidade 6. Cultura e Ideologia

18. Dois conceitos e suas definigdes. (Cultura/Etnocentrismo).
19. Mesclando cultura e ideologia.
20. Cultura e industria cultural no Brasil.

Unidade 7. Mudanga e transformacao social.

21. Mudanga social e Sociologia.
22. Revolugao e transformagao social.
23. Mudanga e transformagao social no Brasil.

Apéndice. Historia da  Sociologia: pressupostos, origem e
desenvolvimento.

As transformagdes no Ocidente e as novas formas de pensar a sociedade.
O surgimento de uma “ciéncia da sociedade”.

Desenvolvimento da Sociologia.

A Sociologia no Brasil.

Na primeira unidade do livro, intitulada “A sociedade dos individuos™ dedicada
a Sociologia, ha trés capitulos em que o autor trabalha com as interpretagdes acerca da
relag@o individuo e sociedade e o processo de socializagdo. O primeiro capitulo faz uma
breve apresentagdo sobre o individuo, sua historia e a sociedade e encerra-se a discussao

apoiando-se na importancia da “imaginacdo sociologica”, conforme os preceitos do

"% Os dados elencados retirados do sumario do livro sdo da segunda edigdo de 2010.
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contemporaneo Charles Wright Mills. O segundo capitulo versa sobre o processo de
socializacdo e as diferentes instituicdes sociais encarregadas de nos preparar para o
convivio social. Destaca-se a familia como principal e primeira institui¢do. No terceiro
capitulo, a relagdo individuo e sociedade ¢ apresentada pelas teorias dos autores
classicos Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim, ressaltando-se os conceitos de
classes sociais, a¢do social, fato social e consciéncia coletiva, ¢ dos contemporaneos

Norbert Elias e Pierre Bourdieu, os conceitos de configuracao e habitus.

A unidade 2, chamada “Trabalho ¢ sociedade” contempla trés capitulos e
emplaca como eixo tematico o mundo do trabalho na sociedade capitalista. No capitulo
4 o autor perfaz uma retrospectiva historica do trabalho em diferentes sociedades,
destacando os modos de trabalho nas sociedades tribais, 0 modo escravista, a servidio e
o trabalho na sociedade moderna capitalista. Max Weber ¢ acionado no final da se¢do
quando Tomazi discorre sobre o capitalismo e¢ o papel do trabalhador. No quinto
capitulo discute-se o trabalho na sociedade moderna capitalista a luz das perspectivas da
Sociologia. O autor enfatiza as contribui¢des das teorias classicas de Karl Marx e Emile
Durkheim, elucidando temas referentes ao desemprego, os conceitos de taylorismo e
toyotismo. Autores como Harry Bravermann e Elton Mayo sdo citados para ilustrar a

contribui¢do dos classicos para a tematica.

Nesta unidade, Tomazi apresenta o trabalho como processo, dando forte énfase a
analise historica e na se¢do referente ao trabalho no Brasil, no capitulo 6, o autor aponta
os fatos historicos ligados ao tema no pais apos a abolicao da escraviddo, além de dados
estatisticos sobre o trabalho e a realidade do pais. Ndo sdo acionados outros autores,

mesmo contemporaneos, sendo os classicos para as abordagens.

Na terceira unidade, denominada “Estrutura social e¢ desigualdades”, ha trés
capitulos. No capitulo 7 o autor apresenta a estrutura social das sociedades organizadas
em castas e estamentos. Celestin Bouglé ¢ mencionado para exemplificar o sistema de
castas, enquanto Octavio lanni e José¢ de Souza Martins s@o citados para exemplificar as
teorias da estratificagdo social. A secdo ¢ encerrada com uma breve mencdo a questdo
da pobreza. No capitulo 8 discute-se a sociedade capitalista e sua relacdo com as classes
sociais. Os autores nomeados sdo Karl Marx - e sua teoria das classes sociais e da
desigualdade gerada pelo sistema capitalista-, e Max Weber ao discutir riqueza, status e

poder na sociedade moderna. Kingsley Davis e Wilbert E. Moore sdo referenciados ao
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discutirem que as desigualdades materiais ndo sdo necessariamente negativas e José¢ de

Souza Martins € o indicado para debater inclusdo e exclusdo.

A desigualdade no Brasil ¢ abordada no capitulo 9. Através de um panorama
historico, sem maior aprofundamento, sendo a opg¢do por elencar de forma esparsa um
conjunto de autores que contribuiram para as diferentes perspectivas de desigualdade no
pais, tais quais raca, mesticagem e classes, em Nina Rodrigues, Euclides da Cunha,
Capistrano de Abreu, Joaquim Nabuco, Manuel Bonfim, Lilia Schwarcz, Luiz Antonio
Costa Pinto além de Roger Bastide e Florestan Fernandes; a fome e o coronelismo em
Victor Nunes Leal e Josué de Castro. Marcia Anita Sprandel também ¢ mencionada
sobre a questdo da pobreza no Brasil. Ao final do capitulo apresentam-se os Indices de
desigualdades e sdo analisados a partir de dados do PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios), IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) e PNUD
(Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento), sem estreitar relagdo com

teoria ou autores das Ciéncias Sociais.

Na quarta unidade, “Poder, politica e Estado”, ha quatro capitulos que discutem
temas relativos a Ciéncia Politica, com énfase para os conceitos de democracia,
cidadania, Estado, poder, controle, representacdo, partidos politicos, com destaque para
as singularidades da historia politica e da democracia no Brasil. A unidade inicia-se, no
capitulo 10, com um histérico do Estado Moderno (do modelo absolutista até o
neoliberal), apontando a importancia de autores como John Maynardes Keynes,

Friedrich von Hayek e Milton Friedman.

No capitulo 11 sdo apresentadas as concepcdes de Karl Marx, Max Weber e
Emile Durkheim acerca do poder e Estado. Os conceitos de classe, coesdo social e
dominagdo permeiam a discussdo dos classicos. Uma se¢do do capitulo ¢ dedicada aos
temas da democracia, representacdo e partidos politicos com a mengao a autores como
Benjamin Constant, Immanuel Kant e Edmund Burke acerca da ideia de igualdade
politica. Claude Lefort é acionado ao discutir a democracia, além da andlise de aspectos
institucionais da questdo democratica, permeada por autores como Joseph Schumpeter,
Giovanni Sartori, Robert Dahl, Adam Przeworski e Guilhermo O’Donnel. O capitulo ¢é
finalizado com discussdes sobre poder, vigilancia, sociedade e controle presentes em

Gilles Deleuze e Michel Foucault.

146



O capitulo 12 destina-se a discutir Poder, Politica ¢ Estado no Brasil. O autor
traca um panorama historico do Império a Republica (até a chegada de Luis Inacio Lula
da Silva a presidéncia), citando apenas Francisco Weffort ao trabalhar com a ideia de
fenémeno de massas e Octavio I[anni ao discutir o fendmeno do nacionalismo na Era
Vargas. No capitulo 13 ressalta-se a democracia no Brasil através da retomada historica
e a caracterizacdo breve do surgimento dos partidos no pais. Caracteristicas como a
privatizacdo do publico, a politica do favor e o clientelismo, nepotismo, corrupgao,
despolitizacdo e economia como foco sdo consideradas na se¢do, sem acionar tedricos

das Ciéncias Sociais.

Na unidade 5, denominada “Direitos, cidadania ¢ movimentos sociais” ha quatro
capitulos e os temas centrais acionados sdo os de cidadania, movimentos sociais e
direitos, destacando-se as areas de Sociologia e da Ciéncia Politica. No capitulo 14,
direitos e cidadania sdo apresentados historicamente com referéncia a documentos
fundamentais na concess@o de direitos no decorrer dos tempos. Posteriormente, elenca-
se um conjunto de autores para dimensionar o tema: Thomas Hobbes, John Locke, Jean
Jacques-Rousseau, além dos classicos Karl Marx e Emile Durkheim. A ideia do autor
foi contextualizar em cada pensador referenciado a nocdo de liberdade e igualdade. T.
H. Marshall ¢ citado ao se desenvolver os direitos de cidadania na Inglaterra com o
surgimento dos direitos civis, politicos e sociais. No final do capitulo o autor
problematiza a cidadania na atualidade, ponderando-a entre o formal e o real.
Boaventura de Sousa Santos ¢ citado ao indagar sobre o efeito das numerosas guerras

travadas e sua relagdo com os direitos humanos.

O capitulo 15 destina-se ao debate sobre os movimentos sociais. Apresenta-se a
importancia e o historico ligado as acgdes coletivas ressaltando-se os confrontos,
parcerias, greves e a relevancia da industrializagdo. Para isso, o autor retoma a discussao
de Karl Marx e Durkheim para ampliar a temdtica e descreve alguns importantes
movimentos sociais contemporaneos: 0 movimento ambiental e 0 movimento feminista
— trazendo significativos icones da luta em relacdo aos direitos das mulheres como
Olympe de Gouges, Jeanne Deroin, Flora Tristan, Betty Friedan, Kate Miller e Juliet
Mitchell. Simone de Beauvoir ¢ mencionada num pequeno box complementar. Ao fim

do capitulo, Tomazi compara as caracteristicas em comum entre os movimentos citados.
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No capitulo 16, destinado a debater os direitos e cidadania no Brasil, o autor
apresenta um historico do pais até a Constituigao de 1988, permeado pelas contribuicdes
de Wanderley Guilherme dos Santos ¢ a nogdo de cidadania regulada e também a de
José Murilo de Carvalho ampliando a discussdo sobre a cidadania no Brasil. No capitulo
17, reserva-se espago para os movimentos sociais no Brasil e o conteudo versa
essencialmente sobre a mera descri¢do historica das lutas sociais em diferentes periodos
(desde a época da colonia até a nova republica). O autor cita brevemente sem ampliar o
debate, a importancia do Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e
conclui a secdo incorporando a conquista de novos direitos e movimentos mais diversos

de pressdo social apos 1988.

A unidade 6 “Cultura e ideologia” aponta em trés capitulos a abordagem das
perspectivas da Antropologia (nos capitulos iniciais) e Sociologia. A discussdo sobre
cultura é exposta no capitulo 18 a partir de varias referéncias de autores da Antropologia
e Tomazi faz uma espécie de pout pourri para apresentar aos estudantes, aquilo que
deixou de tratar, apesar de mencionar na introducdo. Inicia-se com o significado de
cultura a partir do pensador Félix Guattari, diferenciando cultura-valor, cultura-alma
coletiva e cultura mercadoria. Em seguida s3o apresentadas as concepgdes da
Antropologia com Edward B. Tylor sobre a cultura universal; Franz Boas e a nog¢ao do
culturalismo; Bronislaw Malinowski e a cultura enquanto sistema funcional e
equilibrado; Ruth Benedict e Margareth Mead investigando as relagdes entre cultura e
personalidade, além de Claude Lévi-Strauss e os sistemas simbolicos a partir da vertente

estruturalista.

A seguir discute-se o etnocentrismo, as trocas culturais e culturas hibridas,
segundo a percepcdo de Néstor Garcia Canclini. Sdo descritas as culturas popular e
erudita, além de uma se¢do dedicada a ideologia. Nesta, Francis Bacon, Destut de
Tracy, Auguste Comte, Karl Marx e Karl Mannheim sdo os autores citados para ampliar
de forma concisa a nog@o de ideologia que, ao fim do capitulo ¢ atrelada ao cotidiano. O
capitulo 19 destina-se a debater os conceitos de dominacdo e controle, trazendo as
perspectivas de hegemonia de Antonio Gramsci, violéncia simbdlica de Pierre Bourdieu
e industria cultural em Theodor Adorno e Max Horkheimer. O autor alonga a discussao
sobre os meios de comunicagdo de massa, citando a televisdo e internet como

ferramentas fundamentais e, nesse interim, cita o trabalho de Walter Benjamin. A
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unidade ¢é finalizada com discussdes sobre a internet e a industria cultural no Brasil

(privilegiando como temas: radio, TV e inclusdo digital).

Na unidade 7, “Mudanga e transformacdo social”, os trés capitulos abordam as
perspectivas sociologicas a respeito da mudanga e transformagao social. No capitulo 21
sobre mudanca social e Sociologia, o autor retoma os estudos classicos de Auguste
Comte (teoria dos trés estdgios), Karl Marx (revolu¢io do proletariado), Emile
Durkheim (solidariedade mecanica e orgédnica) e Max Weber (ética protestante e o
espirito do capitalismo). O socidlogo Robert Castel é citado ao comentar a perspectiva
marxista sobre a mudanca social e o papel do proletariado. Ainda, no mesmo capitulo,
Tomazi relaciona modernizacdo e desenvolvimento. Menciona-se as teorias da
modernizacdo (sociologia do desenvolvimento) no Brasil de forma bastante breve
reportando-se a autores como Andrew Gunder Frank, Fernando Henrique Cardoso e

Enzo Faletto (teoria da dependéncia).

O capitulo 22 ¢ reservado a discussdo dos conceitos de revolugdo e
transformacdo social, retomando lutas e importantes transformacdes historicas
(Revolucdo Inglesa, Revolucdo Mexicana, Revolucdo Russa, Revolucdo Chinesa e
Revolug@o Cubana). O capitulo 23 destina espago para as mudancas e transformacdes
sociais no Brasil, discutindo as revolucdes de 1930 e 1964 aliadas a modernizagdo
conservadora do pais. Oliveira Vianna e Sérgio Buarque de Holanda sdo indicados
como referéncia da Sociologia Brasileira, porém, sem ampliacdo do debate tedrico. Os
dois capitulos sdo demarcados mais por analises historicas do que sociais. O tnico autor
classico citado ¢ Karl Marx que contribui no sentido de ilustrar os modelos de revolugao

elencados pelo autor do manual.

No Apéndice “Historia da Sociologia: pressupostos, origem ¢ desenvolvimento”,
o autor descreve em quatro se¢des o desenvolvimento histérico que deu surgimento a
Sociologia, retoma a contribuicdo dos autores classicos apresentando-os brevemente e
traca um panorama da Escola de Frankfurt, da Sociologia nos Estados Unidos (Escola
de Chicago, Interacionismo, Sociologia critica e contemporanea). Traga-se um perfil da
sociologia internacionalizada dando destaque a autores como Anthony Giddens,
Zygmunt Bauman, Norbert Elias, Manuel Castells entre outros. Por fim hd uma sintese
muito breve da Sociologia escolar e académica no Brasil, destacando seus principais

teoricos. Trata-se da parte mais longa do manual, com 18 paginas.
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De modo geral, em Sociologia para o ensino médio ha preponderancia da
Sociologia em detrimento das Ciéncias Politica e Antropologia, tratadas assim, de
maneira respectiva com um menor espaco para a ultima. Isto pode ser verificado nos
titulos das unidades que ja denotam uma delimitagdo das areas com a prevaléncia da
perspectiva sociologica. Ha abordagem da producdo das Ciéncias Sociais no Brasil no
corpo dos capitulos e unidades, e ndo em se¢do exclusiva (exceto o Apéndice, mas
muito introdutério e insuficiente), embora pouco se recorra as discussdes
contemporaneas da Sociologia no Brasil. De acordo com dados ja apresentados, o
manual foi o primeiro mais adotado no PNLD de 2012. A média de paginas dos
capitulos ¢ de sete; no entanto, os capitulos 1 e 2 apresentam numero reduzido, o
primeiro com 4 paginas ¢ o segundo, 3. Comparando-se aos demais manuais, este

apresenta capitulos menores.

E possivel verificar no manual de Tomazi uma forte énfase nos estudos classicos
da Sociologia, dando maior espaco as contribui¢des de Durkheim, Weber ¢ Marx em
praticamente todas as unidades tematicas. As perspectivas dos autores sdo ressaltadas na
discussdo das unidades sobre: Individuo e sociedade; Estrutura social e desigualdade;
Trabalho e sociedade, Poder politica e Estado; Direitos, cidadania e democracia, Cultura
¢ Ideologia (especialmente a discussdo sobre Ideologia) e Mudanga e transformacgédo
social. Como a op¢do do manual visa privilegiar os “pais fundadores” da Sociologia, as
perspectivas das Ciéncias Sociais contemporaneas tornam-se esparsas na obra, muitas
vezes referenciadas, sem o devido aprofundamento ou mesmo com a énfase que o autor
da aos trés classicos. Cabe uma observacao aqui sobre autores como Zygmunt Bauman
e Manuel Castells que sdo citados no apéndice do livro, no entanto, ndo sdo explorados

nas unidades tematicas.

O livro do autor preocupa-se de maneira excessiva em descrever os fatos e acoes
sociais, criando diminutas situa¢des para o estudante desenvolver a imaginagdo

sociologica.

O manual delimita uma construcdo de texto que marcadamente destaca as
referéncias a Karl Marx. Ao desenvolver as tematicas referentes ao sistema capitalista e
as narrativas histdricas, prevalece o aparato marxista de analise. Tal mencdo fica mais
evidente nas discussdes acerca do trabalho e sociedade, estrutura e desigualdades

sociais, nas discussodes sobre o papel do Estado, ideologia, revolugdo e transformacédo
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social e no apéndice, mais espago ¢ dispensado para discutir a contribuicdo do

marxismo para as Ciéncias Sociais.

b) Tempos modernos, tempos de Sociologia. Helena Bomeny e Bianca Freire-

Medeiros

TEMPOS
MODERNOS,
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Bianca Freire-Medeiros

Figura 5. Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (PNLD 2012).

Tempos modernos, tempos de Sociologia ¢ um livro coordenado por Helena
Bomeny (Doutora em Sociologia e professora de Sociologia da UERJ) e Bianca Freire-
Medeiros (Doutora em Historia e Teoria da Arte e Arquitetura, pesquisadora do Centro
de Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil - CPDOC/FGV e
professora da Fundagdo Getulio Vargas - FGV), com a participagdo de Raquel Balmant
Emerique (Doutora em Ciéncias Sociais e professora da FGV''") e Jalia O’Donnell
(Doutora em Antropologia Social e professora da FGV). O manual didatico foi parte de
um projeto de 18 meses de trabalho da Fundacdo Getulio Vargas designado “FGV
Ensino Médio”, que teve coordenagdo de Marieta de Moraes Ferreira. Segundo Bon
(2015) esse fato evidencia

(.) a parceria entre a Fundagdo Getilio Vargas, do Rio de Janeiro, e a

Editora do Brasil, no sentido de elaboragdo de um manual didatico adequado
as exigéncias técnicas estabelecidas no dmbito da Secretaria de Educacgdo

" Atualmente (desde 2014) é professora adjunta do Departamento de Sociologia do Instituto de Ciéncias
Sociais da UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro).
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Basica do MEC, bem como, a sua reprodu¢do em larga escala (...) de
materiais didaticos a nivel nacional (BON, 2015, p. 12).

A obra ¢ dividida em trés partes com vinte capitulos, que tem como suporte e fio
condutor o filme Tempos Modernos, de Charles Chaplin (EUA, 1936). Conforme
manual do professor constante na edi¢do do livro de 2010 “(...) o filme (...) funcionaria
como operador metodologico que estabeleceria a ponte entre os saberes da disciplina e
os alunos” (BOMENY e FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 04, Manual do Professor, grifo
das autoras). Este ¢ um fator que diferencia seu formato dos demais manuais analisados
nesta pesquisa. O filme norteia o roteiro da obra, orientando, na segunda parte do livro a
discussao acerca dos temas e conceitos formulados pelas Ciéncias Sociais. As autoras
justificam o uso do cinema indagando que “Desde sua origem, no final do século XIX, o
cinema tem feito da cidade um tema privilegiado, acompanhando seu desenvolvimento
e suas transformagdes” (BOMENY e FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 09). Trata-se de

uma arte urbana e do cenario de nascimento da Sociologia.

A primeira parte ¢ intitulada “A aventura socioldgica” e destina-se a
apresentacdo da Sociologia e as discussdes acerca do nascimento da disciplina, o
contexto historico que a permeou e a antecedeu. Na segunda parte, nomeada de “A
Sociologia vai ao cinema”, as autoras privilegiam as teorias socioldgicas classicas e
contemporaneas, apresentando autores, tematicas e suas contribui¢des para a abordagem
das Ciéncias Sociais. Essa parte da obra também se diferencia dos demais manuais na
medida em que alguns autores que permeiam os capitulos ndo detiveram o mesmo
espaco que foi dedicado a outros pelas autoras, tais como George Simmel, Alexis de

Tocqueville, Michel Foucault e Walter Benjamin.

Na ultima e terceira parte, “A Sociologia vai ao Brasil”, as autoras inserem as
discussdes concernentes a realidade brasileira voltada para os temas de Sociologia.
Nesta secdo, o filme deixa de ser o referencial metodolégico, na medida em que os
capitulos propdem temas essenciais do pais, relacionados as Ciéncias Sociais. Ao final
de cada capitulo ha uma secdo com questdes dissertativas (Monitorando seus
conhecimentos e Assimilando Conceitos), textos complementares (Olhares sobre a
sociedade), sugestdo de filmes (Sessdo de Cinema), e uma sugestdo de pesquisa

(Exercitando a imaginagdo socioldgica) e por fim, exercicios do ENEM e também
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sugestoes de temas de redagdo. Ao final da obra ¢ apresentado um glossario com

importantes verbetes das Ciéncias Sociais acionados nos capitulos.

No manual do professor as coordenadoras da obra indicam como referéncia para
a elaboragdo do trabalho os PCNEM de Sociologia, embora seja possivel identificar a
contribuicdo das OCEM na obra didatica ao propor os recortes de temas, conceitos e

teorias. O livro apresenta linguagem didatica acessivel aos discentes da escola média.

Nos capitulos introdutorios, as autoras destacam que o desafio para apresentar a
Sociologia aos estudantes se da a partir da visdo dos que criticam a disciplina, pelo fato
de, muitas vezes, a mesma se tratar do que “(...) todo mundo sabe em uma linguagem
que ninguém entende” (BOMENY e FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 08). Dessa forma,

promovem uma inicial aproximagao entre o discente € o que sera estudado:

A sociologia se debruca sobre fendmenos sociais que nos afetam em nosso
dia a dia. Esses fenomenos muitas vezes nos provocam indagacdes. Por que a
vida em sociedade é como é? Por que uns tém tanto e outros tdo pouco? Por
que obedecemos ou contestamos? (...) O que nos é proibido ¢ o que nos ¢
imposto como obrigagdo? Por que os governos se organizam de uma forma e
ndo de outra? (...) Sem davida a sociologia trata de questdes que
reconhecemos, mas com uma linguagem propria, diferente daquela que
estamos acostumados a usar na vida cotidiana. (...) é que a sociologia se
expressa por meio de conceitos, ou seja, no¢des formuladas de modo
deliberado e preciso, ¢ ndo por meio de nogdes do senso comum, ou seja,
ideias recebidas e comumente admitidas como verdades (BOMENY e
FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 08).

A Sociologia, além de analisar os fendmenos sociais, tem um poder de
transformagdo que, de acordo com o manual “(...) nos ajuda a refletir sobre as certezas
que temos, poe sob observacdo nossa percepgao sobre o que vivemos em nossa rotina e
assim contribui para alterar a maneira de vermos nossa propria vida e o mundo que nos
cerca” (BOMENY e FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 08). Ainda, no manual do
professor, o papel da Sociologia é

(...) nos ajudar a estranhar aquilo que se mostra evidente ou familiar;
desnaturalizar aquilo que parece natural ou normal: e servir como “mapa”
diante das inquietagdes sociais e culturais dos dias de hoje (...) o livro deseja
contribuir para que o estudante desenvolva uma visdo critica da sociedade
contemporanea (...) os alunos também poderao perceber que sdo agentes, que

tém forca politica e capacidade de constru¢do de uma sociedade mais justa
(BOMENY e FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 05, Manual do professor).
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A partir dai, as autoras dissertam sobre o nascimento da Sociologia no século

XIX enquanto ciéncia, destacando a importancia do contexto das cidades modernas e

suas transformagdes para o nascimento da reflexdo socioldgica. A disciplina teria entdo

o papel de uma ciéncia que contribui para que o discente tenha uma percepcdo

ampliada, desnaturalizada da realidade e também para que possa ser um vetor de

desenvolvimento do pensamento critico e de formagao de agentes transformadores por

um mundo mais justo. Conforme sublinham as autoras, “(...) o livro pretende contribuir

para que o estudante desenvolva uma visdo critica da sociedade contemporinea
(...)’(BOMENY e FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 04, Manual do professor). Por isso

(...) a todo momento os alunos s3o estimulados a explicitar suas

interpretacdes pessoais sobre o mundo e convidados a desenvolver a

“imaginagdo socioldgica”, que é o projeto cultural da disciplina, ou seja,

estabelecer as conexdes entre as experiéncias individuais (biografias) e a vida

em sociedade (historia).

O aluno precisa, por sua vez, conscientizar-se do papel ativo que ele proprio
tem em sua formagdo escolar, reconhecendo o caminho que tera que
percorrer para chegar a compreensao do que esta sendo estudado: ler, refletir,
dissertar, debater, pesquisar, produzir (BOMENY e FREIRE-MEDEIROS,
2010, p. 04, Manual do professor).

O olhar atento ao sumario do manual permite afirmar, como os demais, um
elenco de assuntos que reportam ao universo das Ciéncias Sociais apreendido nos
bancos escolares dos cursos de graduacdo, com o destaque para o esfor¢o de mediar as
tematicas propostas na parte III com as teorias e conceitos da area, de acordo com o

destaque do quadro 07.
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Quadro 7. Helena Bomeny e Bianca Freire-Medeiros (coords.). Tempos Modernos, Tempos
de Sociologia.

Parte I: A Aventura Socioldgica

1. O que ¢ Sociologia.
2. O Nascimento da Sociologia.

Parte II: A Sociologia vai ao cinema

3. O Apito da Fabrica.
(Sociologia de Emile Durkheim)
4. Tempo ¢ dinheiro!
(Sociologia de Max Weber)

5. A metropole acelerada
(Sociologia de Georg Simmel)
6. Trabalhadores, uni-vos!
(Sociologia de Karl Marx)

7. Liberdade ou seguranca.
(Alexis de Tocqueville)

8. As muitas faces do poder.
(Michel Foucault)

09. Sonhos de Civilizagdo
(Sociologia de Norbert Elias)

10. Sonhos de Consumo

(Walter Benjamin)

11. Caminhos abertos pela Sociologia

Parte III. A Sociologia vem ao Brasil

12. Brasil, mostra tua cara!

13. Quem faz e como se faz o Brasil?

14. O Brasil ainda é um pais catdlico?

15. Qual ¢ a sua tribo?

16. Desigualdades de varias ordens.

17. Participagdo politica, direitos e democracia.
18. Violéncia, crime e justi¢a no Brasil.

19. O que consomem os brasileiros?

20. Interpretando o Brasil.

Na primeira parte da obra, “A aventura socioldgica” reserva-se espaco para a
apresentacdo da disciplina, sua dimensdo e o contexto que a projetou no cenario das
Ciéncias Humanas. Isto ¢ feito em dois capitulos. O primeiro tem a fun¢do de apresentar
a Sociologia, suas intengdes e situar a relevancia e protagonismo do aluno diante da
nova ciéncia. As autoras destacam a importancia dos fenomenos do cotidiano para a
aprendizagem e exercicio da “imagina¢do sociologica” conforme os preceitos de C.
Wright Mills. Ainda, ressaltam a importancia e o motivo da escolha do filme Tempos

Modernos para trilhar os conhecimentos sociologicos.

No segundo, o texto privilegia a perspectiva da Histéria permeando o
surgimento da ciéncia de referéncia, a Sociologia. Para tal empreitada, utilizam-se do

referencial histérico que reporta a Revolugdo Cientifica dos séculos XVI e XVII, ao
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século das luzes e as grandes revolugdes modernas (Revolugdo Industrial e Revolugdo
Francesa), finalizando o capitulo com a ascensdo da sociedade capitalista e a primazia
da razdo. Desse modo, as autoras perfazem uma retrospectiva historica para
contextualizar o nascimento da Sociologia e trabalham com as categorias de imaginacdo
sociologica e tempos modernos. Trata-se de uma das menores partes do livro, o que

talvez sugerisse ndo uma parte, mas uma introdugdo' .

Na parte I, “A Sociologia vai ao cinema” as autoras apresentam o filme Tempos
Modernos, fazendo a contextualizagdo histérica do periodo em que se passa 0 mesmo e
tecem a unidade associando autores as tematicas das Ciéncias Sociais em 9 capitulos' .
A cada capitulo, um diferente fragmento do filme ¢ exposto, servindo de abertura e
apresentacdo das questdes centrais a serem tratadas. Entre os autores elencados na se¢ao
estdio: Emile Durkheim, Max Weber, George Simmel, Karl Marx, Alexis de

Tocqueville, Michel Foucault, Norbert Elias e Walter Benjamin.

A cada autor abordado, tematicas sdo inseridas. No capitulo 3, Emile Durkheim
¢ apresentado, associando-se ao mundo do trabalho, o campo do direito, da ética e do
mercado. Destacam-se os fatos sociais, a ordem social e as formas de solidariedade. No
quarto capitulo Max Weber ¢ o autor privilegiado e os temas referentes a racionalidade,
invengdes tecnologicas, religido e desencantamento do mundo permeiam as discussdes
da secdo. Georg Simmel ¢ o socidlogo que perfaz o capitulo 5. A metropole € o centro
da discussdo das autoras, em especial a vida nas grandes cidades, o anonimato das

interagdes e as consequéncias da modernidade e do dinheiro.

Karl Marx ¢ o foco do sexto capitulo. Dos capitulos tedricos, este é o que mais
se ampara nos conceitos ¢ teoria do autor: a luta de classes, propriedade privada, as
classes sociais, ideologia, socialismo ¢ comunismo sdo os realces das autoras. No
sétimo capitulo, Alexis de Tocqueville é quem direciona as discussdes acerca da
liberdade e seguranca. E o pensador politico em destaque no manual até aqui. Dilemas

da democracia, liberdade e igualdade sdo o nucleo da secdo que ¢é finalizada com a

"2 Na analise do PNLD de 2015 a se¢do sofrera modificacdes com nova edicdo do manual.

'3 0 ultimo, Caminhos Abertos pela Sociologia (Capitulo 11), é um esforgo de sintese e consideragdo das
diferentes perspectivas apresentadas pelas Ciéncias Sociais para a apreensdo dos fendomenos da sociedade.
Os autores e tematicas da unidade sdo retomados para mostrar ao estudante como os conhecimentos
sociologicos podem trazer diferentes perspectivas de analise e compreensdo do social.
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tematica da seguranca nas metropoles, as transformagdes ¢ mudangas a respeito da

liberdade.

Michel Foucault e as diversas faces do poder é o que denota o capitulo oito do
manual. A relagdo entre verdade e poder, disciplina, instituicdes de controle, estudo das
anormalidades e o biopoder perpassam os debates da secdo. No capitulo 9, o processo
civilizador, a historia dos costumes, o etnocentrismo e as analises sobre os estereotipos
sdo conduzidas através do pensamento de Norbert Elias e, finalizando a unidade, no
capitulo 10, as tematicas referentes ao consumo, capitalismo, fotografia, cinema,
sociedade de massas, propaganda, industria do entretenimento, espetacularizacdo da
politica e as transformacgdes dos espagos publicos sdo apresentadas a partir da otica do

pensador Walter Benjamin.

A sintese da unidade ¢ apresentada no capitulo 11, quando as autoras destacam
as diferentes perspectivas de analise apresentadas pelo elenco de autores abordados. E
feito um didlogo entre eles e as tematicas expressas, apontando aos estudantes as
dispares ferramentas para o entendimento da sociedade. A unidade denota uma maior
preponderancia de autores e tematicas dedicadas a Sociologia, e em menor propor¢ao, a

Ciéncia Politica.

Na parte III, “A Sociologia vem ao Brasil”, composta por também 9 capitulos,
elegem-se temas relativos as Ciéncias Sociais, partindo da realidade do pais. Aspectos
da sociedade e cultura brasileira como as desigualdades regionais e culturais, a
urbanizacdo e familia, ocupam espago do primeiro capitulo da unidade, o de nimero 12.
Dados do IBGE, PNUD, IDH e os aspectos das diferentes regides sdo apresentados para

abrir a se¢do. Karl Marx € o tnico teorico citado.

No capitulo 13, destaca-se o mundo do trabalho a partir da perspectiva de Emile
Durkheim. Apresenta-se uma retomada historica da escraviddo e a historia dos
trabalhadores no Brasil, destacando-se as contribuicdes de Florestan Fernandes ¢ o

capitulo ¢ finalizado com énfase para as diferencas de género no mundo do trabalho.

A religido € o foco do capitulo 14. O fenémeno religioso ¢é tratado no Brasil a
partir da perspectiva weberiana, além do resgate historico acerca das religides no pais,
apresentando dados do IBGE sobre o tema. Antonio Flavio Pierucci, Regina Novaes,

Alexandre Brasil Fonseca e Roger Bastide sdo os tedricos abordados no capitulo.
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O capitulo 15 da espago ao debate sobre as tribos urbanas. Os diferentes grupos
urbanos, como o movimento punk e a influéncia das tecnologias, a discussdo sobre
identidade ¢ o neotribalismo sdo apresentados a partir das visdes de Georg Simmel,

Michel Maftesoli, Zygmunt Bauman, Claudia da Silva Pereira e Janice Caiafa.

As desigualdades s@o o centro de disputas do capitulo 16. Destacado como tema
que deu origem a Sociologia, as autoras retomam Karl Marx e Rousseau para sua
compreensdo. Traca-se um historico das desigualdades no Brasil, discute-se a igualdade
de oportunidades, as desigualdades de género, étnica e ha o suporte de dados do IBGE
para sustentar a tematica. Também sdo autores que ddo corpo ao capitulo: Oracy

Nogueira, Carlos Hasenbalg, Gilberto Freyre e Florestan Fernandes.

Dedicado a Ciéncia Politica, o capitulo 17 apresenta a participagdo politica,
direitos e democracia. A se¢do ¢ introduzida com o destaque da importancia da
Constituicdo de 1988, da Declaragdo dos Direitos Humanos de 1948 ¢ do Ato
Institucional n® 5. O histérico da Constitui¢do de 1988 ¢ ampliado e os temas da
democracia e cidadania sdo retomados na perspectiva de Alexis de Tocqueville e T. H.
Marshall. Autores como Elisa Reis e Norberto Bobbio também sdo mencionados e
discutidos em relagdo ao liberalismo, politica e economia, além do destaque para dados

referentes ao acesso a cidadania no Brasil.

O capitulo 18 aborda os temas da violéncia, crime e justica no Brasil. Michel
Foucault ¢ retomado acerca da violéncia e disciplina; Alba Zaluar ¢ destacada quanto a
violéncia e pobreza; Edmundo Campos Coelho apresenta a relagdo entre violéncia e
desigualdade; além do destaque de autores como Michel Misse e Sérgio Adorno. Max
Weber ¢ referenciado quanto ao monopélio do uso da forga legitima do Estado. O
capitulo discute a violéncia relativa ao trafico de drogas, a violéncia doméstica,
violéncia no transito, racismo e homofobia. Luiz Eduardo Soares é outro tedrico

retomado para salientar a discussdo tematica.

No pentltimo capitulo, o 19, aborda-se o que consomem os brasileiros. Walter
Benjamim e Pierre Bourdieu s@o citados em relagdo ao consumo e a posicdo social
(disting@o pelo consumo). Dados do IPEA acerca do consumo de bens culturais e
Pesquisas Or¢amento Familiar (POF) sdo destaques da secdo. Os autores Barbosa Silva

e Ellery de Araujo sdo mencionados a respeito dos bens culturais e as autoras abordam
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pesquisas sobre habitos alimentares dos brasileiros ¢ o papel das campanhas

publicitarias. Gilberto Freyre também ¢ citado nas discussoes.

No capitulo 20, que finaliza a parte III, as autoras apresentam as interpretacdes
sobre a identidade brasileira em diferentes pontos de vista com destaque para Oliveira
Vianna, Monteiro Lobato e Euclides da Cunha. As autoras ampliam a discussdo do
“jeitinho” brasileiro e os dilemas do pais (Carnaval, futebol, piada e transito), a partir

das contribui¢des de Sérgio Buarque de Holanda e Roberto DaMatta.

Conforme destacado, as principais da parte III sdo: mundo urbano e cidades,
mundo do trabalho, religido, tribos urbanas, desigualdades, participacdo politica,
direitos, cidadania regulada, democracia, violéncia, criminalidade, justica, consumo,
publicidade, identidade, género, preconceitos de marca e pensamento social brasileiro.
Muitos conceitos utilizados na parte II sdo retomados a partir da bibliografia das

Ciéncias Sociais brasileiras, com ampla utilizagdo de dados estatisticos atualizados.

O manual analisado oferece, diferentemente do anterior, uma perspectiva mais
concentrada na apresentacdo de tedricos para o estudante do Ensino Médio e, a partir
desse caminho, introduz os temas das Ciéncias Sociais em sua primeira parte. Um
destaque significativo da obra é trazer, junto aos classicos da Sociologia, a abordagem
de Georg Simmel, que, em geral, ndo costuma figurar em obras didaticas destinadas ao
Ensino Médio, pelos menos os que aqui foram elencados para a pesquisa. O capitulo
sobre Alexis de Tocqueville também pode ser destacado nesse sentido. Focar se¢des em
autores que transitam nas Ciéncias Sociais, como Michel Foucault e Walter Benjamin
sdo também abordagens pouco usuais para os manuais. Eles costumam aparecer mais
como autores citados ou a exemplificar tematicas, do que com um espago ou capitulo
especifico. O livro mescla também de forma equilibrada autores classicos e

contemporaneos para essa empreitada.

Apesar do destaque para o carater mais teorico da segunda parte do livro, as
autoras articulam de forma satisfatoria os temas a apresentacdo dos teodricos e seus
conceitos principais. Além disso, o manual ndo tem uma preocupacdo de
aprofundamento tedérico, mas destaca os pontos chave e principais dos autores, o que
torna o texto mais palatavel para o estudante da escola média. A média de paginas dos
capitulos figura entre 06 a 09 paginas, destoando somente o capitulo 1, com duas

paginas e o capitulo 13, com 12 paginas.
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Na tltima parte do livro, dedicada aos temas referentes ao pais, h& um bom
acionamento de diversificados autores das Ciéncias Sociais brasileiras, com um
conjunto distinto de autores e discussdes, ampliando e dando espago plural para a
Sociologia no Brasil. Em relagdo ao recorte e¢ analises historicas, as autoras tem a
preocupacdo de mesclar as mesmas com as abordagens das Ciéncias Sociais, com
exce¢do da primeira parte do livro, dedicada aos antecedentes do nascimento da

Sociologia.

De forma geral, como na obra de Tomazi, percebe-se em Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia também, uma preponderancia da perspectiva sociologica de
analise em detrimento da Ciéncia Politica e Antropologia (area que ganha visibilidade —
embora timida - nas temadticas da parte III, mas sem aprofundamento conceitual e
teorico). Dessa maneira, ha pouca exploragdo, na obra, da perspectiva da Antropologia

Cultural e discussdes como cultura e alteridade ndo tem espago no manual.

E importante destacar que o manual prioriza, para a aproximagdo com o
estudante, o mundo moderno e urbano, deixando de destacar tematicas e relagdes com o
mundo rural. Em diversos capitulos as perspectivas e os temas sdo apresentados a partir
do retrato das metropoles urbanas ou industriais, distanciando a compreensao do papel

do rural em diferentes contextos e analises.

Torna-se consideravel salientar que os dois manuais aqui apresentados foram
produzidos num contexto de amadurecimento do processo de institucionalizagdo da
disciplina de Sociologia na escola média, logo, seus autores e equipes editoriais
ofereceram suportes técnicos necessarios, procurando adequar as obras as normativas
legais, colocando-as em condi¢des estabelecidas pelas politicas educacionais oficiais

orientadas por seus parametros, orientagdes e edital do PLND.

4.1.2 O PNLD 2015: obras, propostas, objetivos, desenhos curriculares e analise

O PNLD de 2015 contou com 13 obras inscritas (livros impressos) e 10 livros
digitais''*. Dos livros impressos inscritos, seis foram selecionados para a escolha dos

professores da educacdo basica. Cumpre ressaltar que, novamente as obras Sociologia

"4 Para esta pesquisa, serd utilizada a andlise das obras impressas, uma vez que os livros digitais nio
tinham carater de obrigatoriedade, mas acompanhavam as colegdes.
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para o Ensino Médio, de Nelson Dacio Tomazi e Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia, de Helena Bomeny e Bianca Freire-Medeiros, foram selecionadas pelo novo
PNLD. Destacar-se-30, nestas duas obras somente as modificagdes apresentadas em

relacdo as do PNLD de 2012 e serdo exibidos os sumarios dos respectivos manuais.

a) Sociologia para o Ensino Médio — Nelson Dacio Tomazi

VOLUME UNICD

SOCI0L0BIA
- Editora
(W Saraiva

Figura 6. Sociologia para o ensino médio (PNLD 2015).

A edicdo em 2013 de Sociologia para o Ensino Médio, publicada pela Editora
Saraiva, contou com novo projeto grafico, novos recursos de textos e imagens,
exercicios, graficos e estatisticas. A estrutura das unidades e capitulos foi mantida com
complementacdes de novas secdes''. O autor inseriu uma introdugdo a respeito do
campo de estudo da Sociologia, da producdo social do conhecimento e a pesquisa como
fundamento do conhecimento socioldgico. Tomazi destaca as contribui¢cdes de Charles

Wright Mills e Bourdieu para a compreensdo do campo socioldgico, destaca a

"5 Em cada capitulo, as se¢des do manual foram organizadas em: Para refletir (com textos

complementares); Para organizar o conhecimento (textos complementares com questdes dissertativas);
Livros Recomendados; Sugestdo de Filmes; Para Pesquisar; Cenario (textos com diferentes abordagens
sobre o que o capitulo discute); Conexdo de saberes (temas associados ao capitulo exposto por meio de
infograficos e discussdes de temas como o futebol, a sustentabilidade, a mobilidade urbana, muro de
Berlim, Ideologia e Industria Cultural, México: hoje ¢ amanhd e Comedores de Batatas) e o manual néo
traz questdes de vestibulares.
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importancia de Saint Simon, Auguste Comte e Karl Marx para a produgdo social do

conhecimento e faz uma breve exposi¢ao sobre o desenvolvimento da disciplina.

No apéndice, houve extensao do contexto historico que permeia o surgimento da
Sociologia e 0 mesmo permaneceu como parte conclusiva da obra. A secdo dilatou a
utilizacdo de imagens de referéncia, diferente da primeira edi¢do analisada. O autor
ampliou a secdo dedicada a Jean-Gabriel Tarde e Georg Simmel, além de estender a
parte relativa a Sociologia nos Estados Unidos, complementando o texto apresentado na

edicdo do PNLD de 2012.

O espago diminuto da perspectiva antropologica ainda se manteve nessa edigao,
além da manuteng@o da abordagem histérica em diversos capitulos, uma vez que nao
houve grandes transformacdes no corpo do texto geral de orientagdo teodrica aos alunos,
mas sim a atualizacdo de imagens, discussoes, boxes, informagdes, pesquisas, dados e

fatos para exemplificagdes.

O autor reforga, como no manual do PNLD de 2012, a ideia da Sociologia como
mecanismo de compreensdo e explicacdo das permanéncias, transformacdes e sua
contribuicdo para o pensar de modo critico e independente (TOMAZI, 2013, p. 07),
destacando a importancia da pesquisa para fundamentar o conhecimento sociologico
(TOMAZI, 2013, p. 9-10). O sumario apresenta a mesma estrutura anterior € somente

traz modificagdes nos subtitulos do Apéndice de acordo com o quadro a seguir:

Quadro 8. Nelson Décio Tomazi. Sociologia para o Ensino Médio.

Introducao

Conhecendo a sociedade.

Unidade 1. A sociedade dos individuos

1. O individuo, sua histéria e a sociedade.
2. O processo de socializagao.
3. As relagdes entre individuo e sociedade.

Unidade 2. Trabalho e sociedade.

4. O trabalho nas diferentes sociedades.
5. O trabalho na sociedade moderna capitalista.
6. A questdo do trabalho no Brasil.

Unidade 3. Estrutura social e desigualdades.

7. Estrutura social e estratificacdo.
8. A sociedade capitalista e as classes sociais.
9. As desigualdades sociais no Brasil.

Unidade 4. Poder, politica e Estado.
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10. O Estado moderno.

11. O poder e o Estado.

12. Poder, politica e Estado no Brasil.
13. A democracia no Brasil.

Unidade 5. Direitos, Cidadania e Movimentos Sociais.

14. Direitos e cidadania.

15. Os movimentos sociais.

16. Direitos e cidadania no Brasil.
17. Os movimentos sociais no Brasil.

Unidade 6. Cultura e Ideologia.

18. Dois conceitos e duas defini¢des.
19. Mesclando cultura e ideologia.
20. Cultura e industria cultural no Brasil.

Unidade 7. Mudanca e transformacio social.

21. Mudanga social e Sociologia.
22. Mudanga e revolug@o.
23. A mudanga social no Brasil.

Apéndice: Historia da Sociologia.

Novas formas de pensar a sociedade.

A consolida¢io da sociedade capitalista e a ciéncia da sociedade.
Desenvolvimento da Sociologia.

A Sociologia contemporanea.

A Sociologia no Brasil.

No PNLD de 2015 a obra foi a terceira mais distribuida no pais com a
quantidade de 1.250.718 colecdes, perdendo espago para Sociologia em Movimento
(Editora Moderna) que ficou em 1° lugar e Sociologia Hoje (Editora Atica) em 2° lugar
de distribuicdo. Ainda assim, com o aumento da oferta de manuais para escolha das

escolas, o livro continua figurando como referéncia para o Ensino Médio.
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b) Tempos modernos, Tempos de Sociologia, Helena Bomeny e Bianca Freire-

Medeiros

TEMPOS
MODERNOS,

TEMPOS DE
SOCIOLOGIA

Figura 7. Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (PNLD 2015).

Em 2013, Tempos Modernos, Tempos de Sociologia contou com nova edigdo
grafica, ampliagdo dos capitulos e revisdes em diversas segdes da obra''®. Além das
modifica¢des referenciadas, a obra contou com mais trés capitulos na primeira parte,
esta, que também teve mudangas em seu titulo “Saberes Cruzados” para fazer referéncia

as trés areas das Ciéncias Sociais: a Sociologia, a Antropologia e a Ciéncia Politica.

Destarte, a parte I ficou composta de uma introducdo apresentando a Sociologia
e seus objetivos no Ensino Médio e o capitulo 1 situando o contexto historico de
nascimento da Sociologia com a mesma estrutura da obra apresentada no PNLD
anterior. Os novos capitulos introduzidos (2, 3 e 4) deram prioridade as trés perspectivas
das Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica), dando maior
especificidade para cada uma das areas ¢ mostrando também o entrelagamento entre
elas. Assim sendo, a nova composi¢do da primeira parte ficou com introducdo e quatro

capitulos, mas ainda se manteve como a menor parte do manual com 66 paginas.

116 Manual do professor, textos-base, boxes, propostas de atividades, imagens, indicagdes de filmes etc.
(BOMENY E FREIRE MEDEIROS, 2013, p. 05, Manual do Professor.)
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No capitulo 2, intitulado “Saber sobre o que esta perto”, as autoras apresentam a
perspectiva socioldgica, ressaltando a importancia do meio urbano, destacando as
nogodes de diferenga, diferenciagdo social, distingdo, desigualdades e preconceito. Karl
Polanyi ¢ referenciado para exemplificar a importancia da leitura econdmica e social
para a explicagdo dos fendmenos coletivos. Ha também destaque para as transformacgdes
sociais que culminaram no individualismo, afetando a nocdo de igualdade e

desigualdade na sociedade.

O capitulo 3 preenche uma lacuna deixada no manual apresentado ao PNLD
anterior em relacdo aos conhecimentos antropologicos. Nomeado de “Saber sobre o que
esta distante”, amplia a apresentacdo da Antropologia como o estudo de todas as formas
de cultura. Os conceitos de alteridade, etnocentrismo, evolucionismo social, evolugdo,
raca, racismo cientifico (racialismo), relativismo cultural, etnografia, incesto,
diversidade cultural sdo apresentados, seguidos de autores classicos como Franz Boas,

Bronislaw Malinowski, Clifford Geertz e Claude Lévi-Strauss.

“Saber sobre as astucias e as manhds da politica” ¢ o titulo do quarto capitulo
que encerra a parte I do manual. A se¢do reserva-se a apresentacdo da Ciéncia Politica,
abrindo a discussdo com a imagem do Leviata de Thomas Hobbes. O conceito de poder
na acepg¢do weberiana ¢ tomado para mostrar a importancia do sociélogo alemao para os
estudos da area. Nicolau Maquiavel, os contratualistas (Thomas Hobbes, John Locke e
Jean-Jacques Rousseau) e Robert Dahl atravessam os debates e, no Brasil, as autoras
abordam a democracia e Ciéncia Politica sob a 6tica das contribui¢cdes de Victor Nunes
Leal, para argumentar sobre a sustentagdo do modelo de coronelismo que ultrapassa o

mundo rural e adentra o mundo moderno.

O capitulo ¢ finalizado salientando-se a politica na vida contemporanea,
enfatizando a democracia moderna ¢ o direito. A importancia do reconhecimento
juridico, dos movimentos sociais contemporaneos ¢ das politicas publicas voltadas para
as agOes afirmativas sdo destacadas, além dos direitos civis, sociais e politicos. Encerra-
se com uma sintese das trés areas das Ciéncias Sociais e seus saberes que, segundo as

autoras, estdo em constante cruzamento.

A segunda e terceira partes do manual mantiveram a mesma estrutura. Houve

maior equilibrio entre as areas, mas a Antropologia ainda teve um pequeno espago na
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obra apesar do capitulo 3, que de fato aborda essa ciéncia. A confec¢do dos capitulos

novos foi importante para a melhor compreensdo da terceira parte da obra.

No PNLD de 2015, a obra foi a 4* mais distribuida no pais com a quantidade de
1.043.676 colegdes entregues nas escolas brasileiras. Apesar do nimero significativo, o
aumento das obras selecionadas teve impacto em relagdo a situacao do livro das autoras

comparando-se com o PNLD de 2012, segundo mais distribuido naquela edicao.

Quadro 9. Helena Bomeny, Bianca Freire-Medeiros (coords.). Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia.

Parte 1. Saberes Cruzados

Introdug@o: Roteiro de viagem.

1. A chegada dos “tempos modernos”.

2. Saber sobre o que esta perto. (Sociologia)

3. Saber sobre o que esta distante. (Antropologia)

4. Saber sobre a asticia e as manhas da politica.
(Ciéncia Politica)

Parte 2. A Sociologia vai ao cinema
Introdug@o: Sociologia e cinema

5. O apito da fabrica.
(Sociologia de Emile Durkheim)
6. Tempo ¢ dinheiro!
(Sociologia de Max Weber)

7. A metropole acelerada.
(Sociologia de Georg Simmel)
8. Trabalhadores, uni-vos!
(Sociologia de Karl Marx)

9. Liberdade ou seguranga?
(Alexis de Tocqueville)

10. As muitas faces do poder
(Michel Foucault)

11. Sonhos de civilizagao.
(Sociologia de Norbert Elias)
12. Sonhos de consumo.
(Walter Benjamin)

13. Caminhos abertos pela Sociologia.

Parte 3. A Sociologia vem ao Brasil

Introdugdo: Que pais é este?

14. Brasil, mostra a tua cara!

15. Quem faz e como se faz o Brasil?

16. O Brasil ainda é um pais catdlico?

17. Qual ¢ sua tribo?

18. Desigualdades de varias ordens.

19. Participagdo politica, direitos e democracia.
20. Violéncia, crime e justi¢a no Brasil.

21. O que consomem os brasileiros?

22, Interpretando o Brasil.

166



¢) Sociologia Hoje. Igor José de René Machado, Henrique Amorim e Celso Rocha
de Barros
lgor José 0 Rend Machado

H@nrique Amorim
Celgo BBcha de Barros

o
Inchuk: &I i
Antropologin e

Ciéncia Politica

Figura 8. Sociologia Hoje (PNLD 2015).

A obra Sociologia Hoje, publicada em 2013 pela Editora Atica, tem como
autores Igor José de Ren6 Machado (Doutor em Ciéncias Sociais e professor da
Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar), Henrique Amorim (Doutor em Ciéncias
Sociais e Pos-doutor, professor da Universidade Federal de Sao Paulo — UNIFESP) e
Celso Rocha de Barros (Doutor em Sociologia e trabalha no Departamento de

Organizacao do Sistema Financeiro do Banco Central do Brasil, no Rio de Janeiro).

No manual do professor, os autores destacam a preferéncia por tematicas e
conceitos, dialogando com os PCNEM e as OCEM de Sociologia. Ha também destaque
para os conceitos estruturantes dos PCN+: cidadania, trabalho e cultura que norteiam a
divisdo das unidades do manual didatico. No manual do professor, os autores enfatizam
que o “(...) livro foi pensado de forma conceitual” (RENO, AMORIM e BARROS,
2013, p. 334) e destacam a complexidade relativa a diversidade de sujeitos do
conhecimento na vivéncia escolar (professor, aluno ¢ a comunidade escolar como um

todo).
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O livro ¢ composto de uma apresentacdo, introdugdo e trés unidades tecidas no
total por 15 capitulos. Os autores mesclaram de forma equilibrada a presenca das trés
areas das Ciéncias Sociais na obra: Antropologia, Sociologia ¢ Ciéncia Politica. Dos
manuais analisados, este é o Unico que apresenta de forma equanime as Ciéncias
Sociais. As unidades t€ém uma estrutura que basicamente indica uma introducdo as
areas, dois capitulos tedricos/tematicos ¢ um final dedicado aos temas contemporaneos.
O mote dos autores ¢ tedrico, com a apresentacdo aos estudantes de uma gama
interessante de visdes e pontos de vista. A estrutura dos capitulos € orientada por uma
abertura, boxes explicativos de léxico, complementando informacdes do texto,
retratando a vida e obra de autores, trechos de obras de autores e questdes para

aproximar os debates das secdes.

Cada capitulo apresenta, ao final, uma sintese do que se discutiu e ¢ composto
por atividades e exercicios dissertativos. O desfecho das unidades conta com textos e
exercicios/questdes para reflexdo. H4 também em cada capitulo sugestdes de livros,
filmes e sites de pesquisas. No final do manual, os autores incluiram se¢des adicionais:
biografia, bibliografia e indice remissivo. A linguagem utilizada no manual ¢ didatica e

aproxima-se do universo de estudantes do Ensino Médio.

Na apresentacdo do manual, os autores destacam que o principal objetivo do
livro € “(...) aproximar as investigagdes, reflexdes e teorias das Ciéncias Sociais do seu
cotidiano [dos estudantes], como instrumento de reflexdo critica sobre o seu dia a dia, a
sociedade em que vocé vive, sua histéria e o mundo contempordneo” (RENO,
AMORIM e BARROS, 2013, p. 03, grifo nosso), ¢ que além de fundamentar um
aprendizado critico e participativo, “(...) esperamos que este livro possa ajuda-lo a fazer
parte da constru¢do de um mundo mais justo e feliz para todos, vivendo plenamente sua
cidadania” (RENO, AMORIM e BARROS, 2013, p. 03). Ainda, no manual do
professor, os autores ressaltam:

O ensino de Sociologia, desta forma, ocupa relevante papel na constru¢do de
uma consciéncia critica e reflexiva diante das questdes do mundo
contemporaneo. Rompendo com as barreiras do senso comum, espera-se que
o conjunto sistematizado do conhecimento proprio da Sociologia fornega um
aparato tedrico que torne o estudante capaz de compreender a dinamica e as
contradi¢des da sociedade em que vive. Voltada a realizagdo do exercicio
pleno da cidadania, a Sociologia esclarece que a constru¢do de uma
sociedade mais justa e solidaria ¢ tarefa que exige tanto compreender a

compl?xidade social, como as formas de responder e agir em sociedade
(RENO, AMORIM e BARROS, 2013, p. 332, manual do professor).
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Sobre o publico a quem se destina o manual, os autores salientam o jovem como
um ser completo e protagonista no sentido do acimulo de conhecimento e que as
Ciéncias Sociais seriam um ponto de consondncia em mais um conjunto de
conhecimentos que faz parte do ponto de vista do jovem. Com isso, ¢ fundamental a
construcdo de pontes entre o mundo do jovem e o mundo do conhecimento
escolarizado, criando uma nova situagdo em que ‘“(...) dispare uma apropriacio
criativa, por parte do aluno, daquele conhecimento que se acumulou nas Ciéncias
Sociais” (RENO, AMORIM e BARROS, 2013, p. 333, manual do professor, grifo dos
autores). Dessa forma, para os autores a Sociologia teria um papel de conhecimento
para aprimorar o senso critico, promover a cidadania e respeitar a autonomia do discente
no processo do conhecimento, levando em conta seu aprendizado cotidiano a ser
concatenado com os conhecimentos sociologicos. Ainda, a desnaturalizagdo e
desconstrugdo sdo papéis essenciais para a percep¢do das dindmicas sociais ¢ para a

produgdo do sujeito critico.

Em relagdo a que tipo de conhecimento se estd oferecendo ao estudante, na
introdugdo da obra os autores enfatizam que a ciéncia social lida com hipdteses bem
delimitadas e busca produzir dados sobre essas hipdteses, organizando esses resultados
e apresentando de forma sistematica, ou seja, produzindo um conhecimento cientifico
que se afasta das nogdes do senso comum ou das opinides pessoais, que, ndo constituem
uma ciéncia social. O processo de producdo cientifica sobre a sociedade comegou a
tomar forma no século XIX, quando se da o nascimento da Sociologia e o conjunto de

questdes relativas aos fendmenos do mundo social, da vida em sociedade.
No quadro 10, segue a estrutura do sumario do manual:

Quadro 10. Igor José de Rend6 Machado, Henrique Amorim e Celso Rocha de Barros.
Sociologia Hoje.

Introducio: O que ¢ Sociedade?

Unidade 1. Cultura.

1. Evolucionismo e Diferenca.

2. Padrdes, normas e cultura.

3. Outras formas de pensar a diferenca.

4. Antropologia Brasileira.

5. Temas contemporaneos de Antropologia.

Unidade 2. Sociedade.

6. Pensando a Sociedade.
7. O mundo do trabalho.
8. Classe e estratificagdo Social.
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9. Sociologia Brasileira.
10. Temas contemporaneos de Sociologia.

Unidade 3. Poder e cidadania.

11. Politica, poder ¢ Estado.

12. Globalizag@o e politica.

13. A sociedade diante do Estado

14. A politica no Brasil

15. Temas contemporaneos da Ciéncia Politica

A introducdo do manual conta com quatro seg¢des que ddo conta de aspectos da
vida em sociedade, sua complexidade e as contribui¢cdes das Ciéncias Sociais, que sdo
apresentadas como propulsora de perguntas sobre a vida social. Os autores apontam as
trés areas que ddo conta do complexo de fendmenos sociais e indicam que ndo ha
consensos tanto na Sociologia, como na Antropologia ou na Ciéncia Politica em relagdo
as explicagdes do todo social, o que produz uma diversidade de caminhos e perspectivas
diferenciadas do senso comum para entender cientificamente o funcionamento da
sociedade. Destaca-se que as Ciéncias Sociais s8o munidas de conceitos ¢ métodos
finalizando-se a secdo com a discussdo acerca das Ciéncias Sociais enquanto
engrenagem do pensamento critico, a importancia da desnaturalizacdo dos processos

sociais, da informagdo, pesquisa ¢ a utilidade do pensar criticamente.

Na unidade 1, designada de “Cultura”, ha cinco capitulos e os autores abordam
os temas relativos as perspectivas da Antropologia Cultural. Voltado para o
Evolucionismo e a diferenca, o primeiro capitulo discorre sobre o contexto de
surgimento dos estudos antropologicos (colonialismo/imperialismo), apresentando as
teorias da evolucdo social, o etnocentrismo, sistemas de parentesco, discussdes acerca
de preconceitos e esteredtipos, a no¢do de cultura nas sociedades indigenas (aspectos da
resisténcia cultural) em paralelo com o mundo contemporaneo, além da apresentacdo
dos mitos, narrativas, o estruturalismo e o histoérico da colonizagdo e de direitos das
populagdes indigenas no Brasil. O segundo capitulo concentra-se nas discussdes sobre
padrdes, normas e cultura, destacando o relativismo cultural ¢ a contribuigcdo de Franz
Boas e os padrdes culturais como inclinagdes semelhantes baseadas nos costumes
segundo a visdo de Margareth Mead e Ruth Benedict. Discutem-se aspectos da cultura
nos séculos XX e XXI, apresentando as 6ticas de autores como Clifford Geertz, David

Schneider além do destaque para o pés-modernismo e pds-colonialismo.
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O capitulo 3 apresenta diferentes concepcdes para se pensar a diferenca,
retratando as perspectivas de autores ingleses e franceses acerca dos métodos
antropologicos de andlise. Os criticos do culturalismo sdo mencionados no capitulo e
entre eles estdo Bronislaw Malinowski, Radcliffe-Brown e Evans Pritchard. Os autores
Marcel Mauss e Claude Lévi-Strauss t€ém espago no capitulo ao apresentarem uma
antropologia comparativa, amparando-se na importancia do incesto e dos mitos. Os
autores ainda abordam as questdes relativas a dualidade entre sociedades simples x
complexas, o tema da etnicidade e processos de construgdo da diferenca e identidade na

globalizacao.

No quarto capitulo, a antropologia brasileira é apresentada com o historico € um
conjunto diverso e amplo de autores que sdo destacados a partir de periodos (até os anos
1930, dos anos 1930 até¢ 1960 e dos anos 1960 em diante). O capitulo ¢ finalizado com a
tematica da antropologia e as relagdes raciais e antropologia urbana. Os autores
acionados foram: Roger Bastide, Emilio Willems, Hebert Baldes, Donald Pierson,
Gilberto Freyre, Arthur Ramos, Charles Wagley, Egon Schaden, Roberto DaMatta,
Darcy Riberio, Eunice Durham, Gilberto Velho, Roberto Cardoso de Oliveira ¢ Ruth
Cardoso. O quinto capitulo retoma temas da antropologia contemporanea (alguns
mencionados nos capitulos anteriores) como identidade, cultura, etnografia, pos-
colonialismo, etnicidade , identidade de consumo, género e parentesco, antropologia e
historia e antropologia como inven¢do, além de discutir a antropologia e as rupturas.
Autores como Clifford Geertz, Claude Lévi-Strauss, Marshall Sahlins sdo retomados e
Roy Wagner, Gayle Rubin, Sherry Ortner, Marilyn Strathern, Bruno Latour e Eduardo

Viveiros de Castro compde o capitulo.

Pelo fato de o manual separar, de forma independente as trés areas das Ciéncias
Sociais, pode-se afirmar que o cabedal de teorias, conceitos e autores da Antropologia,
pouco presente nos demais livros didaticos, ¢ ampliado tal como aprofundado pelos
autores de forma inédita no PLND de Sociologia. Fontes (2015) destaca em seu
trabalho o siléncio das pesquisas relativas a Antropologia na educacgdo basica e procura
capturar a forma como a disciplina aparece nos manuais didaticos. Segundo seus
levantamentos, Sociologia Hoje tem o mérito de ser o livro que mais destaque da a area
na constru¢do dos capitulos e as teorias sdo o mote € ndo um complemento dos

assuntos.
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A unidade 2 aborda a area da Sociologia e ¢ intitulada de “Sociedade”. Contém
cinco capitulos que debatem as relagdes sociais e as diferentes dimensdes da vida social.
No sexto capitulo, os autores apresentam a Sociologia como uma ciéncia das relagdes
sociais, situada historicamente junto ao processo de consolidagdo da sociedade
capitalista, num cenario proveniente de transformagdes politicas, econdmicas, culturais
e sociais. Para apresentar a disciplina, as perspectivas classicas da Sociologia a respeito
da sociedade sdo referenciadas (de forma breve) através dos classicos: Emile Durkheim,
Max Weber e Karl Marx. Fato social, coesdo social, divisdo social do trabalho,
organizagdo social, agdo social, ética protestante, tipo ideal/puro, classes sociais,
trabalho e materialismo histérico sdo as escolhas conceituais da apresentacdo dos

autores.

O sétimo capitulo discute o mundo do trabalho. Os autores destacam as
diferentes perspectivas referentes ao trabalho na acepcdo dos trés autores classicos da
Sociologia, tomando conceitos fundamentais como a divisdo funcional, o fato social
(trabalho), capitalismo e ética protestante, forca de trabalho, alienacdo e mais-valia.
Taylorismo, fordismo e toyotismo sdo relacionados as transformacdes no trabalho e as
ideias de Antonio Gramsci, notando-se que as andlises do capitulo focalizaram
principalmente o referencial marxista. Por fim, associa-se o toyotismo ao
neoliberalismo e as novas modalidades de trabalho no mundo contemporaneo sdo

abordadas.

No capitulo 8 reserva-se espago para a tematica das classes e estratificagdo
social. Como no capitulo anterior, os autores retomam os classicos para introduzir o
conteudo. A base de fundamentagdo da introdugdo do capitulo tomou a divisdo social
baseada na solidariedade mecanica e organica, segundo Durkheim; os fundamentos de
classe, estado e partido weberianos ¢ as classes sociais com o referencial marxista sdo
ilustrativos. O capitulo ¢ finalizado com o destaque da importdncia das teorias
weberianas sobre estratificacdo e marxistas a respeito das classes sociais no século XX.
Charles Wright Mills, com a discuss@o acerca da nova classe média e Nicos Poulantzas,
ao denotar a nova pequena burguesia sdo evidenciados e os autores sinalizam a esta
discussdo no Brasil relacionada ao crescimento do consumo e o surgimento de uma

nova classe média.
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O nono capitulo dedica-se a Sociologia Brasileira e inicia-se com a apresentagao
de um amplo conjunto de autores que contribuiram para pensar a formagdo do pais e
suas interpretagdes. Oliveira Vianna, Caio Prado Junior, Gilberto Freyre e Sérgio
Buarque de Holanda sdo destacados. Na se¢do nomeada de “A Geragdo de 30” amplia-
se o0 conjunto tedrico de Sérgio Buarque de Holanda ao apresentar o efos nacional e o
homem cordial enquanto marca das relagdes que configuram uma forma de conduta
social brasileira e o aporte teérico de Caio Prado Junior sobre a formagdo do Brasil

contemporaneo amparada no passado colonial dos séculos XVI, XVII e X VIII.

Destaca-se a tematica da escraviddo e a questdo racial, seguindo o perfil da
unidade: apresentando uma gama de autores como Fernando Novais, Fernando
Henrique Cardoso, Sidney Chalhoub, Silvia Hunold Lara, Célia Maria Marinho,
Antonio Sérgio Guimardes, Sérgio Costa e Kabengele Munanga. Apesar do amplo
repertorio de autores, o debate ¢ centralizado na obra A integracdo do negro na
sociedade de classes de Florestan Fernandes, analisando as formas distintas com que a
escravidao se conecta e € preservada na sociedade contemporanea, marcando o processo
de desigualdade social que tem relagdo direta com a escraviddo e a forma negativa com

a qual os negros foram incorporados na sociedade de classes.

As teorias do subdesenvolvimento e dependéncia foram apresentadas
brevemente a partir da 6tica de trabalhos das décadas de 1950 e 1960, especialmente os
de Celso Furtado, Ruy Mauro Marini, Theoténio dos Santos e Fernando Henrique
Cardoso. O capitulo ¢ finalizado com o debate sobre a precarizacdo do trabalho no
Brasil, atentando-se ao contexto neoliberal de acirramento das desigualdades, salarios,
imposi¢do de novas tecnologias produtivas, aumento do desemprego e trabalho informal
exibindo dados do estudo de Graga Druck que reforgam a reproducdo das desigualdades

no pais.

O capitulo 10, nomeado de “Temas contemporaneos da Sociologia” traz teorias
que marcaram as Ultimas décadas do século XX e inicio do XXI. A abertura da secdo
retoma a ideia das constantes transformacdes e mudancas na sociedade capitalista e seu
processo de reinvengdo. A primeira delas é a revolugdo informacional como marca do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. O socidlogo francés Jean Lojkine ¢ retratado
para caracterizar a transformac¢@o da base produtiva e o foco no poder da informacao

humana. Outra modificacdo destacada é o desenvolvimento da financeirizacdo, dando
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origem a importancia do capital ficticio e as bolsas de valores. Francois Chesnais ¢
mencionado ao discutir-se a mundializacdo do capital e também a economista brasileira

Maria de Lourdes Mollo em relagdo aos limites do processo de financeirizagao.

A modernidade e pés-modernidade sdo apresentadas - embora a segunda fique
relegada ao plano da mengdo e descri¢ao — a partir das ideias de modernidade reflexiva
presentes no trabalho de Anthony Giddens e de radicalizagdo da modernidade presentes
nos estudos do gedgrafo David Harvey. Sdo exibidas as transformagdes e aspectos de
uma crise da modernidade, no entanto, os autores ndo apontam perspectivas da pos-
modernidade, somente descrevendo-a e apresentado os dois autores citados, criticos da

ideia e do termo para descrever a atual fase em que vivemos.

A ultima sessdo dedica-se aos tedricos Pierre Bourdieu e Jiirgen Habermas. Do
primeiro autor salienta-se especialmente a ideia de bens simbolicos e habitus para
demarcar as posigdes sociais em suas logicas econdmicas ¢ simbolica e sinalizar os
processos de desigualdade na sociedade contemporénea. Jiirgen Habermas ¢ enfatizado
com destaque para o processo de racionalidade instrumental e razdo comunicativa, além
de demonstrar a importancia dos movimentos sociais na reorganizagdo das formas de
participacdo democratica e a importancia da acdo comunicativa na reinvencao da esfera

publica.

Na terceira unidade, chamada “Poder e cidadania” ha cinco capitulos. No
décimo primeiro, trata-se de questdes referentes a politica, poder e ao Estado. Retoma-
se a ideia weberiana de poder e dominagdo ¢ ressalta-se a importancia do Estado
moderno nas 6ticas de Weber, Charles Tilly e Nicolau Maquiavel. Para inserir o debate
acerca do que o Estado pode fazer, os autores contratualistas sdo acionados: Thomas
Hobbes com a perspectiva da fundagdo do Estado por meio da obediéncia; John Locke,
com a premissa do Estado que garante direitos ¢ Jean-Jacques Rousseau, com o ponto
de vista da vontade geral ¢ bem comum. Ao tratar dos regimes politicos, os autores
destacam e fazem uma breve discussdo sobre a democracia (e os sistemas
presidencialista e parlamentarista) com o suporte de autores como Mike Alvarez, José
Antdnio Cheibub, Fernando Limongi ¢ Adam Pzeworski. O capitulo ¢ finalizado com
uma ideia geral dos partidos politicos, destacando-se a contribui¢do de Maurice

Duverger ao demonstrar a disputa entre as agremiagdes partidarias.
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O capitulo 12 traz a relacdo entre globalizacdo e politica. A definicdo de
globalizacdo, suas diferentes formas e as principais consequéncias sdo apresentadas a
partir do referencial do socidlogo Anthony Giddens. Indica-se o panorama da
governanga global segundo as premissas de David Held, destacando-se o sistema de
Westfalia, a importancia da ONU (Organizacdo das Nagdes Unidas) e de organismos
como a OMC (Organizagdo Mundial do Comércio) e o UNICEF (Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia). A se¢do ¢ encerrada com o destaque para o conceito de poder
suave de Joseph Nye Jr. A relacdo entre globalizacdo e o Estado ¢ evidenciada a partir
das contribuicdes de Jéssica T. Mathews e Zygmunt Bauman ao refletirem sobre o
impacto da globalizacdo na diminuicdo do poder do Estado e a importancia das

multinacionais no cenario mundial.

Os movimentos sociais globais sdo descritos evidenciando-se o aumento da
importancia das ONG’s (Organiza¢des Nao-Governamentais) no &mbito internacional e
a tematica do meio ambiente. Destacam-se os protestos politicos globais e a amplitude
do papel dos meios de comunicagdo (internet) nesta mediagdo. Por fim, o capitulo
dedica-se brevemente a mengdo da globalizacdo, seus impactos e desafios no Brasil

apontando, de forma concisa, as contribui¢des de Octavio lanni.

No capitulo 13, nomeado de “A sociedade contra o Estado”, os autores indicam
as lutas pela cidadania, direitos e os movimentos sociais. Em relacdo a cidadania,
Hannah Arendt e T. H. Marshall sdo os tedricos de referéncia para pensar o conceito ¢
sua amplitude. Os movimentos sociais sdo retratados com a contribui¢do conceitual de
reconhecimento e redistribuicdo de Nancy Fraser. O MST (Movimento dos
Trabalhadores sem Terra), o movimento LGBT (acronimo de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros), o movimento feminista, o

movimento negro e indigena sdo os destaques para discutir a tematica.

As questdes que envolvem a acdo coletiva e seus problemas sdo tratados com a
percepcdo da falta de organizagdo dos grupos coletivos segundo Mancur Olson. O
capital social e a participacao civica, a luz das contribui¢cdes de Robert Putnam, também
tem espago no capitulo, que ¢ encerrado com o tema das revolugdes e a complexidade
que envolve o termo. Charles Tilly ¢ retomado para o detalhamento e ampliagdo da
definicdo de revolugdo e suas diferentes perspectivas e caminhos no mundo

contemporaneo.
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A politica no Brasil ¢ o destaque do capitulo 14. Estado ¢ cidadania no Brasil
sdo apresentados tomando-se as ideias de José Murilo de Carvalho a respeito da heranga
colonial para os destinos de nossa cidadania. Simon Schwartzman e Raymundo Faoro
sdo utilizados na secdo para discorrer a respeito do Estado patrimonialista brasileiro, a
troca de favores, a pratica da corrupcao e o paradoxo entre poder publico e privado. A
desigualdade social e exclusdo de direitos, a abolicdo da escravatura em 1888 ¢ a
trajetoria dos direitos civis, politicos e sociais sdo apresentadas numa concepcao

historica.

A democracia no Brasil contempla as contribuicdes de Maria D’Alva Kinzo,
especialmente o processo e as fases de transicdo para a democracia. Os partidos
politicos sdo destacados historicamente desde o processo de independéncia até os dias
atuais. O capitulo ¢ finalizado com os rumos da democracia no pais, suas instituigdes, o
papel dos partidos, o Congresso Nacional e elei¢des com fundamentagdo teorica de
Sérgio Abranches, Argelina Figueiredo, Fernando Limongi e Fabiano Santos. A
corrupcdo e dados sdo apresentados a partir de trabalhos desenvolvidos por Leonardo

Avritzer.

O tltimo capitulo, de numero 15, aborda os temas contemporaneos da Ciéncia
Politica. Uma nova visao de poder ¢ destacada a partir da obra de Michel Foucault e sua
contribuicdo para se pensar o micropoder, bem como as novas dimensdes do poder para
além do Estado. A relacdo entre voto e as classes sociais € apresentada na perspectiva
dos estudos de Anthony Heath, Geoffrey Evans e Robert Andersen e a perda de
importancia do voto de classe nos paises desenvolvidos ¢ retratada a partir das teorias de
Giedo Jansen ¢ Nan Dirk de Graaf, quando estes apontam, em estudo de 2013, as

mudangas nas classes sociais e partidos.

Os valores pods-materialistas sdo destacados a partir das ideias de Robert
Inglehart ao discutir a substituicdo, no mundo contemporaneo, dos valores materialistas
como resultado do desenvolvimento dos paises, fazendo um paralelo com os valores
dimensionados nos paises pobres e com menor desenvolvimento. Na secdo Nova
Filosofia Politica sao apresentadas as tematicas da desigualdade, justiga, distribuicdo de

renda e direitos com base no suporte teérico de John Rawls e Robert Nozick.

O capitulo é encerrado com a intersecdo entre a Ciéncia Politica ¢ a Economia.

O desenvolvimento econdmico e as diferentes riquezas das nagdes sdo discutidos a
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partir dos estudos de Daron Acemoglu e James Robinson. Os conceitos de Estado e

mercado inclusivos e instituigdes extrativas sdo o destaque dos autores mencionados.

Conforme destaque anterior, diferentemente das obras analisadas, Sociologia
Hoje expde de maneira equanime as trés perspectivas das Ciéncias Sociais em suas
unidades. Para isso, os autores fizeram a escolha por um ntimero menor de capitulos,
que se apresentam com uma média de 13 a 17 paginas, um pouco mais longos e
extensos, acompanhando o perfil dos manuais Sociologia em Movimento e Sociologia

para Jovens do Século XXI em relagdo ao tamanho médio dos capitulos.

Um ponto a se destacar na obra ¢ a ampliacdo (diferente das demais) da
Antropologia no campo das Ciéncias Sociais com o mérito de apresentar conceitos
centrais da disciplina. Fontes (2015) em seu artigo dimensiona que o manual transita
entre o éxito da perspectiva antropologica e ao mesmo tempo dialoga com a
complexidade do debate e abordagem de assuntos muito especificos que sdo mais

voltados para o curso superior, porém:

(...) Trata-se de um livro que possibilita uma formagdo inicial em
Antropologia, abordando inclusive tedricos contempordneos que ndo sao
muito conhecidos por muitos cientistas sociais, como Roy Wagner e Bruno
Latour, mas que vai além ou fica aquém da especificidade do Ensino Médio.
(FONTES, 2015, p. 16).

Partindo da afirmacdo acima, é possivel reiterar que o manual amplia as
abordagens da Ciéncia Politica e Sociologia da mesma maneira, trazendo autores
classicos, contempordneos e também das Ci€ncias Sociais brasileiras de maneira
satisfatoria e com diversas vertentes. Na unidade dedicada a Sociologia percebe-se uma
menor quantidade de autores contemporaneos se comparadas as duas demais areas. E
possivel também identificar, em algumas sec¢des dos capitulos, abordagens muito
teoricas dos autores, com a descricdo de suas ideias, sem muitos paralelos com o
cotidiano e/ou alguma mediag@o para tornar a compreensdo mais palatavel ao estudante
do ensino médio. Alguns dos exemplos que se pode mencionar sdo as partes dedicadas a
Roy Wagner, Bruno Latour, Pierre Bourdieu, Jiirgen Habermas, Anthony Giddens,

David Harvey e Charles Tilly.

Em relacdo aos temas trabalhados na obras, ndo se discutiu o processo de

socializacdo e a industria cultural ndo teve espaco no manual, a ndo ser por um box que
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apresenta brevemente os autores da Escola de Frankfurt que sé apareceu quando
Habermas ¢ mencionado no manual na secdo dedicada aos temas contemporaneos da
Sociologia. Na terceira unidade, embora haja muitas perspectivas para discutir a Ciéncia
Politica, o tratamento de temas da area ¢ apresentado por uma diversidade de campos
fora das Ciéncias Sociais. Mesmo assim, de maneira geral, houve a preocupagdo por
parte dos autores em dimensionar as especificidades da Sociologia, Antropologia
Cultural e da Ciéncia Politica, articulando a interdisciplinaridade entre as areas e
trazendo muitos estudos e autores que usualmente ndo figuram em obras dedicadas ao
ensino basico como, por exemplo, Nancy Fraser, Robert Putnam entre outros. O livro
dimensiona de maneira equilibrada os contetidos referentes a produgdo brasileira, no
entanto, nos capitulos destinados aos mesmos, as introducdes ficaram marcadas por um
pout pourri de autores, muitas vezes mais mencionados que seus trabalhados de fato nas

unidades.

No PNLD de 2015 a obra ficou em 2° lugar na distribui¢do de sua colecdo com a
tiragem de 1.662.645 livros para as escolas publicas de acordo com as escolhas dos
docentes. O livro figurou entre um dos manuais mais utilizados, s6 perdendo espago

para Sociologia em Movimento da Editora Moderna.

d) Sociologia. Silvia Maria de Aratjo, Maria Aparecida Bridi e Benilde Lenzi

Motim.

Figura 09. Sociologia (PNLD 2015).
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A obra Sociologia tem autoria de trés professoras da Universidade Federal do
Parana (UFPR): Silvia Maria de Aratjo''’ (Sociéloga, Doutora em Ciéncias da
Comunicagdo e Pos-doutorado em Sociologia do Trabalho), Maria Aparecida Bridi
(Socidloga e Doutora em Sociologia) ¢ Benilde Lenzi Motim (Socidloga e Doutora em

Historia). Foi editada e apresentada no tltimo PNLD em 2013 pela Editora Scipione.

O livro estrutura-se em onze capitulos e uma apresentacao inicial aos discentes.
Na obra, a organizagdo dos contetidos ¢ tematica, versando sobre a realidade brasileira e
mundial, excetuando-se o capitulo destinado ao estudo das teorias cldssicas das Ciéncias
Sociais (Capitulo 2). No desenvolvimento dos capitulos sdo inseridos conceitos, temas e
teorias da area. Ndo ha mengfo direta no livro ou no manual do professor as politicas
curriculares oficiais, mas as autoras ressaltam a preferéncia por tematicas que

consideram centrais para as Ciéncias Sociais.

Os capitulos sdo organizados com as seguintes seg¢des no corpo teorico de
discussdo: Pausa para refletir, Debate, Pesquisa, Encontro com os Cientistas Sociais —
que sdo norteadas por textos complementares, dados, mapas, estatisticas e questdes
dissertativas e propostas aos estudantes. Ao final das discussdes ha mais trés secdes: 1)
Dialogos Interdisciplinares; 2) Revisar e Sistematizar e 3) Descubra mais (sugestdes de
livros, filmes e sites), além da bibliografia constante, ndo no final do manual, mas ao
término de cada capitulo. Ao final do livro ha um indice remissivo, questdes do ENEM

¢ o manual do professor.

Na apresentacdo da obra, as autoras destacam o objeto das Ciéncias Sociais que
seria “(...) estudar a vida humana e social” e este campo permitiria “(...) nos tirar de
nosso ponto de vista habitual, desacomodando nossas ideias e provocando nossa agdo”.
Conhecer a Antropologia, Ciéncia Politica e a Sociologia estad para além do senso
comum e permite apreender “(...) as multiplas dimensdes da politica, da economia, da
cultura, da sociedade propriamente dita” (ARAUJO, BRIDI E MOTIM, 2013, p. 03).
Ainda, de acordo com as autoras:

Todas as questdes que esses temas propde as Ciéncias Sociais, sobretudo ao
entreverem situa¢oes de desigualdades, conduzem os processos de construgao
de cidadania, vislumbrando nossos direitos e deveres. (...) Portanto, prepare-

se para uma leitura ativa em que vocé é o protagonista (ARAUJO, BRIDI E
MOTIM, 2013, p. 04).

"7 Professora aposentada pela Universidade Federal do Parana (UFPR).
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As Ciéncias Sociais sdo apresentadas como um conhecimento que ndo se baseia
no senso comum e tem como prioridade o senso pratico, de exercicio da cidadania e
incursdo dos discentes a busca de direitos e deveres. No manual do professor, as autoras

enfatizam:

No lugar da pratica educacional instrumental, pretendemos promover uma
educagdo que vise a formagdo cidada, por meio da qual possamos vislumbrar
esperangas de um futuro melhor, mais justo, igualitario, pacifico. (...) Assim,
cabe-nos a missdo de ajudar o aluno a compreender a importancia da
disciplina para sua formagao cultural e cidadd (ARAUJO, BRIDI E MOTIM,
2013, p. 307, manual do professor).

Além disso, o carater de ciéncia das Ciéncias Sociais difere da opinido e das
ideologias cotidianas. Conforme designam as autoras ¢ um conhecimento “(...) de
carater cientifico, sistematico, fruto de pesquisas que empregam metodologias
especificas para estudar o ser humano na sociedade” (ARAUJO, BRIDI E MOTIM,
2013, p. 307, manual do professor).

Segundo as autoras, os estudantes estdo preparados para aprender e apreender as
Ciéncias Sociais na medida em que eles podem problematizar a realidade e suas
diferentes possibilidades interpretativas, assimilando os fendmenos sociais em sua

multiplicidade.

Utilizando-se das abordagens de Jean Piaget e Lev Vygotsky, ressalta-se o
processo de maturidade do estudante do Ensino Médio para apreender conceitos
abstratos e apresentar flexibilidade de pensamento, além de o professor ser um
importante protagonista em auxiliar o aluno a ir além do senso comum, levando-o a
apreender, desvendar e compreender para além da “livre opinido” daquela que ¢
cientifica. Assim “(...) o instrumental de analise fornecido pelas Ciéncias Sociais pode
ser decisivo nesse processo” (ARAUJO, BRIDI E MOTIM, 2013, p. 308, manual do

professor).

Trata-se de um manual bem organizado, com escrita pertinente e que dialoga
com estudantes do Ensino Médio. Abaixo, no quadro 11, segue a disposi¢do dos

contetdos contemplados na obra conforme sumario:
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Quadro 11. Silvia Maria de Aratijo, Maria Aparecida Bridi e Benilde Lenzi Motim. Sociologia.

1. Viver na sociedade contemporanea: a Sociologia se faz presente
na sociedade.

. Sociologia uma ciéncia da modernidade.

. A familia no mundo de hoje.

. Trabalho e mudangas sociais.

. A cultura e suas transformagoes.

. Sociedade e religido.

. Cidadania, politica e Estado.

. Movimentos Sociais.

O |0 ||\ || |W|N

. Educacdo, escola e transformagdo social.

10. Juventude: uma invengdo da sociedade.

11. O ambiente como uma questdo global.

No capitulo 1 intitulado “Viver na sociedade contemporanea: a Sociologia se faz
presente” discutem-se as transformacgdes da sociedade e a relacdo com as Ciéncias
Sociais, o nascimento da Sociologia, seu contexto historico-social e a divisdo das
Ciéncias Sociais (Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica). A tematica da diferenga,
desigualdades, mudancas sociais sdo apresentadas como preocupagdes da Sociologia e
as autoras ressaltam as teorias de classe e estratificacdo social, acionando os classicos
das Ciéncias Sociais (Karl Marx — classes sociais e Max Weber — status, poder e
dominagdo) e os contemporaneos Charles Wright Mills, Pierre Bourdieu e Erik Olin
Wright. Vilfredo Pareto ¢ mencionado ao discutir a ideia de elites e dominagdo de
classe. Assim, o manual exibe um quadro comparativo das teorias das classes sociais e
os temas relativos a desigualdade social e dominac¢do sdo abordados a partir das

dimensoes de género ¢ etnia, além da realidade brasileira.

As autoras apresentam um texto complementar com um resumo do Pensamento
Social no Brasil focando os diversos autores classicos desde a sua fundacao, até autores
como Florestan Fernandes e Octavio Ianni. O capitulo trata da globalizagdo com a
apresentacdo das perspectivas de Boaventura de Sousa Santos e posteriormente Robert
Castel ¢ mencionado para a abordagem da globalizacdo e o trabalho. As autoras

finalizam a se¢do com a ideia de que a Sociologia articula diversos conhecimentos.

O capitulo 2, chamado “Sociologia: uma ciéncia da modernidade” traz o
fendmeno da sociedade enquanto ciéncia e amplia o contexto histérico das
transformagdes nos séculos XVIII e XIX, discutindo a vida em sociedade e
apresentando as teorias classicas da Sociologia como produto das primeiras

investigacdes da ciéncia da sociedade. Trata-se do capitulo mais tedrico do manual, uma
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vez que da o panorama das Ciéncias Sociais, sua fundacdo e chegada ao século XX. A
Sociologia associa-se as mudangas sociais ¢ ao fendmeno da modernidade, separando-se
do senso comum. Sdo apresentados os métodos para se pensar a realidade social com a
abordagem do positivismo de Auguste Comte; do funcionalismo de Emile Durkheim e

do método dialético marxista.

Também se aborda o objeto de estudos da Sociologia, apresentando as visdes
classicas sobre o fato social, a integracdo social, a acdo social weberiana baseada no
método compreensivo e por fim, a teoria da acumulacdo e das relagdes sociais em Karl
Marx. Para debater o século XX e as mudancas sociais, Talcott Parson e o método
estrutural funcionalista sdo apontados e também os autores da Teoria Critica alema. Nao
ha aprofundamento das teorias e autores, mas sim uma perspectiva de exposicdo aos

estudantes de forma introdutoria.

O terceiro capitulo, “A Familia no mundo de hoje”, aborda a tematica partindo
do histérico da familia enquanto instituicdo social. Discutem-se as relagdes de
parentesco a luz das contribui¢cdes de Claude Lévi-Strauss e as relagdes de dominagdo
com o suporte das ideias de Max Weber. As autoras expdem os diferentes modelos
familiares, retratando dos mais tradicionais aos formatos contemporaneos e a influéncia
destes para as relacdes profissionais. Teoricos como Pierre Bourdieu sdo acionados para
a compreensio da familia enquanto institui¢io social, Emile Durkheim para a relagio
entre familia e integracdo social e Talcott Parsons para a assimilagdo dos papéis sociais

e o processo de socializagdo que proporciona a instituicao familiar.

O historico da familia patriarcal brasileira ¢ apresentado, ressaltando-se os
trabalhos de Gilberto Freyre e Lévi-Strauss no sentido de entender a formacao familiar
no periodo colonial e a importancia da sociedade indigena para tal. Questdes como o
poder, a chefia da familia, a distin¢do entre esfera publica e privada, a discriminagdo de
género, o voto masculino e feminino, a obediéncia, entre outros perpassam a
compreensdao da importdncia da instituigdo. Os séculos XIX e XX sdo retratados
demonstrando o papel e espaco de reproducao social da familia na transicdo do mundo
rural para o urbano. Os trabalhos ¢ pesquisas de Bourdieu, relativos ao habitus, de
Marilyn Sthaterm sobre parentesco e etnografia e de Jane Cartein a respeito da casa e

seu papel simbolico sdo as contribui¢des de destaque. Ainda ha um breve resumo de
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como o funcionalismo, o estrutural funcionalismo e a teoria critica enxergam o

fendmeno.

O capitulo encerra-se discutindo as familias em transicdo, as mudangas dos
ultimos anos no sentido do mundo do trabalho, no papel dos lares, os outros arranjos
familiares, as reformas no legislativo, a diminuicdo do tamanho das familias e o
decréscimo da mortalidade infantil. Discute-se a importincia do movimento de
mulheres para as relacdes de género (movimento feminista e outros movimentos
sociais), a conquista do voto feminino, a maior presenga no mercado de trabalho, o
direito sobre o corpo, a valorizagdo do trabalho doméstico, o combate a violéncia,
exames de DNA, a Lei Maria da Penha, as licengas paternidade e ampliagdo da licenga
maternidade e as conquistas das unides homoafetivas diante da lei, com a aprovagao do
casamento civil. Anthony Giddens ¢ referenciado para a compreensdo da familia

enquanto uma luta entre a tradicdo e a modernidade e ressalta-se a relevancia dos dados

demograficos e estudos estatisticos para que se criem mais politicas publicas familiares.

No capitulo 4, chamado “Trabalho e mudangas sociais”, abordam-se os
significados e as carateristicas do mundo do trabalho no tempo e em diferentes
sociedades. Inicia-se a secdo com uma leitura critica do trabalho na contemporaneidade,
destacando seu carater de alienacdo, segundo a perspectiva de Karl Marx e a ideia de
controle social, presente em David Harvey. Weber ¢ mencionado ao discutir a
caracteristica de dignidade referido ao trabalho segundo estudos da Etica protestante e o
espirito do capitalismo. Ainda, Paul Lafargue ¢ citado ao retratar o direito a preguica e a
critica ao culto do trabalho na sociedade moderna, além de Pierre Clastres, ao
demonstrar que a sociedade europeia ndo serve de parametro para o resto da
humanidade ao desenvolver um modelo natural de trabalho, riqueza e propriedade
privada. Na mesma se¢do, André Gorz ¢ acionado para argumentar o trabalho coletivo
na contemporaneidade, a diminui¢do do tempo do trabalho e defender o aumento do

ocio.

Ao discutir a organizac¢do do trabalho no século XX, as autoras caracterizam a
importancia do fordismo, do taylorismo e do toyotismo para os sistemas de producéo e
as transformagdes no universo do trabalho. Na contemporaneidade, a reestruturacdo
produtiva e a flexibilizacdo respondem pelas modificagdes com o incremento da

financeirizagdo, do neoliberalismo, o aumento das taxas de desemprego e informalidade
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no trabalho. Mais uma vez André Gorz ¢ mobilizado para discutir a acumulagdo flexivel
e a precarizagdo do trabalho. A terceirizagdo é pauta do capitulo e as autoras discutem a
legislacdo trabalhista no Brasil, os direitos assegurados ¢ as consequéncias das

transformagdes acima apontadas.

As mudangas no perfil do trabalhador, com maior exigéncia de qualificagdo,
trabalho polivalente, metas a atingir e a centralidade do trabalho ocupam parte do
capitulo. Habermas ¢ apresentado como um dos autores que discutem a perda da
centralidade do trabalho no mundo contemporaneo em nome da informagdo e
conhecimento e, por outro lado, Ricardo Antunes é o contraponto, ao questionar que o
trabalho ainda ¢é essencial para a organizacdo da sociedade. A introducdo de novas
tecnologias e rumos do trabalho sdo descritas através das obras de Antonio Negri,
Maurizio Lazzarato e Michael Hardt, quando abordam a libertagdo do trabalho material

na atualidade.

Reserva-se espaco para problematizar o papel dos sindicatos, as dificuldades do
mercado de trabalho, as novas opgdes de trabalho como a economia solidaria, outras
forma coletivas e as desigualdades de género, etnia e raga no setor. Além dos temas
tratados, dados da OIT (Organiza¢do Internacional do Trabalho), IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) e PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios) incrementam os debates finais do capitulo.

O capitulo 5, com o titulo de “A cultura e suas transformagdes” percorre a
tematica da cultura apresentando-a relacionada a comunicagdo e a realidade virtual,
seguindo os preceitos de Manuel Castells. A intengéo foi relacionar a era da informatica
a um novo periodo e cultura em razio das transformagdes relativas ao sistema de
comunicagdo ¢ ao ciberespaco. Na sequéncia, as autoras voltam-se para a origem do
termo cultura e resgatam as perspectivas antropologicas para identificar seus varios
significados e acepg¢des. Edward Tylor ¢ utilizado para uma caracterizagdo geral e, a
partir de um quadro comparativo entre autores do funcionalismo, estruturalismo,
estrutural-funcionalismo e tendéncias recentes os estudantes tém diferentes concepgdes
de cultura, que ndo foram ampliadas, mas dimensionadas de forma a serem comparadas.
Os autores constantes foram: Bronislaw Malinowski, Radcliffe-Brown, Claude Lévi-
Strauss, Talcott Parsons, Robert Merton, Alfred Kroeber, Edward Thompson e Anthony
Giddens.
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A seguir, cultura ¢ relacionada ao termo civiliza¢do e Norbert Elias encaminha o
debate a partir da nogdo de processo civilizador. Eric Hobsbawn ¢ mencionado ao
acionar-se o discurso da superioridade europeia e¢ os brasileiros Carlos Rodrigues
Branddo e Roque Laraia complementam a discussdo. Conceitos como etnocentrismo,
relativismo cultural, alteridade, diversidade cultural, interacdo cultural sdo entrelacados
sem associacdo direta a autores para incrementar as contribui¢des do viés antropologico.
Associado aos termos mencionados, as autoras apresentam as teorias racistas do século
XIX (que também sdo apresentadas num quadro comparativo: arianismo, darwinismo
social, evolucionismo social e eugenia) para ampliar as contendas sobre racismo,
intolerancia e xenofobia. Nesse mesmo ambito, a realidade brasileira provinda do
processo de escravidao ¢ retratada historicamente e as contribui¢des dos anos 30 sdo
destacadas a partir da “democracia racial” e as consequéncias no processo de

desigualdade social.

Uma das secdes do capitulo discute a diversidade cultural no Brasil e suas
caracteristicas multiculturais, retomando as consequéncias e perigos para a desigualdade
ao se desconsiderar a diversidade cultural. Desigualdade social, discriminagdo e
intolerancia dao o pano de fundo para a insercao de Florestan Fernandes e a profusao do
racismo no pais. Ainda nesta se¢do apresenta-se a cultura como um espago do local e
global, para difundir as manifestagdes das culturas popular e erudita, demarcando a
importancia dos intercambios culturais. A cultura também ¢é apresentada em sua
perspectiva global, associando- nos a produtores e consumidores inseridos no processo
de globalizacdo, onde ha o trinsito da homogeneizagdo e da resisténcia cultural das
minorias com espago para as culturas alternativas. Aqui, menciona-se a contribuicdo de

Antonio Gramsci para inserir o conceito de contra hegemonia.

As ultimas discussdes referem-se a industria cultural e as praticas sociais
assentadas na acep¢do bourdieusiana de distingdo social. Os héabitos de consumo sdo
apresentados em sua relacdo com a classe, a renda e o consumo. A influéncia dos meios
de comunicacdo de massa e da indistria cultural sdo permeadas pelas ideias de Max
Horkheimer e Theodor Adorno. Por fim, a cultura é vista a partir do conceito
desenvolvido pelo professor Renato Ortiz, de mundializacdo da cultura e do
desenraizamento cultural. Octavio lanni também ¢ mencionado ao pensar a
modernidade-mundo e a sociedade global. A cultura transnacionalizada da espago para

as distancias sociais e desigualdades de acesso a cultura. Ainda seguindo este raciocinio,
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o capitulo encerra-se com a mengdo a Ulrich Beck e a concepgdo de individualizacdo

cultural no mundo contemporaneo, suprimindo a ideia do coletivo.

O capitulo 6, nomeado de “Sociedade e religido”, aborda a tematica,
tangenciando a religido como instituicdo social. Introduz-se o assunto a partir da
intolerancia religiosa e a importancia da desnaturalizagdo do fendmeno. Durkheim,
apresentando a religido como fato social e Clifford Geertz apontando a religido como
uma faceta da cultura, servem de exemplo para as dimensdes da religiosidade. Jean
Baechler ¢ mencionado ao apontar o fendmeno religioso como um tipo de produgdo
social na medida em que apresenta agrupamentos, ritos, crengas, costumes e regras de

conduta.

As autoras apresentam a religido na visao dos classicos partindo inicialmente de
Auguste Comte que acreditava que a religido representava um estagio primitivo da
evolucdo da sociedade. Durkheim ¢ retratado por apontar a religido como fato social e
representar um conjunto de crengas e praticas referentes ao sagrado. Weber apresenta a
dimensdo social e as significagdes culturais da religido, seu processo de secularizacdo e
o declinio de sua fun¢do. Marx analisa a religido como alienacdo do individuo na
sociedade capitalista e como “6pio do povo”, sendo, dessa maneira um obstaculo ao

progresso e emancipagdo politico-social.

Religido e globalizagdo ocupam uma se¢do do capitulo com as contribuicdes de
Renato Ortiz e Zygmunt Bauman no sentido de reforgar a importancia da presencga da
religiosidade na sociedade contemporanea, seu redesenho e ressignificagdo ligados a
identidade e também aos meios de comunicacdo. Antonio Flavio Pierucci é acionado
neste ultimo quesito. O fundamentalismo religioso também ¢ discutido a partir das
ideias de Bauman e Giddens, refor¢ando a concepgdo de fé, confianga e autorrealizagio,
além da adesdo incondicional a valores e crencas para dimensionar o fanatismo e
também o desgaste de elementos religiosos e tradicionais. Apods discutir o tema, as
autoras problematizam o terrorismo e procuram desfazer mitos, apontando perspectivas
diferenciadas para a compreensdo do recente fendmeno no campo religioso, que
inclusive pode ultrapassar esta esfera e ligar-se a marginalizagdo, empobrecimento,

violéncia, questdes politicas, demonstrando o aumento da violéncia e intolerancia.

O capitulo ¢ encerrado com a questdo da religiosidade no Brasil, remontando ao

carater laico do Estado e as garantias constitucionais de liberdade religiosa no pais. As
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autoras trazem um panorama da representagdo das diferentes religides no pais com
dados do IBGE e discutem o sincretismo religioso aliado ao campo da cultura,

utilizando os trabalhos de Pierre Sanchis e Roger Bastide.

No capitulo 7, “Cidadania, politica e Estado”, a cidadania é abordada desde as
suas origens até o século XX. T. H. Marshall ¢ a referéncia tedrica de destaque e as
autoras relacionam o processo a implantacdo da democracia no Brasil, seus dilemas para
a cidadania e a importancia das politicas publicas. As pesquisadoras Elisa Reis e Teresa
Sales sdo referenciadas para ampliar o debate da cidadania, o exercicio da liberdade e as
contradigdes da cidadania concedida no pais. Resgata-se o histérico dos periodos
politicos do pais e a Constituicdo de 1988 com o aumento de direitos, o programa Bolsa
Familia, o projeto microempreendedor individual e PEC das Domésticas sao
mencionados como pontos de avangos. Poder e politica sdo tratados a partir da
importancia da participagdo, da democracia representativa com as indica¢des dos

trabalhos de Montesquieu, Max Weber e Michel Foucault.

A mediagdo entre esfera publica e privada ¢ dada através de Alexis de
Tocqueville e a importancia do meio urbano para a distingdo entre os setores € Hannah
Arendt ao enfatizar a esfera publica como mundo comum. A relacdo entre Estado e
sociedade ¢ retratada pela obra de Maquiavel e, suas diferentes concepgdes tratadas a
luz das contribui¢cdes de Thomas Hobbes, John Locke e Jean-Jacques Rousseau. Para a
definicdo de Estado, as autoras focam as pressuposi¢des de Friedrich Hegel, Nicos
Poulantzas, Louis Althusser e Max Weber. Ha a confeccdo de um quadro comparativo
das diferentes contribui¢cdes do tema que, além dos quatro autores citados na frase
anterior, contam com Karl Marx, Antonio Gramsci € Octavio lanni. O Welfare-State ¢ o
Estado Neoliberal sdo dimensionados e, por fim, aborda-se o autoritarismo e o

totalitarismo enquanto ameacas a cidadania.

O capitulo 8, denominado “Movimentos Sociais”, elucida a tematica a partir da
busca de transformagdes das condi¢des sociais, politicas, econdomicas e sociais por meio
das agdes coletivas no decorrer do tempo e em diferentes contextos. Alain Touraine e
Karl Marx sdo as referéncias iniciais. As autoras reforcam a importancia da formagao de
identidades a partir dos movimentos sociais e retomam a historia do movimento
operario. Na atualidade, os movimentos sociais reconfiguram-se e Claus Offe contribui

para se pensar na comparacdo das diferentes formas que permearam os movimentos
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sociais. A tematica ¢ discutida no Brasil tomando-se os movimentos urbanos e do
campo e o contexto relacionado ao estado autoritdrio. As professoras Ruth Cardoso e
Eunice Durham s3o acionadas para se pensar nas agdes anti-Estado e na importancia da

luta por direitos.

Uma das secoes do capitulo apresenta os movimentos sociais latino-americanos
e sua relacdo com o Estado neoliberal. O contexto ¢ baseado na crise do petroleo dos
anos 1970 e a intensificacdo do processo de desigualdades desencadeado pela
globalizacdo. Argentina, México, Bolivia e Equador sdo os paises mencionados. Ainda
reserva-se espaco para discutir os movimentos sociais, a exclusdo social e sua relacdo
com a globalizagdo. Os novos movimentos sociais ddo a tonica do debate, representados
no capitulo pelos movimentos étnicos, de género, ecoldgico e também associado ao
crescimento das Organizagdes Nao-Governamentais (ONG). Destacam-se, igualmente

as resisténcias ao neoliberalismo protagonizado pelo Férum Social Mundial (FSM).

No capitulo 9, “Educagdo, escola e transformacdo social”, encontramos uma
tematica pouco abordada nos manuais didaticos de Sociologia. A escola ¢ tomada como
instituicao social, revista do ponto de vista historico e tida como ferramenta do processo
de socializagdo. Emile Durkheim é destacado ao assinalar seu papel de fato social com
uma funcdo integradora na sociedade. Pierre Bourdieu e sua acep¢do da reproducdo
social s@o mencionados e destacados em secdo especifica para alertar sobre as
desigualdades de diferentes tipos, a violéncia simboélica e os padrdes culturais
dominantes. Em rela¢do a socializacdo escolar, Talcott Parsons é assinalado quando
discute os papéis sociais e o sistema social. Karl Mannheim contribui no sentido de
pensar a educagdo como controle social que altera a ordem estabelecida. As autoras
discorrem sobre as novas fungdes que a escola adquire e que antes ndo desempenhava.

Para esta discussdo, Dermeval Saviani complementa o debate.

Ainda para salientar a escola enquanto reprodutora de diferencas associadas a
posicdo social e a0 meio social como influente decisivo, Ivan Illich e Bernard Lahire
tem espaco no capitulo. As concepgdes de educagdo na contemporaneidade sdo dadas
pelas contribuigdes de Zygmunt Bauman ao ressaltar a ambivaléncia, tecnologia e
modernidade liquida e Jiirgen Habermas ao acentuar a instrumentalizacdo da técnica e
ciéncia. Os pontos de vista relacionados a educacdo no Brasil foram dados pelas

contribuicdes de Anisio Teixeira ao destacar a importancia da escola publica, laica,
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universal e gratuita, além de Paulo Freire, relacionando educagdo, politica e as
condi¢cdes concretas de reconstrugdo da realidade, visualizando o papel escolar
relacionado a justica social. Florestan Fernandes ocupa espaco na segdo ao destacar a

sociabilidade e organizacdo concreta da institui¢do escolar.

O capitulo ¢ encerrado situando-se os desafios da educagdo no pais. A fonte
tedrica de Michel Foucault e a disciplinarizacdo e autoritarismo s@o tragos relacionados
ao ambiente escolar. Fatores como o financiamento, a falta de atencdo a diversidade, a
educacdo para pessoas com deficiéncia, educacdo como direito, universalizacio,
analfabetismo, baixa qualidade de ensino, infraestrutura, salas cheias, falta de

capacitagdo e a distorcdo idade-série foram os principais destaques das autoras.

O capitulo 10, “Juventude: uma invenc¢do da sociedade”, aborda a juventude
relacionada a invengfo social e transitoriedade de acordo com a época, o contexto, a
sociedade e as classes sociais em questdo. Discute-se o tema da identidade, das
representacdes sociais da juventude e questdes concernentes a educacdo, problemas
sociais, conflitos de geracdes e de outras ordens. Ressaltam-se os estudos
antropologicos e etnologicos em relacdo aos ritos de passagem de Arnold van Gennep,
Pierre Clastres e Margareth Mead. Sobre a falta de ritos de transi¢do na

contemporaneidade, Georges Balandier € citado.

As autoras analisam a perspectiva da Sociologia e juventude em Karl Mannheim
com o destaque para o sentido de geragdo. Os conceitos de geragdo e conflito sdo
ampliados com as contribui¢des de Jos¢ Machado Pais e Marialice Foracchi. Enfatiza-se
a importancia da Constituicdo de 1988 e do Estatuto da Crianga e do Adolescente, de
1990 como aparatos de protegdo e direitos reservados as criangas e adolescentes e
problematizam-se diversas questdes relacionadas ao contexto brasileiro como os
movimentos estudantis de 68, os cara-pintadas, as manifestagdes de resisténcia cultural
como o funk, o hip-hop e dilemas ligados a violéncia, pobreza, trabalho infantil, evasdo
escolar, uso de drogas, prostituicdo, violéncia doméstica e gravidez precoce. Ainda
trabalha-se com dados de pesquisas do IBASE (Instituto Brasileiro de Analises Sociais
e Econdmicas) e do Instituto Pdlis destacando-se o que deseja a juventude brasileira e
os principais problemas enfrentados. O capitulo ¢ finalizado com o realce da
importancia da criagdo da Secretaria Nacional da Juventude em 2005, no sentido de

auxiliar na formulacdo de politicas publicas e acentuar a mudanga no perfil da juventude
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globalizada com a prolongacdo da adolescéncia e os desafios contemporaneos como

formacao, emprego, violéncia e autonomia dos jovens.

No tultimo capitulo, “O ambiente como questdo global”, as autoras analisam a
relagdo do ser humano com a natureza e as transformacdes desde a agricultura a
sociedade de massas. Aponta-se a alienacdo do ser humano em relacdo ao meio
ambiente ¢ Anthony Giddens e Boaventura de Sousa Santos sdo nomeados ao
problematizarem o progresso social, os perigos e catastrofes ambientais. A noc¢do de
sociedade de risco ocupa uma das se¢des do capitulo, dissertando sobre os riscos da
acdo humana e da expansdo da racionalidade técnica e preponderincia da ciéncia e
tecnologia. Para discutir estes temas, Ulrich Beck e Jiirgen Habermas sdo os autores

escolhidos.

Discutiu-se a relagdo entre os ecossistemas ¢ a globalizag@o a partir da énfase a
biodiversidade brasileira e aos riscos ambientais globais tais como: o uso de
transgénicos, vazamentos diversos, problemas de satde, utilizacdo da nanotecnologia
sem prever impactos € o aquecimento global. Destaca-se a importancia das solucdes
globais, a solidariedade entre os paises, o desenvolvimento gradual da consciéncia
ecoldgica e os movimentos sociais pela causa ambiental. As autoras problematizam as
inovagdes tecnoldgicas e os impactos nos processos de obsoléncia programada,

obsoléncia psiquica e 0 uso excessivo de transgénicos.

O capitalismo e o meio ambiente atravessam a tematica do desenvolvimento e da
ampliacdo das desigualdades sociais. Com as contribui¢des de Elmar Altvater, o
desenvolvimento ¢ contrario a preservagdo ambiental ¢ uma série de demandas sdo
exigidas no sentido de melhorar a exaustdo dos recursos naturais, o racismo ambiental,
o dumping ecoldgico, a divida ecologica e os conflitos de cunho ecologico. A ultima
secdo versa sobre a sustentabilidade e a necessidade de mudancas comportamentais
rumo a uma maior consciéncia ecologica e Pierre-Félix Guatarri ¢ citado ao defender o
desenvolvimento sustentavel pos-consumista, evitando desperdicios e exigindo uma

nova ética, maior consumo de produtos organicos e o reaproveitamento de materiais.

A obra Sociologia abarca analises contextualizadas de tematicas sobre a
realidade brasileira e mundial com contetudos selecionados baseados na bibliografia de
autores classicos e contemporaneos das Ciéncias Sociais. Pensadores brasileiros sdo

contemplados no decorrer dos capitulos e das tematicas propostas, sem deixar de ser
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uma referéncia importante no manual didatico. A opgdo por temas ¢ por um numero
menor de capitulos resulta em uma média de 20 a 24 paginas, com exce¢do do capitulo
6 (sobre sociedade e religido) com 17 paginas. Este pode ser um ponto positivo, por um
lado, pela dimensao das analises, no entanto, por outro, pode tornar a leitura cansativa e
pouco atraente para o discente da escola média. Em alguns capitulos, as autoras se
utilizam de tabelas para sintetizar ideias, autores e contribuigdes. O recurso é bastante

didatico e permite comparacdes e analises.

Outro ponto interessante da obra é que ao escolher os temas, eles s3o ampliados
e discutidos a partir de nuances diferenciadas e diversas apresentando as trés areas no
decorrer dos capitulos. No entanto, a Ciéncia Politica tem menos dimensdo no conjunto,
uma vez que aparece de maneira mais esparsa e ¢ tratada de forma mais pormenorizada
somente nos capitulos 7 ¢ 8. A Antropologia ocupa boa parte das discussdes, mas a
Sociologia ¢ preponderante na obra como um todo. Outro ponto a se ressaltar ¢ a
preocupagdo com temas como juventude, meio ambiente ¢ as discussdes acerca de
género, relacdes étnico-raciais e as diferentes formas de desigualdades abordadas em

diversos capitulos.

O fio condutor do primeiro capitulo, que destaca a Sociologia como uma area
que se preocupa com as desigualdades sociais e o processo de globalizagdo permeia a
confec¢do de todo o manual, que se preocupou em enfatizar os processos das diversas

formas de desigualdades e a perspectiva da sociedade contemporanea globalizada.

Além disso, o manual utilizou-se de um conjunto amplo de autores que so
referenciados em diferentes dimensodes e capitulos, conforme a exigéncia do tema, ou
seja, as autoras exploraram as diferentes medidas e contribuicdes de cada autor,
relacionando-os aos temas e assim, um mesmo autor ou autora aparecem citados em

varios assuntos e capitulos.

No PNLD de 2015 o livro ficou com a 5% colocagdo em distribui¢do de colegOes
com a quantidade de 917.432 exemplares disponiveis na escola média do pais de acordo

com as escolhas dos docentes.
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e) Sociologia para jovens do século XXI. Luiz Fernando de Oliveira e Ricardo

César Rocha da Costa.

SOCIOLOGIA

PARA JOVENS DO SECULO XXl

- 4240712828 |

Figura 10. Sociologia para jovens do século XXI (PNLD 2015).

Sociologia para Jovens do Século XXI, obra didatica de 2013 langada pela
Editora Imperial Novo Milénio, é a terceira edigdo reformulada e atualizada escrita por
dois autores que, além da formagdo na area de Ciéncias Sociais, t€m experiéncia
docente no Ensino Médio: Luiz Fernandes de Oliveira (Socidlogo, Doutor em Educacdo
e professor da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ) e Ricardo César
Rocha da Costa (Socidlogo, Doutor em Servi¢o Social e professor da Universidade

Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ).

O livro € estruturado em uma apresentacdo e trés unidades com um total de 22
capitulos. A unidade 1 intitulada “Sociedade e Conhecimento Socioldgico” compreende
oito capitulos, a segunda unidade, nomeada de “Trabalho, Politica e Sociedade” ¢
composta de sete capitulos e a terceira e ultima unidade, “Relagdes Sociais
Contemporaneas”, contém também sete capitulos. A obra destaca o recorte
programatico e principios das OCEM: a integracdo entre reflexdes conceituais, teoricas

e tematicas das Ciéncias Sociais.
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Os capitulos sdo organizados com destaque para o uso de imagens, musicas,
quadrinhos, textos complementares, dados, mapas, graficos, tabelas etc., ¢ ao final, ha
duas se¢des: Interdisciplinaridade, com textos que respaldam o debate realizado e
Interatividade, compreendida por: Revendo o capitulo (com questdes dissertativas);
Dialogando com a turma (sugestdes de debates em grupo); Verificando seus
conhecimentos (questdes de vestibulares) ¢ Pesquisando ¢ Refletindo (sugestdes de
livros, filmes e indicacdes de sites de pesquisa e redes sociais, musica e um filme de
destaque). O manual tem uma linguagem clara que dialoga com os estudantes do Ensino
Meédio. O titulo da maior parte dos capitulos ¢ permeado por frases, trechos de musicas,
de filmes, livros, de propaganda ou frases famosas que convidam os estudantes ao
universo das Ciéncias Sociais. Somente o capitulo 18, Género e Sexualidade no mundo

de hoje, € mais direto.

Na apresentacio do manual, os autores abordam a disciplina tomando
emprestadas as palavras do socidlogo Pierre Bourdieu: “(...) a Sociologia ‘é um esporte
de combate’, (...) deveria fazer com que as pessoas entendessem as origens das
desigualdades e das violéncias de diversos tipos” (OLIVEIRA e COSTA, 2013, p. 01).
Assim, o objetivo da obra e da Sociologia na escola média é:

Abrir um didlogo com um grande publico — os jovens brasileiros do século
XXI — e buscar outra visdo além do que chamamos de senso comum, ou seja,
precisamos compreender e superar as ideias que se baseiam na aparéncia das
coisas, sem uma reflexdo mais apurada. (...) a Sociologia tem como principio
dar conta de duas tarefas que julgamos fundamentais: problematizar as
opinides que predominam no senso comum, a0 mesmo tempo, desnaturalizar
a realidade social. Isto significa que as ideias sobre a vida social dos

individuos devem ser pensadas a partir de um estudo criterioso, com base
cientifica (OLIVEIRA e COSTA, 2013, p. 01, grifo dos autores).

Segundo os autores, o manual pretende apresentar “(...) conteudos que
construam um saber critico, dindmico e problematizador das nogdes de senso comum”
(OLIVEIRA e COSTA, 2013, p. 02). Dessa maneira, as fungdes da Sociologia escolar
ultrapassam o aprendizado dos fendmenos sociais de forma cientifica e também se
associa ao campo da acdo, da leitura critica e participacdo no mundo social com

potencial de transformacdo do mesmo:

Critico, porque visa a inser¢ao consciente dos jovens no mundo a sua volta;
dindmico, por incentivar a participagdo politica e social consciente na
realidade social brasileira; e por fim problematizador, por questionar os
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discursos naturalizadores de uma realidade social marcada por profundos
problemas éticos, sociais e econdomicos (OLIVEIRA e COSTA, 2013, p. 02).

No manual do professor ha uma preocupag@o dos autores em apontar os desafios
da conjugacdo de um corpo de contetidos a se trabalhar na escola média em virtude da
trajetoria da disciplina marcada por idas e vindas aos curriculos da educacdo basica.
Com isso, o professor tem como missdo o desafio da transposi¢do didatica dos
conteudos das Ciéncias Sociais para jovens do século XXI, e os mesmos ndo devem ser
pensados deslocados do contexto social em que os estudantes estdo inseridos. Desse
modo, “(...) devemos ter a compreensdo de que ndo ¢ somente necessario apreender os
codigos especificos dessa ciéncia, mas que tais codigos fagam sentido na realidade
social dos estudantes” (OLIVEIRA e COSTA, 2013, p. 409, manual do professor). De
acordo com os autores, as Ciéncias Sociais devem se fazer presente na compreensao do
mundo em que vivem 0s jovens, pois, ao contrario, os conhecimentos serdo de pouca

serventia.

No quadro 12, segue a disposi¢do do sumario da obra e a indicacdo dos temas,

teorias e conceitos priorizados pelos autores:

Quadro 12. Luiz Fernando de Oliveira e Ricardo César Rocha da Costa. Sociologia para
jovens do século XXI.

Unidade 1. Sociedade e Conhecimento Socioldgico.

1. Sociologia: dialogando com vocé.

2. “Quem sabe faz a hora e ndo espera acontecer”. A socializagdo dos individuos.

3. “O que se vé mais, o jogo ou o jogador?” Individuos e institui¢des sociais.

4. “Torre de Babel”: culturas e sociedades.

5. “Sejam realistas: exijam o impossivel!”. Identidades sociais e culturais.

6. “Ser diferente é normal”: as diferencgas sociais e culturais.

7. “A matrix estd em toda parte...”: ideologia e visdes de mundo.

8. “Ganhava a vida com muito suor ¢ mesmo assim ndo podia ser pior”. O trabalho e as desigualdades
sociais.

Unidade 2. Trabalho, Politica e Sociedade.

9. “Tudo o que ¢ solido se desmancha no ar”: capitalismo e barbarie.

10. “Todo mundo come no Mc Donald’s e compartilha no Facebook”. Globalizacdo e neoliberalismo.

11. “Um novo fast food pra vocé”: o mundo do trabalho e a educacdo.

12. “O mercado exclui como o gas carbonico polui”: capital, desenvolvimento econdmico e questdo
ambiental.

13. “E de papel ou ¢ pra valer?”. Cidadania e direitos no mundo e no Brasil contemporaneo.

14. “O Estado sou eu”. Estado e democracia.

15. “Vocé tem fome de qué?”. Movimentos sociais.

Unidade 3. Relacdes Sociais Contemporineas.

PRl

16. “Na telinha da sua casa, vocé € cidaddo”. O papel da midia no capitalismo globalizado.
17. “Onde vocé esconde seu racismo?” Desnaturalizando as desigualdades raciais.

194




18. Género e sexualidade no mundo de hoje.

19. “A gente ndo quer s6 comida...”. Religiosidade e juventude no século XXI.
20. “Espacos de dor e esperanga”. A questio urbana.

21. “Chegou o caveirdo! E agora?”. Violéncia e desigualdades sociais.

22. “Ocupar, resistir, produzir”. A questdo da terra no Brasil.

A unidade 1 denomina-se “Sociedade e Conhecimento Socioldgico” e comporta
oito capitulos. O primeiro destaca a importancia da Sociologia, o que ela estuda,
acionando a imaginagdo sociologica de C. Wright Mills, a nogdo de sui generis de
Emile Durkheim e o cuidado com as visdes baseadas no senso comum. Neste sentido,
os autores reforcam a separagdo entre a Sociologia (constatar, observar e formular
hipoteses) e as opinides pessoais generalizantes do senso comum. No segundo capitulo
discute-se o processo de socializacdo, a importancia dos papéis sociais e da Sociologia
enquanto ciéncia, além de abordar as transformagdes na sociedade europeia e as
primeiras perspectivas de analise social, apresentando as teorias classicas de Karl Marx
(enfatizando a sociedade capitalista, a luta de classes, as classes sociais e a revolugdo),
Emile Durkheim (relevancia dos fatos sociais, da consciéncia coletiva e da divisdo do
trabalho social) e Max Weber (sua teorizagao sobre a importancia do individuo, a acdo
social e o tipo ideal). Dessa forma, os classicos sdo acionados para pensar o cotidiano

dos estudantes.

No capitulo 3 aborda-se a relacdo entre os individuos e as institui¢des sociais.
Futebol, midia, familia, religido, Estado e movimentos sociais sdo o0s primeiros
exemplos mencionados pelos autores. Peter Berger ¢ indicado quando destaca a forma
bilateral que as institui¢des sociais apresentam (moldam-se e sdo moldadas) e regulam a
vida humana com o cumprimento de papéis sociais. Durkheim é apontado ao enxergar
as instituigdes da sociedade como fatos sociais. A seguir, os autores realcam em segdes
exclusivas a discussdo sobre Familia, Escola, Estado, Religido e diversos tipos de

associagdes.

Como primeira institui¢do social, a familia ¢ referenciada e os autores tomam as
discussdes de Claude Lévi-Strauss sobre as relacdes de parentesco. Em relagédo a escola,
apresentam a perspectiva histérica e sua importadncia na sociedade, apontando os
problemas de qualidade, acesso e permanéncia e a realidade escolar brasileira. A
religido e religiosidade s3o apresentadas como instituicdes sociais com ampla

diversidade e as contribuicdes de Max Weber e Ermnst Troeltsch sdo acionadas para se
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pensar na influéncia das igrejas e seitas existentes na sociedade. O Estado ¢ descrito a
partir da figura do cidadao, portador de direitos e deveres e associado ao bem publico
universal. Em rela¢do ao Estado brasileiro destaca-se a influéncia das teorias de Charles
de Montesquieu, enumerando-se 0s componentes e caracteristicas dos poderes
Executivo, Legislativo e Judiciario. A segdo ¢ finalizada com a discussdo de Max
Weber acerca do Estado, burocracia e o tipo ideal, além da meng¢@o a outras institui¢des

sociais como as empresas, associagdes, clubes, banco, esporte, sindicatos e o futebol.

Posteriormente, no capitulo 4 discutem-se as relagdes entre culturas e
sociedades. A cultura ¢ tratada como representacdo da realidade e apresentam-se os
diferentes significados e acepcdes da palavra. Denys Cuche e Norbert Elias inserem a
cultura no campo da representagdo humana, suas transformagdes ¢ na construgdo dos
habitos. Em seguida discute-se a cultura em seu sentido antropologico, diferenciando-se
dos processos naturais e em suas diversas interpretagdoes. Roberto DaMatta da o tom que
finaliza a ideia mais geral de cultura enquanto mapa, coédigo e receituario dos grupos
que sdo classificados, estudados e que se modificam constantemente. Assim, ¢ no
mundo humano que se produz cultura. O capitulo encerra-se com as analogias da Torre
de Babel e o provérbio popular “os dedos ndo sdo iguais” para enfatizar as

representacdes da realidade e a caracteristica multicultural presente na sociedade.

No capitulo 5, identidades sociais e cultura sdo atreladas a juventude,
reportando-se aos protestos de maio de 1968 francés. O conceito de identidade ¢
apresentado a partir das teorias de George Herbert Mead, associando identidade a
interagdo social, e Erving Goffman, ao discutir a vida social e a representacdo das
diversas identidades. Na perspectiva contemporanea, Stuart Hall € acionado ao enfatizar
o sujeito pos-moderno e as diversas identidades simultineas e descentradas. Juarez
Dayrell e Juliana Reis ddo espaco a condigdo juvenil acerca dos jovens no Brasil e da
construcdo social da juventude atrelada as identidades dindmicas. Gilberto Freyre,

Florestan Fernandes e Octavio Ianni sdo brevemente referenciados para debater a

democracia racial no pais e seus mitos.

O sexto capitulo, o mais curto da unidade, relaciona as diferencas sociais e
culturais as desigualdades sociais. Assim, as primeiras podem culminar em
desigualdades relacionadas a discriminacdo, preconceito, racismo, machismo e

homofobia. O conceito de etnocentrismo ¢ discutido e associado a no¢do de choque
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cultural. Para ampliar a discussdo, os autores a relacionam ao passado colonial no
Brasil, refor¢ando, ao final do capitulo a importancia das relagdes interculturais no

reconhecimento da diferenga ¢ como um caminho para a ndo discriminagao.

No capitulo 7, ideologia e visdes de mundo sdo apresentadas a partir da
concepgdo de varios autores: Marilena Chaui (representagdo, ideias normas e regras),
Destutt de Tracy (estudo cientifico das ideias), Karl Marx (falsa consciéncia), Vladmir
Ilich Uilanov /Lénin (ideologia e a classes sociais), Antonio Gramsci (concepcao de
mundo) e Karl Mannheim (diferencia ideologia — conservacgao da realidade social - de
utopia — construcdo de outra realidade social). Um quadro interessante associado a
varias visoes de ideologia e frases ideoldgicas ¢ problematizado pelos autores. Pierre
Bourdieu ¢ citado ao discutir o capital cultural no processo educacional da sociedade
capitalista, gerando desigualdade de desempenho entre estudantes de acordo com as
classes sociais. Nesse sentido a escola reproduz ideologicamente as desigualdades
sociais e o capitulo ¢ encerrado com uma associagdo ao filme Matrix, trazendo a tona as

ideias pré-concebidas pelas institui¢des no paradoxo ilusdo e realidade.

O ultimo capitulo, o oitavo, dedica-se ao trabalho e as desigualdades sociais. O
texto inicial reflete sobre o trabalho escravo no século XXI, resgata os modos de
producdo a partir do foco historico, enfatiza a importdncia da economia para a
compreensdo da forma como os homens transformam a natureza para atender as suas
necessidades materiais, ressaltando a importancia dos bens, servigos, da forca de
trabalho, instrumentos de produ¢@o, meios de producdo, forcas produtivas e relacdes de
produgdo. A nogdo de trabalho e desigualdades ¢ apresentada a partir da relagdo entre
grupos dominantes ¢ dominados, com a men¢do aos trabalhos de Vilfredo Pareto,
Gaetano Mosca e Robert Michels contribuindo para se pensar a Teoria das elites. Karl
Marx (luta entre classes antagdnicas e propriedade privada), Max Weber (poder,
autoridade, legitimidade e monopolio da forga) e Friedrich Engels (Estado acima da
sociedade) também sdo apresentados na se¢do. Os autores concluem o capitulo com os
temas da estratificacdo ¢ mobilidade social. Para isso, abordam o sistema de castas e as
contribuigdes de Louis Dumont, os estamentos, a noc¢do de status presente no
pensamento de Max Weber, e a mobilidade social como um atributo especifico das
sociedades capitalistas. Para discorrer sobre a mobilidade social no Brasil, os autores

trazem dados de estudos da sociologa Celi Scalon.
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Na unidade 2, “Trabalho, politica e sociedade”, os autores discutem o longo
processo historico do sistema capitalista em suas diferentes fases desde a Idade Média
até os dias atuais. Autores como Karl Marx, Adam Smith, David Ricardo e Lénin sdo
acionados para discutir o modo de produgdo capitalista, a concorréncia ¢ monopolio,
imperialismo, neocolonialismo e liberalismo. Ao sistema ¢ responsabilizada a
caracteristica da barbarie e Milton Santos incrementa o debate sobre lucro, guerra e
armas. Por fim, os autores discorrem historicamente acerca do socialismo e comunismo

como alternativas ao sistema capitalista.

No capitulo 10, globalizacdo e neoliberalismo sdo debatidos e apresentados
historicamente, com as contribui¢gdes contemporaneas de Frangois Chesnais e Michel
Chossidovsky discutindo a mundializagdo financeira e a globalizagdo da pobreza. O
neoliberalismo atrela-se como suporte da globalizagdo ¢ os autores ressaltam as
consequéncias da ampliacdo do novo liberalismo para a pobreza urbana, exclusdo
social, intensifica¢do da barbarie, do terrorismo, aumento do desemprego, favelizacdo,

informalidade no trabalho e aumento da violéncia urbana.

Mundo do trabalho e educagdo sdo as énfases do capitulo 11. As mudangas no
mundo do trabalho estdo entre os principais objetivos dos autores na se¢do com a
discussdo sobre as novas tecnologias, o trabalho precario, a flexibilizagdo e o
desemprego estrutural. A abordagem do Estado minimo tem espaco com as teorias de
Friederick von Hayek e Milton Friedman, trabalho flexivel e toyotismo sdo
apresentados a partir de Eiji Toyoda e Taiichi Ohno debatendo-se a horizontalizacdo da
producdo, os efeitos da terceirizacdo, do trabalho polivante e o desaparecimento das
profissdes com exposi¢ao de dados estatisticos do DIEESE (Departamento Intersindical
de Estatisticas e Estudos Socioecondmicos). A racionalizacdo empresarial e
consequéncias para a saude do trabalhador sdo destacadas com as contribui¢des de
Gaudéncio Frigotto, Istvan Mészaros e Eric Hobsbawn que abordam a precarizagdo do
trabalho e a perspectiva de barbarie. A tematica educacional tem curto espago no
capitulo, relegando-se a problematizagdo da educacao profissional para jovens na escola

média voltada para atender os requisitos do mercado.

A tematica do desenvolvimento e meio ambiente ¢ assunto do capitulo 12. Os
impactos do aquecimento global e sua problematiza¢do numa perspectiva historica

inserem a Sociologia Ambiental como area fundamental para a discussdo de politicas
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publicas voltadas para o meio ambiente. Autores como Gustavo Lima, Fatima Portilho e
Selene Herculano sdo mobilizados para debater a qualidade de vida populacional, a
poluicdo, pobreza, problemas relacionados a transportes, saude publica, favelizagdo e
padrdo alimentar. Finaliza-se o capitulo com as consequéncias da expansdo capitalista e
sua dissondncia na preservacdo ambiental e Mészaros ¢ novamente mencionado, além

do geografo David Harvey ao discutir a relag@o entre Estado e capital.

O capitulo 13 dedica-se a cidadania e direitos, tanto no mundo como no Brasil.
Aborda-se o historico do surgimento da cidadania e dos direitos desde a antiguidade as
revolucdes francesa e americana. A perspectiva contemporanea da cidadania é tomada a
partir da contribui¢do tedrica de T. H. Marshall com a evolucdo dos direitos na
Inglaterra e a progressao do surgimento dos direitos civis, politicos e sociais. Os autores
destacam os direitos geracionais e sua discussdo ainda em aberto (que vai dos direitos
de primeira geracdo até os de quinta geracdo) e associam a cidadania ao socialismo e
minorias, numa se¢dao muito curta, tecendo criticas ao sistema capitalista, que ndo prevé
direitos de fato quando se relaciona capital e injustica conforme aponta Karl Marx.
Novamente Hayek e Friedman sdo destacados acerca do neoliberalismo, exclusdo e
desigualdade sociais. A cidadania no Brasil também ¢ apresentada pelo viés historico
desde a independéncia até o governo Dilma Rousseff, descrevendo o longo e tortuoso
caminho na obtencdo de direitos, tendo como referéncia tedrica Wanderley Guilherme
dos Santos e o conceito de cidadania regulada e as consequéncias do neoliberalismo

para as atuais garantias aos cidaddos.

Estado e democracia ocupam as discussdes do capitulo 14. Os autores
apresentam as perspectivas do Estado na concepcdo de autores como Max Weber
(monopdlio da forga, legitimidade, aparato administrativo e formas de dominacdo),
Emile Durkheim (coer¢io), Karl Marx e F. Engels (Estado como resultado dos conflitos
de classe e como mediador de conflitos). Posteriormente aborda-se o governo como
forma de acdo politica, o papel das politicas publicas e as formas de governo monarquia
e republica em perspectiva historica. As ditaduras sdo mencionadas e vistas a partir dos

exemplos historicos.

A democracia ocupa debate ampliado a partir da cidadania politica e do voto. O
modelo grego e as énfases de Jean-Jacques Rousseau, John Locke e Montesquieu dao a

dimensdo das democracias instituidas em carater amplo apds as Revolugdes Francesa e
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Americana e a democracia liberal ¢ novamente retomada na concepcdo da teoria
classica de Adam Smith. A democracia participativa ocupa as discussdes com as
contribui¢des de Boaventura de Sousa Santos ¢ os mecanismos de democracia direta na
contemporaneidade, além da critica a realidade. O capitulo ¢ finalizado com a discussado
critica a respeito dos partidos politicos e Robert Michels ¢ indicado para debater a
burocratizagdo dos mesmos ¢ sua caracteristica de instrumento de poder, além de incluir
a questdo da direita e esquerda no espectro politico, categorizando os partidos do pais.
Diferente de outros capitulos, o texto final consiste em propostas de atividades e

pesquisa sobre a realidade brasileira.

O ultimo capitulo dedica-se aos movimentos sociais. Inicia-se o debate com a
caracterizacdo dos movimentos sociais enquanto acdes coletivas ligados ao conflito ¢ a
mudanga social, inseridos na conquista dos direitos. Uma das se¢des associa os
movimentos sociais as revolugdes socialistas, especificando a nova conformagdo dos
movimentos sociais ¢ a luta do proletariado. Autores como Lé&nin, Trotsky, Rosa
Luxemburgo, Antonio Gramsci ¢ Ernesto Che Guevara sdo citados e associa-se, no
século XX, aos sindicatos e associagdes camponesas a luta classista dos anos 60 e suas
transformacgdes. Destacam-se brevemente os movimentos sociais brasileiros e sua
inser¢do subalterna e dependente do capitalismo tal qual a influéncia do anarco-
sindicalismo, a importancia das greves operarias em diferentes periodos historicos e o
papel de algumas revoltas para incrementar a discussdo, tais como a Guerra de Canudos,

a Revolta da Vacina e a Guerra do Contestado.

Os novos movimentos sociais sdo apresentados na perspectiva do trabalho de
Ana Maria Doimo, com o destaque dos direitos humanos e sociais, de Eder Sader ao
discutir o movimento operario e movimentos ligados a igreja e Evelina Dagnino
contribui com a caracteristica de luta por cidadania, acesso a cidade, meio ambiente,
mulheres, homossexualidade com redemocratizacdo dos anos 1980. Por fim, os
movimentos sociais no século XXI se ligam a questdes da terra (MST), do movimento
negro, de mulheres, discriminagdo LGBT, grémios estudantis, Direitos Humanos e o
papel das Organiza¢des Nao-Governamentais. Os movimentos sdo citados, embora nio

sejam ampliadas as discussodes e suas caracteristicas pelos autores.

A ultima unidade, de numero 3 ¢é denominada “Relagbes Sociais

Contemporaneas” e tem por objetivo apresentar questdes tematicas especificas ligadas a
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juventude no mundo atual. Muitos desses assuntos, ndo sdo usuais nos materiais
didaticos de Sociologia, o que enriquece o debate dos mais diversos temas das Ciéncias
Sociais. Assim, o capitulo 16 ¢ permeado pela abordagem da midia no capitalismo
globalizado com as contribui¢des de Pierre Bourdieu sobre os meios de comunicagdo,
Marshall MacLuhan, sobre a nocdo de aldeia global e de Jirgen Habermas quando se
insere nos debates da industria cultural e a padronizagdo comercial interferindo na
esfera publica. A cultura e a arte como massificagdo sdo apresentadas na perspectiva de
Walter Benjamin, complementadas pela contribuicdo de Marilena Chaui acerca da
venda da cultura e o foco no agrado ao consumidor. Jean Baudrillard incrementa a
concep¢do de midia de massa e da hiper-realidade criada pelos impactos na vida
cotidiana e com Muniz Sodré aponta-se a TV como instrumento de identidade coletiva.
O impacto da publicidade, vigilancia, reality-shows, globalizacdo, desigualdade de
acesso ¢ as mudancas em sala de aula tendo em vista os meios de comunicagio,

encerram o capitulo.

Os autores discutem no capitulo 17 a desnaturalizagdo das desigualdades raciais
de maneira geral e especificam o tema no Brasil. Introduz-se a tematica com
experiéncias cotidianas relacionadas ao racismo, discriminagdo e preconceito. Remonta-
se a chegada dos portugueses no Brasil para a abordagem do racismo, sua invisibilidade
e carater de falsa realidade. Etnias e questdes relacionadas ao pais sdo apresentadas a
partir da ideia de racismo universalizavel em Muniz Sodré e, a influéncia das teorias
europeias acerca de raca sdo retiradas das obras de Thomas Skidmore e Kabengele
Munanga, além da perspectiva da democracia racial apresentada por Gilberto Freyre. Os
autores inserem dados atualizados acerca da populagdo, cor, pobreza e educacdo
brasileira, problematizando-os a luz da percepc¢do de Florestan Fernandes e também de
Clovis Moura (sobre a relevancia do movimento negro para a atualidade) apontando a
importancia dos movimentos negros no Brasil e EUA, no sentido da ampliagdo de uma
consciéncia negra e luta por direitos. Os autores concluem o capitulo discutindo a¢des
afirmativas, cotas raciais ¢ a Lei 10.639 de 2003 que versa sobre a obrigatoriedade da

tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira" nos curriculos do pais.

Abordam-se ainda, no capitulo 18, os temas de género e sexualidade atrelando o
conteudo ao preconceito, discriminacdo e poder na sociedade. Diferencia-se sexo e
género com as contribui¢des de Luiz Mott, Déborah Blum e Joan Scott. Sexualidade e

género sdo indicados como construgdes sociais € Michel Foucault permeia a discussao
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da sexualidade enquanto intera¢do social. As mudangas do capitalismo no século XX e
as lutas e conflitos em torno da dominagdo masculina sdo apresentadas sob o olhar de
Joan Scott ¢ a representacdo do feminino, ressaltando a importancia dos movimentos
sociais de género e, de Simone de Beauvoir, ao apresentar os comportamentos e praticas
sociais da feminilidade como inven¢des masculinas. Apontam-se as leis criadas no
Brasil para protecdo feminina e se propde aos alunos o debate acerca dos papeis
feminino e masculino na sociedade. O capitulo ¢ fechado com a importancia dos
movimentos sociais LGBT e o debate sobre a homofobia, discriminacdo e violéncia

com apresentacdo de dados sobre preconceito e violéncia homofobica no Brasil.

A religiosidade e juventude foram configuradas no capitulo 19. A tematica ¢
associada ao jovem e ao papel exercido pela religido na contemporaneidade. Os
classicos da Sociologia sdo acionados para introduzir o fendmeno religioso: Weber, ao
tratar da secularizagdo, ética protestante e aumento da presenca da religido; Durkheim
ao refletir a separagdo entre sagrado e profano; e Marx ao discutir que o homem faz a
religido, que € o opio do povo. Gramsci ¢ abordado ao compreender a religido como
uma forga transformadora. Posteriormente apresenta-se a questdo da religiosidade no
Brasil e a influéncia de diversas matrizes e crengas. Com isso, a se¢do ocupa-se de
descrever a influéncia do catolicismo de forma geral, do catolicismo popular, do
candomblé e umbanda, das religides protestantes, pentecostais e neopentecostais, o
espiritismo, a Teologia da Libertagdo (TL) e dos catdlicos carismaticos. Associa-se o
sincretismo religioso no Brasil ao processo de colonizagdo e a influéncia de indios,

negros e brancos.

A religido também ¢ articulada a dominagdo e poder, reterritorializagdo e as
crises sociais ligadas a falta de cidadania e uso de drogas. Por fim, relaciona-se a
religiosidade a juventude por meio da exposicdo de dados e pesquisas do ISER
(Instituto de Estudos da Religido) e IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) acerca da religido dos brasileiros com a contribui¢do dos estudos de Regina

Novaes ao demonstrar o aumento da participacdo de jovens nas agremiagdes religiosas.

O capitulo 20 da destaque a questdo urbana, atentando para o fendmeno da
urbanizacdo, expondo, em perspectiva historica, a origem e desenvolvimento das
cidades desde a antiguidade a contemporaneidade. As consequéncias da Revolucdo

Industrial, da divisdo do trabalho, das transformagdes politico-administrativas e, nas
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cidades contemporaneas, da segregagdo socioespacial, divisdao de classes sociais, divisdo
dos bairros, divisdo dos servigos prestados e oferecidos pelo poder publico, além da
segregacdo étnico-racial, sdo apontados como problemas ligados a questdo urbana com
contribui¢des dos trabalhos de Raquel Rolnik. A ampliacdo das favelas no Brasil e no
mundo ocupa parte das discussdes do capitulo. Os trabalhos de Jailson de Souza e Silva
e Jorge Luiz Barbosa que se indagam a respeito do sentido negativo e juizos pré-
concebidos das favelas e de Mike Davis, sobre o crescimento nas grandes cidades e a
explosdo populacional ddo conta do debate. As cidades também sdo observadas a partir
dos grandes eventos e compromissos firmados com empresas que geram consequéncias
drésticas do ponto de vista social, econémico e territorial. Carlos Bernardo Vainer ¢
mencionado ao argumentar sobre as “cidades de exce¢do”, com modelo empresarial.
Questiona-se, ao findar do capitulo, que cidades teremos para o futuro e se as mesmas
serdo democraticas, uma vez que s3o espacos de luta e constantes transformagdes,
conforme acep¢do de David Harvey. Ainda, os autores destacam a importancia dos
foruns sobre a questdo urbana, interferindo em politicas de saneamento ¢ solucdo de

problemas nas favelas.

Ha no capitulo 21 a discussdo acerca da violéncia, criminalidade e desigualdades
sociais, ressaltando-se o cenario de violéncia nas favelas da cidade do Rio de Janeiro.
Os autores atrelam a violéncia urbana ao fendmeno da falta de cidadania e
desigualdades sociais. Diversas perspectivas e defini¢cdes de violéncia sdo destacadas no
capitulo: Pierre Clastres e a caracteristicas da violéncia como constante da autonomia
dos grupos sociais; Durkheim ¢ citado pelos estudos relativos ao suicidio; Bourdieu ¢
acionado em relacdo a violéncia simbolica e a reproducdo da dominagdo; Karl Marx
também ¢ referenciado sobre o aumento das desigualdades sociais e exclusdo, além da
obra de Virginia Fontes ao discutir a producdo de pessoas descartaveis no capitalismo e
Loéic Wacquant em seus estudos sobre criminalidade e narcotrafico nos Estados Unidos.
A violéncia no Brasil ¢ apresentada a partir das organizagdes criminosas. Globalizagao e
criminalidade urbana sdo notadas através das obras de Wacquant ¢ Manuel Castells ¢ a
parte final do capitulo ocupa-se de tratar a criminalidade e organiza¢des criminais
mundiais em perspectiva ¢ o papel atribuido ao Estado com politicas altamente
repressivas, tomando o conceito de Estado Penal trabalhado por Wacquant. Luiz
Eduardo Soares ¢ mencionado ao tratar da pobreza, violéncia ¢ o aumento de mortes de

jovens negros no Brasil como consequéncia da violéncia e miséria.
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A unidade ¢ finalizada com a abordagem da questdo da terra no Brasil. Trata-se
de um capitulo descritivo e historico quanto a questdo do campo no pais, remontando ao
periodo colonial, o sistema de capitanias hereditarias, sesmarias, a Lei de Terras de
1850 e os conflitos do Contestado e Canudos como representantes da tematica. A
industrializacdo do século XX e as consequéncias para o meio rural desembocam em
manifestagdes pela reforma agraria ¢ as Ligas Camponesas. Ressaltam que os
movimentos sociais e sindicatos rurais foram significativos para a persisténcia na luta
pela terra no Brasil, marcada por profundas desigualdades e forte concentragdo de
renda. Apds a repressdo da ditadura civil-miliar, nos anos 1970, o movimento ¢
resgatado pelos sindicatos e tem forte protagonismo do MST (Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra), cuja historia o capitulo amplia e propde atividade relativa ao
tema para os alunos. O capitulo ¢ encerrado com uma secdo chamada Sociologia e a
questdo da Terra, no entanto, ndo se aprofunda nas discussdes sociologicas. Os autores
elencam a pobreza, migragdes, ocupagdo desordenada do meio urbano e falta de
politicas publicas, indicando a Sociologia Rural como area privilegiada de estudos do
tema. Nenhum autor ¢ referenciado no corpo do texto, apenas José de Souza Martins ¢é
citado (por meio de uma foto e legenda) como autor de referéncia de estudos da

Sociologia Rural, sem a exposi¢do de suas ideias.

O manual abarca um conjunto interessante de tematicas, conceitos e autores das
Ciéncias Sociais dando atencdo a realidade brasileira. Os tedricos das trés areas sdo
trabalhados na obra - tanto classicos, quanto contemporaneos -, porém, a area de
Antropologia ¢ pouco acionada no que diz respeito ao tratamento da questdo indigena e
a Sociologia no Brasil ndo contou com o espago mais destacado em muitos dos temas
trazidos por Sociologia para Jovens do Século XXI, embora as tematicas relativas ao
pais e os exemplos e transposicdes didaticas sejam um recurso de destaque na obra.
Uma observagdo que se ressalta ¢ um numero significativo de exemplos e realidade
relacionada ao Estado do Rio de Janeiro. Esse ndo ¢ um fator negativo, no entanto, fica

bastante marcado na leitura do manual.

Em relagdo a estruturacdo da obra, cabem algumas ponderagdes criticas: a
quantidade de paginas dos capitulos (ao todo 22) sdo bastante dispares variando entre 6,
7, 8,10, 11, 12, 13, 15, 16, 17 e 19 paginas. A op¢do do manual foi por um niimero
maior de capitulos, assim como Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, e, dessa

maneira, algumas discussdes foram mais aligeiradas e outras aprofundadas de forma
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desigual. A linguagem da obra é muito coerente, clara ¢ didatica com o publico jovem a
ser atingido, no entanto, em alguns capitulos e tematicas, falta maior teorizagdo e
discussao de conceitos das Ciéncias Sociais. Os autores optaram, na exposi¢ao textual,
pelo modelo de citagdo de tedricos como se faz em artigos de periddicos académicos e,
muitas vezes faltou uma apresentagdo do autor (a) e seu contexto aos discentes. Essa

escolha e modelo o difere dos demais manuais didaticos.

Outro fator a ser notado ¢ que em algumas discussdes, ha certo juizo de valor na
descri¢do de autores, como por exemplo, elencar de maneira muito exitosa certos
tedricos, fatos notados principalmente nos capitulos 9 e 10. Ainda, algumas ideias e
debates de temas sdo repetidos na obra, tais quais o neoliberalismo, globalizagdo,
discussdao sobre o Estado para Max Weber e a Revolucdo Russa. Alguns capitulos
enveredam-se para analises e descri¢des historicas (ex. capitulo 9) e em muitos deles ¢é
possivel notar uma leitura marcadamente de viés marxista, lembrando um pouco as
observagdes mencionadas no manual de Nelson Dacio Tomazi, embora aqui a
propor¢do seja menor, mas aparente. No capitulo 11, que se dedica ao mundo do
trabalho e a educacdo, o espago da ultima ¢ marginalizado na se¢do. Os autores, na
verdade tecem criticas a educacdo de cunho profissionalizante, sem ampliar a discussao

proposta no capitulo.

No PNLD de 2015, a obra teve a tiragem de 259.107 colec¢des didaticas que
foram fornecidas nas escolas do pais, figurando no ultimo lugar de distribuicdo de
manuais didaticos do programa. Zambom e Terrazan (2012) trazem para o cenario da
distribuicdo de livros didaticos do PNLD as dificuldades ¢ os imbroglios em seu
processo. Segundo os autores, ¢ um procedimento complexo, com amplo envolvimento
das editoras (que em muitos casos negociam diretamente com os professores, em
especial com as grandes redes de escolas de cidades importantes e estratégicas) e falta
de maior operacionalidade da gestdo da politica publica dos livros didaticos, ou seja,
Ministério da Educagdo, Secretarias Estaduais de Educag@o e demais envolvidos no

processo no interior das escolas.

Com isso, ¢ importante destacar que, a obra em questdo foi distribuida por uma
editora de menor proje¢do, se comparada as demais que figuram ha anos no PNLD, e,
deve-se levar em conta o fato de o livro didatico ndo chegar as maos de docentes a

tempo de inscrever suas preferéncias (CASSIANO, 2007). Certamente, cabem outras
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observagdes e estudos a respeito da menor procura pela obra, no entanto, trata-se de
discussao ainda em aberto, dada a recente inscri¢do do manual no PNLD e como o livro

didatico foi de fato foi avaliado.

f) Sociologia em Movimento. Varios autores.
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Figura 11. Sociologia em movimento (PNLD 2015).

Sociologia em Movimento, langado pela Editora Moderna em 2013, esta, entre os
livros escolhidos pelo PNLD, na categoria que apresenta nimero significativo de
autores: 19 ao todo. E o que podemos chamar de uma obra coletiva propriamente dita.
Da mesma forma que no manual Sociologia para Jovens do Século XXI, os autores

. A qiall
pertencem, em sua maioria, aos quadros da docéncia na escola média''®.

Os autores do manual didatico sdo: Afranio Silva (Mestre em Ciéncia Politica e
professor do Colégio Pedro II); Bruno Loureiro (Bacharel em Ciéncias Sociais e
professor da rede publica e particular do Rio de Janeiro); Cassia Miranda (Mestre em
Filosofia e professora da rede publica do Rio de Janeiro); Fatima Ferreira (Mestre em
Ciéncias Sociais e professora no Colégio Pedro II); Jodo Catraio Aguiar (Bacharel e

licenciado em Ciéncias Sociais, pesquisador); Lier Pires Ferreira (Doutor em Direito e

118 ~ JPn) . . PR ,
Dentre os autores, onze sdo docentes no Colégio Pedro II, seis lecionam nas redes publica (e também

técnica e tecnoldgica) e privada do Rio de Janeiro, dois sdo pesquisadores (um com atividade

concomitante no Pedro II) e dois professores universitarios (um com atividade concomitante no Pedro II).
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professor de Sociologia no Colégio Pedro II); Marcela M. Serrano (Mestre em Ciéncias
Sociais e professora do ensino basico, técnico e tecnoldgico); Marcelo Aratjo (Mestre
em Artes Visuais e professor de Sociologia do Colégio Pedro II); Marcelo Costa
(Mestre em Sociologia, professor do Colégio Pedro II e da Fundagdo de Apoio a Escola
Técnica do Estado do Rio de Janeiro); Martha Nogueira (Mestre em Ciéncias Sociais e
professora do Colégio Pedro II); Otair Fernandes de Oliveira (Doutor em Ciéncias
Sociais e professor da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ); Paula
Menezes (Mestre em Sociologia e professora do Colégio Pedro II); Raphael M. C.
Corréa (Mestre em Planejamento Urbano e Regional e professor de Sociologia no
Colégio Pedro II); Ricardo Muniz de Ruiz (Mestre em Historia e professor do Colégio
Pedro II); Rodrigo Pain (Doutor em Ciéncias e professor da rede publica do Rio de
Janeiro); Rogério Lima (Doutor em Ciéncias Humanas — Sociologia, professor do
Colégio Pedro II e do Instituto de Aplicacdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro); Tatiana Bukowitz (Doutora em Politicas Publicas e Forma¢do Humana e
professora do Colégio Pedro II); Thiago Esteves (Mestre em Ciéncias e professor do
Centro Federal de Educacdo Tecnolégica Celso Suchow da Fonseca - CEFET/RJ) e
Vinicius Mayo Pires (Bacharel em Ciéncias Sociais, professor da rede publica e

particular do Rio de Janeiro).

A obra estrutura-se em uma apresentacdo e seis unidades, composta no total por
quinze capitulos. Segundo consta no manual do professor o livro didatico aborda os
conhecimentos das Ciéncias Sociais a partir da integracdo de temas, teorias e conceitos,
como sugerem as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) de

Sociologia.

O manual apresenta a cada unidade uma abertura e isso também se repete em
cada capitulo. As sec¢des presentes em cada um s@o: Consideragdes Socioldgicas (texto
com tema vinculado ao capitulo); Cronologia (apresentada no inicio dos capitulos);
Instrumento Juridico (apresenta leis que dialogam com as questdes sociais apontadas
nos capitulos); Saiba Mais (informagdes complementares); Quem escreveu sobre isso
(apresentagdo de pensadores); Glossario (para esclarecer termos e conceitos);
Atividades (questdes dissertativas de pesquisa, reflexdo e revisdo e questdoes do ENEM
e vestibulares); Movimentagdo (proposta de atividade) e Indicacdes (Filmes,

documentarios, livros e sites). A linguagem da obra ¢ acessivel aos estudantes da escola
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média, ha amplo uso de imagens, charges, mapas, fotos, dados estatisticos, tabelas e um

conjunto iconografico amplo de informagdes ligadas aos temas de cada capitulo.

Na apresentagdo, os autores enfatizam as pretensdes do manual no Ensino
Meédio: “(...) servir como instrumento para que juntos possamos formular as questdes
importantes para a nossa sociedade atual e estabelecer os critérios para criar solugdes
possiveis, sempre amparados pelo campo cientifico das Ciéncias Sociais” (Varios
autores, 2013, p. 03). Sua principal contribui¢do para os estudantes seria no “(...)
sentido de ampliar os horizontes da sua experiéncia sobre os mais variados fenomenos
sociais, a partir do contato com novas formas de compreensdo e apropriacio da
realidade” (Vérios autores, 2013, p. 03). As Ciéncias Sociais sdo preconizadas enquanto
saber cientifico para compreender, vivenciar novas experiéncias ¢ transformar o
cotidiano dos estudantes. No suplemento do professor, os autores evidenciam a
importancia da escola, da autonomia do aluno e

(...) deve considerar (...) a diversidade de sujeitos que a compdem, priorizar a
interlocu¢do com as culturas juvenis e reconhecer a constituicdo de
competéncias como meios para formar cidaddos plenos e auténomos, capazes
de atuar na sociedade de forma produtiva, critica e criativa. Certamente o
estudante ndo ¢ mero sujeito passivo do processo de ensino-aprendizagem,
mas um sujeito histérico que vivencia diferentes possibilidades de
conhecimento e que deve ter condigdes de expressar e de participar dos

processos de socializagdio envolvidos na vida escolar (VARIOS AUTORES,
2013, p. 04, suplemento do professor).

O manual do professor substancia a importancia da modernidade e do advento
das Ciéncias Sociais que da espaco para a explicagdo dos fendmenos sociais baseados
no campo de andlise cientifica. Com isso a “(...) alfabetizacdo cientifica dos jovens nos
saberes das Ciéncias Sociais €, portanto, caracteristica de uma sociedade moderna que
conhece seus problemas e reconhece o lado nocivo dos processos sociais (...)” € a
ciéncia sdo ferramentas imprescindiveis para compreender 0s processos responsaveis
pela pobreza, segregacdo e espoliagdo das pessoas (Varios autores, 2013, p. 10,

suplemento do professor).

A Sociologia ¢ apresentada como campo de saber dotado de caracteristicas onde
inexistem paradigmas Unicos e liga-se a uma ampla “(...) possibilidade de construcdo
ininterrupta de saberes, simbolos, significados e interpretagdes” (Varios autores, 2013,
p- 05, suplemento do professor) sendo parte de uma realidade em constante

transformagdo e que exige participacio ativa do estudante. E ainda uma ciéncia que tem
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o privilégio de produzir diagnosticos dos problemas sociais, além de oferecer recursos

para que eles sejam superados.

No quadro a seguir, exibe-se a disposi¢do dos conteudos contemplados pelo
manual didatico, que serdo ampliados conforme a divisdo em seis unidades e quinze

capitulos.

Quadro 13. Varios autores. Sociologia em Movimento.

Unidade 1. Sociedade e conhecimento: a realidade social como objeto de estudo.

1. Produgdo de conhecimento: uma caracteristica fundamental das sociedades humanas.
2. A Sociologia e a relago individuo e sociedade.

Unidade 2. Cultura e sociedade: cultura, poder e diversidade nas relacdes cotidianas.

3. Cultura e ideologia.
4. Socializagdo e controle social.
5. Raga, etnia e multiculturalismo.

Unidade 3. Relacées de poder e movimentos sociais: a luta pelos direitos na sociedade
contemporinea.

6. Poder, politica e Estado.
7. Democracia, cidadania e direitos humanos.
8. Movimentos sociais.

Unidade 4. Mundo do trabalho e desigualdades sociais.

9. Trabalho e sociedade: explicando as bases da sociedade de classes.
10. Estratificacdo e desigualdades sociais.

Unidade 5. Globalizac¢io e sociedade do século XXI: dilemas e perspectivas.

11. Sociologia do Desenvolvimento.
12. Globalizagdo e integragdo regional.

Unidade 6. A vida nas cidades do século XXI — questdes centrais de uma sociedade em
construcao.

13. Sociedade e espago urbano.
14. Género e sexualidade.
15. Sociedade e meio ambiente.

A unidade 1 chamada de “Produgdo de conhecimento: uma caracteristica
fundamental das sociedades humanas” ¢ composta por dois capitulos. No primeiro,
destaca-se uma introdug@o a respeito dos fendmenos sociais e sua analise no contexto
das Ciéncias Sociais, abordam-se as diferentes formas de conhecimento (religioso,
filosofico, senso comum e cientifico) e os autores Boaventura de Sousa Santos ¢ Pedro
Demo sdo acionados para a discussdo. A partir do conhecimento cientifico apresentam-
se as transformacdes que foram fundamentais para o nascimento da Sociologia, com
breves referéncias ao positivismo de Auguste Comte e as teorias cldssicas e seus

métodos de anélise da realidade social: Emile Durkheim e o método funcionalista; Max
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Weber e a sociologia compreensiva e Karl Marx e o materialismo histérico dialético. Os
autores destacam a importancia da pesquisa quantitativa e qualitativa, finalizando o
primeiro capitulo com meng¢@o concisa aos autores contemporaneos € a maneira como
estes analisam os fendomenos sociais. Zygmunt Bauman ¢ retratado sobre as incertezas e
insegurancas da modernidade; Manuel Castells e suas contribui¢des para a compreensao
da Sociedade em rede/Informacional, além de Octavio lanni e Luiz Antdénio Machado

para retratarem a realidade brasileira.

No segundo capitulo discute-se a relacdo individuo X sociedade e sua
importancia para os estudos das Ciéncias Sociais. As perspectivas classicas de Emile
Durkheim sdo retomadas com énfase no fato social e na primazia da sociedade sobre o
individuo; Max Weber compde a primazia do individuo perante a sociedade com o
destaque da acdo social e Karl Marx, ressaltando a rela¢do reciproca entre sociedade e
individuo denota os aspectos materiais e histdricos da vida social e a relevancia dos
conceitos de classe social e propriedade privada. As énfases contemporaneas sdo
destacadas pela evidéncia da ndo separacdo entre individuo e sociedade, com a sucinta
mengdo a Norbert Elias, Anthony Giddens, Richard Sennett, José Mauricio Domingues

e Charles Wright Mills para sublinhar a importancia da imaginac¢do socioldgica.

Na segunda unidade, denominada “Cultura e sociedade: cultura, poder e
diversidade nas relagdes cotidianas” ha trés capitulos que tratam da -cultura,
apresentando as diferentes percep¢des que o termo apresenta com a contribuigdo de
Norbert Elias e as perspectivas antropologicas de Edward Tylor, na corrente
evolucionista; Franz Boas e o culturalismo; Bronislaw Malinowski com a visdo
funcionalista e a etnografia; a antropologia interpretativa de Clifford Geertz e o
entendimento da cultura como sistema simbolico e o estruturalismo de Claude Lévi-
Strauss exibindo-a como um conjunto de sistemas simbdlicos, além da importancia da
etnologia. Discute-se a cultura material, imaterial e os conceitos de etnocentrismo e
relativismo cultural. O conceito de ideologia ¢ atrelado a discussdo dos meios de
comunicacdo de massa e dimensionado a partir das contribuicdes de Karl Marx e
Antonio Gramsci. A industria cultural e cultura de massa sdo mensuradas com as
leituras de Adorno e Horkheimer. Debate-se sobre a internet enquanto instrumento de
liberdade, democratizacdo e controle e o capitulo ¢ encerrado com a mengdo a

identidade social, a ideia de identidade fragmentada presente em Stuart Hall e as tribos
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urbanas como representagdo da identidade social no século XXI a luz da teoria de

Michel Maffesoli.

A discussdo seguinte ¢ a respeito da socializacdo e do controle social. Destaca-se
a importéancia das institui¢des sociais, dos grupos sociais, da interagdo social, do status e
dos papéis sociais. A interacdo social ¢ dimensionada a partir de Georg Simmel e
Erving Goffman. O controle social ¢ abordado enquanto conformidade social amparada
pela harmonia (perspectiva de Emile Durkheim) e pelo conflito (visdo de Karl Marx).
Alude-se aos mecanismos de controle social das instituigdes ¢ Louis Althusser € citado
ao designar o aparelho repressivo e ideoldgico de Estado. O capitulo ¢ finalizado com a
discussdo sobre o impacto dos meios de comunicagdo e as redes sociais como

portadores de novos significados para o controle social.

Conclui-se a unidade com debates que versam sobre raga, ectnia e
multiculturalismo. Os autores fazem uma discussdo critica acerca dos conceitos de
preconceito, discriminagcdo e segregacdo, associando-os as desigualdades sociais.
Kabengele Munanga ¢ citado ao polemizar a depreciacdo e desqualificacdo dos
diferentes grupos e Vera Candau ¢ acionada ao problematizar que os preconceitos sdo
difundidos por mecanismos educacionais e sua propagacdo ¢ ampla, sendo o Brasil

palco da diferentes formas de discriminacgdo e estigmas.

Traga-se um historico ligado ao conceito de raga, debatendo o racismo cientifico,
as teorias eugénicas e seus impactos no pais. Oliveira Vianna e Nina Rodrigues sdo
autores citados em relagdo a defesa do branqueamento da sociedade brasileira; Gilberto
Freyre ¢ tomado para a abordagem da democracia racial e critica as teorias racistas,
enquanto Florestan Fernandes ¢ o contraponto a teoria de Freire, destacando o mito da
democracia racial ¢ a influéncia de suas ideias para os movimentos sociais dos anos
1970. Por fim, acentua-se a importancia do conceito de etnia e suas diferentes
perspectivas, o multiculturalismo, a interculturalidade e as acdes afirmativas como
sistema de reparag@o de injusticas, ressaltando-se o sistema de cotas e tragando-se um

panorama das agdes afirmativas no ambito do poder municipal no Brasil.

A unidade 3, intitulada “Relag¢des de poder e movimentos sociais: a luta pelos
direitos na sociedade contemporanea”, abarca trés capitulos a respeito das cercanias do
poder (e suas diferentes configurag¢des), da politica e do Estado. Os autores apresentam

os conceitos de poder, politica e dominacdo sob a 6tica de Max Weber, Norberto
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Bobbio e Nicolau Maquiavel. Apresentam-se as formas de governo da monarquia e
republica, além dos sistemas presidencialista e parlamentarista. Discute-se o sistema
eleitoral e as formas historicas do Estado moderno (absolutista, liberal, nazifascista,
socialista, bem-estar social e neoliberal). Os autores que permeiam o debate sao Thomas
Hobbes, John Locke, Charles de Montesquieu, Karl Marx, John Maynard Keynes,
Friedrich Hayek e Milton Friedman. Por fim, descreve-se historicamente a formacao do
Estado brasileiro com o apoio das teorias de Oliveira Vianna, Sérgio Buarque de
Holanda e Victor Nunes Leal que s@o mencionados para abordar as esferas publica,

privada e a pratica do coronelismo.

Outro capitulo versa sobre os meandros da democracia (e suas diferentes formas,
as teorias moderna e contemporanea), cidadania e direitos humanos e discute estes
aspectos a partir da realidade brasileira. Descreve-se historicamente o conceito de
democracia, apresentando os modelos de democracia direta, representativa e
participativa. Nesta ultima, menciona-se Boaventura de Sousa Santos e a importancia da
participag@o social. A teoria democratica moderna ¢ exibida com as contribui¢cdes de
Thomas Hobbes (monarquia absolutista), John Locke (democracia representativa), Jean
Jacques-Rousseau (vontade geral), Charles de Montesquieu (divisdo dos poderes) e Karl
Marx (inviabilidade da democracia no capitalismo). A teoria democratica
contemporanea ¢ apresentada a partir das perspectivas de Benjamin Constant
(liberalismo), John Stuart Mill e Alexis de Tocqueville (democracia representativa),
Robert Dahl (pluralismo democratico), Antonio Gramsci e Rosa Luxemburgo
(democracia socialista), Joseph Schumpeter (teoria das elites), Crawford Brough
Macpherson (participagdo direta e continua / democracia participativa) e Vilfredo

Pareto, Gaetano Mosca e Robert Michels (minorias e elites no poder).

Cidadania e direitos humanos sdo introduzidos com o modelo inglés de T. H.
Marshall acerca dos direitos civis, politicos e sociais. A dimensdo dos direitos humanos
tem espaco a partir do po6s-Segunda Guerra no sentido de combater injustigas,
desigualdades, discriminacdo e tornar os direitos humanos valor universal. O capitulo ¢é
finalizado com a problematizag¢do da cidadania no Brasil. Os trabalhos de Jos¢ Murilo
de Carvalho, acerca da estadania e de Wanderley Guilherme dos Santos com a nogéo de
cidadania regulada (concessdes do Estado) sdo ilustrativos das dificuldades de
consolidag@o de direitos no pais. Ressalta-se a importancia das mobilizagdes politicas e

dos movimentos populares sindicais, além da Constituicdo de 1988 para as garantias
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cidadds. Maria Victéria Benevides ¢ mencionada ao destacar o modelo de cidadania
semidireta promovido pela Constituicdo Cidadd e os autores destacam o carater mais

formal que real da cidadania no Brasil.

A unidade encerra-se com a discuss@o sobre os movimentos sociais enquanto
fenomenos historicos, suas caracteristicas, elencando o0s movimentos sociais
tradicionais (trabalhadores e estudantes) € os novos movimentos sociais (identidade e
direitos difusos). E um capitulo bastante descritivo, que, diferente dos demais, aciona
poucos teoricos, na verdade somente Talcott Parsons ¢ indicado ao criticar os
movimentos sociais e enxergd-los de forma negativa. Os autores relacionam os

movimentos sociais a cidadania e destacam os anos 1960 como espago de ampliagdo e

atuacdo das acdes coletivas, bem como o incremento de seus estudos.

Diversidade, confronto e alianca com o Estado s@o caracteristicas importantes
dos movimentos sociais, cujos objetivos t€ém a ver com a transformagdo ou conservacao.
Destacam-se os movimentos tradicionais como os de trabalhadores e os relativos as
identidades e minorias como novos tipos de reivindicagdes. Amplia-se a discussdo sobre
os movimentos de trabalhadores, com men¢do a Karl Marx, a luta de classes ¢ a
importancia das conquistas trabalhistas, de um lado e, de outro, o movimento estudantil,
classificado como policlassista e transitorio. Em relagdo aos movimentos
contemporaneos, os autores frisam o movimento feminista, negro e ambientalista

dimensionando as diferencas destes em relagdo aos movimentos tradicionais.

A unidade 4 chamada “Mundo do trabalho e desigualdade social” tem dois
capitulos. O capitulo 9 discute trabalho e sociedade numa perspectiva de classes.
Aborda-se o historico do trabalho da antiguidade a contemporaneidade, detalhando a
visdo dos autores classicos sobre o tema. Em Karl Marx ressaltam-se os conceitos de
forca de trabalho, luta de classes, mercadoria, lucro, mais-valia, desigualdades sociais e
exploragdo. Max Weber ¢ retratado a partir da ética do trabalho e da ideologia puritana
associada ao capitalismo. Emile Durkheim norteia a tematica através da divisio do
trabalho, da coesdo social e das solidariedades mecanica e organica. A racionalizagcdo do
trabalho ¢ apresentada a partir do taylorismo e das contribui¢des de Frederick W. Taylor
e, do sistema flexivel pos-fordista, criado por Taiichi Ohno, pronuncia-se o toyotismo,

caracteristico do trabalho por demanda, exigente do trabalhador polivalente e pautado
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pela terceirizagdo. Richard Sennett ¢ mencionado ao refletir sobre a flexibilizacdo do

trabalho e a corrosdo do carater.

Os autores apresentam um box sobre sindicalismo e comparam sua atua¢do no
modelo taylorista-fordista e no toyotismo. A atualidade do mundo do trabalho ¢
retratada pelo aumento do desemprego, a automatizagdo, a ampliacao da informalidade,
a privatizacao acelerada, a desindustrializacdo e o aumento do subproletariado. Ricardo
Antunes ¢ citado ao problematizar a forga de trabalho na contemporaneidade. O capitulo
¢ encerrado com uma discussdo sobre a economia soliddria enquanto alternativa as
dificuldades no campo do trabalho e os autores apresentam um infografico a respeito do
trabalho analogo a escravidao nos setores de madeira, cana-de-agucar e pecuaria no

Brasil.

No capitulo 10 trata-se da estratificagdo e¢ desigualdade social. Os autores
destacam que ha uma diversidade de formas de desigualdades e nas Ciéncias Sociais ela
¢ sempre pensada no plural e relacionada a estrutura social, estratificagdo social e a
mobilidade social. Alude-se as diferentes formas de estratificacdo (castas, estamentos e
classes) e os classicos Karl Marx e Max Weber sdo mobilizados para ampliar a
discussdo de classe. O primeiro, com o enfoque econdmico e visdo critica da igualdade
entre as classes; e o segundo discutindo as diferentes esferas da estratificacdo na
sociedade através de aspectos economicos, politicos e sociais. Weber aponta o poder,
prestigio, status e partidos como outras dimensdes da hierarquizagdo na sociedade.
Pobreza e exclusdo sido abordadas no Brasil recorrendo-se as contribuigdes e
perspectivas deterministas relacionadas ao periodo colonial (como as de Silvio Romero
e Nina Rodrigues) e os impactos destas leituras para a contemporaneidade e a geragao
de diferenciadas formas de desigualdade no pais. Amplia-se a argumentagdo para as
desigualdades de género, apresentando dados do IBGE relativos ao mercado de

trabalho, raca, salario e as diferengas entre homens e mulheres.

Discutem-se também as pobrezas relativa e absoluta, a distribuicdo de renda e o
rearranjo entre as classes. Analisa-se o aumento da distribuicdo de renda no pais nos
ultimos anos, no entanto, apontam-se muitos indicadores que persistem em relatar a
desigualdade do Brasil: IDH, pesquisas do PNUD e PNAD, além do indice de Gini
(desigualdade de renda) retratando a nagdo como um dos paises mais desiguais da

América Latina. Explora-se o conceito de nova classe média e a visdo de diferentes
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autores sobre o tema: Jessé Souza, Marcio Pochmann, Bolivar Lamounier, Amaury
Souza e Marcelo Neri. O capitulo ¢ encerrado com a polarizagdo entre a igualdade de
oportunidades e a desigualdade de condi¢des, fendmenos enraizados no pais. Apresenta-

se também um infografico, destacando a desigualdade entre jovens no pais.

A unidade 5, designada “Globalizacdo e sociedade do século XXI: dilemas e
perspectivas” conta com dois capitulos que versam sobre a Sociologia do
desenvolvimento e outro sobre a globalizagdo e integracdo regional. No capitulo 11, os
autores destacam a Sociologia do desenvolvimento enquanto ramo das mudancas
sociais no sistema capitalista. Apresentam-se as abordagens do desenvolvimento
inicialmente com o trabalho de Karl Polanyi e as contribui¢des da Sociologia econdmica
na intervengdo ¢ planejamento do Estado (resgatando-se o New Deal do pos-crise de

1929 nos EUA ¢ as ideais de John Maynard Keynes).

As teorias do subdesenvolvimento sdo evidenciadas para a compreensdo das
causas do subdesenvolvimento e a relevancia da industrializacdo com o apoio estatal.
Salienta-se a importancia da CEPAL (Comissao Econdmica para a América Latina e o
Caribe) e o trabalho de Raul Prebish ao desenvolver os conceitos de centro e periferia e
pensar a América Latina a partir de seu contexto historico. Celso Furtado ¢ referenciado
pelas pesquisas acerca do subdesenvolvimento e a condi¢do estrutural de periferia,
enfatizando o fortalecimento do Estado e do capital nacional. Fernando Henrique
Cardoso e Enzo Faletto sdo mencionados a respeito da teoria da dependéncia e do

sistema de dominacao entre a dimensdo doméstica e internacional.

Apresenta-se um histérico das teorias modernas e contemporaneas do
desenvolvimento, sublinhando a teoria estrutural-funcionalista, que expressa a
desigualdade entre paises e a estrutura do capitalismo internacionalizado ¢ a teoria de
Ha-Joon-Chang sobre a importancia da industrializacdo, protecionismo e fortalecimento
do bem-estar social. As agéncias multilaterais sdo problematizadas pelo interesse dos
paises dominantes e aponta-se a primazia do pensamento neoliberal e as tentativas, nos
anos 1990, de enfrentar as suas consequéncias. Amartya Sen e Mahbub Ul Haq sdo
destacados quando da criagio do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e por suas
contribui¢des para articular o ser humano e o bem-estar no desempenho econdémico dos
paises medindo, a0 mesmo tempo, renda, expectativa de vida e padrdes educacionais.

Manuel Castells ¢ citado ao associar o desenvolvimento a era informacional e iniciativas
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da ONU com relagdo as metas do milénio, a Rio+20, entre outras sdo apresentadas
como perspectivas a globaliza¢do e suas consequéncias negativas, tais como a reducdo

de emprego, aumento da pobreza e diminui¢@o de direitos na contemporaneidade.

No capitulo 12, discute-se globalizagdo e as iniciativas de integragdo regional. A
introducdo apresenta duas vertentes sobre a globalizagdo: a otimista, baseada no
pensamento unico, atrelada ao conceito de aldeia global criado por Marshall MacLuhan;
e a perspectiva pessimista do gedgrafo Milton Santos, que discorre sobre a desigualdade
social no plano internacional e local, gerados pelas consequéncias da globalizacdo.
Discutem-se modelos alternativos e menos perversos da globalizagdo, as muitas facetas
que o sistema apresenta ¢ o conjunto de oposi¢des amparadas nos movimentos sociais,
movimentos antiglobalizacdo e altermundistas, além de discutir os mitos em torno da
globalizacdo enquanto sistema benéfico e irreversivel, a partir das oOticas criticas de

Ulrick Beck e José Maria Gomez.

A segunda parte do capitulo dedica-se aos blocos regionais, sua importancia e
problemas na integragdo politica e econdmica enquanto modalidades de organizacdo do
sistema internacional. Apresentam-se as diferentes modalidades de blocos economicos e
regionais, suas finalidades e destaca-se o Mercosul a partir de seu historico e impacto na
América do Sul. Zygmunt Bauman é mencionado quando evidencia as consequéncias e
problemas dos blocos econdmicos em razao das questdes envolvendo as fronteiras dos
paises em relagdo aos imigrantes e discute a mobilidade como distingdo social e
estratificacdo contemporanea. Aponta-se o regionalismo como estratégia de integracao,
porém, permeado por contradi¢des e, nesse interim, David Held e Anthony McGrew sdo

mencionados ao apresentar os grupos céticos e globalistas em relag@o ao regionalismo.

Os autores também destacam as questdes identitarias que unem os blocos e
citam Amin Maalouf quando este questiona a globalizagdo ocidental, que se consolidou
ndo atendendo aos ideais universalistas propostos. Parag Khanna ¢ mencionado ao
criticar a integracdo, enxergando-a como promotora da fragmentagdo, instabilidade e
pouco duradora, defendendo assim a ideia de mudancas nos padrdes de governanca para
a efetiva integracdo. Um ponto interessante da unidade, embora bastante teorica, sdo as
referéncias aos autores da Sociologia contemporanea brasileira e latino-americana, além
de tedricos da Coreia do Sul, Paquistdo e india, o que envolve a tematica num contexto

mundial com uma série de contribuicdes investigativas.
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A ultima unidade, “A vida nas cidades do século XXI — questdes centrais de uma
sociedade em constru¢do”, levanta tematicas acerca da vida nas cidades do século XXI,
bem como os problemas a serem enfrentados por esta realidade. A se¢do tem trés
capitulos que concentram sua atencdo primeiramente na relagdo da sociedade com o
espaco urbano, tratando da ordem e conflito na cidade. Os autores abordam o historico
do surgimento das cidades, focalizando as industrias modernas como fendmeno novo:
as metropoles e megaldpoles. Os estudos da Escola de Chicago sdo sublinhados como
influéncia da sociologia de Georg Simmel. Robert E. Park e Ernest W. Burgess sdo
mencionados acerca dos grupos distribuidos nas cidades e Donald Pierson sobre o meio
urbano e as interagdes sociais entre comunidade e sociedade. A nova sociologia urbana
dos anos 1970 discutindo o espago de conflito e contradigdes no capitalismo sdo

ressaltadas e os estudos de Manuel Castells sobre o consumo coletivo.

O Estado ¢ os conflitos urbanos marcam a relagdo entre violéncia e privatizagdo
do espaco publico. Sdo apresentados dados do mapa da violéncia de 2012 para ilustrar a
proposicdo da se¢do. Problemas relativos a mobilidade urbana, violéncia, criminalidade
segregacdo e exclusdo sdo evidenciados a partir do trabalho de Alba Zaluar que
identifica a violéncia enquanto fendmeno internacional; além da menc¢do as teorias
ecoldgicas urbanas, sobre a desorganizagdo das areas pobres; a teoria da frustracdo
(EUA) relativa a desigualdade entre os grupos sociais; a teoria dos rotulos sobre
delinquéncia juvenil; a teoria critica sobre a reforma do sistema penal; a sociologia da
juventude e a percepcao dos classicos sobre a sociedade de classes; os estudos de Erving
Goffman sobre estigma e desvio na sociedade e a violéncia vinda de baixo, tratada por
Loéic Wacquant. A segregacdo do espaco urbano ¢ retratada através das andlises de
Erminia Maricato sobre o Brasil e o capitulo ¢ finalizado com a discussdo sobre a
administracdo das cidades e o mercado global, com propostas de maior participacdo da
sociedade civil na gestdo das cidades. E, por fim, a importincia da reforma urbana,
ressaltando iniciativas como os Or¢amentos Participativos (OP), a Economia Solidaria e

as cooperativas e associagdes de moradores.

No capitulo 14, o assunto € género e sexualidade. Discute-se a importancia ¢ a
compreensdo dos termos sexo, género e sexualidade e inicia-se o capitulo ressaltando as
desigualdades de género, homofobia e discriminacdo como injustigas sociais e formas
de violéncia. Relaciona-se o género as construgdes sociais, ao patriarcalismo,

androcentrismo e as relagdes de poder em suas diversas énfases sociais: dominacao

217



masculina, papéis de género, divisdo sexual do trabalho, destacando-se os trabalhos de
Cristina Bruschini acerca da mulher e o mercado de trabalho ¢ as contribui¢des dos
estudos feministas, do pods-estruturalismo e pos-colonialismo com as pesquisas de
Angela Davis e Patricia Collins para a temdtica. O feminismo no Brasil tem espagco com
a obra de Elizabeth Souza Lobo, além dos estudos queer ¢ LGBT sobre transgéneros,
travestis, identidade, segregacdo e violéncia que s3o destacados pela otica das
contribuicdes de Judith Butler, quando esta focaliza as “performances de género” e

também de Michel Foucault ao discutir transexualidade e identidade.

Igreja e familia sdo abordadas como instituicdes que definem os papéis de
género na sociedade e Talcott Parsons ¢ mencionado acerca dos papéis a serem
desempenhados por homens e mulheres como fundamentais para a ordem e coesdo
social. Os autores abordam os diferentes arranjos familiares na contemporaneidade, a
marginalizagdo dos grupos LGBT e a violéncia contra a mulher, mencionando a
importancia dos movimentos sociais ¢ sua ampliagdo nos ultimos anos. Olympe de
Gouges, o movimento das sufragettes na Inglaterra, o 08 de marco nos EUA e o maio
de 1968 em Paris sdo marcos para o avango da tematica. Immanuel Wallerstein e
Simone de Beauvoir sao elencados para refletir sobre os novos movimentos sociais e a
maior consciéncia politica da mulher. O capitulo ¢ encerrado tomando a discussao sobre
a violéncia doméstica no Brasil e as conquistas dos movimentos sociais pelo

reconhecimento da diversidade sexual, de género e a importincia das passeatas do

Orgulho Gay.

A unidade ¢ finalizada com o debate envolvendo meio ambiente e sociedade. Os
autores apresentam diferentes perspectivas acerca da relagdo do ser humano com a
natureza na historia das sociedades ¢ os impactos do uso dos recursos naturais, da
influéncia da tecnologia, os problemas ambientais e a importancia de diferentes foruns
para debater o tema, tais como o Clube de Roma, as conferéncias ambientais da ONU,
as conferéncias sobre o meio ambiente e desenvolvimento (Crumad) — ECO 92 ¢ o
protocolo de Kyoto. Resgata-se a relacdo com os movimentos de protesto contra a
degradagdo ambiental, a radicalizagdo das diferencgas e os conflitos sociais envolvendo a
desigualdade de acesso aos recursos naturais. Fome e seguranca alimentar tém espaco
nas discussoes do capitulo, problematizando as politicas agricolas e a relevancia de
politicas publicas de combate & pobreza, da reforma agraria e soberania alimentar.

Elenca-se a agricultura familiar como foco de maior participacdo popular na gestdo
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urbana, destacando-se o trabalho de Ricardo Abramovay sobre os modelos de producéo
patronal no Brasil, além do destaque de dados acerca dos estabelecimentos

agropecuarios no pais.

Adversidades a respeito das crises alimentar e sustentabilidade na globalizagao
sao abordadas, além da modernizagdo, transformagdes sociais € o meio ambiente.
Vandana Shiva ¢ mencionada ao tratar das grandes corporagdes que aprofundam as
crises ambientais e o trabalho de Anténio Candido sobre a etnografia das comunidades
caipiras paulistas demonstra as transformacdes culturais, sociais e econdomicas em
relagdo ao meio ambiente. Destaca-se a Sociologia Rural e Urbana como areas de
estudo da relacdo sociedade e meio ambiente e o trabalho de Robert Bullard é referido

3

ao tratar das “zonas de sacrificio”. A temadtica da justica ambiental ¢ examinada e
relacionada ao racismo ambiental, ecorracismo, modernizagdo ecoldgica e conflitos
ambientais no Brasil. Os autores destacam a pouca importancia do tema no pais e os
conflitos provindos da Rio-92 em relagdo ao MST, movimento dos atingidos por
Barragens, os seringueiros, extrativistas ¢ o Movimento Indigena. Raymond Murphy,
Allan Schnaberg e Peter Nerwell sdo acionados para debater questdes relativas a classe,
raca e género relacionadas a desigualdade ambiental e Henri Acserald ¢ citado ao

abordar as questdes ambientais enquanto confronto cultural e utilitario. Chico Mendes e

sua atuacao pelo meio ambiente no Brasil ¢ retratado num box complementar.

A obra traz temas, conceitos e teorias concernentes as Ciéncias Sociais,
dialogando com as trés areas, embora a Sociologia (que ¢ elucidada em praticamente
todas as unidades) seja preponderante diante da Ciéncia Politica e Antropologia
respectivamente. A Sociologia Brasileira ndo contou com capitulos ou uma unidade
especifica, mas foi tratada no decorrer da obra, sempre com referéncias a trabalhos
classicos e contemporaneos. O livro preocupa-se em trazer temas ¢ abordagens que
envolvem a juventude em diversos capitulos, além de topicos como o espaco urbano,
género e sexualidade, raga e etnia, multiculturalismo e a¢des afirmativas, meio ambiente
e especificamente, no caso do PNLD 2015, traz uma abordagem mais detalhada e pouco

identificada nas demais obras a respeito da Sociologia do Desenvolvimento.

Os capitulos tém uma média equilibrada de paginas (cerca de 18 paginas cada),
ressaltando-se que apenas o capitulo 6 (Poder, politica e Estado) ¢ o maior, contendo 25

paginas. Um destaque importante da obra sdo as cronologias apresentadas no inicio de
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cada capitulo: embora elas demarquem periodos, acontecimentos, fatos e personagens
importantes para o tema a ser descrito, ndo sdo ampliadas, retomadas ou introduzidas no

decorrer do texto.

Cumpre apontar que a abordagem da relacdo individuo e sociedade a partir da
perspectiva dos classicos da Sociologia foi muito aligeirada sem permitir ao discente a
ampliacdo do ponto de vista de Karl Marx, Max Weber e Durkheim acerca do assunto.
Faltou uma maior especificacdo tedrica na se¢do como um todo. Outra observagdo ¢
sobre a discussdo a respeito da ideologia: os autores apresentaram somente a
investigacdo de énfase marxista deixando de acentuar outras visdes. No capitulo que
reserva espago aos movimentos sociais, optou-se por um caminho excessivamente
descritivo, com a meng¢do somente dos trabalhos de Talcott Parsons (que tece critica aos
movimentos sociais) ¢ de Karl Marx, tornando a analise ao discente restrita. Ainda, na
unidade 5, a obra elegeu um caminho mais tedrico para a apresentacdo dos temas
(Globalizagado e sociedade do século XXI: dilemas e perspectivas) deixando uma lacuna
em relacdo a transposicdo didatica, o que se contempla nas demais unidades. Por fim,
cabe ressaltar a falta de tratamento de tema relativo ao fenomeno rural no livro didatico,

que, diferente dos demais manuais, deixou de expor.

O livro Sociologia em Movimento foi, no ultimo PNLD, o mais adquirido pelas
escolas do pais. Sua distribui¢ao abarcou 2.420.496 colegdes, uma das maiores para a
area de Sociologia, ainda com uma curta trajetéria no programa. E importante destacar,
conforme estudo de Cassiano (2007), que a editora Moderna ocupa ha muitos anos o
ranking entre as maiores do pais a vender livros para programas e politicas publicas de

livros didaticos, o que se consolidou com a inser¢do da obra na area.

4.2 Os livros didaticos e as Ciéncias Sociais: recontextualizacido e campo

Os manuais apresentados no capitulo nos ddo a dimensdo da constituicdo das
Sociologia para a escola média e, dessa forma, tomam a cena, articulando-se ao
curriculo escrito, proporcionando testemunho e fonte documental. Os livros sdo
importantes ferramentas e guias na divisdo de contetudos e na distribuicdo dos temas nas

aulas.
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Seguindo o aporte conceitual de Basil Bernstein (1996; 2003), os textos e
formato curricular que circulam nos livros didaticos sdo reinterpretagdes e
refocalizagdes presentes no plano da contextualizagdo, ou seja, as universidades que
formam Cientistas Sociais ou especialistas em Educacdo. Eles sdo realocados e
redirecionados em forma de discursos a serem apreendidos por docentes e discentes da
escola média em torno da disciplina de Sociologia. Consequentemente, os discursos
perdem suas marcas originais ao circularem de um contexto a outro sendo assim
traduzidos de uma maneira diferente, até que tomem uma nova forma e arranjo. Por
conseguinte, os manuais didaticos fazem parte, de acordo com o mencionado no
capitulo 3, do campo recontextualizador ndo-oficial, ou o pedagogico e, dessa forma,
esculpem-se novos atores e agentes que contribuem para a conformagdo curricular:

editores, técnicos, professores-autores, pesquisadores, autores e especialistas da area.

Concerne salientar que o campo editorial reinterpreta também as concepgdes
expostas nas propostas oficiais, ou, conforme acep¢do de Bernstein, o campo da
. ~ . . . 11
recontextualizacdo oficial e as reconsidera de acordo com seus pareceres e finalidades'"”

com novos significados e interpretagdes influenciando o contexto escolar.

Os livros didaticos investigados por esta tese inserem-se no modelo de curriculo
tipo colecdo, definido por forte classificagdo da disciplina. A andlise interpretativa das
obras dimensionou a amplitude e alcance das Ciéncias Sociais realocadas para o
trabalho na escola média. Segundo Bernstein (1996) estes curriculos sdo demarcados
por uma presenga incisiva da cadeira de conhecimento, bastante delineada e com alto
grau de cientificidade. A disciplina ocupa o lugar central do curriculo, sendo tratada de
maneira especifica. Conforme alusdo presente no exame de cada um dos manuais
estudados, observou-se que eles apresentam um viés bacharelesco, retomando e
transpondo para a aprendizagem na escola média as principais categorias aprendidas nos

Cursos de Ciéncias Sociais do pais.

Nesse sentido, cabe ainda tangenciar a dificuldade existente nos manuais
didaticos estudados em desenvolver a transposicdo de conteudos densos apreendidos no
meio académico para uma linguagem mais proxima dos discentes do Ensino Médio.
Além disso, ainda falta aos didaticos, aproveitar melhor os conteudos da Ciéncia

Politica e Antropologia em suas abordagens.

"9 Discussdo ser4 realizada no capitulo 6.
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Baseado neste pressuposto e a partir do conceito de campo de Pierre Bourdieu
discutido no segundo capitulo, em que se demonstra que, nas Ciéncias Sociais, 0 campo
académico e cientifico foram mais valorizados que o campo escolar, pode-se associar
essa caracteristica a conformacdo curricular da area presente nos livros didaticos de
Sociologia. Sua formulagdo acompanha o pressuposto cientifico e legitimo presente na
formagdo de Cientistas Sociais nas universidades brasileiras, mobilizando categoriais
socioldgicas com predominéncia conceitual e tedrica a serem ensinadas no ambito
escolar. Meucci e Bezerra (2014, p. 92) ao discutirem as dinadmicas de producdo de
curriculo da Sociologia na educag¢do basica tangenciam que os livros didaticos do
PNLD “(...) seguem, quase que rigorosamente, uma estrutura baseada em autores e
temas fundamentais das ciéncias sociais escapando muito pouco dos modos mais

convencionais de transmissdo de conhecimento socioldgico praticados na universidade”.

Sarandy (2004) embora ndo se debruce especificamente a investigar manuais
didaticos associados ao Programa do Livro Didatico para o Ensino Médio'*, em sua
dissertacdo de mestrado, investiga quatro obras de Sociologia direcionadas ao ensino
médio no p6s-1980 quando a disciplina voltava paulatinamente aos bancos escolares. O
autor verifica que o recurso a cientificidade da disciplina como meio de garantir sua
legitimidade converge para o fato de que os manuais reproduzem os modelos da
graduagdo, num movimento preocupado com a ndo banalizagdo da Sociologia em sala
de aula, demarcando o viés teodrico, conceitual e tematico aprendido nos cursos de

Ciéncias Sociais.

Tal fator demarca também a classica e ja discutida dicotomia entre o
bacharelado e a licenciatura: a predominancia, entre os autores de manuais didaticos da
area ¢ de especialistas, pesquisadores e professores universitarios (CARTAXO, 2012;
MEUCCI e BEZERRA: 2014). A participagdo de docentes, em especial da educagdo
basica ainda ¢ timida na confeccdo de livros. Segundo estudo de Cartaxo (2012), entre
os autores de livros didaticos do PNLD, a sua maioria ¢ formada por um peso
consideravel dos técnicos escolhidos pelo mercado editorial. Assim, ressalta a autora
que “(...) Tal situagdo assegura as editoras um mercado lucrativo e as faz definir formas
de producdo de livros. Uma destas formas ¢ selecionar autores que atuam como técnicos

para elaborar produtos que atendam aos critérios rigorosos de avaliagio do PNLD”

120 Autor examina manuais didaticos produzidos nas décadas de1980 e 1990, quando ainda ndo havia um
programa governamental direcionado a livros para a escola média.
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(CARTAXO, 2012, p. 11). Pode-se também destacar o distanciamento do docente da
educacdo basica da realidade editorial, do trabalho ligado a pesquisa e confec¢do de
manuais didaticos, dada a realidade e o cotidiano escolar. H4 aqui o indicativo da
vocagdo das Ciéncias Sociais para a pesquisa, em detrimento do ensino magistério ¢ sua

fraca participac@o na autoria de didaticos.

Porém, ¢ importante destacar que, com a presenca da disciplina de forma
obrigatoria na escola média, essa realidade passa por transformagoes na medida em que
a tematica ocupa muitas pesquisas acerca do ensino de Sociologia e, no ultimo PNLD,
dos seis livros aprovados para uso nas escolas do pais, dois deles foram elaborados
essencialmente por professores da escola basica: Sociologia em Movimento e Sociologia

para Jovens do Século XXI conforme indicag@o na se¢do anterior.

Ainda, reportando-se a nocdo de campo de Pierre Bourdieu, a tarefa de
elaboracdo de manuais didaticos insere-se também na disputa, conflitos e jogos de poder
relacionados ao campo do curriculo de Sociologia, ainda em fase de construcdo e
legitimagd@o no que diz respeito a educagdo basica. Nota-se ainda no Brasil, forte
concentracdo de autores dedicados a produgdo de didaticos especialmente nas regides
sul e sudeste do pais, contemplando os Estados do Parana, Sdo Paulo e Rio de Janeiro

de acordo com as obras escolhidas nos dois ultimos PNLD analisados neste trabalho.

Os agentes envolvidos buscam igualmente, a inser¢do, legitimidade e respaldo
da comunidade escolar em relagdo as suas produgdes didaticas. Mais que isso, procuram
sua insercao na modalidade de politica publica que tenciona distribuir livros para as
escolas do pais. Afirmar esta disputa de campo, ndo requer reduzir estes agentes a meros
competidores pelo mercado editorial (CASSIANO, 2007), mas dimensiona este amplo e

multiplo campo de disputas.

Nesse sentido, ndo se pode deixar de destacar a importancia deste nicho
mercadoldgico que é o Programa Nacional do Livro Didatico. Editoras prestigiadas
ampliam sua influéncia num mercado extremamente concentrado e monopolizado por
grandes empresas que se especializam em atender aos ditames presentes nos Editais do
PNLD. Mesmo com grupos de avaliadores dos manuais compostos por especialistas de
diversas regides do pais, a produgdo de didaticos ¢ centralizadas na regido sudeste do
pais situadas no eixo Sdo Paulo-Rio de Janeiro, caso dos livros de Sociologia. Assim,

ndo incorre afirmar-se que a producdo ¢ existente somente neste nicho, no entanto, ela
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se concentra nele. Dai a importancia de pesquisas futuras na area envolvendo os livros
didaticos que ndo foram aprovados no PNLD de Sociologia, mas também aqueles que

sdo produzidos pais afora.

Sdo muitas as questdes que envolvem os livros didaticos aqui analisados e
interpretados. Elas serdo compiladas no sexto capitulo para que se amplie a natureza do
curriculo proposto por estas produgdes. Antes disto, resta a Ultima tarefa de analise
desta tese: apreender e interpretar a realidade curricular das Ciéncias Sociais expostas
no campo da recontextualizacdo oficial que permeia o campo avaliativo do Ensino

Médio: o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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5. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a disciplina de Sociologia e a
recontextualizacao oficial

“(...) sem o compromisso de reabilitar ou condenar o ENEM, reconheco que no terreno dos validados,

ele autoriza formas de pensar...” (ROCHA, 2013)

Além das proposigdes curriculares presentes nas obras selecionadas pelo PNLD,
depreender-se sobre a construcdo do curriculo da disciplina de Sociologia apoés a sua
historica lacuna no universo curricular da escola média, requer que se perpasse pelas
possibilidades para sua concepgdo, abordagens e organizagdo. Com isso, este trabalho
identifica no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) um corpo de propostas
curriculares para a Sociologia escolar no que tange ao campo da recontextualizagdo
curricular oficial conforme preconizado por Bernstein (1996; 2003). Dessa forma, o
ENEM sera tratado como uma politica curricular que elenca saberes validados a serem

aprendidos e ensinados.

Desde 2009, com a reformulacdo do exame, os conhecimentos de Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica foram inseridos no ENEM compondo a area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (juntamente com Historia, Geografia e Filosofia).
Acredita-se que esta presenca na prova consolide de certa maneira um olhar e pensar
sobre as concepgdes que configuram a disciplina e sublinham a importincia da
discussdo da selecdo curricular para problematizar os sentidos da sua presenca no exame

¢ a elei¢do dos saberes das Ciéncias Sociais. Desde 1997'%!

a Sociologia ¢ componente
de vestibulares de algumas universidades. Como a prova do ENEM dimensiona, no
ambito nacional, uma rotinizagdo de conhecimentos, esse processo foi de suma
importancia para a concretizagdo da disciplina na escola média. De acordo com o que
Apple (2011b) expde:
O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula. Ele é sempre parte de
uma tradigdo seletiva, resultado de selecdo de alguém, da visdo de um grupo

acerca do que seja o conhecimento legitimo. E produto de tensdes, conflitos e
concessoes culturais (...) (APPLE, 2001b, p. 71).

"2 A primeira universidade a cobrar o Ensino de Sociologia em seus vestibulares foi a Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) em Minas Gerais. Apds esta iniciativa no contexto da reforma do Ensino
Médio (p6s-LDB de 1996) outras universidades incorporaram a disciplina em suas provas de vestibular
(GUIMARAES, 2004a, 2004b e 2012; SILVA, 2007; FRAGA e MATIOLLI, 2012, 2013 e 2015).
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Dessa forma, o capitulo dimensionara a historia do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), suas diferentes concepgodes desde a sua criagdo, seu papel nas politicas
educacionais para o Ensino Médio, bem como as matrizes, objetivos e questdes que
permeiam a elaboragdo da prova. Posteriormente sera enfatizada averiguagdo de forma
mais pormenorizada do campo da Sociologia presente no exame a partir de sua
reformulagdo em 2009. Empreender-se-a a verificagdo das provas realizadas entre os
anos de 2009 até 2015, ressaltando-se as tematicas e categorias acionadas na disciplina
de Sociologia, destacando-se também os temas das redacdes do periodo e sua relacdo

com a area.

O trabalho de examinar as tematicas e categorias foi compilado no Anexo I,
onde se organizou a seleg@o de itens da prova de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias,
as disciplinas de destaque e quais recursos foram utilizados nas questdes. A partir desta
coleta de dados, o ENEM servira de suporte para se pensar o lugar curricular da

Sociologia e as problematizagdes que se podem mensurar do material investigado.

5.1 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), suas transformacées e o espaco da

Sociologia

A partir da década de 1990, avaliagdes externas transformaram-se num dos
principais alicerces das politicas educacionais no pais. Segundo Lopes (2008), provas
como a do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) sdo resultado do cenario da
administracdo publica que vem fortalecendo os sentidos das recentes intervencdes do
Estado nas politicas voltadas para o Ensino Médio, especialmente as que propdem a
defesa da integracdo curricular como medida de reestruturacdo e reformulagdo neste

segmento da educagdo basica.

Dentre as regras estruturantes do discurso pedagogico, consoante com as teorias
de Bernstein (1996), as referentes a avaliagdo - que tem como fungdo regular a
transformagdo do discurso em pratica pedagodgica e atuar no contexto secundario,
constituido pelo campo da reproducdo educacional — sdo significativas ao situar-se o
espaco do ENEM na educagao brasileira. De acordo com o autor, o discurso pedagogico
define tempos, espacos e textos que sdo concretizados na escola de tal forma que se

produz uma divisdo do tempo por meio da idade, o texto transforma-se em contetido
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especifico e o espaco em contexto especifico. Da mesma maneira, a idade se transforma
em aquisi¢do, o conteido em avaliagdo e o contexto em transmissdo. Assim, ¢ por meio
da pratica avaliativa continua que se estabelecem as formas e condi¢des de transmissao
¢ aquisi¢do do conhecimento. Compreender o ENEM como uma recontextualiza¢do
oficial curricular afeta o que e como o texto presente nos itens e conteudos cobrados dos
estudantes no exame tem se transformado em texto reproduzido para a escola média

brasileira.

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) foi criado em 1998 e seu objetivo
inicial era a avaliacdo das competéncias e habilidades desenvolvidas pelos estudantes do
Ensino Médio. A prova tinha como concepc¢do ser um instrumento para mudangas
curriculares, de acordo com o ideario de um mundo em transformagfo, exigente de
novas habilidades e competéncias. Ele é apresentado pelo Ministério da Educagdo como
auxiliar da escola para a construgdo do conhecimento do aluno. O exame surge num
contexto internacional de valorizacdo das avaliagdes padronizadas atreladas as politicas
de responsabilizagdo. Dessa maneira, 0 ENEM assume, desde a sua criagdo a intengdo
de

(...) avaliar o desempenho do aluno ao término da escolaridade basica, para
aferir o desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno
da cidadania (Documento Basico, p.1). Para tal, assume a concepcdo de
competéncia como modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, agoes
e operagdes que utilizamos para estabelecer relagdes com ¢ entre os objetos,
situacdes, fendomenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades
decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do
“saber fazer”. Por meio das agdes e operacdes, as habilidades aperfeigoam-se
e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das competéncias (aferir o

desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da
cidadania) (BRASIL, 2000, p. 05, grifos nossos).

A proposta entdo era a de que, através de sua atuagdo diretamente nos
estudantes, o ENEM pudesse influenciar os outros niveis do sistema educacional, o que,
em grande medida foi confirmado nos anos seguintes. O exame tinha como objetivo
basico avaliar, no final da educagdo basica, as competéncias necessarias para o exercicio
pleno da cidadania. Seus objetivos mais especificos eram oferecer uma auto avaliacdo
com vistas as escolhas futuras (em relacao ao mercado de trabalho e a continuidade dos
estudos); estruturar uma avaliagdo da educacdo basica, servindo de modalidade
alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores do mundo

do trabalho e estruturar uma avaliacdo da educagdo basica que servisse de modalidade
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alternativa ou complementar aos exames de acesso a cursos profissionalizantes pos-

médios e ao ensino superior.

A avaliacdo do ENEM néo ¢é obrigatoria. Durante dez anos (1998 a 2008) ela foi
composta por 63 questdes abrangendo a contextualizacdo e interdisciplinaridade
(modelo de habilidades e competéncias) e uma redacdo realizada num tnico dia. Nao
havia contetidos definidos e a matriz de referéncia se resumia a 21 habilidades
organicamente articuladas (uma mesma habilidade pode fazer parte de mais de uma
competéncia). Os resultados do exame eram analisados através da Teoria Classica dos
Testes, em que, pela simples soma dos acertos, eram produzidas 10 notas por alunos,
sendo cinco da prova e cinco da redagdo, representando cada uma das cinco
competéncias (norma culta da lingua portuguesa; construir e aplicar conceitos;
selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes; relacionar
informagdes representadas em diferentes formas e recorrer a conhecimentos
desenvolvidos pela escola para elaboracdo de propostas de intervengdo solidaria na
realidade respeitando valores humanos e a diversidade sociocultural) nos dois

instrumentos (BRASIL, 2000; TRAVITZKI, 2013).

O ENEM teve seus objetivos modificados ao longo do tempo, de acordo com os
encaminhamentos do Ministério da Educacdo. Ou seja, o exame passa a ser um grande
estrategista no que diz respeito aos exames vestibulares e, nas palavras de Santos,
(2011, p. 201) “Como, ha muito tempo, a referéncia ¢ o vestibular, inicia-se o processo
de colocar o exame nacional em primeiro plano, para corrigir € orientar os curriculos
das escolas médias. Criando novas demandas de conhecimentos por meio da avaliagdo
nacional, o governo induz uma transformag@o no vestibular (...)”, ou seja, o ENEM se
vestibularizou. Segundo Travitzki (2013, p. 181), em 2009 “(...) de acordo com
microdados, 80% dos participantes fizeram o exame com o objetivo de entrar na
faculdade, 12% desejavam apenas uma auto avaliacdo” e o restante se dividiu entre
certificagdo, emprego, ou nao sabiam e outros, segundo dados do INEP/ENEM 2009

levantados pelo autor.

A proposta de reformulagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é
apresentada em 2009 pelo MEC. O exame passou a ser utilizado como forma de selecdo
unificada nos processos seletivos das universidades publicas federais com um novo

modelo de prova. A proposta, de acordo com as informagdes contidas no sitio digital do
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Ministério da Educagdo: “(...) tem como principais objetivos democratizar as
oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior, possibilitar a mobilidade

N . . ~ ; . £ s 99122
académica e induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio”

. Segundo o
Ministério da Educagdo, as universidades possuem autonomia e poderdo optar entre
quatro possibilidades de utilizagdo do novo exame como processo seletivo: a) como fase
Unica, com o sistema de selecdo unificada, informatizado e on-line; b) como primeira
fase; ¢) combinado com o vestibular da instituicdo e d) como fase tnica para as vagas

remanescentes do vestibular.

Além de avaliar o desempenho dos estudantes ao final da educac@o basica, este
processo deveria buscar a democratizagdo das oportunidades de acesso as vagas federais
de ensino superior, possibilitar a mobilidade académica e a indugdo e reestruturagdo dos
curriculos do Ensino Médio. Compreende-se que a defini¢do destes objetivos redesenha
a fungdo do ENEM, como processo avaliativo, assumindo trés questdes principais:
avaliar a educagdo basica, ser um processo seletivo para ingresso ao ensino superior ¢

reestruturar o curriculo da escola média.

Dessa forma, a nova Matriz de Referéncia estrutura-se a partir de eixos
cognitivos e avalia competéncias e habilidades ja previstas nos Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio + (BRASIL, 2002) originando o processo que foi
denominado de “novo ENEM”. O exame seria uma alternativa ao sistema de
vestibulares, apresentando-se como possibilidade na reformulagdo do curriculo do
Ensino Médio. Os eixos cognitivos, que sdo comuns a todas as areas de conhecimento
associam-se a:

I. Dominar linguagens (DL): o aluno precisa compreender as diferentes

linguagens existentes na sociedade, seja a propria lingua materna,
matematica, artistica, cientifica e estrangeira.

II. Compreender fenomenos (CF): compreender fendmenos naturais,
processos historico-geograficos, producdo de tecnologias e manifestagdes
artisticas, o aluno precisa além de saber conceito, precisa compreender.

III. Enfrentar situacdes-problema (SP): estar preparado para saber se portar
frente a acontecimentos que exijam interpretar dados, organizar, relacionar
informagdes representadas de diferentes formas, para poder tomar decisdes e
agir o mais coerente possivel.

IV. Construir argumentagdo (CA): é preciso que o aluno tenha autonomia
para que através de informagdes e constatacdes consiga construir
argumentagdes consistentes.

'22 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13318 Acesso em 03/02/2013.
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V. Elaborar propostas (EP): que as proposigdes elaboradas por alunos, sejam
dotadas de saberes que compreendam as necessidades em questdao, bem como
respeitem os valores éticos e humanos, além da diversidade sociocultural
(MATRIZ ENEM, 2009, p. 01).

Tais eixos cognitivos vinculam-se ao desenvolvimento da autonomia dos
estudantes para que percebam o conviver e agir, tornando-se, dessa forma, cidaddos

ativos e que auxiliem na constru¢do de uma sociedade democratica.

O modelo vigente, proposto em 2009, apresenta diversas diferengas em relagao
ao original. O exame do novo ENEM ficou maior (com 180 questdes — 45 por area de
conhecimento'*’) e, por isso, foram necessarios dois dias de prova. A Matriz de
Referéncia também aumentou e sofreu mudangas importantes. A prova foi separada em
quatro areas do conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Matematica e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e as Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias — reduzindo, mas mantendo o carater interdisciplinar do modelo
original, avaliando eixos cognitivos comuns a todas as areas, habilidades e
competéncias especificas, com a manutencdo da redagdo'™!. As competéncias
aumentaram para 30, enquanto as habilidades foram de 21 para 120 (30 para cada area
de conhecimento) tornando o exame mais complexo em relacdo as habilidades
requeridas. As cinco competéncias do modelo original ndo foram descartadas, mas se
tornaram os atuais “eixos cognitivos” mencionados anteriormente. Embora eles estejam
supostamente presentes em toda a prova, ndo geram notas independentes como antes. A
prova gera, hoje, apenas 4 notas por estudantes, cada uma para uma area do

conhecimento, além das cinco notas de redag¢do, como no modelo anterior.

Assim, o ENEM perpassou, desde a sua instituicdo por varias atribuicdes:

avaliagdo do Ensino Médio; instrumento para mudangas curriculares — habilidades e

123 No primeiro dia a prova consta de 90 questdes de multipla escolha. 45 da area de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias e 45 de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. A duracdo da prova ¢ de quatro horas
e meia. No segundo dia sdo também mais 90 questdes: 45 da area de Linguagens e suas Tecnologias, 45
de Matematica e suas Tecnologias e uma Redagdo. A duragdo da prova é de cinco horas e meia.

124 As competéncias avaliadas na redagdo sio:

* Demonstrar dominio da norma padrdo da lingua escrita;

= Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para
desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo;

= Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de
um ponto de vista;

= Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construgdo da argumentagao;
= Elaborar proposta de solugdo para o problema abordado, respeitando os valores humanos e considerando
a diversidade sociocultural.
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competéncias; sistema de vestibulares; relacionado a programas governamentais como o
Programa Universidade para Todos (PROUNI)'?, 0 Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES)'*° ¢ indiretamente associado ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e
Expansao das Universidades Federais (REUNID)'?’; teve sua reformulacdo em 2009 — o

novo ENEM; integra o Sistema de Selecdo Unificada (SiSU)'*

para as universidades
federais; serve de certificacdo do Ensino Médio para maiores de 18 anos e mais
recentemente aderiu ao Programa Ciéncia Sem Fronteiras'”’. Atualmente o exame tem
ganhado espaco devido ao ntimero de inscritos que a cada ano ¢ superado. Outro
aspecto importante do exame é o fato de ser aplicado em todo o territério nacional,
exigindo complexa organizacdo e¢ ampla concorréncia para vagas em universidades

federais. Na figura 1 € possivel identificar o nimero de institui¢cdes participantes do

SiSU desde a implantagdo do modelo.

Figura 12. Instituicdes que participam do Sistema de Selecio Unificada (SiSU)

Grafico 2.1 — Demonstrativo do nimero de instituicdes participantes do SiSU ( 2010 a 2016).
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Fonte: MEC/SESu (2016)

125 Programa do Ministério da Educacdo, criado em 2004, que concede bolsas de estudo integrais e
parciais em institui¢des privadas de ensino superior.

126 £ um Programa do Ministério da Educagdo, criado em 2001 para financiar a graduagio em institui¢des
ndo gratuitas. Difere-se do PROUNI por ser um financiamento, isto ¢, o dinheiro precisa ser
posteriormente devolvido pelo estudante.

1270 REUNI tem como principal objetivo ampliar o acesso ¢ permanéncia nas instituigdes federais de
ensino superior. O programa foi criado em 2007.

128 0 SiSU & um sistema informatizado, criado em 2009 para permitir as institui¢des publicas de educagio
superior oferecer vagas aos participantes do ENEM.

12 Ciéncia sem Fronteiras ¢ um programa que busca promover a consolidagdo, expansio e
internacionalizagdo da ciéncia e tecnologia, da inovagdo e da competitividade brasileira por meio do
intercdmbio e da mobilidade internacional.
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Na tabela abaixo, segue breve sistematizagdo das transformagdes no ENEM:

Tabela 03. Transforma¢does no ENEM

Ano Eventos e mudancas importantes

1998 Criagdo do ENEM.

2000 Algumas universidades passam a usar o ENEM como integrante do critério de selecdo.

2001 Isencdo da taxa de inscrigdo para estudantes desfavorecidos.

2004 Criagdo do PROUNI para ampliar acesso as Institui¢des de Ensino Superior Privadas
(IES).

2005 PROUNI vincula-se aos resultados e dados socioecondmicos do ENEM.

2006 Meédias do ENEM por escolas passam a ser divulgadas.

2007 E criado o REUNI para ampliar a rede federal de ensino superior.
2009 E criado o SiSU para articular o ENEM as Instituigdes de Ensino Superior Publicas
(IES).

Exame é reestruturado em sua forma e conteudo, o chamado de “Novo ENEM”.

2010 O ENEM passa a valer como certificagdo do Ensino Médio.

2011 ENEM passa a ser obrigatorio para estudantes solicitarem o Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES).

2013/2014 | Programa Ciéncia Sem Fronteiras vincula-se a realizagdo do ENEM. Exigéncia de nota
minima e realizagdo da prova a partir de 2009.

2015 Exigéncia de nota minima para solicitagdo do Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES).

Fonte: Adaptado de Travitzki (2013).

Rocha (2013) acentua que o ENEM insere-se na formulagdo de politica de
curriculo que se ajusta no conflito entre as diferentes formas de conformacgao curricular,

bem como entre diversos sentidos de organizagao.

Como se trata de uma avaliacdo, ¢ importante evidenciar que enquanto tal, o
ENEM envolve praticas que comunicam ou difundem o momento de sele¢do curricular
¢ as avaliagOes institucionalizam os estatutos do verdadeiro e as certezas dos saberes
validados. As provas sdo atualmente preparadas pelo INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), estruturadas a partir de matrizes de
referéncias (Anexo II) das quatro areas de conhecimento'” e os contetidos/objetos de
conhecimento (Anexo III) agregados a elas. As matrizes referendam as competéncias e
habilidades que os concluintes do Ensino Médio devem ser capazes de lidar em

situagoes diversas.

As competéncias ¢ habilidades referidas nas matrizes de referéncia do ENEM
estdo ligadas as competéncias e habilidades e as areas de conhecimento propostas nos

PCNEM e tal articulagdo ¢ pautada pela organizacdo curricular que estiver vinculada

130 . . . A . A
Para os interesses deste trabalho, apresentar-se-a a matriz de referéncias da area de Ciéncias Humanas
¢ Suas Tecnologias (conforme Anexo II).
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com as transformagdes do mundo globalizado, da integragdo curricular, amparando-se
na interdisciplinaridade aliada a um curriculo nacional (reformulagdo do Ensino Médio)
¢ o0 exame articulado em torno do mecanismo de acesso ao ensino superior, servindo de
dispositivo avaliativo da educacdo basica e auto avaliacdo discente. Segundo Lopes e

Lopez (2010)

Ainda que localizado ao final do ensino médio, o Enem tende a vincular o
conhecimento, expresso nas competéncias e habilidades, ao que ¢ entendido
como necessario ao individuo em toda a sua vida. E, simultaneamente
afirmado que o exame ¢ voluntario, um direito do aluno, mas também uma
necessidade da vida contemporanea. (...) enquanto os exames vestibulares sdo
vistos como norteadores de conteudos utilizados para determinar a entrada
nos niveis superiores e, dessa forma, controlar os curriculos do nivel médio, o
ENEM colocou-se inicialmente, com uma tarefa mais profunda: estabelecer
as performances exigidas para a vida e para o trabalho, dimensdes que se
associam e se reforcam na forma como tendem a ser entendidas na cultura
global. Com isso, a perspectiva de controle centralizado do curriculo do nivel
médio também se acentua, (...) porém ndo mais centralizado nos contetdos,
mas nas competéncias e habilidades (LOPES E LOPEZ, 2010, p. 103-104).

Ramos (2011) tangencia ao identificar a questdo do eixo interdisciplinar na
dimensdo das propostas curriculares que, “(...) o trabalho pedagdgico assume a
interdisciplinaridade como necessidade e como problema, porque coloca a questao do
conhecimento escolar também no plano epistemologico, especialmente por serem as
disciplinas cientificas um dos principais campos de referéncia para a selecdo de

conteudos” (RAMOS, 2011, p. 780).

Outra diferenca importante implementada em 2009 no novo ENEM ¢ o uso da
Teoria da Resposta ao Item (TRI) para gerar as quatro notas das provas e a introdugdo
dos objetos de conhecimento (conteudos) organizados em areas do conhecimento. De

acordo com Lourenco (2016), a TRI

(...) ndo contabiliza apenas o total de acertos no teste, mas considera as
caracteristicas das questdes e o padrdo de respostas dos estudantes para o
calculo das notas. Nesse novo processo, duas pessoas com a mesma
quantidade de acertos na prova s3o avaliadas de forma distinta, pois o
resultado depende de quais itens foram respondidos corretamente e quais nao
foram, o que expressa as habilidades diferentes de cada um dos individuos.
Além disso, as provas sdo comparaveis ano a ano. Acerca desse aspecto, o
MEC argumenta que a adogdo da TRI trouxe um importante ganho, uma vez
que a comparagdo anual dos resultados do exame, permite a elaboragdo de
provas diferentes com o mesmo grau de dificuldade (LOURENCO, 2016, p.
56).
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Mais que estimar as dificuldades dos itens e as proficiéncias dos estudantes
participantes do ENEM, a metodologia do TRI permite que os itens de diferentes
edicdes do exame sejam posicionados em uma mesma escala, que é uma espécie de
métrica ou régua. Uma vez realizado esse posicionamento na régua, a interpretacao das
caracteristicas pedagogicas do item pode contribuir para uma andlise qualitativa das
habilidades que os participantes ja dominam e daquelas cujos dominios eles ainda estdo

131

construindo”". Assim, cada uma das areas de conhecimento avaliadas no ENEM possui

uma escala propria, uma vez que avaliam construtos distintos.

Segundo o INEP, a elaborag@o e inser¢do de itens nas provas do ENEM sao
fundamentadas nos trés seguintes pressupostos teodricos: situagdo-problema,
interdisciplinaridade e contextualizagdo. De acordo com o Instituto, conforme consta em

seu Guia de elaboragdo e revisdo de itens (BRASIL, 2010, p. 05):

As avaliagdes em larga escala distinguem-se das avaliagdes internas, na
medida em que estas sdo feitas pelo professor ou pela propria instituicdo de
ensino para fazer julgamentos de valor e propor alternativas no ambito da
sala de aula ou da instituicdo, enquanto as avaliagdes em larga escala sdo
elaboradas por um 6rgdo externo as escolas, com a finalidade de fazer juizos
de valor e propor alternativas em ambito mais amplo que o da institui¢do de
ensino. Esses juizos sdo possiveis por meio da aplicagdo de instrumentos de
medida e da analise de seus resultados. No caso da educagdo, um instrumento
de medida muito utilizado € o teste, o qual pode ser desenhado para medir o
desempenho dos participantes em determinadas situagdes, com o objetivo de
realizar inferéncias sobre o processo educacional em desenvolvimento
(BRASIL, 2010, p. 05).

A avaliacdo do ENEM ocorre com a manutencdo de um banco de itens que
oferece subsidios para a construcdo dos testes. Dessa forma, o INEP mantém um Banco
Nacional de Itens (BNI) para compor a avaliacdo. Em conformidade com o documento
de elaboracdo e revisado de itens:

A manuten¢@o do BNI depende da entrada constante de itens de qualidade.

Para tanto, educadores e pesquisadores da educagdo brasileira chamados a
colaborar nessa construgdo, elaborando itens que possam fazer parte desse

B Cada item/questdio do ENEM ¢ associado a uma escala utilizada para medir as proficiéncias dos
estudantes. Assim, constroi-se um mapa de itens, que permite posicionar os itens e suas descrigdes numa
escala de proficiéncias que permite visualizar o grau de complexidade apresentado pelos diferentes itens
ao longo da escala. Dessa forma, a escala permite visualizar as habilidades que os participantes do teste
provavelmente ja desenvolveram, observando-se o ponto na escala em que se localiza sua proficiéncia. Os
participantes com proficiéncia acima da posicdo possuem maior probabilidade de respondé-lo
corretamente ¢ aqueles com abaixo dessa posi¢@o tém menor probabilidade de respondé-lo corretamente.
Melhor dizendo, abaixo do ponto em que se localiza a proficiéncia do participante situam-se os itens com
maior probabilidade de acerto, e acima desse ponto, os itens com menor probabilidade de erro.
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banco. Em atividades dessa natureza, a experiéncia docente ¢ de fundamental
importancia para que se possam elaborar itens em consonancia com o
contexto educacional (BRASIL, 2010, p. 06).

A elaboragdo dos itens/questdes para o ENEM perpassa pelos seguintes
caminhos: a Matriz de Referéncia (BRASIL, 2009) que ¢ o documento norteador para a
construgio de itens; as competéncias e habilidades'**; os itens objetivos e de miltipla

escolha que devem conter o desafio da situagio-problema'*’

. As questoes de multipla
escolha dividem-se em trés partes: texto-base, enunciado e alternativas. Assim, o
documento salienta que:
O item deve ser estruturado de modo que se configure uma unidade de
proposi¢do e contemple uma tnica habilidade da Matriz de Referéncia. Para
tanto, devem ser observadas a coeréncia e a coesdo entre suas partes (texto-
base, enunciado e alternativas), de modo que haja uma articulacéo entre elas

e se explicite uma tnica situagdo-problema e uma abordagem homogénea de
contetdo (BRASIL, 2010, p. 09).

As informacdes acerca da elaboracdo de questdes e do banco de dados do INEP
sdo restritas aos documentos de base referenciados no trabalho. Ha dificuldades de
acesso a informagdes sobre quem sdo os elaboradores, qual o critério de selecdo ou
mesmo os procedimentos para que se possa entrevista-los. Dessa maneira, a analise e
resultados do trabalho empreendido pela pesquisa ficou remetido ao suporte
documental. Seria importante destacar, por exemplo, quem s3o os atores e agentes
envolvidos na constru¢do dos itens da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,

bem como o envolvimento da Sociologia nesse processo.

132 «“Competéncia ¢ a capacidade de mobilizacdo de recursos cognitivos, socioafetivos ou psicomotores,
estruturados em rede, com vistas a estabelecer relagdes com e entre objetos, situagdes, fenomenos e
pessoas para resolver, encaminhar e enfrentar situagdes complexas. Segundo Perrenoud (apud Macedo,
2005, p. 29-30), uma das caracteristicas importantes da nogdo de competéncia ¢ desafiar o sujeito a
mobilizar os recursos no contexto de situag@o-problema para tomar decisdes favoraveis a seu objetivo ou
a suas metas. As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do
‘saber fazer’ (Brasil. Inep, 2005, p. 17)” (BRASIL, 2010, p. 07).

133 “E um desafio apresentado no item que reporta o participante do teste a um contexto reflexivo e
instiga-o a tomar decisdes, 0 que requer um trabalho intelectual capaz de mobilizar seus recursos
cognitivos e operagcdes mentais. Uma situacdo-problema deve estar contextualizada de maneira que
permita ao participante aproveitar e incorporar situagdes vivenciadas e valorizadas no contexto em que se
originam para aproximar os temas escolares da realidade extraescolar (Brasil. Inep, 2003). Além disso,
uma situacdo-problema nio deve se restringir a uma especifica do item, mas deve permear toda a sua
estrutura, ao longo de todo o processo de composi¢do, a comegar pela escolha do texto-base, passando
pela construgdo de todas as partes que compdem um item. Em uma avaliagdo, um item contextualizado
pretende transportar o participante do teste para uma situagdo normalmente vivenciada por ele no dia a
dia, e que, no item, pode se materializar ou ndo em uma situagao hipotética” (BRASIL, 2010, p. 09).
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Sublinhadas a importancia, transformagdes e caracteristicas relativas ao ENEM,
a datar de sua reformulagdo em 2009, a disciplina de Sociologia/Ciéncias Sociais passa
a compor a prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Pretende-se, dessa forma,
nas se¢des seguintes, lancar um olhar para a maneira como a disciplina ¢ acionada nas
provas e algumas questdes permeiam o debate: Como a Sociologia/Ciéncias Sociais sdo
cobradas? De que maneira aparecem? Quais sdo as categorias das Ciéncias Sociais

referenciadas no exame? Que tipo de proposicdo curricular o ENEM sugere?

5.2 Conhecimentos sociolégicos e 0 ENEM: esbogos

Antes da volta definitiva da disciplina as salas de aula do Ensino Médio, muitas
questdes permearam e ainda permeiam o debate acerca da Sociologia escolar. Em seu
artigo, a professora Ileizi Fiorelli Silva (2007) indica a preocupagdo com estudos que
possam revelar a forma como a Sociologia ¢ acionada nos vestibulares e aponta suas
percepgoes iniciais em relagdo aos exames do Estado do Parana e Minas Gerais. De
acordo com a autora, a inclusdo da Sociologia em provas de vestibulares precisa ser
mais bem estudada, mas observa-se, segundo os levantamentos de Silva, que no caso de
Londrina-PR a Sociologia entra pela via da nocdo de competéncias, do curriculo
organizado em fun¢@o das nogdes e ndo das disciplinas. A pesquisadora aponta que, se
observarem as provas do vestibular da Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
(1998, 2000) e da Universidade Estadual de Londrina (UEL) (2003, 2004), pode-se
verificar que na UFU as questdes sdo mais disciplinares e na UEL, sobretudo na prova
de conhecimentos gerais, as questdes sdo mais tematizadas, como conhecimentos

aplicados de interpretagdo da realidade (SILVA, 2007, p. 418).

As indagagdes de Silva (2007) serdo um dos caminhos a se empreender neste
capitulo. Assim, pretende-se observar, a partir das questdes do ENEM, as frequéncias de
conteudos que podem ser identificadas. Nem sempre os itens/questdes cobrados no
exame obedecem as fronteiras disciplinares, pois, conforme mencionado anteriormente,
as provas sao pautadas pela modalidade de habilidades e competéncias, articulando
interdisciplinaridade e contextualizacdo entre as areas de conhecimento ainda que

aprecie os conteudos disciplinares das Ciéncias Sociais
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Fraga e Matiolli (2013, 2015a e 2015b) inferem que o ENEM tem dificuldade
em acionar o conhecimento sociologico prévio em suas questdes. De acordo com os
autores, dado o tratamento interdisciplinar do exame as areas de conhecimento, a
Sociologia é mobilizada em segundo plano, sem a necessidade de conhecimento prévio
para responder aos itens uma vez que ela aparece articulada de trés diferentes formas: de
maneira interdisciplinar, ou mobilizam-se conceitos ¢ teorias pela interpretagdo de
pensadores especificos ou o conhecimento ¢ cobrado de maneira geral com o suporte de
temas, sem a identificag@o de autores. Conforme salientam em seu artigo: “Comparando
a forma como ¢ cobrada nos vestibulares ¢ no ENEM, uma das conclusdes a que
chegamos foi a de que, neste ultimo, dificilmente ha o acionamento do que nos
chamamos de conhecimento prévio para a resolucdo da prova” (FRAGA e MATIOLLI,
2013, p. 03).

Barbosa e Martins (2015) também analisam a presenga da Sociologia e seus
conteudos nos vestibulares das Universidades Federais de Minas Gerais e no ENEM. As
autoras salientam que, de modo geral, os conhecimentos de Sociologia apresentam-se de
forma esparsa/dispersa, agregados aos conhecimentos das ciéncias humanas na maioria
das provas analisadas, porém, indicam um aumento da presen¢a dos conhecimentos da
disciplina no ENEM dos tultimos anos e “(...) esse processo seletivo ‘reservou’ algum
espaco para a disciplina (...) [as questdes] se apresentaram com um carater mais
aproximado das especificidades e dos dominios da sociologia” (BARBOSA e
MARTINS, 2015, p.146), o que, nas palavras das autoras “(...) colocam o ENEM como
um espaco em potencial representacdo no que se refere a legitimidade da Sociologia

enquanto campo disciplinar” (BARBOSA e MARTINS, 2015, p. 146-147).

Embora levando em conta tais aspectos levantados pelos autores mencionados,
este trabalho compreende que o ENEM mobiliza categorias das Ciéncias Sociais
articulando contextualizagdo e interdisciplinaridade (via habilidades e competéncias)
aos conhecimentos sociologicos. Desde a inclusdo da disciplina no exame em 2009, os
conteudos vém sendo cobrados de forma ampla e sua presenga tem aumentado a cada
edicdo da prova. Contudo, a tarefa de analisar as questdes impde a dificuldade de
construir uma tipologia para ordenar a coleta de dados e ¢ importante reconhecer o
desafio da arbitrariedade para tal construg¢do e organizagdo de uma classificacdo ainda
que arbitraria e provisoria dos saberes. Assim, a partir da leitura dos textos-base

fornecidos para as questdes, dos enunciados e da verificagdo dos gabaritos oficiais
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fornecidos pelo INEP, formulou-se uma tabela com os conteudos cobrados, as

disciplinas acionadas/em dialogo e os recursos utilizados em cada item (Anexo I).

Conforme apresentado no Anexo I, os fichamentos do ENEM foram organizados

53 (total de oito edi¢des). Julgou-se

a partir das edi¢des de 2009 até o ano de 201
também, junto aos levantamentos, a relevancia de demarcar os temas de redacdo
cobrados no exame. A demanda da redacdo'>> ¢é a escrita de um texto dissertativo-
argumentativo, cujo objetivo central ¢ defender um ponto de vista (tese) e, em geral, os
temas permeiam a ordem social e focaliza alguns problemas brasileiros que necessitam
ser solucionados através do texto dos candidatos. A partir da particularidade da redacdo
do ENEM depreende-se que a Ciéncias Sociais pode ocupar um lugar de destaque
enquanto contribuicdo para a elaboracdo do texto argumentativo-dissertativo (FRAGA e

MATIOLLI, 2015b). Nos quadros abaixo, segue a sumula dos fichamentos e propostas

de redagdo do exame:

Quadro 14. Categorias das Ciéncias Sociais acionadas no ENEM de 2009 a 2015.

Alteridade

Capitalismo/Materialismo Historico

Cidadania

Classes sociais

Comunicagio

Cultura e memoria

Democracia

Desigualdade politica

Desigualdades sociais

Direitos

Direitos Humanos

Dominagao

Eleigdes e voto

Estratificagdo social

Etnocentrismo

Familia

Género e Sexualidade

Globalizagdo

Identidade

Ideologia

Individuo e Sociedade

Industria cultural

Meio Ambiente

34 Em 2010 houve uma falha que levou 4 troca da posicio das questdes nas folhas de respostas ¢ ao
questionamento judicial de sua validade. No mesmo ano o exame teve uma segunda aplicag@o, apos a
primeira.

135 As informagdes detalhadas acerca da Redagdo do ENEM constam no guia “A redacdo do ENEM”
produzido em todos os anos de aplicagdo do exame. Foi consultado, para este texto o Guia do ENEM
2012 disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_participante_redacao_en
em_2013.pdf Acesso em 05/04/2013.
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Meios de Comunicagdo de Massa

Movimentos Sociais

Mundo do trabalho

Participagdo

Participagdo politica

Patrimonio Cultural / Cultura

Politica, poder ¢ Estado

Racionalidade

Relagdes Etnico-Raciais

Relagdes no Mundo do Trabalho

Revolugdo Francesa/Transformagdes politicas

Revolugdo Industrial/ Transformagdes sociais

Sistema capitalista

Socializagdo

Sociologia Brasileira

Tecnologia/Redes

Violéncia

Fonte: Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2009 a 2015. Elaboragdo propria.

Quadro 15. Temas de Redacio — ENEM (2009 a 2015)

2009 O individuo frente a ética nacional
2010 O trabalho na construgdo da dignidade humana
2010 Ajuda humanitaria
Segunda Aplicacio
2011 Viver em rede no século XXI: os limites entre o publico e o privado
2012 O movimento imigratério para o Brasil no século XXI
2013 Efeitos da implantagdo da Lei Seca no Brasil
2014 Publicidade Infantil em questdo no Brasil
2015 A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira

Fonte: Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2009 a 2015. Elaboragao propria.

Numa visdo geral, as oito edicdes do ENEM analisadas (de 2009 a 2015) trazem
cento e trinta e trés (cerca de 40% do total somando-se todas as edi¢cdes analisadas) itens
que podem configurar o campo dos conhecimentos das Ciéncias Sociais, ainda que ndo
se possa afirmar que exista um nimero amplo de questdes estritamente voltadas para a
disciplina de Sociologia ou que mencione tal peculiaridade (exceto em questdes que

discutem aspectos de teorias ou dos autores da area).

Os itens articulam o conhecimento das Ciéncias Sociais com elementos gerais
das “humanidades” de acordo com a proposta da legislacdo oficial referenciada pelo
proprio ENEM em seu Documento Bésico (2000) e na Matriz de Referéncia (2009).
Chegou-se a esse niumero de questdes e a porcentagem de presenca dos conhecimentos
sociologicos de 40% no total das provas (segundo consta no Anexo I) considerando as

questdes nas quais o conhecimento sociologico — informagdes, textos, conceitos,
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imagens — sdo requeridos de forma indispensavel ou acessoriamente para a resolugdo da

questdo conforme enunciados.

A partir do resumo das categorias mencionadas da disciplina de Sociologia
presentes no quadro 14, pode-se verificar uma diversidade de temas, teorias e conceitos
relacionados as Ciéncias Sociais, totalizando a presenca das trés areas, embora de
maneira desigual: a Sociologia ocupa 51% das categorias, a Ciéncia Politica abrange
26%, enquanto a Antropologia atinge 23%. A Sociologia Brasileira figura mais por

meio de temas que autores ou teorias, mas tem presenga timida no ENEM.

O exame apresenta como caracteristica geral o fato de parte das questdes da area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias apresentarem-se mais tematizadas do que
propriamente conceituais ou tedricas, além de utilizarem-se do recurso da
contextualizacdo e interdisciplinaridade contemplando as Ciéncias Sociais, que, como
relatado anteriormente, vém ocupando lugar crescente no ENEM, ndo so6 nos
itens/questdes, mas na elaboragdo da redagcdo. Apos sinalizar uma visdo mais geral das
provas do ENEM no periodo destacado, far-se-a a selecdo de itens cobrados nas provas
contemplando algumas das categorias do quadro 14, bem como a disponibilizacdo dos
oito temas de redacdo dos exames utilizados na pesquisa tecendo breves comentarios e

consideracdes.

5.3 Dimensées e forma de abordagem das Ciéncias Sociais no ENEM: temas de

redacdo e itens/questoes

Os dados apresentados na secdo anterior sdo produto dos fichamentos presentes
no Anexo I, esbogados nos quadros 14 e 15 que dimensionam de forma sucinta a
composi¢do das principais categorias das Ciéncias Sociais no ENEM. Para ampliar os
dados fornecidos, os temas de redacdo serdo inicialmente apresentados e associados ao
suporte que as Ciéncias Sociais pode fornecer aos estudantes participantes do exame e,
posteriormente, as edicdes de 2009 a 2015 serdo ampliadas e mapeadas. Por fim, sera
assinalada uma mescla dos itens do ENEM onde se sobressaem os contetidos relativos

as Ciéncias Sociais e de que forma sdo apresentados.
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5.3.1 A Redac¢ao do ENEM e sua relacao com as Ciéncias Sociais/Sociologia

A redacdo do ENEM demanda algumas peculiaridades se comparadas aos
vestibulares tradicionais, principalmente em relacdo aos temas e os critérios de correcao

6 sobre a

do texto. A cada edi¢io da prova, o INEP lanca um guia explicativo'
metodologia de correcdo da redagcdo. No documento detalha-se a matriz de correcao,
analisa-se a proposta de redacdo do ano anterior e selecionam-se alguns textos que

obtiveram a pontua¢do maxima.

Figura 13. Guia da Redacao do ENEM.

A REDACAO NO

[ENEM 2013

GUIA DO PARTICIPANTE

Fonte: Guia de Redagdo do ENEM 2013.

Conforme especificagdo na secdo de apresentagdo do ENEM, atualmente a
redagdo ocorre no segundo dia de prova, com duragdo estimada em uma hora e o
tamanho maximo do texto ¢ de 30 linhas. Os estudantes devem confeccionar um texto
dissertativo-argumentativo, cujo objetivo ¢ defender uma tese (ponto de vista). Os temas
de redacdo no ENEM versam sobre questdes sociais ¢ enfoca problemas relacionados a
realidade brasileira e este, demanda ser solucionado até o final do texto pelos

estudantes.

As principais competéncias avaliadas na redagdo do ENEM sdo: o dominio da

modalidade escrita (competéncia 1); aplicar conceitos da varias areas do

13 Foi anexada 4 imagem do mesmo Guia consultado para a pesquisa, o do ano de 2013.
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conhecimento/interdisciplinaridade (competéncia 2); selecionar, relacionar, organizar e
interpretar informagdes fatos, opinides e argumentos e defender um ponto de
vista/coeréncia (competéncia 3); comprovar conhecimentos dos mecanismos
linguisticos para construir a argumentacao/ coesdo (competéncia 4) e elaborar proposta
de intervencdo para o problema abordado (competéncia 5), conforme se corrobora na
figura 3. Cada uma das matrizes esta dividida em cinco niveis de qualidade, variando de

0 a 200 pontos e a nota maxima pode alcancar 1000.

Assim, pode-se mensurar que a Sociologia é capaz de contribuir, mesmo que
indiretamente na interface com a redacdo do ENEM. Denotando as contribui¢des de
Fraga e Matiolli (2015b), pelo menos quatro fatores podem ser destacados nesse
interim. Primeiramente, pelo fato de as proposi¢des girarem em torno de problematicas
da realidade brasileira e questdes relativas a ordem social, muitos dos temas explorados
pelo exame compde e sdo explorados nas aulas de Sociologia: cidadania, direitos,
violéncia, diversidade cultural, trabalho, meio ambiente, meios de comunicagdo de

137

massa, cultura entre outros ja cobrados nos antigos exames desde 1998 °' ndo aferidos

por esta pesquisa.

Segundo Fraga e Matiolli (2015b, p. 64-65), nos ultimos anos, os temas
cobrados nas provas aplicadas para pessoas privadas de liberdade e para as que
cumprem medidas socioeducativas tém tido uma abertura ainda maior para a Sociologia

do que os da primeira, voltadas para milhdes de estudantes. De acordo com os autores:

A lista desses temas comprova isso: “A familia contemporanea ¢ o que ela
representa para a sociedade” (2009), “Ajuda humanitaria (2010), “Cultura e
mudanga social” (2011), “O grupo fortalece o individuo” (2012),
“Cooperativismo como alternativa social” (2013) e “O que o fendmeno social
dos ‘rolezinhos’ representa"?” (2014) (FRAGA e MATIOLLI, 2015b, p. 64-
65).

37 Temas anteriores das redacdes do ENEM: Viver e aprender (1998), Cidadania e participagdo social
(1999), Direitos da criangca e do adolescente: como enfrentar esse desafio nacional (2000),
Desenvolvimento e preservagdo ambiental: como conciliar os interesses em conflito (2001), O direito de
votar: como fazer dessa conquista um meio para promover as transformagdes sociais de que o Brasil
necessita? (2002), A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse jogo? (2003), Como
garantir a liberdade de informagéo e evitar abusos nos meios de comunicagdo (2004), O trabalho infantil
na realidade brasileira (2005), O poder de transformacdo da leitura (2006), O desafio de conviver com a
diferenga (2007) e Como preservar a floresta Amazonica? (2008).
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do ENEM.

a0

Redacg

14. Matriz de Referéncia para a

Figura

| COMPETENCIA | NIVEIS | (NOTAS) |

| - Demonstrar dominio da modalidade escrita formal
da lingua portuguesa.

NiVEL 0

Demonsira desconhecimento
da modalidade escrita formal
da lingua portuguesa.

Demonsira dominio
precario da modalidade
escrita formal da lingua
portuguesa, de forma
sistematica, com
diversificados e
frequentes desvios
gramaticais, de escolha
de registro e de
convengles da escrita.

Demonstra dominio
insuficiente da
madalidade escrita formal
da lingua portuguesa,
com muitos desvios
gramaticais, de escolha
de registro e de
convengoes da escrita.

Demonstra dominio mediano
da modalidade escrita formal
da lingua portuguesa e de
escolha de registro, com
alguns desvios gramaticais e
de convengoes da escrita.

Demonstra bom dominio
da modalidade escrita
formal da lingua
portuguesa e de escolha
de registro, com poucos
desvios gramaticais e de
convenges da escrita.

Demonstra excelente
dominio da modalidade
escrita formal da lingua
portuguesa e de escolha
de registro. Desvios
gramaticais ou de
convengoes da escrita
serao aceitos somente
como excepcionalidade e
quando ndo caracterizem
reincidéncia.

Il - Compreender a proposta de redagdo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para
desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Apresenta o assunto,
tangenciando o tema,
ou demanstra dominio
precario do texto
dissertativo-
argumentativo, com
tragos constantes de
outros tipos textuais.

Desenvolve o tema
recorrendo 4 copia de
trechos dos textos
motivadores ou apresenta
dominio insuficiente do
texto dissertativo-
argumentativo, nao
atendendo a estrutura com
proposigao, argumentacao e
conclusdo.

Desenvolve o tema por meio
de argumentagao previsivel e
apresenta dominio mediana
do texto dissertativo-
argumentativo, com
proposigao, argumentagdo e
conclusdo.

Desenvolve 0 tema por
meio de argumentagdo
consistente e apresenta
bom dominio do texto
dissertativo-
argumentativo, com
proposigdo, argumentagdo
e conclusao,

Desenvolve o tema por
meio de argumentagdo
consistente, a partir de
um repertério
sociocultural produtivo &
apresenta excelente
dominio do texto
dissertativo-
argumentativo.

Il - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informagdes, fatos, opinides e argumentos em
defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagoes, fatos
e opinides ndo relacionados
ao tema e sem defesa de um
ponto de vista.

Apresenta
informagdes, fatos e
opinidgs pouco
refacionados ao tema
ou incoerentes e sem
defesa de um ponto de
vista.

Apresenta informagoes,
fatos e opinides
relacionados ao tema, mas
desorganizados ou
contraditorios e limitados
aos argumentos dos textos
motivadores, em defesa de
um ponto de vista,

Apresenta informacdes, fatos
e opinides relacionados ao
tema, limitados aos
argumentos dos textos
motivadores e pouco
organizados, em defesa de
um ponto de vista.

Apresenta informagdes,
fatos e opinides
relacionados ao tema, de
forma organizada, com
indicios de autoria, em
defesa de um ponto de
vista.

Apresenta informagdes,
fatos e opinides
relacionados ao tema
proposto, de forma
consis tente e
organizada, configurando
autoria, em defesa de um
ponto de vista.

IV - Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a construgdo da
argumentagao.

Nao articula as informagdes.

Articuia as partes do
texto de forma
precéria.

Articula as partes do texto,
de forma insuficlente, com
muitas inadequagtes e

Articula as partes do texto,
de forma mediana, com

Articula as partes do
texto com poucas

apresenta repertorio
limitado de recursos
COesivos.

.._._L ; .,__'_u m
repertdrio pouco
diversificado de recursos

coesivos,

P

Juagoes e af
repertario diversificado de
TBCUrS0s COBSIvoS.

Articula bem as partes
do texto ¢ apresenta
repertonio diversificado
e recursos coesivos.

V - Elaborar proposta de intervengao para o
problema abordado, respeitando os direitos
humanos.

Nio apresenta proposta de
intervengao ou apresenta
proposta ndo relacionada ao
fema ou ao assunto.

Apresenta proposta de
intervengao vaga,
precaria ou
relacionada apenas ao
assunto.

Elabora, de forma
insuficiente, proposta de
intervencao relacionada ao
temna, ou ndo articulada
com a discussdo
desenvolvida no texto.

Elabora, de forma mediana,
proposta de intervencgao
relacionada ao tema e
articulada a discussao
desenvolvida no texto.

Elabora bem proposta de
intervencao relacionada
ao tema e articulada 3
discussdo desenvolvida
na texto.

Elabora muito bem
proposta de intervengao,
detalhada, relacionada ao
tema e articulada &
discussdo desenvolvida no
lexto.

Fonte: Manual de capacitagao para avaliagdo das Redagdes do ENEM 2013.
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Outra importante contribui¢do da disciplina de Sociologia para a elaboracdo da
redagdo, seria em relagdo a interdisciplinaridade. Observando-se as propostas exigidas
pelo ENEM, os conhecimentos das varias areas do saber para o desenvolvimento do
texto sdo incentivados e, nesse sentido, o referencial das Ciéncias Sociais pode oferecer
e permitir outra visdo sobre os temas. A disciplina ndo seria a Unica a conter esse

precedente, mas estd entre as que podem contribuir, dentre as demais.

Uma terceira colaboragdo da Sociologia estaria no fato de auxiliar na analise dos
fendmenos sociais, amparada numa visdo mais sistematica, objetiva e aprofundada,
ultrapassando as visdes baseadas no senso comum. Nesse sentido, partindo dos
pressupostos da desnaturalizacdo, estranhamento e imaginagdo sociologica em relagdo
as questdes sociais, os estudantes estariam diante do desafio de analisa-las a luz de

teorias ou conceitos apreendidos, tipicos das Ciéncias Sociais.

Nao menos importante, ¢ outro suporte da Sociologia para a elaboragdo da
redacdo do ENEM, ¢ o fato de que ela exige do estudante, enquanto critério, que nao
desrespeite os direitos humanos. Dessa forma, trata-se de uma discussdo concernente as
aulas da disciplina. Assim, como tangenciam Fraga e Matiolli (2015, p. 64) “(...) ¢
preciso explicar o que sdo e de que maneira ndo romper com valores como cidadania,

liberdade, solidariedade e diversidade cultural”.

Seguidamente, as propostas das redagdes das provas do ENEM realizadas no
periodo delimitado para a pesquisa (de 2009 a 2015) serdo apresentadas. S&o no total
oito proposi¢des ¢ a intengdo de trazer os temas se da no sentido de ilustra-los a luz da
discussdo empreendida no inicio da sessdo: como os temas podem ser lapidados e
explorados pelos estudantes a partir do instrumental sociologico. Dessa forma, de
maneira sumaria, as proposicoes serdo evidenciadas. O modelo proposto pela redagdo ¢é
composto por trés textos motivadores: dois em linguagem verbal e um em linguagem

ndo verbal.

Segundo os destaques do quadro 15, de maneira sintética temos os seguintes
temas a disposi¢@o dos estudantes nestas edicdes do ENEM: a ética nacional, o trabalho,
ajuda humanitaria, viver em rede, movimento imigratorio, Lei Seca, publicidade infantil
¢ violéncia contra a mulher. Observando-se atentamente cada um dos titulos das
propostas, somente dois deles apresentam uma problematica propriamente dita: a ética

nacional e a violéncia contra a mulher. Dessa maneira, os demais titulos trazem ao
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estudante o desafio - a partir das ideias dos textos motivadores e de seus conhecimentos
do assunto-, de tragar um questionamento e indagacdo para os mesmos, ja que o ENEM

exige uma proposta de intervencao e, com isso, os temas devem ser problematizados.

Em outras palavras, o desafio ¢ tecer um texto dissertativo-argumentativo
identificando as causas e apresentando possiveis solugdes para as propostas, mesmo que
elas ndo conjuguem inicialmente um obstdculo ou problema, ja que se referem as
manifestagdes da vida coletiva e em sociedade. A partir do conhecimentos das Ciéncias
Sociais, os estudantes podem destacar, em sua proposi¢do, quais seriam os possiveis
atores sociais mobilizados para a solucdo do problema: o governo, a midia, as
Organizagdes Nao-Governamentais (ONG), a midia, a familia ou demais instituicdes
sociais que podem ser demandadas. Nas paginas a seguir (figuras 4 a 11) se reproduz as

propostas.

Uma ultima observagdo concernente a redacdo do ENEM e sua relacdo com as
Ciéncias Sociais seria a sugestdo de um acionamento da Sociologia Brasileira, através
das ideias e contribuigdes dos teoricos trabalhados nas aulas para a confeccdo dos
textos, jA que os mesmos referem-se a ordem social do pais em suas diferenciadas
problematicas. No entanto, a secdo final deste capitulo — que empreendera a analise e
forma como os itens do ENEM sdo cobrados — corrobora o fato de que a prova pouco
explora os teodricos da Sociologia Brasileira, porém, ela aparece numa dimensdo

significativa a partir de temas relacionados aos problemas sociais do pais.
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Figura 15. Tema Redac¢do do ENEM 2009

PROPOSTA DE REDAGAO (,;m

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacgao, redija
texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o tema O individuo frente a ética
nacional, apresentando proposta de agdo social, que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione
coerentemente argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

= 5 L-/PAR oM Gfm‘

Milldr Fernandes
Disponivel em hitp MAwww2 ol com brimillor. Acesso em 14 jul 2000

Andamos demais acomodados, todo mundo reclamando em voz baixa como se fosse errado indignar-se.

Sem ufanismo, porque dele estou cansada, sem dizer que este € um pais rico, de gente boa e cordata, com
natureza (a que sobrou) belissima e generosa, sem fantasiar nem botar 6culos cor-de-rosa, que o momento nédo permite, eu
me pergunto o que anda acontecendo com a gente.

Tenho medo disso que nos tornamos ou em que estamos nos transformando, achando bonita a ignorancia
eloglente, engragado o cinismo bem-vestido, interessante o banditismo arrojado, normal o abismo em cuja beira nos
equilibramos — ndo malabaristas, mas palhagos.

LUFT, L Ponio de vt Veja Ed. 1888, 27 der 2006 (sdaptado)

Qual é o efeito em nds do "eles sdo todos corruptos”?

As denuncias que assolam nosso cotidiano podem dar lugar a uma vontade de transformar o mundo s6 se nossa
indignagdo nao afetar o mundo inteiro. "Eles sdo TODOS corruptos” & um pensamento que serve apenas para "confirmar”
a "integridade” de quem se indigna.

O lugar-comum sobre a corrupgéo generalizada ndo & uma armadilha para os corruptos: eles continuam iguais e
livres, enquanto, fechados em casa, festejamos nossa esplendorosa retidao.

O dito lugar-comum & uma armadilha que amarra e imobiliza os mesmos que denunciam a imperfeicdo do mundo
inteiro.

CALLIGARIS. C A da P D ivel em: hitp fAwww 1 folha ol com be {adaptado)

INSTRUGOES

= Seu texto tem de ser escrito a tinta, na folha prépria.

= Desenvolva seu texto em prosa: nao redija narragao, nem poema.

= O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
= O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.

= O rascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.
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Figura 16. Tema Reda¢ao do ENEM 2010 (primeira aplica¢ao)

PROPOSTA DE REDAGAO

Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo,
redija texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o tema O Trabalho na
Construcdo da Dignidade Humana, apresentando experiéncia ou proposta de agdo social, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

O que ¢é trabalho escravo
Escraviddo ¢ pordnea é o trab

degradante gue envolve cerceamento da liberdade

A assinatura da Lei Aurea, em 13 de maio de 1888, representou o fim do direito de
propriedade de uma pessoa sobre a outra, acabando com a possibilidade de possuir
legalmente um escravo no Brasil. No entanto, persistiram situagdes que mantém o
trabalhador sem possibilidade de se desligar de seus patrdes. Ha fazendeiros que, para
realizar derrubadas de matas nativas para formagdo de pastos, produzir carviio para a
indistria siderirgica, preparar o solo para plantio de sementes, entre outras atividades
agropecudrias, contratam mio de obra utilizando os contratadores de empreitada,
os chamados “gatos™. Eles aliciam os trabalhadores, servindo de fachada para que os
fazendeiros nio sejam responsabilizados pelo crime.

Trabalho escravo se configura pelo trabalho degradante aliado ao cerceamento da . i %

liberdade. Este segundo fator nem sempre ¢ visivel, uma vez que ndo mais se utilizam . B -
a 5 s 4 FitE . L Y

correntes para prender o homem a terra, mas sim ameagas fisicas, terror psicologico ou b

mesmo as grandes distincias que separam a propriedade da cidade mais proxima,

: Tk &
. , ]
ool N
Desp e hitp g br. Acesso em: 02 sat 2010 (fragmento) h 8l -,
O futuro do trabalho

Esquega os escritorios,os saldrios fivos e a aposentadoria. Em 2020, vocé trabalhard em casa, seu chefe terd menos de 30 anos e
serd uma mulher

Felizmente, nunca houve tantas ferramentas disponiveis para mudar o modo como trabalhamos e, consequentemente, como vivemos.
E as transformagdes estio ac do. A crise despedagou companhias gigantes tidas até entdo como modelos de administragio. Em
vez de grandes conglomerados, o futuro serd povoado de empresas menores reunidas em torno de projetos em comum. Os proximos
anos também viio consolidar mudangas que vém acontecendo hd algum tempo: a busca pela qualidade de vida, a preocupagiio com
o meio ambiente, e a vontade de nos realizarmos como pessoas também em nossos trabalhos. “Falamos tanto em desperdicio de
recursos naturais e energia, mas e quanto ao desperdicio de talentos?”, diz o filosofo e ensaista suigo Alain de Botton em seu novo
livro The Pleasures and Sorrows of Works (Os prazeres e as dores do trabalho, ainda inédito no Brasil).

O seu
trabalho
em 2020

T=(ma+Qv+l)xg

com o meio Globalizagdo
ambiente

INSTRUGOES:

* Seu texto tem de ser escrito a tinta, na folha propria.

* Desenvolva seu texto em prosa: ndo redija narragdo, nem poema.

+ O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
+ O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.

* 0O Rascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.
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Figura 17. Tema Reda¢ao do ENEM 2010 (segunda aplicacao)

PROPOSTA DE REDAGAO

Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo, redija
um texto dissertativo-argumentativo, em norma culta escrita da lingua portuguesa, sobre o tema Ajuda Humanitaria,
apresentando experiéncia ou proposta de acdo social que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione,
de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista.

Comité de Ajuda Humanitaria da UEPB treina voluntarios para atuar junto as vitimas de Palmares
Quinta, 01 de julho de 2010 16:19

Na manha desta quinta-feira, cerca de 50 pessoas, entre alunos e professores da Universidade Estadual da Paraiba,
participaram do 1° Treinamento de Equipe Multidisciplinar para Atuagcdo em Situagdo de Emergéncia, oferecido pelo
Comité de Ajuda Humanitaria, Social e da Saude, criado recentemente pela Instituigao.

A primeira atividade da equipe tera inicio ja neste domingo, data em que viajardo para a cidade de Palmares (AL), onde
permanecerac por uma semana, para oferecer apoio humanitario aos moradores daquela localidade, uma das tantas
atingidas pelas chuvas e enchentes que assolaram os estados de Pernambuco e Alagoas nas Ultimas semanas.

Disponivel em: hitp:ifwww, uepb,edu. br, Acesso em: 23 ago, 2010 (adaptada).

TERREMOTO NO HAITI

- 3
Redes Sociais da Internetforam o principal meio de comunicagao PR\‘CI ) A
14/01/2010 00:01h DA Sl -qA
Durante todo o dia de ontem, a Internet foi o principal meio » d
usado pelo Haiti para se comunicar com o mundo. Mensagens 1 I
ao exterior foram encaminhadas por estrangeiros no pais e por pJ u] D A.
moradores locais. Apesar da instabilidade na rede — os sistemas =
de luz e telefone também estavam intermitentes —, os sites de e
relacionamento foram usados para acalmar familiares e clamar -
por auxilio internacional. FACA AQUI A SUA DOACAD
PARA AS VITIMAS DAS CHUVAS
No Brasil, usuarios do Twitter divulgavam a agdo da ONG Viva NO RIO DE JANEIRO.
Rio, que abriu uma conta para receber doagdes aos desabrigados
no Haiti. (OT, com Agéncia Estado) PRODUTOS DE PRIMEIRA NECESSIDADE:
vt om i teva oo oo s v, VREIORS PSS | B9 70 | 08 s
2 & SN
FOF THY - )
Disps em: hip: blogspot.com. Acesso em: 23 ago, 2010,
INSTRUGOES:

+ Seu texto tem de ser escrito a tinta, na folha propria.

+ Desenvolva seu texto em prosa; nao redija narragdo, nem poema.

+ O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
+ O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.

* O Rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
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Figura 18. Tema Redacdo do ENEM 2011

AETITEANAE :
* A I U L 2 5 Db 0 N1 e

] o000 00000ORRRI

PROPOSTA DE REDAGAO

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao,
redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema VIVER EM REDE NO
SECULO XXI: OS LIMITES ENTRE O PUBLICO E O PRIVADO, apresentando proposta de conscientizagio social
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

Liberdade sem fio

A ONU acaba de declarar o acesso a rede um direito fundamental do ser humano — assim como salde, moradia
e educacdo. No mundo todo, pessoas comegam a abrir seus sinais privados de wi-fi, organizagbes e governos se
mobilizam para expandir a rede para espacgos publicos e regides onde ela ainda ndo chega, com acesso livre e gratuito.

ROSA. G.. SANTOS, P, Galilew. N* 240, jul. 2011 (fragmento).

A internet tem ouvidos e memoéria

Uma pesquisa da consultoria Forrester Research revela que, nos Estados Unidos, a populagéo ja passou
mais tempo conectada a internet do que em frente a televisdo. Os habitos estdo mudando. No Brasil, as pessoas
ja gastam cerca de 20% de seu tempo on-line em redes sociais. A grande maioria dos internautas (72%, de
acordo com o Ibope Midia) pretende criar, acessar e manter um perfil em rede. “Faz parte da propria socializagdo
do individuo do seculo XXl estar numa rede social. Ndo estar equivale a ndo ter uma identidade ou um numero
de telefone no passado”, acredita Alessandro Barbosa Lima, CEQ da e.Life, empresa de monitoragao e analise
de midias.

As redes sociais sao 6timas para disseminar ideias, tornar alguém popular e também arruinar reputagdes. Um
dos maiores desafios dos usuarios de internet & saber ponderar 0 que se publica nela. Especialistas recomendam
que ndo se deve publicar o que nao se fala em publico, pois a internet & um ambiente social e, ao contrario do que
se pensa, a rede nao acoberta anonimato, uma vez que mesmo quem se esconde atrads de um pseuddnimo pode
ser rastreado e identificado. Aqueles que, por impulso, se exaltam e cometem gafes podem pagar caro.

Malditas cameras, é

somos monitorados
o tempo todo!

5

Disponived em; hitp:iwww terra com br. Acesso em: 30 jun. 2011 (adaptado)

Se vocé esta me
cuvindoi, saiba que
podemos lutar contra a
Sociedade do Controle

3

DAHMER, A Di am: hitp: i com. Acesso em: 30 jun. 2011,

INSTRUGOES:
* O rascunho da redacao deve ser feito no espago apropriado.
« O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
« Aredagdo com até 7 (sete) linhas escritas sera considerada “insuficiente” e recebera nota zero.
+ Aredacgao que fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo recebera nota zero.

+ A redacdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéo ou do Caderno de Questbes tera o
numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregao.
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Figura 19. Tema Redacdo do ENEM 2012
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PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto disserlativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema O MOVIMENTO
IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Ao desembarcar no Brasil, os imigrantes trouxeram muilo mais do que o anseio de refazer suas vidas trabalhando nas
lavouras de café e no inicio da industria paulista. Nos séculos XIX e XX, os representantes de mais de 70 nacionalidades
e etnias chegaram com o sonho de “fazer a América” e acabaram por contribuir expressivamente para a historia do pais
e para a cultura brasileira. Deles, o Brasil herdou sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vestimentas.

A historia da migracao humana ndo deve ser encarada como uma questao relacionada exclusivamente ao

passado; ha a necessidade de tratar sobre deslocamentos mais recentes.
o em: hitp: a0 org b, Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptada)

Acre sofre com invasao de imigrantes do Haiti

"nvo LAR Rota de migragio dos Nos ultimos trés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos
- : SROpNs pce o Mot entrou ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1 400 a

quantidade de imigrantes daquele pais no municipio de Brasileia
(AC). Segundo o secretario-adjunto de Justica e Direitos Humanos
do Acre, José Henrique Corinto, os haitianos ocuparam a praca da
cidade. A Defesa Civil do estado enviou galbes de dgua potavel e
alimentos, mas ainda nao providenciou abrigo.

A imigracao ocorre porque o Haiti ainda ndo se recuperou dos
estragos causados pelo terremoto de janeiro de 2010. O primeiro
grande grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro
de 2011. Desde entao, a entrada ilegal continua, mas eles nao sao
expulsos: obtém visto humanitario e conseguem firar carteira de
m hansaspivsing-53 trabalho e CPF para morar e trabalhar no Brasil.

Paulo, Minas | Segundo Corinto, ao contrario do que se imagina, nao sao

3 Al
SR Bkl haitianos miseraveis que buscam o Brasil para viver, mas pessoas da
s classe média do Haiti e profissionais qualificados, como engenheiros,
v PERU professores, advogados, pedreiros, mestres de obras e carpinteiros.
- 7 Porém, a maioria chega sem dinheiro.
v AL ’—‘ Os brasileiros sempre criticaram a forma como os paises

EEERY>2555555555 393777

FONTL. MIRET RIO O BT s

europeus tratavam os imigrantes. Agora, chegou a nossa vez —
afirma Corinto.
Disponivel em: htip:/img1 com b, Acessa em: 19 jul, 2012, Disponivel em: hilp:/fwww.dpf gov br. Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptado)

Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo ultimo censo, sao mais de 3 milhdes, com populacdo de aproximadamente
9,119 milhoes de pessoas. A Bolivia em termos de IDH ocupa a posicao de 114° de acordo com os parametros
estabelecidos pela ONU. O pais esta no centro da América do Sul e é o mais pobre, sendo 70% da populacédo
considerada miseravel. Os principais paises para onde os bolivianos imigrantes dirigem-se sao: Argentina, Brasil,

Espanha e Estados Unidos.
Assim sendo, este & o quadro social em que se encontra a maioria da populacao da Bolivia, estes dados ja

demonstram que as motivagdes do fluxo de imigracéo néo séo politicas, mas econdmicas. Como a maioria da populagéo

tem baixa qualificagdo, os trabalhos artesanais, culturais, de campo e de costura sdo os de mais facil acesso.
OLIVEIRA, R.T. Disponivel em: hilp:/iwsw ipea.govbr. Acesso em: 19 jul, 2012 (adaptado)

INSTRUCOES:
+ O rascunho da redacao deve ser feito no espaco apropriado.
O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
+ Aredagdo com até 7 (sete) linhas escritas sera considerada “insuficiente” e recebera nota zero.
« Aredacao que fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo recebera nota zero.
« Aredacao que apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos recebera nota zero.

= Aredacdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacdo ou do Caderno de Questoes terd o
numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de correcao.

-
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Figura 20. Tema Redac¢do do ENEM 2013
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PROPOSTA DE REDACAO

A parlir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo na modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Efeitos da implantacao da Lei Seca no Brasil”, apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Qual o objetivo da “Lei Seca ao volante”?

De acordo com a Associacao Brasileira de Medicina de Trafego (Abramet), a utilizacao de bebidas alcodlicas é
responsavel por 30% dos acidentes de transito. E metade das mortes, segundo o Ministério da Saude, esté relacionada
ao uso do alcool por motoristas. Diante deste cenario preocupante, a Lei 11.705/2008 surgiu com uma enorme missao:
alertar a sociedade para os perigos do alcool associado a direcao.

Para estancar a tendéncia de crescimento de mortes no transito, era necessaria uma acao enérgica. E coube
ao Governo Federal o primeiro passo, desde a proposta da nova legislacao a aquisicao de milhares de etilometros.
Mas para que todos ganhem, € indispensavel a participacao de estados, municipios e sociedade em geral.

Porque para atingir o bem comum, o desafio deve ser de todos.
Disponivel em: www.dprf.govbr. Acesso em: 20 jun. 2013,

LEI SECA EM NUMEROS

@

NAQ DEIXE A BEBIDA -13% o7

Atendimento Aprovaram o uso
MUDAR 0 SEU DESTINO Hospitalar os bafoémetros
Fonte: Secretaria Municipal
DIRIGIR ALCOOLIZADO E CRIME E PODE DAR CADELA de Saude (RJ) Fonte: IBPS
Q.9 6.2%
Vitimas de acidente Médm% de
no Grande Rio vitimas fatais
Fonte: ISP - RJ Fonte: DataSuUS
Disponivel em: www.brasil.gov.br, Acesso em: 20 jun. 2013 Disponivel em: www.operacacletsecar).r|.gov.br, Acesso em: 20 jun. 2013 (adaptada)

Repulsao magnética a beber e dirigir

A lei da fisica que comprova que dois polos opostos se atraem em um campo magnético € um dos conceitos
mais populares desse ramo do conhecimento. Tulipas de chope e bolachas de papelao nao servem, em condicoes
normais, como objetos de experimento para confirmar essa proposta. A ideia de uma agéncia de comunicagé@o em
Belo Horizonte foi bem simples. Imas foram inseridos em bolachas utilizadas para descansar os copos, de forma
imperceptivel para o consumidor. Em cada lado, ha uma opc¢ao para o cliente: dirigir ou chamar um taxi depois de
beber. Ao mesmo tempo, tulipas de chope também receberam pequenos pedacos de metal mascarados com uma
pequena rodela de papel na base do copo. Durante um fim de semana, todas as bebidas servidas passaram a pregar
uma peca no cliente. Ao tentar descansar seu copo com a opc¢ao dirigir virada para cima, os Imas apresentavam a
mesma polaridade e, portanto, causando repulsao, fazendo com que o descanso fugisse do copo: se estivesse virada
mostrando o lado com o desenho de um taxi, ela rapidamente grudava na base do copo. A ideia surgiu da necessidade
de passar a mensagem de uma forma leve e no exato momento do consumo.

Disponivel em: www.operacacleisecar] rj.gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013 (adaptada)

INSTRUGOES:

+ 0O rascunho da redacao deve ser feito no espaco apropriado.

= O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.

= Aredacao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacao ou do Caderno de Questoes tera o numero de linhas
copiadas desconsiderado para efeito de corregéo.

Recebera nota zero, em qualquer das situacoes expressas a seguir, a redacao que:

« tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”.

+ fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

« apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos.
= apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.
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Figura 21. Tema Redac¢do do ENEM 2014
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PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacgdo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema
Publicidade infantil em questdo no Brasil, apresentando proposta de intervengao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

TEXTOI

A aprovagdo, em abril de 2014, de uma resolugdo que considera abusiva a publicidade infantil, emitida pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda), deu inicio a um verdadeiro cabo de guerra
envolvendo ONGs de defesa dos direitos das criangas e setores interessados na continuidade das propagandas
dirigidas a esse publico.

Elogiada por pais, ativistas e entidades, a resolugéo estabelece como abusiva toda propaganda dirigida & crianca
que tem “a intengdo de persuadi-la para o consumo de qualquer produto ou servigo” e que utilize aspectos como
desenhos animados, bonecos, linguagem infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou
artigos colecionaveis que tenham apelo as criangas.

Ainda ha davidas, porém, sobre como sera a aplicagdo pratica da resolugdo. E associagdes de anunciantes,
emissoras, revistas e de empresas de licenciamento e fabricantes de produtos infantis criticam a medida e dizem nao
reconhecer a legitimidade constitucional do Conanda para legislar sobre publicidade e para impor a resolugdo tanto as
familias quanto ao mercado publicitario. Além disso, defendem que a autorregulamentagéo pelo Conselho Nacional de
Autorregulamentacéo Publicitaria (Conar) ja seria uma forma de controlar e evitar abusos.

IDOETA, P. A BARBA, M. D. A publicidade infantil deve ser proibida? Disponivel em: www.bbc.co.uk. Acesso em: 23 maia 2014 (adaptada).

TEXTO Il
A PUBLICIDADE PARA CRIANCAS NO MUNDO
NORUEGA 9 )
"W,
f‘i

<G> Autarregula- .
mermq?o BRASIL ¥
Néio ha leis
nacionais,
o setor mfaa B
ot b dos g (cHLE DD AUSTRALIA &
0 governo |
Alerta Proibigdo parcial Personagens Proibido

@ Mensagens {b Comerciais sao ' Famosos e persona- N&o & permitido
recomendam proibidos em gens de desenhos nenhum tipo de
consumo moderado certos horarios ou nao podem aparecer publicidade para
e alimentagio ra determinadas em anuncios de criangas
saudavel ixas etarias alimentos infantis

Fontes: OMS e Conarf2013
Disponivel em: www i folha.uol.com.br. Acesso em: 24 jun. 2014 (adaplado),
TEXTO Il

Precisamos preparar a crianga, desde pequena, para receber as informagdes do mundo exterior, para
compreender o que esta por tras da divulgagdo de produtos. Sé assim ela se tornara o consumidor do futuro,
aquele capaz de saber o que, como e por que comprar, ciente de suas reais necessidades e consciente de suas

responsabilidades consigo mesma e com o mundo.
SILVA, A M. D.; VASCONCELOS, L.R. Acrlangae o i kais para proleger
as criangas dos apelos do marketing infantil, Sao Paulo: Summus, 2012 (adaptada),

INSTRUGOES:
= O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
+ O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
+ Aredagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao ou do Caderno de Questdes tera o numero de linhas
copiadas desconsiderado para efeito de correcéo.
Recebera nota zero, em qualquer das situagées expressas a seguir, a redagéo que:
« tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”.
« fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
+ apresentar proposta de intervengdo que desrespeite os direitos humanos.
« apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.
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Figura 22. Tema Redacio do ENEM 2015
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PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervencéo
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

TEXTOI

Nos 30 anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na
ultima década. O nimero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais.

WALSELFISZ, J. J. Mapa da 2012 A Homicidio de mulk na Brasil, Disponivel em: www mapadaviolencia.org br. Acesso em: 8 jun. 2015,
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Disque 180. Brasilia, 2015, Disponivel em:. www.spm.gov.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado), Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptada).
TEXTO IV

O IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos juizados e varas especializados

332-21 6 processos que envolvem a Lei

Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e

margo de 2011, aos 52 juizados e varas especializados L
em Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher @ 23 7 ml

istentes n is. r : R ;
existentes no Pais. O que resultou em relatos de violéncia foram feitos

ao Ligue 180, servico telefonico da

3 3 40/0 Secretaria de Politicas para as Mulheres
[}

de processos julgados 5 8 mulherese 2 -7 7 7

homens enquadrados na

Lei Maria da Penha estavam 2 22
@Eﬁ@ 9071 5 presos no Pais em dezembro ﬁ\ F F
prisbes em flagrante de 2010. Ceara, Rio de Janeiro

e Rio Grande do Sul nao

-y
1 577 constam desse levantamento Sete de cada dez vitimas que
[ feito pelo Departamento telefonaram para o Ligue 180 afirmaram
== Pprisdes preventivas decretadas Penitenciario Nacional ter sido agredidas pelos companheiros

Fontes: Conselho Nacional de Justica, Departamento Penitencidrio Macional e Secretaria de Politicas para as Mulheres

Disponivel em: www.istos com.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado)

INSTRUGOES:

+ O rascunho da redagdo deve ser feito no espago apropriado.

= O texto definitivo deve ser escrito & tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
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= liver ate 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”,

« fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

« apresentar proposta de interven¢ao que desrespeite os direitos humanos.

. apresentar parte do texio deliberadamente desconectada do tema proposto.
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5.3.2 O ENEM e as Ciéncias Sociais

O primeiro esfor¢o ao se debrugar sobre a prova do ENEM enquanto uma base
de sugestdo e recontextualizagdo oficial curricular para a disciplina de Sociologia ¢
encara-la a partir de seu pressuposto basico: a interdisciplinaridade entre as matérias
desenvolvidas no Ensino Médio, a contextualizagdo e a confeccdo da avaliagdo por area
de conhecimento e ndo por disposi¢do disciplinar - embora seja possivel visualizar um
modelo de competéncias e habilidades convivendo com a organizagdo por disciplinas.
Sem esse destaque, a tendéncia ¢ reproduzir o discurso de que as Ci€ncias Sociais sdo
secundarias, relegadas ao segundo plano e marginal no exame. E importante considerar,
como ja tratado anteriormente, que a presenca pendular da Sociologia na escola média ¢
uma das pecas-chave para se encadear esta compreensdo. Outra consideragdo relevante
¢ depreender que a Sociologia s6 passa a fazer parte do ENEM em 2009, com sua
reformulagdo e, aos poucos, a cada edi¢do da prova, a area foi se consolidando e sendo

lapidada aos seus moldes.

Como cobrar os conteudos das Ciéncias Sociais propriamente dita num exame,
se o seu curriculo, diferente das demais disciplinas, ainda nao € claro ou se respalda por
uma trajetoria de constante presenca nos bancos escolares? Além disso, como seu
repertorio de presenga em exames de vestibular ainda € incipiente, a elaboracao de itens
muitas vezes perpassa pela cobranga menos especifica de conceitos e teorias das
Ciéncias Sociais'*®, ¢ em geral baliza-se pela escolha tematica como alguns trabalhos ja
apontam. Por outro lado, a percepcdo de que a Sociologia, a cada ano vem ganhando
espago nas provas do ENEM ¢ uma tendéncia agucada em algumas pesquisas
(BARBOSA e MARTINS, 2015; FRAGA e MATIOLLI, 2012; 2013; 2013b;
GUIMARAES, 2004b; 2012; SILVA, 2007) e este trabalho procura contribuir para a
tematica neste sentido: ha uma disposicdo curricular da Sociologia desenhada sui
generis pelo exame e, a compreensdo ¢ de que elas podem ser visualizadas como uma

rotinizagdo curricular para a disciplina.

Um conjunto de assuntos ligados a area € acionado na prova e um olhar atento e
de indagacgdo dos itens e seus respectivos gabaritos fornecidos ddo esta dimensdo. Com

isso, o oficio desta secdo ¢ descrever de forma geral o carater da avaliagdo, as categorias

%8 Verifica-se, apos a analise das oito edigdes das provas, que os exames dos anos de 2014 ¢ 2015
apresentam, embora em niimero reduzido, questdes mais especificas das Ciéncias Sociais, amparando-se
na discussdo mais conceitual. Na tltima sessdo deste capitulo as questdes serdo ilustradas e avaliadas.
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das Ciéncias Sociais elencadas e a exposicdo de uma sele¢do de questdes em que a area
¢ evidenciada, demonstrando como e de que maneira ela pode ser visualizada:
tematizada, conceitualmente, teoricamente, de forma interpretativa ou em intersecgdo

com as disciplinas de Historia, Geografia e Filosofia.

De maneira geral, as provas examinadas nesta pesquisa refletem uma tendéncia
do ENEM em relacdo ao lugar da Sociologia: na maioria dos itens, a disciplina
relaciona-se com os conhecimentos de Historia, Geografia e Filosofia respectivamente e
em ordem de importancia quantitativa. H4 um predominio de questdes que tem como
pano de fundo a abordagem da perspectiva histérica, embora, ndo necessariamente o
gabarito aponte para uma resposta do mesmo ponto de vista. A Geografia aparece em
segundo lugar na confluéncia com a Sociologia e a ligacdo entre Filosofia e Sociologia

nos itens do exame aparece em menor escala.

Vale inferir que as questdes de Filosofia do ENEM sdo mais representativas e
beiram o percurso disciplinar, na medida em que a prova envereda-se para o caminho da
historia da filosofia e da contemplacdo de diversos autores da area. Essa percepcdo
também ¢é presente no trabalho de Barbosa e Martins (2015, p. 145), mais
especificamente em relacdo as provas de 2010 a 2013:

(...) identificamos muitas questdes proprias da filosofia. Nisso é importante
retornar ao caso das universidades mineiras, e lembrar que a filosofia teve
uma maior “representacdo” ou mesmo “reconhecimento” nos processos de
selecdo que a sociologia, sendo seus conteudos exigidos em quatro
universidades: UFU, UFLA, UFMG e UFSJ. E possivel justificar devido ao
fato de alguns autores terem identificagdo nas duas areas. Assim, a opgao

pela Filosofia também estaria “contemplando” a Sociologia (BARBOSA ¢
MARTINS, 2015, p. 145).

Ha também itens que trabalham especificamente com os conhecimentos
sociologicos e optam por diferentes caminhos: de interpretagdo e andalise dos textos
fornecidos (com ou sem autores ligados as Ciéncias Sociais); de interpretagdo e
averiguacdo de textos ou fragmentos que acionam os conhecimentos ou pressupostos
sociologicos implicitamente; cobrando conceitos ou teorias e também destacando
tematicas classicas das Ciéncias Sociais. Nao ha um modelo fechado para se analisar e
interpretar as questdes da prova do ENEM, portanto, trilhou-se uma direcdo a partir dos

fichamentos do Anexo I para esta empreitada.
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Os itens'” serdo apresentados ao final e, dessa maneira, sera elencado mais
especificamente como cada um deu o espago para a Sociologia ¢ de que forma se
encaminhou. Do periodo analisado, os exames que mais cobraram os contetdos
referentes as Ciéncias Sociais foram os dos anos de 2010, 2013 e 2015. Cada prova traz
uma particularidade e percepgdes diferenciadas, mas pode-se aferir que os temas e
categorias referenciados no quadro 14 sdo costumeiramente presentes nas provas de
forma geral e com isso, € possivel sustentar, de antemdo que o ENEM tem suas
preferéncias de tematicas e categorias do campo sociologico dentro da area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias a se tratar quando verificado um conjunto mais amplo de

avaliacdes.
a) ENEM 2009: inaugurando a Sociologia/Ciéncias Sociais

O exame de 2009 foi o pontapé inicial de estreia da Sociologia na prova do
ENEM. Os levantamentos inferem que pelo menos 13 questdes versam sobre assuntos
relacionados as Ciéncias Sociais e no geral, elas apresentam conexao interdisciplinar
com as demais disciplinas da darea de conhecimento. Nesta edicdo 5 questdes

. . . o1, . 140 C qA .
consideraram temas mais especificamente sociologicos - (sobre cultura e violéncia,

cidadania e direitos, politica e cidadania, mundo do trabalho e direitos humanos).

A maior parte dos itens foi marcada pela incursdo entre a Sociologia e

., - 141 L, L, . .. . .. R
Historia ™ (cultura, politica e praticas sociais, duas sobre movimentos sociais, elei¢des,
poder e¢ Estado, além de familia, socializacdo e classes sociais). Duas questdes

142

envolveram a Sociologia e Geografia (Globaliza¢ao/Tecnologia e Meio

ambiente/Sustentabilidade).

Importantes autores das Ciéncias Sociais foram referenciados nos textos-base
para o exame: Norbert Elias (Sociedade de Corte), Alexis de Tocqueville (Democracia
na Ameérica) e Edward Palmer Thompson (The making of the english working class). A
prova ainda contou com fragmentos de artigos, textos proprios e trechos retirados da
internet sobre a pratica social do enterro para a compreensdo da vida politica; a

mobilizacdo da juventude pelo nazismo e fascismo; jornal francés de 1968 elucidando

13 Realizou-se uma selegdo e triagem dos itens que ilustrem a forma como as Ciéncias Sociais se
configuram, em razdo da quantidade de edi¢des escolhidas para a pesquisa. Todas as provas analisadas e
as questdes selecionadas nesta pesquisa foram do caderno azul.

140 Ag questdes sdo: 54, 57, 56, 67 e 79.

"“!'Ttens 47, 48, 51, 53, 61 ¢ 69.

" Ttens 72 e 81.
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0s movimentos sociais; trecho sobre os indios Yanomami; democracia norte-americana;
plano nacional para a erradicag@o do trabalho escravo e os efeitos da atividade humana e
a sustentabilidade. Ha também referéncia a um excerto de Francisco Campos (O Estado
Nacional) acerca da politica, eleicdes e Estado, um trecho do romance de Lucio
Cardoso (Cronica da casa assassinada) ilustrando o tema socializagdo, familia e classes
sociais ¢ de Erminia Maricato (Urbanismo e periferia do mundo globalizado:

metropoles brasileiras) sobre globalizacdo e tecnologia.

b) ENEM 2010 (primeira e segunda aplicacio): espaco ampliado e dimensio

significativa de interseccdo com a Histdria

No ano de 2010 houve duas edicdes do ENEM por erro no gabarito e
consequente acdo judicial. A primeira edi¢do foi a que mais contemplou as categorias
das Ciéncias Sociais na prova. Cerca de 20 itens perpassaram pelos conhecimentos da
area, embora a maior parte das questdes estivesse conectada, principalmente com a
disciplina de Historia. Alias, uma observagdo sobre a primeira aplicacdo da prova, foi a
ampla presenca de textos-base ancorados em fontes historicas (Eric Hobsbawn, André
Prous, Phyllis Deane, Lynn Hunt, Nicolau Sevcenko, Leo Huberman, Nicolau
Magquiavel, Fernando Novais e Laura de Mello e Souza), no entanto, pela caracteristica
da interdisciplinaridade presente no exame, em muitos casos a resposta (gabarito) e o
enunciado remetiam a conhecimentos socioldgicos. Ja nas Ciéncias Sociais, as
referéncias de autores foram Maria Victoria Benevides (4 cidadania ativa) e Michel

Foucault (Em defesa da sociedade).

Ao menos 07 itens contemplaram temas socioldgicos'” (violéncia e
discriminagdo, cidadania e direitos, Estado e poder, meios de comunicagdo de massa,
desigualdades sociais e classes sociais, desigualdade de género e democracia). Dez
questdes embasaram os conhecimentos das Ciéncias Sociais e Historia'**, envolvendo,
entre eles a Revolugdo Industrial, cultura (trés itens), movimentos sociais, politica e
poder (dois itens), meios de comunicacdo de massa, capitalismo e trabalho. Trés
envolveram Sociologia e Geografia'*> (movimentos sociais ¢ meio ambiente — duas
questdes -, cultura e movimentos sociais) ¢ uma de interlocug¢do entre a Sociologia e

Filosofia (item 39 sobre ética, cidadania e acdes coletivas). Além das referéncias

3 Ttens 27, 29, 34, 37, 40, 42, ¢ 45.
1 Questdes: 10, 19, 21, 23, 28, 30, 35, 36, 41 e 43.
45 Ttens 15, 17 e 38.
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teoricas citadas, a prova contou com textos jornalisticos e fragmentos retirados da
internet sobre movimentos sociais, meios de comunicagdo de massa, poder Executivo e
Judiciario, cultura dos tropeiros, a musica “Opinido” de Z¢ Keti além de uma charge de

Quino (Mafalda) questionando o despotismo.

A segunda edicao de 2010 foi mais enxuta em relag@o as categorias das Ciéncias
Sociais, com 14 itens no total. Uma questdo relacionou Sociologia e Geografia (33 —
sobre globalizacdo) enquanto outra (27) associou Sociologia e Filosofia acerca do tema
cidadania e direitos. As demais questdes foram divididas entre categorias das Ciéncias
Sociais'*® - com temas relacionados a cultura, conhecimento e técnica, socializacao,
cidadania e direitos, identidade e relagdes étnico-raciais, globalizacdo e
género/sexualidade - ¢ a interdisciplinaridade com a Histéria'*’, destacando-se assuntos
relativos aos movimentos sociais, género e educagdo, cultura, Estado e poder e industria

cultural.

As mengdes de autores da area foram Pérsio Oliveira (Introdugdo a Sociologia),
Victor Nunes Leal (Coronelismo, enxada e voto) e Jirgen Habermas (4 constelagdo
nacional: ensaios politicos). O texto-base de Habermas que discute normas e regras
morais ja encadeia no exame, embora de forma timida, item que exige conhecimento
conceitual para além da leitura interpretativa e tematica tipica da prova do ENEM.
Outros recursos utilizados na segunda edi¢do de 2010 foram charge do personagem
Calvin discutindo conhecimento ¢ técnica, trecho sobre a Convencdo da ONU e
politicas de inclusdo, fragmento sobre importincia do teatro, a referéncia a musica

“Banda larga cordel” de Gilberto Gil e excerto sobre ensino para o publico LGBT.

¢) ENEM 2011: primazia da interdisciplinaridade com os conhecimentos histéricos

e énfase nas categorias das Ciéncias Sociais

Repetindo a formula dos exames anteriores, a edicao de 2011 foi pautada pela
ampla interdisciplinaridade com os conhecimentos historicos, no entanto, trouxe um
quantidade mais significativa de itens com conhecimentos relacionados as Ciéncias
Sociais e mais referéncias teoricas da area. A interdisciplinaridade com Geografia e

Filosofia foi ausente no exame (embora o filosofo Félix Guattari seja uma das

146 Ttens 01, 03, 17, 22, 34 ¢ 42.
7 Questdes 15, 18, 25, 26, 37 e 39.
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referéncias do texto-base da questdo 22) '**, demarcando também uma novidade desde

2009.

A literatura das Ciéncias Sociais presente na edi¢do de 2011 ficou por conta de
Manuel Castells (4 sociedade em rede), Maria Antonia Souza (Movimentos sociais no
Brasil contempordneo: participagdo e possibilidades das prdticas democrdticas),
Norberto Bobbio (Estado, Governo, Sociedade: para uma teoria geral da politica),
Anthony Giddens (Sociologia), Victor Nunes Leal (Coronelismo, enxada e voto) Jean
de Léry (por Florestan Fernandes em Mudangas sociais no Brasil) Leandro Konder

(Historia das Ideias Socialistas no Brasil) e Félix Guattari (4s trés ecologias).

Nas 9 questdes que abordaram as Ciéncias Sociais'®’ os temas acionados foram:
movimentos sociais ¢ globalizacdo; redes ¢ mundo do trabalho; democracia; Estado e
poder; Comunicagdo e cultura politica; meio ambiente e tecnologia; trabalho e
tecnologia; meios de comunicagdo de massa; poder e dominagdo e cultura X
pluralidade. Os conteidos em destaque nas questdes que interligavam Sociologia e
Historia'® associaram-se aos movimentos sociais, cidadania, poder e dominacdo,
politica e voto, racismo e estratificacdo social, cultura e etnocentrismo, democracia e

participagao.

Outros recursos utilizados na prova de 2011 foram o uso de imagem associada
ao movimento dos Caras-Pintadas, trechos de internet sobre tortura no Brasil e ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira, uma imagem de casal de escravos (foto de
Militdo) e uso de tabela com dados relativos a populagdo e eleitorado no Brasil de 1943-

2000.
d) ENEM 2012: equilibrio entre a Sociologia e interseccio com a perspectiva
historica

Desde o exame de 2009, esta edicdo do ENEM foi a que menos apresentou
assuntos relacionados aos conhecimentos sociologicos. Dos 45 itens da prova, 14

. \ . A e .. 151 ,
associaram-se as categorias das Ciéncias Sociais. Destes, apenas 6~ permearam a area

'8 Julgou-se categorizar a questdo como tema relacionado a disciplina de Sociologia devido ao fato de o
autor ser uma referéncia classica nas discussdes sobre a relagdo entre o meio ambiente e a tecnologia nas
Ciéncias Sociais.

“Ttens 01, 16, 18, 20, 21, 23, 24, 27 e 32.

% Ttens 03, 17, 25, 29, 30, 31, 41 ¢ 42.

! tens 03, 06, 07, 09, 27 ¢ 43.
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com temas relativos a democracia, violéncia, movimentos sociais ¢ cidadania, direitos
das minorias, desigualdade de género e identidade cultural. Os demais itens, em sua

maioria fizeram a intersecgdo da Sociologia com a Historia'>

, explorando assuntos
relativos ao Estado e¢ poder, cultura e identidade, movimentos sociais, cultura e
memoria, mundo do trabalho e capitalismo. Uma questdo sobre o tema da
disciplinarizagdo dos corpos empreendeu a interdisciplinaridade entre Sociologia e

Filosofia (item 23).

Os autores das Ciéncias Sociais acionados na prova foram Norbert Elias (O
processo civilizador), Jirgen Habermas (A4 inclusdo do outro: estudos de teoria
politica) e o fragmento de um artigo de Maria Regina Teixeira da Rocha (4 luta das
mulheres quebradeiras de coco-babacu, pela libertagdo do coco preso e pela posse da
terra) apresentado no VII Congresso Latino-Americano de Sociologia Rural,
configurando assim uma presenga tedrica mais incipiente. Outras referéncias tedricas da
prova contemplaram o historiador Robert Slenes (sobre cultura africana), Montesquieu
(Do Espirito das Leis), Ivan Alves Filhos (Brasil, 500 anos em documentos) um trecho
do discurso de Martin Luther King (Eu tenho um sonho), uma charge sobre a prisdo de
Mahatma Gandhi, imagem da internet sobre o modelo produtivo fabril do século XX e

uma charge an6énima do rei Luiz XIV.

e) ENEM 2013: ampla presenca dos conhecimentos e tematicas das Ciéncias

Sociais

Da mesma forma que no exame aplicado em 2010, a presente edi¢do do ENEM
contemplou de forma ampla os conhecimentos das Ciéncias Sociais. A Sociologia
aparece de forma mais robusta na prova, associada ainda de forma interdisciplinar as
demais disciplinas das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, no entanto, ha maior teor
conceitual no exame, com questdes de Karl Marx e Jeremy Bentham como ilustrativas

de uma maior especificidade disciplinar'>.

No total, 21 questdes transitaram no campo das Ciéncias Sociais. Destas, a
.o . . ~ . C . 154
maioria (11 itens) fez interlocu¢do com os conhecimentos historicos ™ . Os temas

privilegiados foram: Estado e poder; cultura e memoria; mundo do trabalho e producio;

152 1tens 01, 05, 08, 13, 19, 22 e 41.
133 Os dois itens serdo analisados na se¢io seguinte.
134 Ttens 10, 12, 13, 17, 20, 22, 26, 29, 30, 31 € 35.
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cidadania e partidos politicos; divisdo de poderes; democracia; cultura; movimentos
sociais e cidadania; participagdo. Oito questdes priorizaram o0s conhecimentos
sociolégicos15 3 tratando de temas como cultura e patrimdnio cultural; trabalho,
capitalismo e materialismo historico; globalizagdo; meios de comunicacdo de massa e
memoria cultural; socializacdo; poder; género e sexualidade; familia e cidadania. Dois
itens trataram da interdisciplinaridade entre Sociologia e Geografia (19 e 25) salientam-

se proposigoes acerca da globalizag¢do e meios de comunicacdo de massa.

O arcabouco tedrico da area referenciado nesta edicdo do ENEM ficou por conta
de Karl Marx (Prefacio a critica da economia politica), Nicolau Maquiavel (O
principe), Richard Sennett (4 corrosdo do cardter: consequéncias pessoais do novo
capitalismo), Montesquieu (Do espirito das leis) e Jeremy Bentham (O pandptico).
Outras fontes tedricas do exame foram Foustel de Coulanges (4 cidade antiga), Mary
Del Priore (Festas e utopias no Brasil colonial) e Georges Duby (4no 1000 ou 2000 na

pista de nossos medos).

As demais referéncias da prova, retiradas de trechos de revistas, artigos e
internet, versaram sobre patriménio mundial e cultural, cinema de Hollywood sobre a
Africa, excerto sobre o MST, os costumes femininos e as mulheres na literatura
brasileira, sobre género e sexualidade, além de fragmentos da cangdo “Disneylandia” de
Arnaldo Antunes e parte do discurso de Desmund Tutu no encerramento da Comissdo
da Verdade na Africa do Sul. O exame trouxe também uma imagem de modelos de
produgdo retirada da internet, e, outra, relacionando partidos politicos e uma charge com

criticas aos meios de comunicagao.

f) ENEM 2014: Sociologia e a dimensio da interdisciplinaridade com a Histéria e a

Geografia

A edigdo do ENEM de 2014 foi mais discreta em relagdo as categorias
associadas aos conhecimentos sociologicos: ao todo 13 questdes foram elencadas.
Porém, da quantidade averiguada, a maioria — 5 questdes - constituiu-se de itens que
contemplaram as Ciéncias Sociais. Num destes, a exigéncia do item perpassou o carater
conceitual (trecho de texto de Habermas). A conexdo da Sociologia com a Geografia

apresentou-se em trés itens e uma das questdes (19) envolveu a Sociologia, Historia e

153 Ytens 03, 15, 16, 18, 23, 24, 40 e 45.
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Filosofia referindo-se a cidadania. Ja a interdisciplinaridade com a Historia evidenciou-

se em 4 perguntas da prova'>®.

. N A e .. <~ . . 1
Os temas relacionados as Ciéncias Sociais desta edi¢do evidenciaram'’:

comunicacdo, poder e normas; cultura e patrimonio cultural; direitos humanos; cultura e
identidade e desigualdades no sistema politico. Os textos-base do exame trouxeram
autores da area como Ralph Linton (O homem: uma introdugdo a antropologia), Jirgen
Habermas (Consciéncia moral e agir comunicativo) e Marcos Nobre (fragmento
internet: Dois ismos que ndo rimam). Além destes, o historiador Eric Hobsbawn [Era

dos extremos: o breve século XX (1914-1991)] também ¢ ilustrado na prova.

Os conteudos mencionados nos itens que relacionam Sociologia e Historia foram
cidadania e direitos, relacdes étnico-raciais, cultura, memoria e participagdo politica. A
interdisciplinaridade com a Geografia salientou assuntos ligados a globalizagdo, cultura

e mundo do trabalho.

A prova, de forma geral, optou pela utilizacdo de muitos trechos e fragmentos de
textos diversos sobre as questdes relativas ao patrimdnio cultural brasileiro (queijo
minas); Estatuto da Frente Negra Brasileira; Comissdo Nacional da Verdade (CNV);
Documento do Conselho Nacional de Educagdo sobre Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e cultura Afro-
Brasileira e Africana e constitui¢do do espaco publico. Ainda foi referenciado um trecho
da musica “Sina de caboclo”, composta por Jodo do Vale, Z¢lia Barbosa ¢ J. B. de
Aquino, um cartum discutindo a dindmica entre tecnologia e organizagdo do trabalho, e

outro a respeito dos direitos apds a Constituicao de 1988.

g) ENEM 2015: equilibrio entre a Sociologia e interseccio com a perspectiva

geografica

Seguindo a tendéncia presente nos exames de 2010 e 2013, esta edicdo do
ENEM também trouxe significativa cobranca de temas, teorias e conceitos das Ciéncias
Sociais, além de destacar quantidade significativa (a maior entre as edigdes analisadas)
de tedricos do campo como suporte dos textos-base. A novidade da prova foi um

numero maior de itens demarcados pela interdisciplinaridade com a disciplina de

156 Jtens 17, 21, 31 e 41.
57 Ytens 14, 16, 28, 30 e 33.
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Geografia, diferente da opg¢do dos exames anteriores que priorizaram a intersec¢do com
a Historia de maneira mais enfatica e quantitativa. Das 20 questdes que trouxeram a
tona os conhecimentos socioldgicos, 14 dividiram-se entre a interdisciplinaridade com
os conhecimentos geograficos e os estritamente da area. Quatro questdes relacionaram
Sociologia e Historia, uma interligou Sociologia, Filosofia e Historia e outra a

Sociologia a Filosofia.

Os itens com carater mais aproximado a Sociologia'®® versaram sobre a
peculiaridade dos interesses privados na sociedade brasileira; movimentos sociais;
cultura, alteridade e identidade; individuo e sociedade; redes; racionalidade e
desencantamento do mundo; cultura e patrimonio cultural. Dois fatos relevantes sobre
as questoes desta edicdo sdo a presenca da Sociologia Brasileira, com excerto de Sérgio
Buarque de Holanda (Raizes do Brasil) e um item com particularidade conceitual
relacionada as ideias de Max Weber. Além de Holanda, o corpus teorico das Ciéncias
Sociais presente no exame foi composto por David Harvey (O enigma do capital),
Leonardo Avritzer (Reforma Politica no Brasil), Thomas Hobbes (Leviatd), Maria da
Gloria Gohn (Os sem-terra, ONGs e a cidadania), Slavoj Zizek (Bem-vindo ao deserto
do real), Max Weber (4 ciéncia como vocagdo), Simone de Beauvoir (O segundo sexo),
Karl Mannheim (I/deologia e utopia) e Muniz Sodré (trecho da internet sobre as relagdes

sociais por meio de imagens midiaticas e da industria do espetaculo).

A interdisciplinaridade com a Geografia'®® dimensionou as tematicas ligadas a
globalizacdo; meio ambiente; tecnologia; cultura; identidade; capitalismo e produgio.
Cumpre ressaltar que, das oito questdes apresentadas, trés delas tiveram como énfase a
relagdo entre globalizagio, tecnologia e redes. A conexdo com a Historia'® trouxe como
assuntos nesta edigdo o mundo do trabalho; estratificacio social; ideologia;
desigualdades; democracia e eleigdes; género e sexualidade e movimentos sociais. Ja a
intersec¢do com a Filosofia trouxe como contetido a relacdo individuo e sociedade (item
03) e por fim, o item que uniu Sociologia, Filosofia e Historia (questdo 26) encaminhou

a discussao sobre Estado e poder.

As demais referéncias tedricas dos textos-base do exame foram Milton Santos

(Por uma outra globalizagdo), Robert Reich (O trabalho das nagoes preparando-nos

158 tens 14, 25, 35, 39, 40, 43 ¢ 44.
159 Ttens 08, 15, 21, 29, 38, 41 ¢ 45.
160 Ttens 02, 05, 18 e 42.
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para o capitalismo no século XXI), Nicolau Sevcenko (4 corrida para o século XXI: no
loop da montanha-russa), Carlos Walter Porto-Gongalves (4 globalizag¢do da natureza
e a natureza da globaliza¢do) ¢ Fernanda Spinosa (Antologia de textos medievais).
Ainda foram utilizados trechos retirados da internet acerca da destrui¢do de cidades no
oriente pelo Estado Islamico, espionagem na internet e seguranga de dados e meio

ambiente.

5.3.3 Dimensionando a configuracio das Ciéncias Sociais nos itens do ENEM

Ap0s tracar um mapa geral das provas do ENEM, dos temas de redagdo e das
principais frequéncias de categorias das Ciéncias Sociais privilegiadas pelo exame,
cumpre dimensionar a forma como se tangenciam os conteudos e se avalia os estudantes

da escola média.

Nesta empreitada, ha pelo menos dois tipos de desafios: o primeiro é o numero
de itens existentes, ja que foram analisadas oitos edigdes do ENEM. O segundo ¢ criar
uma espécie de categorizagdo para as questdes num cenario que singulariza as areas de
conhecimento (Ciéncias Humanas), a interdisciplinaridade e a contextualizagdo. Dessa
forma, optou-se por uma escolha e sele¢do aleatdria dos itens, incorporando, de forma

geral as principais impressoes em razao do levantamento e analise das provas.

A observacdo e estudo dos itens gerou um conjunto de inquictacdes e de
possiveis maneiras de acionamento da Sociologia nos exames de 2009 a 2015. Assim,
destaca-se primeiramente que, a presenca dos autores das Ciéncias Sociais nos textos-
base, ndo necessariamente direcionou os itens para a cobranca de conceitos ou teorias da
area. O que se pode verificar ¢ que, na maioria das questdes, os textos de referéncia
permearam a analise e cobranca de temas e - como ja destacado em outros estudos sobre
0 assunto-, o texto ¢ a ancora para uma cobranga interpretativa, ou seja, a interpretacao
de textos, sem acionar conhecimentos socioldgicos precedentes (ROCHA, 2014;
FRAGA E MATIOLLI, 2012, 2013 e 2013b; BARBOSA ¢ MARTINS, 2015; SILVA,
2007; GUIMARAES, 2004; CERRI, 2004). Notou-se, nas ultimas edi¢des analisadas
que alguns itens foram caracterizados pela cobranga de conceitos e teorias das Ciéncias
Sociais, porém, isto ainda ndo caracteriza, no ENEM, a forma como em geral a

disciplina é cobrada.
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Levando-se em conta este fator, se identificou também nos itens que, em alguns
casos, os autores das Ciéncias Sociais serviram de referéncia para os textos-base, no
entanto, o enunciado e gabarito correto das questdes exigiam conhecimentos de outras
disciplinas como a Historia, a Geografia ou a Filosofia. Por outro lado, textos-base que
apresentavam tedricos das trés disciplinas citadas também foi referéncia para respostas

de cunho socioldgico.

Outra caracteristica que se evidencia nos itens do ENEM ¢ a presenca de
tematicas nas questdes. Muitos itens se utilizam de variados textos-base (ndo somente
citando autores e teoricos), imagens, fotos, cartuns, propagandas, excertos e fragmentos
de textos literdrios, teatrais, dados estatisticos, graficos entre outros, para permear a
cobranga de temas como desigualdade social, cidadania, direitos, violéncia, meio
ambiente etc. Dessa maneira, pode-se pontuar que a prova de Ciéncias Humanas e mais
especificamente quando se identifica a Sociologia, ela tem um carater tematico no
exame. Esse fato também pode ser mensurado em relagdo a presenca da Sociologia
Brasileira. Poucos tedricos sdo mencionados nos textos-base, no entanto, temas relativos
a realidade brasileira (além da redacdo), dados, estatisticas ¢ mesmo a exploracdo das

imagens, cartuns ou quadrinhos tem certa recorréncia na avaliacao.

A maior interdisciplinaridade encontrada nas provas consultadas foi com a
disciplina de Historia. A incursdo entre as duas disciplinas ¢ um ponto chave presente
na elaboracdo dos itens. Alids, como se demonstrou na se¢do anterior — com O
detalhamento de cada edicido do ENEM - muitas referéncias tedricas da prova de
Ciéncias Humanas tem como suporte a Historia e importantes teoricos da area. Nesse
sentido, os trabalhos de Fraga e Matiolli (2012; 2013 e 2013b) acentuam o carater
acessorio das Ciéncias Sociais, contudo, € preciso relativizar tal afirmagdo, quando se

leva em conta o modelo de avaliagdo oficial.

Apds a ampla interdisciplinaridade com Histoéria, a segunda disciplina
dimensionada ¢ a Geografia. Com o passar dos anos, essa presenca e intersec¢do com as
Ciéncias Sociais ficaram mais evidentes, especialmente na edi¢do de 2015. Pode-se
notar que os temas relacionados nos itens sugerem uma espécie de padrdo na prova:
globalizacdo, informagao, tecnologia, redes, questdes populacionais e meio ambiente.
No exame de 2015, trés questdes basearam-se na relagdo entre globalizacgdo, tecnologia

e internet.
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A disciplina de Filosofia foi a que menos se integrou com as Ciéncias Sociais no
exame. A cada edicdo analisada, no méaximo duas questdes perfaziam a conexao
Sociologia/Filosofia. Dentre as razdes para essa menor presenga, aponta-se o fato de que
as questdes da disciplina sdo mais demarcadas no exame e que se opta por uma escolha
mais autoral e proxima da histéria da filosofia sublinhando tedricos e temadticas

concernentes ao campo disciplinar.

Os itens do ENEM também ressaltam curiosidade em relagao as trés areas das
Ciéncias Sociais. No que diz respeito a Antropologia, elege-se um conjunto de
tematicas que usualmente pautam-se pelas discussdes sobre cultura, patriménio
historico, cultura material e imaterial, memoria ¢ numa dimensdo menor a questdo
indigena (que muitas vezes perpassa pela visdo historica do periodo colonial). Em
relacdo a Ciéncia Politica e a Sociologia, hd uma maior diversificacdo em relagdo as
categorias cobradas na prova. Sobre esse ponto, percebe-se uma maior presenca de
conteudos, temas e teorias atrelados a Sociologia e Ciéncia Politica. A Antropologia,

repetindo procedimento verificado nos livros didaticos ¢ contemplada de maneira

modesta e por meio de temas, isto é, poucos teoricos dessa ciéncias sdo referenciados.

O destaque acima fica mais claro, quando se nota, no decurso da analise das
provas, uma repeticdo dos temas, ou mesmo uma espécie de padrao de contetidos que
devem atender a abordagem das competéncias e habilidades presentes na matriz de
referéncia das Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias (Anexo II) e nos objetos de
conhecimento associados as matrizes de referéncia (Anexo III). As figuras 12 e 13

sintetizam de forma didatica e ilustrativa o documento:
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Figura 23. As competéncias de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Competéncia de drea 1

sociedade.

Competéncia de area 2
Compreender as transformagdes dos espagos geograficos como produto das relagdes
socioecondmicas e culturais de poder.
Tema central: Mudanga social.

Competéncia de area 3
Compreender a produgao e o papel histdrico das instituigdes sociais, politicas e econémicas,
associando-as aos diferentes grupos, conflitos e movimentos sociais.
Tema central: Sociedade; institui¢des; movimentos sociais.

Competéncia de area 4
Entender as transformagdes técnicas e tecnoldgicas e seu impacto nos processos de
produgdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.
Tema central: Conhecimento, tecnologia e sociedade.

Competéncia de area 5
Utilizar os conhecimentos histéricos para compreender e valorizar os fundamentos da
cidadania e da democracia, favorecendo uma atuagdo consciente do individuo na

Tema central: Politica e sociedade.

Competéncia de area 6
Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas interagdes no espago em
diferentes contextos histdricos e geograficos.

Tema Central: Natureza e sociedade.

Compreender os elementos culturais que constituem as identidades.
Tema central: Cultura e sociedade.

Fonte: 5° ENSOC — Raquel Emerique (UERJ) — Oficina Pedagodgica: Como usar a Matriz de
Referéncia do ENEM para elaborara questdes objetivas de Sociologia? (2016).

Figura 24. Matriz de Referéncia do ENEM — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Competéncia de drea 1:

Compreender os elementos
culturais que constituem as
identidades(...)

Eixo Cognitivo [:

Dominio de Linguagem

H1-(...) interpretando
historicamente e/ou
geograficamente fontes
documentais acerca de
aspectos da cultura.

Eixo Cognitivo /I:

Compreensado de
Fenémenos

H2 - (...) analisando a
produgdo da memdria
pelas sociedades
humanas.

Eixo Cognitivo /II:

Resolver Situagao
Problema

H3 - (...) associando as
manifestagdes culturais do
presente aos seus
processos historicos.

Eixo Cognitivo IV:

Construir
Argumentos

H4 - (...) compararndo
pontos de vista
expressos em
diferentes fontes sobre
determinado aspecto
da cultura.

Eixo Cognitivo V:
Elaborar Propostas

H5 - (...) identificando as
manifestagdes ou
representacdes da
diversidade do
patriménio cultural e
artistico em diferentes
sociedades.

Competéncia de drea 2:

Compreender as transformagdes
dos espacos geograficos como
produto das relagdes
socioecondmicas e culturais de
poder (...)

H6 - (...) interpretando
diferentes representagdes
graficas e cartograficas
dos espagos geograficos.

H7 - (...) identificando
os significados
histdrico-geograficos
das relagdes de poder
entre as nagdes.

H8 - (...) analisando a agdo
dos estados nacionais no
que se refere a dindmica
dos fluxos populacionais e
no enfrentamento de
problemas de ordem
econdmico-social.

H9 - (...) comparando o
significado histérico-

H10 - (...) reconhecendo
a dindmica da

geografico das organizagdo dos

g ¢des politicas i sociais e a
e socioecondmicas em | importancia da
escala local, regional participagdo da

ou mundial.

coletividade na
transformacdo da
realidade histérico-
geografica.

Competéncia de drea 3:

Compreender a produgdo e o papel
histérico das instituigdes sociais,
politicas e econdmicas, associando-
as aos diferentes grupos, conflitos e
movimentos sociais (...)

H11 - (...) identificando
registros de praticas de
grupos sociais no tempo e
no espago.

H12 - (...) analisando o
papel da justica como
instituicdo na
organizagao das
sociedades.

H13 - (...) analisando a
atuagdo dos movimentos
sociais que contribuiram
para mudangas ou
rupturas em processos de
disputa pelo poder.

H14 - (...) comparando
diferentes pontos de
vista, presentes em
textos analiticos e
interpr sobre

H15 - (...) avaliando
criticamente conflitos
culturais, sociais,
politicos, econdmicos ou

situagdo ou fatos de
natureza histérico-
geografica acerca das
instituicdes sociais,
politicas e econdmicas.

bi is ao longo da
histéria.
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Eixo Cognitivo I:

Dominio de
Linguagem

H16 - (...) identificando
registros sobre o papel
das técnicas e
tecnologias na
organizagdo do trabalho
e/ou da vida social.

Competéncia de area 4:

Entender as transformacgdes
técnicas e tecnoldgicas e seu
impacto nos processos de
produgdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social (...)

Eixo Cognitivo II:

Compreensdo de
Fendémenos

H17 - (...) analisando
fatores que explicam o
impacto das novas
tecnologias no processo
de territorializagdo da
produgdo.

Eixo Cognitivo /lI:

Resolver Situacdo
Problema

H18 - (...) analisando
diferentes processos de
produgdo ou circulagdo
de riquezas e suas
implicagdes socio-
espaciais.

Eixo Cognitivo IV:

Construir
Argumentos

H19 - (...) reconhecendo
as transformagdes
técnicas e tecnoldgicas
que determinam as
varias formas de uso e
apropriagdo dos espagos
rural e urbano.

Eixo Cognitivo V:
Elaborar Propostas

H20 - (...) selecionando
argumentos favoraveis
ou contrarios as
modificagdes impostas
pelas novas tecnologias
a vida social e ao mundo
do trabalho.

H21 - (...) identificando o
papel dos meios de
comunicagdo na
construgdo da vida
social.

Competéncia de area 5:

Utilizar os conhecimentos histéricos
para compreender e valorizar os
fundamentos da cidadania e da
democracia, favorecendo uma
atuagdo consciente do individuo na
sociedade (...)

H22 - (...) analisando as
lutas sociais e conquistas
obtidas no que se refere
as mudangas nas
legislages ou nas
politicas publicas.

H23 - (...) analisando a
importéncia dos valores
éticos na estruturagdo
politica das sociedades.

H24 - (...) relacionarndo
cidadania e democracia
na organizagdo das
sociedades.

H25 - (...) identificando
estratégias que
promovam formas de
inclusdo social.

H26 - (...) identificando
em fontes diversas o
processo de ocupagdo
dos meios fisicos e as
relagGes da vida humana
com a paisagem.

Competéncia de area 6 —

Compreender a sociedade e a
natureza, reconhecendo suas
interagdes no espago em diferentes
contextos histéricos e geograficos

()

H27 - (...) analisando de
maneira critica as
interagdes da sociedade
com o meio fisico,
levando em
consideragdo aspectos
histéricos e (ou)
geograficos.

H28 - (...) relacionando o
uso das tecnologias com
0s impactos socio-
ambientais em
diferentes contextos
histérico-geograficos.

H29 - (...) reconhecendo
a fungdo dos recursos
naturais na produgdo do
espaco geografico,
relacionando-os com as
mudangas provocadas
pelas agdes humanas.

H30-(..) avaliando as
relagdes entre
preservagdo e
degradagdo da vida no
planeta nas diferentes
escalas.

Fonte: 5° ENSOC — Raquel Emerique (UERJ) — Oficina Pedagédgica: Como
Referéncia do ENEM para elaborara questdes objetivas de Sociologia? (2016).

Com base nas ponderagdes descritas sobre a forma como as

usar a Matriz de

Ciéncias Sociais

podem ser apreendidas no ENEM, segue breve selecdo de itens e sua apreciacdo. A

escolha dos itens pautou-se por seis possiveis padroes de analise: os temas relacionados

as Ciéncias Sociais; os itens com cobranga de conceitos sociologicos; questdes que

abordam tré€s disciplinas (Sociologia + Duas); itens com interdisciplinaridade entre a

Sociologia e a Geografia; itens com textos-base das outras disciplinas e gabarito

acionando conhecimentos socioldgicos e a intersec¢do com a Historia.

Bem como tangenciado anteriormente, a escolha e padrdes dos itens

apresentados e analisados segue a percepcdao do levantamento das edi¢des da prova

elencadas para a pesquisa. Estes ndo se pretendem fechados ou modelos absolutos, mas

abertos e destinados a tragar caminhos possiveis de visualizagdo e interpretacao.
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a) Temas das Ciéncias Sociais

QUESTAO 32 secococccsenese

A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, inclui no
curriculo dos estabelecimentos de ensino fundamental e
meédio, oficiais e particulares, a obrigatoriedade do ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e determina que
o contetido programatico incluira o estudo da Historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuigdao do povo
negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Histéria do Brasil, além de instituir, no calendario
escolar, o dia 20 de novembro como data comemorativa
do “Dia da Consciéncia Negra”.

Disponivel em: hitp./fwww.planalto.gov.br. Acesso em: 27 jul. 2010 (adaptado)

A referida lei representa um avango ndo so para a
educacao nacional, mas também para a sociedade
brasileira, porque

@ legitima o ensino das ciéncias humanas nas escolas.

@ divulga conhecimentos para a populagdo afro-brasileira.

® reforga a concepgdo etnocéntrica sobre a Africa e
sua cultura.

® garante aos afrodescendentes a igualdade no
acesso a educagéo.

@) impulsiona o reconhecimento da pluralidade étnico-
racial do pais.

Figura 25. Questao 32. Fonte: ENEM 2011. Caderno Azul.

O item 32 traz como texto-base um fragmento da Lei 10.639/2003 sobre a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e indaga o estudante a
respeito dos avancgos para a educagdo nacional e para a sociedade brasileira. A questdo
relaciona-se a temadtica da questdo étnico-racial, concernente aos conhecimentos
sociologicos e também se conecta a realidade brasileira que, como destacado, figura no
ENEM em geral por meio de temas do que propriamente a cobranga da Sociologia

Brasileira sobre o assunto.

Verifica-se que, embora se trate de um assunto relativo as Ciéncias Sociais, o
item relaciona-se com a disciplina de Histéria, mais especificamente a do Brasil,
acionado assim as duas ciéncias dentro da area de humanas. Quando se observa o
gabarito e resposta considerada correta, fica também manifesta a base interpretativa e de
contextualizacdo expressa em muitas questdes das edi¢des pesquisadas. Considera-se,

levando em conta as caracteristicas acima apontadas, que a questdo, embora nao
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exigindo conhecimentos prévios das Ciéncias Sociais para se chegar a resposta, denota

uma proposi¢@o envolvendo seu campo.

QUESTAO 17

TODO BRASILEIRO TEM  AGORA LE AQUELE

DIREITO A MORADIA... PEDACO BONITO QUE

FALA DE COMIDA,
SAUDE. ..

PAIVA, M. Disponivel am: www.redes unb.br. Acesso em: 25 maio 2014

A discussao levantada na charge, publicada logo apés a
promulgagédo da Constituicdo de 1988, faz referéncia ao
seguinte conjunto de direitos:

@ Civis, como o direito a vida, a liberdade de expressao
e a propriedade.

Sociais, como direito a educagdo, ao trabalho e a
protecdo a maternidade e a infancia.

@ Difusos, como direito @ paz, ao desenvolvimento
sustentavel e ao meio ambiente saudavel.

@ Coletivos, como direito a organizagdo sindical, a
participagao partidaria e a expressao religiosa.

@ Politicos, como o direito de votar e ser votado, a
soberania popular e a participagado democratica.

Figura 26. Questdo 17. Fonte: ENEM 2014. Caderno Azul.

A questdo acima explora a imagem como texto-base, mencionando os direitos
conquistados na Carta Constitucional de 1988. Exige-se do estudante, a partir da charge,
que assinale corretamente os tipos/conjunto de direitos a que se faz referéncia.
Adentrando na discussdo acerca da cidadania e direitos, o item do ENEM exige, de certa
forma, um conhecimento prévio sobre os tipos de direitos existentes (politicos, sociais
ou civis), embora a contextualizacdo e a interpretagdo dos direitos mencionados no

cartum auxiliem o participante na tarefa da escolha.

Ha possibilidade de o item envolver a intersec¢do com a disciplina de Historia,
no entanto, os conhecimentos cobrados estdo mais relacionados a Sociologia pela

especificidade do tipo de direitos a que se refere e a sua exemplificagao.
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QUESTAO 16

Queijo de Minas vira patriménio cultural brasileiro

O modo artesanal da fabricagio do queijo em Minas Gerais foi registrado nesta quinta-feira (15) como patriménio
cultural imaterial brasileiro pelo Conselho Consultivo do Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (Iphan).
O veredicto foi dado em reunido do conselho realizada no Museu de Artes e Oficios, em Belo Horizonte. O presidente
do Iphan e do conselho ressaltou que a técnica de fabricagdo artesanal do queijo esta “inserida na cultura do que é
ser mineiro”. Falha de 5. Paulo, 15 maio 2008

Entre os bens que compbem o patrimbnio nacional, o que pertence a mesma categoria citada no texto esta
representado em:

Conjunto arquitetdnico e urbanistico da cidade
de Ouro Preto (MG)

Sitio arqueoldgico e paisagistico da llha do
Campeche (SC)

oiabeiras (ES)

Figura 27. Questiao 16. Fonte: ENEM 2014. Caderno Azul.

O item acima dimensiona uma das facetas pelas quais o ENEM cobra os
conhecimentos da area de Antropologia: através da exploragdo de temas relacionados a
cultura, patrimonio cultural e neste caso, citando exemplos da cultura de tipo imaterial
(e também material), exigindo do estudante que assinale corretamente os bens que

facam referéncia a mesma categoria do queijo fabricado em Minas Gerais. Assim, trata-
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se de uma questdo que estd mais especificamente vinculada as Ciéncias Sociais na
prova. O item apresenta - embora inserido no assunto especifico da disciplina — um
carater interpretativo e de contextualizagdo para explorar o tema, o que permite a
afirmacdo de que os conhecimentos prévios da Sociologia ndo sdo necessarios para se
chegar ao gabarito correto, mesmo que o estudante nio saiba ao certo se o Mosteiro de
Sdo Bento (RJ), o conjunto urbanistico de Ouro Preto (MG) ou a Ilha do Campeche
(SC) s@o especificamente patrimdnios culturais materiais ou imateriais. A analise e

interpretacdo das imagens e do texto-base auxiliam nesta tarefa.

QUESTAO 27

As mulheres quebradeiras de coco-babagu dos
Estados do Maranhao, Piaul, Para e Tocantins, na
sua grande maioria, vivem numa situagao de exclusao
e subalternidade. O termo quebradeira de coco
assume o carater de idenlidade coleliva na medida
em que as mulheres que sobrevivem dessa alividade
e reconhecem sua posicao e condigcao desvalorizada
pela logica da dominacdo, se organizam em
movimentos de resisténcla e de luta pela conquista da
terra, pela libertacao dos babacuais, pela aulonomia
do processo produtivo. Passam a atribuir significados
ao seu trabalho e as suas experiéncias, tendo como
principal referéncia sua condicado preexistente de
acesso e uso dos recursos naturais.

ROCHA. M. R T Aty das mulheres guebradolas de coco-babacu, pela Bbertacao do

£0CO presn # pols posse g fera. in: Anals do VIl Congresso Latino-Amaricano

de Sociologia Rural. Cuilo. 2006 (adaptada)

A organizacao do movimento das quebradeiras de coco
de babacu @ resultante da

@ constante violéncia nos babaguais na confluéncia
de terras maranhenses, plaulenses, paraenses e

locantinenses, regiao com elevado indice de homicidios.

@ falta de identidade coletiva das (rabalhadoras,
migrantes das cidades e com pouco vinculo historico
com as areas rurais do inlerior do Tocantins, Para,

Maranhao e Piaul.

@ escassez de agua nas regices de veredas, ambientes
naturais dos babacus, causada pela construcao
de acudes particulares, impedindo o amplo acesso

publico aos recursos hidricos.

® progressiva devastacao das matas dos cocais, em
funcao do avango da sojicullura nos chapadoes do

Meio-Norte brasileiro.

@ dificuldade imposta pelos fazendeiros e posseiros
no acesso aos babacguais localizados no interior de

suas propriedades.

Figura 28. Questio 27. Fonte: ENEM 2012. Caderno Azul.
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Um olhar aligeirado ao contetido do texto-base, a referéncia bibliografica do
mesmo e do enunciado, leva o item 27 especificamente a tematica dos movimentos
sociais presente na disciplina de Sociologia. Uma leitura mais pormenorizada do texto
revela ainda a discussdo sobre exclusdo, identidade coletiva, dominagdo ¢ movimento
de resisténcia. O exercicio pede ao estudante que identifique os antecedentes e as razdes
da existéncia do movimento das quebradeiras de coco. Com um texto especifico das

Ciéncias Sociais, ainda pode-se extrair dele assuntos relativos ao género e identidade.

Quando nos deparamos com o gabarito, a questdo ancora-se também nos
conhecimentos da disciplina de Geografia, alids, muito presente nas discussdes
académicas das Ciéncias Sociais. Explorando o diagnéstico e a interpretacao do texto, e
0 que antecede a existéncia do movimento citado, esperava-se que os participantes
localizassem a resposta por meio do acionamento dos conhecimentos geograficos inter-

relacionados com a Sociologia.

b) Questdes conceituais Sociologia/Ciéncias Sociais

QUESTAO 15 —]

Na producao social que os homens realizam, eles
entram em determinadas relacoes indispensaveis e
independentes de sua vontade; tais relacoes de producao
correspondem a um estagio definido de desenvolvimento
das suas forgcas materiais de producao. A totalidade
dessas relacoes constitui a estrutura economica da
sociedade — fundamento real, sobre o qual se erguem as
superestruturas politica e juridica, e ao qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social.

MARX, K. Preficio a Crifica da economia politica. In: MARX, K.: ENGELS, F

Textos 3. Sdo Paulo: Edicoes Socials, 1977 (adaplado)

Para o autor, a relacdo entre economia e politica
eslabelecida no sistema capitalista faz com que

@ o proletariado seja contemplado pelo processo de
mais-valia.

@ o trabalho se constitua como o fundamento real da
producao material.

@ a consolidacéo das forcas produtivas seja compativel
com o progresso humano.

@® a autonomia da sociedade civil seja proporcional ao
desenvolvimento econoémico.

@ a burguesia revolucione o processo social de
formacao da consciéncia de classe.

Figura 29. Questio 15. Fonte: ENEM 2013. Caderno Azul.
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As edigdes mais recentes do ENEM, a partir de 2013, vém destacando itens com
tracos conceituais relacionados a Sociologia. O item 15 traz como suporte para a
realizacdo da questdo um texto de Karl Marx. Embora a orientacdo textual seja
importante e esclareca pontos da teoria do autor, o gabarito esperado pelo exame exigiu
do estudante o conhecimento de aspectos conceituais relacionados a teoria marxista, ja
que cobrava conhecimentos relativos ao trabalho como fundamento real da producao

material.

QUESTAO 24

O edificio é circular. Os apartamentos dos prisioneiros
ocupam a circunferéncia. Vocé pode chama-los, se
quiser, de celas. O apartamento do inspetor ocupa o
centro; vocé pode chama-lo, se quiser, de alojamento
do inspetor. A moral reformada: a saude preservada; a
industria revigorada; a instrugao difundida; os encargos
publicos aliviados; a economia assentada, como deve
ser, sobre uma rocha; o no gordio da Lei sobre os Pobres
nao cortado, mas desfeito — tudo por uma simples ideia
de arquitetura!

BENTHAM, J. O pandplico. Belo Horlzonte: Auténtica, 2008
Essa é a proposta de um sistema conhecido como
pandptico, um modelo que mostra o poder da disciplina nas
sociedades contemporaneas, exercido preferencialmente
por mecanismos

0 religiosos, que se constituem como um olho divino
controlador que tudo vé.

©® ideoléogicos, que estabelecem limites pela alienacao,
impedindo a visao da dominacao sofrida.

@ repressivos, que perpetuam as relacoes de dominacao
entre os homens por meio da tortura fisica.

sutis, que adestram os corpos no espaco-tempo por
meio do olhar como instrumento de controle.

@ consensuais, que pactuam acordos com base na
compreensao dos beneficios gerais de se ter as
proprias acoes controladas.

Figura 30. Questio 24. Fonte: ENEM 2013. Caderno Azul.

Ja na questdo 24, da mesma edi¢do, o exame optou por um excerto de Jeremy
Bentham, autor nido necessariamente central nas Ciéncias Sociais, mas mencionado
quando se discutem assuntos relacionados ao modelo contemporaneo das sociedades
disciplinares. Mesmo que um dos tragos do item seja a interpretagdo textual, a questio
aciona conhecimentos e caracteristicas que tenham a ver com o modelo descrito no

fragmento sobre o sistema panoptico criado pelo autor.
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QUESTAO 14

Uma norma s6 deve pretender validez quando todos
0s que possam ser concernidos por ela cheguem (ou
possam chegar), enquanto participantes de um discurso
pratico, a um acordo quanto a validade dessa norma.

HABERMAS, J. Consciéncia moral e agir comunicativo. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1989,

Segundo Habermas, a validez de uma norma deve ser
estabelecida pelo(a)

@ liberdade humana, que consagra a vontade.

razao comunicativa, que requer um consenso.

® conhecimento filoséfico, que expressa a verdade.

® técnica cientifica, que aumenta o poder do homem.
@ poder politico, que se concentra no sistema partidario.

Figura 31. Questiio 14. Fonte: ENEM 2014. Caderno Azul.

O item 14 ¢ mais um exemplo de questdo especifica em relagdo aos
conhecimentos das Ciéncias Sociais. Ela traz uma passagem de Jiirgen Habermas que,
mesmo auxiliando o estudante, exigia conhecimentos acerca da teoria sobre a razdo

comunicativa desenvolvida pelo autor, resposta correta exigida pelo exame.

QUESTAO 40 <0000

A crescente intelectualizagcdo e racionalizagdo ndo
indicam um conhecimento maior e geral das condigbes
sob as quais vivemos. Significa a crenga em que, se
quiséssemos, poderiamos ter esse conhecimento
a qualquer momento. Ndo ha forgas misteriosas
incalculaveis;, podemos dominar todas as coisas pelo
célculo.

WEBER, M. A ciéncia como vocagdo. In: GERTH, H.; MILLS, W. (Org.). Max Weber: ensaios

de sociologia. Rio de Janeiro: Zahar, 1979 (adaptado).
Tal como apresentada no texto, a proposigdo de Max
Weber a respeito do processo de desencantamento do
mundo evidencia o(a)

@ progresso civilizatério como decorréncia da expanséo
do industrialismo.

extingdo do pensamento mitico como um
desdobramento do capitalismo.

emancipagdo como consequéncia do processo de
racionalizagao da vida.

afastamento de crengas tradicionais como uma
caracteristica da modernidade.

@ 0 @ ©

fim do monoteismo como condigdo para a
consolidacdo da ciéncia.

Figura 32. Questio 40. Fonte: ENEM 2015. Caderno Azul. (Gabarito D).
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Dos itens destacados nesta se¢do, este talvez seja inico em que o texto poderia
ser um suporte para se chegar ao gabarito correto exigido pelo ENEM, porém, a
questdo, em seu enunciado, faz referéncia ao processo de desencantamento do mundo na
perspectiva teérica de Max Weber, cujo conhecimento acerca do assunto, auxiliaria o
estudante na resolucdo da questdo. Assim, pode-se sublinhar que este esta entre mais um

dos itens que dao maior especificidade a Sociologia na prova.

¢) Interseccao entre trés areas

Muitos itens da prova do ENEM apresentam-se fazendo a interface entre mais de
duas disciplinas. No caso da area de Ciéncias Humanas, nido ¢ dificil notar-se, por
exemplo, que questdes envolvendo como textos-base autores como Nicolau Maquiavel,
Jean Jacques-Rousseau, Thomas Hobbes ou mesmo John Locke, permitam a relagdo
entre Historia, Sociologia e Filosofia. Imagens ou outros tipos de recursos utilizados
também o permitem. Segue como exemplo, a questdo 26 da edicdo de 2015
caracterizada pelo exercicio interpretativo, que pode associar-se a mais de uma area de

conhecimento:

QUESTAQ 26 <0000

A naitureza fez os homens tao iguais, quanto as
faculdades do corpo e do espirito, que, embora por vezes
se encontre um homem manifestamente mais forte de
corpo, ou de espirito mais vivo do que outro, mesmo
assim, quando se considera tudo isto em conjunto, a
diferenga entre um e outro homem néo é suficientemente
consideravel para que um deles possa com base
nela reclamar algum beneficio a que outro ndo possa
igualmente aspirar.

HOBBES, T. Leviatd. 530 Paulo: Martns Fontes, 2003

Para Hobbes, antes da constitui¢do da sociedade civil,
quando dois homens desejavam o mesmo objeto, eles
entravam em confiito.

recorriam aos clerigos.

consultavam os ancidos.

apelavam aos governantes.

exerciam a solidariedade.

PeREO

Figura 33. Questao 26. Fonte: ENEM 2015. Caderno Azul. (Gabarito A).

Abaixo, segue outros destaques para compor ndo so esta caracteristica do exame,
mas como isto pode ser figurado em relagdo aos conhecimentos sociologicos

possivelmente demandados.
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QUESTAO 19

TEXTOI

Olhamos o homem alheio as atividades publicas
ndo como alguém que cuida apenas de seus proprios
interesses, mas como um inutil; nos, cidadaos atenienses,
decidimos as questbes publicas por nés mesmos na
crenca de que ndo € o debate que € empecilho a acéo, e
sim o fato de ndo se estar esclarecido pelo debate antes
de chegar a hora da agao.

TUCIDIDES. Histéria da Guerra do Peloponeso. Brasilia: UnB, 1987 (adaptado)

TEXTO 1l

Um cidadao integral pode ser definido por nada mais
nada menos que pelo direito de administrar justica e
exercer fungGes publicas; algumas destas, todavia, sdo
limitadas quanto ao tempo de exercicio, de tal modo que
ndo podem de forma alguma ser exercidas duas vezes
pela mesma pessoa, ou somente podem sé-lo depois de
certos intervalos de tempo prefixados.

ARISTOTELES. Politica. Brasilia: UnB, 1985.

Comparando os textos | e |l, tanto para Tucidides
(no século V a.C.) quanto para Aristételes (no século IV a.C.),
a cidadania era definida pelo(a)

0 prestigio social.
acumulo de riqueza.

@ participagao politica.
@® local de nascimento.
@ grupo de parentesco.

Figura 34. Questiaol9. Fonte: ENEM 2014. Caderno Azul.

A questdo 19 ¢ um exemplo interessante para notar-se a interdisciplinaridade
entre trés disciplinas: Historia, a Filosofia e a Sociologia. Os textos-base do item sdo:
um trecho do historiador antigo Tucidides sobre a Guerra do Peloponeso ¢ um
fragmento da Politica do filoésofo Aristoteles. O tema central da questdo tinha a ver com
a ideia de cidadania comparando-se os dois excertos citados. O gabarito fornecido
apontava corretamente a participacdo politica como inerente aos textos mencionados e,
portanto, abarca, nesse sentido os conhecimentos sociologicos. Nao obstante o fato de
permear trés disciplinas componentes das Ciéncias Humanas ¢ mais um item onde a

interpretacdo e analise textual dava conta do que se exigia do estudante.

No item a seguir, o 19 da edicdo de 2012, também serve de referéncia para a
presenca de mais de uma disciplina acionada para a resolugdo do exercicio que remete
as tematicas do mundo do trabalho e do modo de producdo capitalista: a Geografia,
Histoéria e Sociologia. Expde-se uma imagem do inicio do século XX que identifica um
modelo produtivo de organizagdo fabril. O estudante deveria responder corretamente em

que se baseava o padrdo exposto na imagem. A questdo figura entre mais um dos
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exemplos de interpretacdo da foto fornecida para a resolucdo da questdo, mas que nao se

restringe a uma das areas de conhecimento apenas.

QUESTAO 19

Disponivel em: hitp:/primeira-serie. blogspot.com br. Acesso em: 07 dez. 2011 (adaplada)

Na imagem do inicio do século XX, identifica-se um modelo
produtivo cuja forma de organizacao fabril baseava-se na

@ autonomia do produtor direto.
adocao da divisao sexual do trabalho.
exploracao do trabalho repetitivo.
utilizagao de empregados qualificados.
@ incentivo a criatividade dos funcionarios.

Figura 35. Questio 19. Fonte: ENEM 2012. Caderno Azul.

d) Textos-base de diferentes areas das Ciéncias Humanas e exigéncia dos
conhecimentos socioldgicos

O exame do ENEM, ao contemplar a interdisciplinaridade e a contextualizacdo
objetivando avaliar as competéncias ¢ habilidades, apresenta na conformacdo de seus
itens, muitas questdes que acionam uma area especifica e tedrica (por meio dos textos-
base) e exigem como resposta correta conhecimentos que estdo relacionados a outras
areas das Ciéncias Humanas. Destacam-se alguns exemplos onde a Sociologia néo foi a
referéncia textual para a interpretacdo e analise, no entanto, foi acionada como o
gabarito correto das questdes, ou seja, mais uma das configuragdes em que se pode

notar o acionamento da disciplina, ainda que de forma secundaria.

278



QUESTAO 15 00000

O Projeto Nova Cartografia Social da Amazonia
ensina indigenas, quilombolas e outros grupos
tradicionais a empregar o GPS e técnicas modemnas de
georreferenciamento para produzir mapas artesanais,
mas bastante precisos, de suas proprias terras.

LOPES, R. J. O novo mapa da floresta. Folha de S. Paulo, 7 malo 2011 (adaptado).
A existéncia de um projeto como o apresentado no
texto indica a importancia da cartografia como elemento
promotor da
expanséo da fronteira agricola.
remogao de populagdes nativas.
superagdo da condigao de pobreza.
valorizagdo de identidades coletivas.
implantacao de modernos projetos agroindustriais.

(mECNONN>]

Figura 36. Questio 15. Fonte: ENEM 2015. Caderno Azul. (Gabarito D).

O texto-base da questdo 15, remete ao Projeto Nova Cartografia Social da
Amazonia, discute a introdug@o de técnicas modernas de georreferenciamento para a
producdo de mapas artesanais. Das disciplinas que compdem a area de Ciéncia
Humanas, a Geografia ¢ a fonte informativa do texto jornalistico citado. O enunciado da
questdo também dimensiona os conhecimentos geograficos na medida em que se
pergunta ao estudante a respeito da importancia da cartografia e o que ela promove. O

gabarito correto da questio evidencia que € a valorizacdo das identidades coletivas.

Trata-se assim de uma questdo do campo geografico, ja que menciona projeto
relativo a uma nova forma de cartografia da Amazdnia, mas respalda-se na importancia
dos valores identitarios para tal empreitada, lancando mao dos conhecimentos e

perspectivas das Ciéncias Sociais, mesmo que numa questdo com faceta interpretativa.
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Questdo 18
Gregodrio de Matos definiu, no século XVII,
o amor e a sensualidade carnal.

O Amor é finalmente um embaraco de pernas, unido de
barrigas, um breve tremor de artérias.

Uma confusdo de bocas, uma batalha de veias, um

rebulico de ancas, quem diz outra coisa é besta.

VAINFAS, R. Brasil de lodos os pecados. Revista de Historia, Ano1, n® 1, Rio de Janeiro
Biblioteca Nacional, nov. 2003,

Vilhena descreveu ao seu amigo Filopono, no
século XVIIl, a sensualidade nas ruas de Salvador.

Causa essencial de muitas moléestias nesta cidade e a
desordenada paixao sensual que atropela e relaxa o rigor
da Justica, as leis divinas, eclesiasticas, civis e criminais.
Logo que anoutece, entulham as ruas libidinosos, vadios
e ociosos de um e outro sexo. Vagam pelas ruas e, sem
pejo, fazem gala da sua torpeza.

VILHENA, LS. A Bahia no século XVIll. Colecio Baiana. v. 1. Salvador: Itapua, 1969 (adaptada).

A sensualidade foi assunto recorrente no Brasil
colonial. Opinides se dividiam quando o tema afrontava
diretamente os “bons costumes”. Nesse contexto,
contribuia para explicar essas divergéncias

(=)

a existéncia de associages religiosas que defendiam

a pureza sexual da populagéo branca.

® a associagdo da sensualidade as parcelas mais
abastadas da sociedade.

® o posicionamento liberal da sociedade oitocentista, que
reivindicava mudangas de comportamento na sociedade.

® a politica publica higienista, que atrelava a

sexualidade a grupos socialmente marginais.

a busca do controle do corpo por meio de discurso

ambiguo que associava sexo, prazer, libertinagem e
pecado.

Figura 37. Questio 18. Fonte: ENEM 2010 (segunda aplicacio). Caderno Azul.

Elaborada com func¢do principalmente analitico-interpretativa dos textos
mencionados, o item 18 da edigdo de 2010 traz duas referéncias historicas acerca do
periodo colonial e questiona o estudante sobre as diferentes opinides relativas a
sensualidade e como o assunto colidia-se com os “bons costumes”. Segundo o gabarito
fornecido pelo ENEM, o controle sobre o corpo associava de maneira ambigua sexo,
libertinagem e pecado. O conteido dialoga, mesmo que secundariamente com as
Ciéncias Sociais/Sociologia (uma vez que o item refere-se a Historia do Brasil Colonial)

ao reportar-se as tematicas do controle social, género e sexualidade.
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QUESTAO 41

Em 1961, o presidente De Gaulle apelou com éxito
aos recrutas franceses contra o golpe militar dos seus
comandados, porgue os soldados podiam ouvi-lo em
radios portateis. Na década de 1970, os discursos do
aiatola Khomeini, lider exilado da futura Revolugdo
Iraniana, eram gravados em fita magnética e prontamente
levados para o Ira, copiados e difundidos.

HOBSBAWM, E. Era dos extremos: o breve século XX (1914-1891).
580 Paulo: Cia. das Letras, 1995,

dne maine da romunicra
Q0SS Meics Ge comunt

© manipulagédo da vontade popular.

promocao da mobilizagao politica.

@ insubordinacgao das tropas militares.

@ implantagdo de governos autoritarios.

@ valorizagao dos socialmente desfavorecidos.

Figura 38. Questdo 41. Fonte: ENEM 2014. Caderno Azul.

No item 41, o excerto do texto-base ¢ do historiador Eric Hobsbawn. Nele, se faz
referéncia a importantes estadistas e as diversas formas e padrdes de comunicagdo
utilizados para suas atividades politicas. A questdo pedia ao aluno que identificasse,
entre as alternativas, aquela que deixasse clara a maneira como se utilizaram os meios
de comunicagdo de massa. Mais um item tipico de interpretacdo do fragmento, que
adentra nos conhecimentos historicos e socioldgicos ao fazer referéncia ao uso de
diferentes meios de comunicagdo em prol da mobilizag¢do politica, no entanto, ndo se
exigiu dos estudantes, para a resolucdo, conhecimentos especificos de qualquer das

areas, elas foram acessorias para a averiguacdo textual.

e) Interdisciplinaridade da Sociologia com a Geografia

Depois da interdisciplinaridade com a disciplina de Historia, a Geografia foi a
area que mais se interligou a Sociologia na prova do ENEM. Os principais temas de
destaque foram o processo de globalizacdo e sua relagdo com a tecnologia e os impactos

ambientais nas sociedades.
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Questido 33

Sozinho vai descobrindo o caminho
O radio fez assim com seu avd
Rodovia, hidrovia, ferrovia

E agora chegando a infovia

Para alegria de todo o interior

GIL, G. Banda larga cordel. Disponivel em: www.uol vagalume.com.br.
Acesso em: 16 abr. 2010 (fragmento)

O trecho da cangao faz referéncia a uma das dinamicas
centrais da globalizagdo, diretamente associada ao
processo de

evolucao da tecnologia da informagao.
expansao das empresas transnacionais.

ampliagdo dos protecionismos alfandegarios.
expansao das areas urbanas do interior.

(MO O M

evolugao dos fluxos populacionais.

Figura 39. Questdo 33. ENEM 2010 (segunda aplicacio). Caderno Azul.

Com o destaque da cancdo Banda larga cordel de Gilberto Gil, o item 33 traz a
interdisciplinaridade da Geografia com a Sociologia. Em mais um tipica questdo que
acionou a interpretacdo do trecho da musica fornecida, o tema relativo aos impactos e
transformagoes da globalizacdo em relagdo a tecnologia foi a principal énfase do

exercicio, coligando as duas disciplinas e assuntos relativos as suas areas.

No item a seguir (72), da primeira edicdo em que a Sociologia figura como
disciplina da 4rea de Ciéncias Humanas, o texto-base fornecido vinculando-se
teoricamente a disciplina de Geografia, discute o acesso as tecnologias informacionais
enquanto elemento educacional e aborda os conflitos com as formas tradicionais e orais.
Embora a questdo nao mobilize conhecimentos especificos das duas areas, ela perpassa
por suas fronteiras com a meng¢do a problematica da globalizagdo e sua relacdo com os
impactos culturais e educacionais das tecnologias de informacao, exigindo do estudante

a habilidade de leitura e interpretacdo para que chegue ao gabarito esperado.
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Questao iy Fi 1

Populagdes inteiras, nas cidades e na zona rural,
dispbem da parafernalia digital global como fonte de
educagdo e de formagdo cultural. Essa simultaneidade de
cultura e informacéao eletronica com as formas tradicionais
e orais € um desafio que necessita ser discutido. A
exposicdo, via midia eletrbnica, com estilos e valores
culturais de outras sociedades, pode inspirar aprego, mas
também distorcbes e ressentimentos. Tanto quanto ha
necessidade de uma cultura tradicional de posse da
educagdo letrada, também & necessario criar estratégias
de alfabetizagdo eletrénica, que passam a ser o grande
canal de informacao das culturas segmentadas no interior
dos grandes centros urbanos e das zonas rurais. Um novo

modelo de educagéo.

BRIGAGAD, C. E.; RODRIGUES, G. A globalizagao a olho nu: o

mundo conectado. Sao Paulo: Moderna, 1998 (adaptado).

Com base no texto e considerando os impactos culturais
da difusdo das tecnologias de informagdo no marco da

globalizagdo, depreende-se que

® a ampla difusdo das tecnologias de informagdo nos
centros urbanos e no meio rural suscita o contato entre
diferentes culturas e, ao mesmo tempo, traz a
necessidade de reformular as concepgdes tradicionais
de educacao.

® a apropriagdo, por parte de um grupo social, de
valores e ideias de outras culturas para beneficio
proprio & fonte de conflitos e ressentimentos.

® as mudangas sociais e culturais que acompanham o
processo de globalizagdao, ao mesmo tempo em que
refletem a preponderéncia da cultura urbana, tornam
obsoletas as formas de educagdo tradicionais proprias
do meio rural.

® as populagdes nos grandes centros urbanos e no meio
rural recorrem aos instrumentos e tecnologias de
informagdo basicamente como meio de comunicagdo
mutua, e ndo os veem como fontes de educagio e
cultura.

@ a intensificagdo do fluxo de comunicagdo por meios
eletrénicos,  caracteristica do  processo de
globalizag@o, estd dissociada do desenvolvimento

social e cultural que ocorre no meio rural.

Figura 40. Questio 72. Fonte: ENEM 2009. Caderno Azul. (Gabarito A).
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f) A interdisciplinaridade da Sociologia com a Historia

Ao apreciar as oito edigdes do ENEM, o maior indice de interdisciplinaridade da
prova foi aquele relativo a Sociologia e Historia. Ora como suporte, acessorio (FRAGA
e MATIOLLI, 2012, 2013 e¢ 2013b) ou mesmo como mote central dos itens, as duas
disciplinas — como também no meio académico — foram demarcadas pelo intenso
dialogo e intersec¢do. No decorrer da analise das provas, julgou-se conveniente elencar
os itens que de alguma maneira, mesmo em meio ao conhecimento historico, fizessem

mengdo ou se aproximassem, pelo seu contetido, as Ciéncias Sociais.

No item a seguir, o de nimero 47 da primeira edi¢do, o texto-base engloba as
Ciéncias Sociais, com men¢ao a um excerto de Norbert Elias, retirado da obra A
Sociedade de corte. O fragmento ¢ o pano de fundo para a interpretacdo correta do
texto, ou seja, o exercicio testa a habilidade leitora dos estudantes aludindo as
discussodes da area sobre o patrimdnio artistico, cultural e a atividade politica. Pode-se
inferir que a Sociologia figura como elemento secundario, este, relacionado ao
conhecimento histérico da monarquia francesa e a importancia das cortes, porém,

associando-se a mera operagdo de dedugdo textual.

[ Queslaolu 1

O que se entende por Corte do antigo regime &,
em primeiro lugar, a casa de habitagao dos reis de Franga,
de suas familias, de todas as pessoas que, de perto ou de
longe, dela fazem parte. As despesas da Corte, da imensa
casa dos reis, sdo consignadas no registro das despesas
do reino da Franga sob a rubrica significativa de Casas
Reais.

ELIAS, N. A sociedade de corfe. Lisboa: Estampa, 1987

Algumas casas de habitagdo dos reis tiveram grande
efetividade politica e terminaram por se transformar em
patrimonio artistico e cultural, cujo exemplo é

@ o palacio de Versalhes.

0 Museu Britanico.

a catedral de Colbnia.

a Casa Branca.

a piramide do farad Quéops.

@O0 @O

Figura 41. Questao 47. Fonte: ENEM 2009. Caderno Azul. (Gabarito A).
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Questio 41

“Pecado nefando” era expressao correntemente utilizada
pelos inquisidores para a sodomia. Nefandus: o que
nao pode ser dito. A Assembleia de clérigos reunida em
Salvador, em 1707, considerou a sodomia “tao péssimo e
horrendo crime”, tdo contrario a lei da natureza, que “era
indigno de ser nomeado” e, por isso mesmo, nefando.
NOVAIS, F.; MELLO E SOUZA, L. Histéria da Vida Privada no Brasil. V. 1
S&o Paulo: Companhia das Letras, 1997 (adaptada).

O numero de homossexuais assassinados no Brasil
bateu o recorde historico em 2009. De acordo com o
Relatdrio Anual de Assassinato de Homossexuais (LGBT
— Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis ), nesse ano
foram registrados 195 mortos por motivagao homofobica
no Pais.

Disponivel em: www.alemdanoticia com briultimas_noticias phpPcodnolicia=3871.
Anessn em: 29 abr. 2010 (adaptado).

A homofobia é a rejeicdo e menosprezo a orientagdo

sexual do outro e, muitas vezes, expressa-se sob aforma

de comportamentos violentos. Os textos indicam que as

condenagoes publicas, perseguicoes e assassinatos de

homossexuais no pais estdo associadas

©® a baixa representatividade politica de grupos
organizados que defendem os direitos de cidadania
dos homossexuais.

©® a faléncia da democracia no pais, que torna
impeditiva a divulgagdo de estatisticas relacionadas
a violéncia contra homossexuais.

® a Constituigao de 1988, que exclui do tecido social
os homossexuais, além de impedi-los de exercer
seus direitos politicos.

(®) a um passado histérico marcado pela demonizagéo do
corpo e por formas recorrentes de tabus e intolerancia.

@ a uma politica eugénica desenvolvida pelo Estado,
justificada a partir dos posicionamentos de correntes
filosofico-cientificas.

Figura 42. Questao 41. Fonte: ENEM 2010. Caderno Azul.

A questdo 41, da edigdo seguinte, traz dois fragmentos — um deles, referéncia
historica de Fernando Novais ¢ Laura de Mello e Souza e¢ o outro um trecho com
conteudo jornalistico. No primeiro, menciona-se a sodomia como pecado nefasto na
acepg¢do dos inquisidores - realidade legitimada pela Assembleia de clérigos reunida em
Salvador no periodo colonial no Brasil - e, no segundo, indica-se as estatisticas do

numero de assassinatos por motivagdo homofobica no pais.

Assim, a perspectiva historica ¢ a chave para a discussdo acerca das questdes
relativas ao género e a sexualidade, demonstrando que o item mescla elementos
histéricos e sociologicos quando aponta que o gabarito correto, em relagdo as
condenagdes publicas, perseguicdes ¢ assassinatos de homossexuais associam-se as

praticas discriminatérias que dimensionam a demonizagdo do corpo, resultando em
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tabus e intolerancia social. Trata-se também de uma questdo que tem como base a

interpretacdo dos trechos cedidos aos estudantes.

QUESTAO 30 ceo00000000OOe®

Os trés tipos de poder representam trés diversos
tipos de motivagdes: no poder tradicional, o motivo da
obediéncia & a crenga na sacralidade da pessoa do
soberano; no poder racional, o motivo da obediéncia
deriva da crenca na racionalidade do comportamento
conforme a lei; no poder carismatico, deriva da crencga

nos dotes extraordinarios do chefe.

BOBBIO, N, Estado, Governo, Sociedade: para uma teoria geral da politica
Sao Paulo: Paz e Terra, 1989 (adaptado)

O texto apresenta trés tipos de poder que podem
ser identificados em momentos historicos distintos.
Identifique o periodo em que a obediéncia esteve
associada predominantemente ao poder carismatico:

® Republica Federalista Norte-Americana.
Republica Fascista ltaliana no século XX.

@® Monarquia Teocratica do Egito Antigo.

® Monarquia Absoluta Francesa no século XVII.

@ Monarquia Constitucional Brasileira no século XIX.

Figura 43. Questao 30. Fonte: ENEM 2011. Caderno Azul.

No item 30, o texto-base menciona repertorio das Ciéncias Sociais sobre os trés
tipos de poderes que sdo aplicados a diferentes motivacdes. Supde-se, num primeiro
olhar que o fragmento de Norberto Bobbio - trazendo referéncia a tipologia weberiana
de poder/dominagdo -, vincularia a questdo ao campo do conhecimento sociologico. No
entanto, o item cobra do estudante que identifique o periodo em que a obediéncia e
carisma se associaram e qual o momento histérico. Assim, a habilidade de leitura — uma
vez que o excerto tem a funcdo explicativa — ¢ o mote do item e a escolha da época
historica que corretamente preenchia aos requisitos cobrados. Levando-se em conta este
fator, pode-se destacar o carater secundario da Sociologia em relagdo ao conhecimento
historico, no entanto, pode-se estimar que houvesse vinculos com as Ciéncias Sociais no

que se refere a discussdo sobre poder.

Em artigo de Fraga e Matiolli (2012) esta questdo também foi objeto de analise.
Segundo os autores “(...) nesta ¢ mais uma questdo de historia do que de sociologia e,

indo mais além, ndo parece mesmo uma questdo interdisciplinar, pois ndo ha o uso do

286



conhecimento produzido por duas disciplinas diferentes para a resolu¢do da questdao”
(2012, p. 15). Ainda, destacam adiante que “(...) o conhecimento prévio que esta sendo
acionado para a resolu¢do da mesma ¢é o de Histdria, e ndo de Sociologia” (2012, p. 15).
E comum, que se busque encaixar as questdes do ENEM de um lado ou de outro, no
entanto, o modelo avaliativo da prova engloba ndo so a interdisciplinaridade entre as
areas, como também a contextualizacdo. Nesse sentido, o item é mais corporificado pela
interpretagdo textual e enfoca o conhecimento historico. A Sociologia ndo ¢ o centro,
mas adentra as entrelinhas da questdo e como o texto de Bobbio faz mencdo a Max
Weber indiretamente, um estudante poderia chegar ao gabarito correto incorrendo as
tipologia citadas, buscando encaixa-las num dos modelos/momentos historicos
fornecidos nas alternativas, o que ndo deixa de ser, com ressalvas, uma forma auxiliar

de se chegar a resposta esperada.

5.4 O ENEM como propositor curricular da Sociologia e a nova recontextualizacio

oficial

Ao nomear a se¢do sobre os conhecimentos sociologicos e o ENEM, foi
utilizado o termo “esbo¢o”. Este foi o trabalho empreendido para compreender as
possibilidades curriculares do exame em relagdo a disciplina de Sociologia. Por meio de
esbogos e percepcdes das provas estudadas, procurou-se tragcar um delineamento com
formas e tragos pelos quais se constroem os sentidos socioldgicos na prova. Assim, foi
possivel figurar as complexidades e direcdes curriculares que foram fixadas a partir do

mecanismo de avaliacdo.

Predominam nos itens do exame as competéncias e habilidades de leitura e
interpretagdo de texto que se sobrepde aos conhecimentos propriamente socioldgicos,
pautados pela interdisciplinaridade (com as disciplinas de Histéria, Geografia e
Filosofia) e contextualizacdo caracteristicos da prova. Nessa perspectiva, pode-se
corroborar, em termos a falta de cobranga de contetdos prévios da area na prova

conforme destacam Fraga e Matiolli (2012).

O conhecimento sociolégico em uma grande parte dos casos parece constituir
apenas um pretexto para a avaliacdo das capacidades cognitivas na medida em que os

enunciados fornecem informagdes, ideias, conceitos. Portanto, com algum
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conhecimento geral, habilidade de interpretacdo de texto e estabelecimento de relagdes,
entre outras, torna-se possivel responder as questdes (CERRI, 2004). No entanto, um
olhar mais atento as diferentes edi¢cdes permitiu afirmar que ha mescla das competéncias
com a organizagdo disciplinar, conforme se destacou por meio de itens especificos. A
redacdo do exame mostrou-se também como um instrumento em que os conhecimentos
das Ciéncias Sociais, dentre outras areas também, tem contribui¢do significativa na
escrita da dissertagdo argumentativa problematizando questdes da realidade brasileira.

Segundo Barbosa e Martins (2015, p. 146-147) ao analisarem os exames de 2009 a 2013

(...) percebe-se que o ENEM, embora ndo traga a sociologia como uma
disciplina especifica, uma vez que as questdes sdo de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, esse processo seletivo “reservou” algum espago para a
disciplina. Ainda de maneira timida, as poucas questdes que se apresentaram
com um carater mais aproximado das especificidades e dos dominios da
sociologia, colocam o ENEM como um espago em potencial representagido
no que se refere a legitimidade da Sociologia enquanto campo disciplinar
(BARBOSA e MARTINS, 2015, p. 146-147).

E importante consignar que, exames pautados pelo processo de multipla escolha
impoem limites as “questdes objetivas” que sdo reduzidas a escolha de opcdes ou
afirmativas, impedindo que estas (multiplas) interpretacdes sejam manifestadas, em
particular quando se empreende a tarefa de lapidar um modelo curricular via ENEM.
Ainda, o gabarito considerado correto, pode conduzir a certo reducionismo dos temas,

conceitos ou teorias em discussdo nos itens da prova.

Nesse sentido, vale ressaltar que o foco nas competéncias, habilidades,
contextualizacdo e interdisciplinaridade conforma modelos curriculares que podem
conduzir a um estreitamento curricular, na medida em que prescreve o conhecimento
sociologico a ser ensinado (ROCHA, 2013 e 2014). Destacou-se que, apos a leitura das
edicdes do exame (quadro 14), foi possivel elencar um conjunto de categorias que

rotinizam um possivel curriculo da Sociologia, com temas recorrentes e que se repetem.

Ao analisar as questoes de Geografia do ENEM, Rocha (2013 e 2014) indica que
a prova pode favorecer a expansdo da reforma curricular, embora em carater prematuro,
chamando a ateng@o para “(...) a complexidade de tratar integracdo dos conhecimentos

que vem a ser um discurso hegemonico nas politicas educacionais que carrega o sentido

de inovagdo” (ROCHA, 2014, p. 30).
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Lopes (2006 e 2006b) destaca a visdo estreita de curriculo que as avaligdes
externas podem ocasionar, pois, ao selecionar temas, enfatizar periodos em detrimento
de outros e direcionar o ensino para as competéncias e habilidades de leitura e escrita,
os curriculos podem ser induzidos a homogeneizagdo, elegendo seus conteudos a partir
de uma matriz avaliativa, mas desconsiderando seu objetivo principal de formacao dos

estudantes e de construgdo de conhecimentos significativos. Conforme afirma Lopes:

Variados discursos atuam como instrumentos de homogeneizagdo nas
politicas, — listagens de competéncias, préticas de avaliagdo centralizada nos
resultados, modelos internacionais de avaliagdo, praticas de avaliagdo de
livros didaticos e a propria concepcdo de livro didatico como um guia do
trabalho docente — construindo, de diferentes formas, um discurso favoravel a
centralizagdo curricular (LOPES, 2006b, p. 43).

Evidenciadas as lacunas ¢ possibilidades do ENEM, pensa-lo enquanto
recontextualizagdo curricular para a disciplina de Sociologia de acordo com a acepgdo
de Bernstein (1996) incorre em compreender a avaliacdo como sistema de mensagem e
de mensuracdo do que conta como realizagdo valida desse conhecimento. Apreender a
construcdo e modelos identificados nos item do exame permite visualizd-lo em seu
processo de construgdo e modificacdo textual readequada enquanto conhecimento
escolar e modelo de curriculo. Trata-se do exercicio de averiguar que tipo de curriculo
interno ¢ gerado para percebermos o sentido da organizagao disciplinar da Sociologia. O
ENEM ressignifica aquilo que se pode conceber como conhecimentos tematicos das
Ciéncias Sociais escolares na medida em que se seleciona, refocaliza, reloca e
redesenham-se outros discursos para constituir sua propria ordem e ordenamentos no

campo da recontextualizagdo curricular oficial.

Dessa forma, as provas do ENEM, de acordo com a teorizacdo de Bernstein
(1996), ancoram-se num modelo que podemos chamar de fraca classificacdo. Em
virtude da concepgdo do exame, pautada nas habilidades e competéncias cognitivas,
diferente do modelo de curriculo colecdo, a prova prevé um padrio curricular integrado.
Este se pauta pela fraca classificacdo do discurso pedagdgico na medida em que a ideia
de regionalizagdo curricular é reforcada, indicando um espécime onde dois ou mais
discursos pedagogicos compdem um novo discurso recontextualizado. Como o ENEM
ndo atua no foco disciplinar (com forte classificacdo) e sim transita entre as fronteiras

das areas componentes das Ciéncias Humanas, o foco do exame ndo recai sobre as
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matérias tradicionais que se leciona na escola média, mas antes nos conhecimentos e
suas tecnologias, onde ndo ha limites claros entre as disciplinas e a auséncia de
preocupacao com o enfoque especifico das Ciéncias Sociais. Isto o insere no modelo de

curriculo de tipo integrado preconizado pelo autor.

Assimiladas e focalizadas, de maneira geral, as sugestdes curriculares para a
Sociologia no ENEM cumpre a tarefa de visualizar e problematizar as composigdes
apresentadas, vinculadas e relacionadas aos demais materiais empiricos da pesquisa: os
documentos oficiais e os livros didaticos escolhidos pelo PNLD, tecendo assim os
modelos e discursos curriculares, as selecoes legitimas de saber e aquilo que ¢ alijado da

composi¢ao do que deve ser ensinado na escola média brasileira.
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6. O curriculo dimensionado e a percepcao das Ciéncias Sociais na escola média

“(...) a escola ndo é de modo algum o mundo e ndo deve fingir sé-lo; ela é, em vez disso, a institui¢cdo que
interpomos entre o dominio privado do lar e o mundo com o fito de fazer com que seja possivel a
transi¢do, de alguma forma, da familia para o mundo”. (ARENDT, 2007)

Langar um olhar para a composi¢do curricular da disciplina de Sociologia
competiu ndo somente elencar o conjunto de prioridades e escolhas feitas pelos livros
didaticos e itens do exame do ENEM. Julgou-se importante — para além do destaque de
conteudos considerados legitimos para o ensino dos conteidos e praticas das Ciéncias
Sociais na escola média — compreender a forma como a area foi percebida, acionada e
abordada, a quem se afiliou, quem foram os agentes envolvidos em sua confecgdo e
realizacdo, a quem se destinou e por que o fez desta ou de outra forma. Este foi o
esforco empreendido nos capitulos trés, quatro e cinco. A partir das descri¢cdes e
analises interpretativas, compilou-se de forma geral o que se pode evidenciar como
mensagens materializadas nas pressuposicdes curriculares dos diferentes textos como
fazendo parte de um processo discursivo possuidor de certas singularidades e

tendéncias, caracterizando um codigo sociologico (BERNSTEIN, 1996).

A composi¢ao dos desenhos programaticos para a disciplina de Sociologia ocupa
nesta secdo final, a funcdo de responder as seguintes questdes impetradas a pesquisa, a
fim ndo s6 de respondé-las, mas problematiza-las e amplia-las: a conformacao das
estruturas curriculares apresentadas, de um lado nos livros didaticos, e, de outro, no
ENEM compactuam, convergem ou divergem das politicas oficiais apresentadas nos
PCNEM, PCN+ e OCEM? De que forma? Como os manuais ¢ o ENEM balizaram a
constitui¢do curricular da Sociologia escolar? De que modo o conhecimento sociologico
foi reunido? Que conteudos foram alijados das proposi¢des e por qué? Que modelo de
base em ambito nacional pode-se perceber? Quais questdes e problemas podem ser

dimensionados para este curriculo?

6.1 Os documentos oficiais e o0 modelo curricular dos manuais didaticos e do

ENEM: dialogos e divergéncias

Acentuou-se que os manuais didaticos, além de oferecerem um conjunto

ampliado para se pensar o curriculo ou uma base nacional para a Sociologia escolar,
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incluiram novos agentes no processo de producdo e de (re) institucionalizagdo do saber
socioldgico para a escola média. Além disso, a presenga destes atores no processo de
recontextualizacdo curricular pedagogica ampliou o campo de produtores de sugestdes e
também evidenciou um processo de disputa em relagdo ao corpo curricular sugerido,
fruto de influéncias, competicdo e selegdo daquilo que se considerou legitimo ao
aprendizado dos conhecimentos sociologicos (APPLE, 2006; 2011b; BOURDIEU,
1996; GOODSON, 1995; SILVA, 2007). Nao se pode deixar de ressaltar que o PNLD
avalia e escolhe as obras consideradas pertinentes e que se encaixam nos quesitos do
edital e, este fator gera uma corrida por espaco (tanto do mercado editorial quanto dos

autores) e escolha dos manuais para atuarem nas escolas do pais por meio do programa.

Permeada entdo, por um cenario diferenciado de presenca da disciplina nos trés
anos do Ensino Médio e um numero dilatado de obras didaticas - inclusive as nao
aprovadas pelo PNLD - vivencia-se uma conjuntura dispar da apresentada por
Guimaraes (2012) ao ressaltar a falta de comprometimento dos intelectuais das Ciéncias

Sociais com a producdo de materiais para a educacdo basica (MEUCCI, 2000).

Fruto daquilo que Bernstein (1996, 2003) nomeia de processo de
recontextualizag¢do, este materiais trouxeram a tona um esforco de mensurar como a
Sociologia pode atrelar-se ao ambiente escolar, realocando novos escritos e
composi¢des de curriculo. No entanto, estes textos dialogam com o discurso original,
fruto da contextualizacdo das Cié€ncias Sociais presentes nos cursos superiores
oferecidos nas faculdades e universidades. Assim, cria-se um discurso
recontextualizado, que n3o ¢é mais o mesmo, incorporando ideias, releituras,

reinterpretagdes ¢ mudangas de significado.

Os curriculos confeccionados a partir dos manuais também se conciliam e
vinculam-se aos documentos que sdo produzidos na esfera de recontextualizacao oficial
(Ministério da Educacdo e seus agentes), encarregada de produzir politicas curriculares
para os sistemas de ensino. E importante ressaltar o carter e a natureza politica
envolvida na constituicdo dos objetos empiricos da pesquisa. Assim, eles refletem o
campo politico e o espaco da discussdo curricular nas politicas publicas
contemporaneas. No caso das obras aqui estudadas, ambas atentam obrigatoriamente as

categorias das Ciéncias Sociais dispostas no Edital do PNLD. Além disso, a legislacdo
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que discorre sobre a fei¢do curricular da Sociologia também tem lugar nos PCNEM,

PCN+ e nas OCEM.

O conjunto de sugestoes dispostas nos PCNEM e PCN+ esta presente nos
manuais didaticos, denotando uma convergéncia e didlogo de conteudos a serem
ensinados nas aulas de Sociologia. Embora se trate de legislacdo produzida e pensada a
partir da interlocucdo entre habilidades e competéncias; énfase na interdisciplinaridade;
contextualizacdo; amparados nos processos cognitivos de aprendizagem discente;
encarregam-se de trazer um corpo sugestivo de curriculo para a disciplina, lembrando a
mengdo de Guimardes (2012) quanto ao aspecto de contradi¢do metodoldgica destes

documentos.

Com relagdo aos PCNEM de 1999, no que tange os conhecimentos de
Sociologia, os conteudos identificados e citados no documento foram: as Teorias das
Ciéncias Sociais; industria cultural; meios de comunicacdo de massa; “marketing”;
diferengas étnicas e dos segmentos sociais; diversidade; mundo do trabalho; cidadania;
direitos e deveres e Estado — termos em destaque no texto. Ainda, a partir da redacdo do
PCNEM pode-se ampliar a configurag@o curricular deste ao se extrairem palavras-chave
tais como senso comum; socializagdo; instituicdo social; familia; identidades; processos
sociais; sistemas sociais; observacdo participante; diversidade; ideologia; movimentos
sociais; poder; normas e padroes; estratificacdo social e cotidiano. Apesar do elenco de
proposicdes curriculares dos Parametros, ha, por parte do documento, pouca
preocupagdo com o tipo ou quantum de informacdes que se adquire na escola
(SARANDY, 2011). Os nichos de categorias tedricas sdo deslocados da realidade, sem
um enfoque pratico e cotidiano. Alguns exemplos poderiam ser destacados quando o
documento insere as categorias “marketing”, processos sociais, sistemas sociais €

segmentos sociais que ficam desconexas em meio ao corpo do texto.

Os PCN+, publicados em 2002 previram uma complementagdo ao primeiro
Parametro de 1999 e, do ponto de vista curricular, ampliaram as categorias das Ciéncias
Sociais em sua proposta. As competéncias foram associados os conceitos que,
articulados as tematicas, promoveram a constru¢do do processo de aprendizagem
estruturando o desenvolvimento das competéncias e da interdisciplinaridade. Com a
presenga dos conceitos estruturadores da Sociologia: cidadania, trabalho e cultura, o

documento deu maior dimensao aos conteudos a serem contemplados pela disciplina.
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Dessa forma, compuseram-se quatro eixos tematicos (Individuo e Sociedade; Cultura e
Sociedade; Trabalho e Sociedade e Politica e Sociedade) que foram ligados a subtemas

dentro de cada eixo.

Os PCNEM e os PCN+ ndo sdo diretamente citados pelos autores dos manuais
didaticos, no entanto, duas obras destacam a influéncia destes documentos para a feitura
do livro: Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, que menciona a influéncia PCNEM
e Sociologia Hoje que destaca os PCN+ e a utilizagdo dos conceitos estruturantes para a

formatagdo das unidades do livro.

As Orientagdes Curriculares (OCEM) de 2006 demarcaram, dentre os
documentos oficiais, aquele que apresentou maior indice de convergéncia e influéncia
de sugestdo curricular nos manuais didaticos: tanto pela mengao nos mesmos em relagdo
a importancia da publicagdo das OCN, quanto por sua presenca indireta. Com sua
concepgdo pedagogica e metodoldgica de ensino ampliadas e a participacdo efetiva de
agentes ligados as Ciéncias Sociais (diferentemente da composicdo dos PCNEM e
PCN+), o recorte articulado entre temas, teorias e conceitos, embora figurando como
orientacdo e ndo um modelo fechado de curriculo para o Ensino Médio, se fizeram

presentes nos manuais.

As OCEM apontaram e sugeriram as categorias que podem ser trabalhadas no
Ensino Médio, entre elas: (1) Conceitos: burguesia; ideologia; individuo; sociedade;
trabalho; producdo; classe social; poder; dominacdo; cultura; mudanga social. (2)
Temas: questdo racial; etnocentrismo; preconceito; violéncia; sexualidade; género;
meio ambiente; cidadania; direitos humanos; religido e religiosidade; movimentos
sociais; meios de comunicagdo de massa. (3) Teorias: teoria funcionalista; teoria
marxista; teoria compreensiva; teoria fenomenoldgica; teoria estruturalista; teoria
dialética. Para além das sugestdes de categorias do documento, o desenvolvimento dos
processos de estranhamento e desnaturalizagdo dos fendmenos sociais sdo

preponderantes enquanto referéncia para o papel da Sociologia escolar nos manuais.

Cumpre mencionar a &nfase dos executores das OCEM no sentido de que o
documento ndo fosse uma espécie de camisa de forca ou proposta de trabalho e
programa curricular selado para os docentes da escola média. H4 uma abordagem, ndo
pela construgdo de uma proposta de programa, muito menos de uma matriz curricular,

porém, uma andlise de recortes metodoldgicos de contetidos disciplinares. Apesar de
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seu carater sugestivo e de orientacdo, as OCEM sao reconfiguradas e realocadas nos

livros didaticos do PNLD.

Por fim, o Edital do PNLD elencou 11 categorias que os didaticos de Sociologia
devem contemplar: etnocentrismo; socializacdo; identidade social; cultura; Estado;
sociedade; poder; dominagdo; institui¢cdes sociais; ideologia e classes sociais. Dessa
maneira, o documento diz o que pode e ndo pode ter nos manuais e, em sintese, as
categorias mencionadas estdo obrigatoriamente refletidas nas obras devido a influéncia
do edital. E interessante notar que, enquanto documento que recontextualiza
oficialmente um modelo de curriculo, apresente um niimero reduzido de referenciais das
Ciéncias Sociais. Todavia, cada categoria possa ser ampliada e diversificada com
diferentes tonicas, associando-se a conceitos e tematicas, o que se evidenciou nos
manuais aprovados pelo PNLD. Ao se observar o sumario das obras, perceberam-se as

dimensdes que podem atingir as 11 categorias do Edital.

Em suma, os conteudos propostos pelos documentos oficiais foram endossados e
mais demarcados por sua convergéncia do que divergéncia nos manuais didaticos de
Sociologia. No entanto, eles ampliam e ressignificam seus conteudos gerando novos
processos de recontextualizagdo (BERNSTEIN, 1996; 2003) e, assim, ndo podem ser
considerados meros reprodutores destes, constituindo proposituras contemporaneas e

novas sugestdes para o trabalho em sala de aula.

Antes de dimensionar o sentido da Sociologia e as demais questdes impetradas
para a se¢@o, cumpre ressaltar o papel do ENEM e sua relagdo com os PCNEM, PCN+ e
OCEM.

Ao se investigar o desenho curricular proposto para a Sociologia nos
documentos oficiais destacados, ¢ importante, mais uma vez, evocar o sentido e papel
que o ENEM ocupou neste processo. O exame figura o universo da avaliacdo como
ponto chave e dos processos de selecdo organizados pela esfera governamental,
trazendo sugestdes e pautando modelos curriculares, ou seja, trata-se de uma
recontextualizacdo oficial, conforme consignado por Bernstein (1996) que se relacionou

com as demais legislacdes acerca do curriculo da disciplina.

A reformulacio do ENEM, datada de 2009, guarda relagdes com as

competéncias e habilidades descritas nos PCNEM e PCN+, que o precederam em dez
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anos. Assim, pode-se compreender a reformulacdo do exame como um processo de
recontextualizacdo, embora motivado por dois discursos: o primeiro, assentado na
integracdo curricular, amparado a interdisciplinaridade e, o segundo, por dialogar com
as disciplinas em si, mesmo que elencadas por meio das areas de conhecimento. Desse
modo, o ENEM notabiliza propostas e um modelo de curriculo nacional, além de ser

uma via de acesso as universidades publicas enquanto processo de selecio.

O exame traz sugestdes curriculares atreladas a sua Matriz de Referéncia e os
objetos do conhecimento da area de Ciéncias Humanas conforme se destacou no
capitulo 5. A analise dos itens da prova dimensionou categorias dos saberes
socioldgicos cobrados no exame, gerando assim uma rotinizagdo curricular para a
disciplina. Em comparativo com as sugestdes de contetdos expressas nos PCNEM e
PCN+, pode-se aferir que ha mais dialogos e confluéncias, que divergéncias no ENEM,
ressaltando-se que o exame tem um cardter mais temdatico e com isso, abordou
categorias como cidadania; movimentos sociais; direitos; cultura; trabalho; politica;
poder; violéncia; Estado; classes sociais; ideologia; democracia; industria cultural,

convergindo com muitas das proposituras dos dois documentos.

Em relacdo as OCEM, dado o seu tratamento mais disciplinar relativo aos
conhecimentos sociologicos, pode-se afirmar que, em relagdo aos temas e teorias
sugeridos, ha tendéncias curriculares equivalentes — embora o ENEM ndo secja
demarcado por um numero significativo de itens que cobram as teorias das Ciéncias
Sociais propriamente ditas de acordo com as analises inferidas. Os conceitos
socioldgicos, ainda que presentes no exame, figuraram mais no universo da habilidade
de leitura dos estudantes do que de conhecimentos prévios da disciplina. Alids cumpre
salientar que temas alijados dos PCNEM e PCN+, como meio ambiente, género,
sexualidade, globalizagdo sdo amplamente cobrados no ENEM e referéncias nas

OCEM.

Pressupor convergéncias nos programas curriculares dos livros e itens do ENEM
comparados aos documentos oficiais ndo permite afirmar que estes sejam idénticos ou
iguais, mas sugere-se um olhar para o conjunto de propostas que apontam
tendencialmente para conteudos similares e dessa forma, ¢ possivel afirmar a existéncia
de certo dizer institucionalizado e conformidade do curriculo de Sociologia (LOPES,

2006; ROWER, 2014; SANTOS, 2011; SARANDY, 2004; 2011). Nessa perspectiva,
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considerou-se que os livros didaticos ndo sdo apenas reprodutores das politicas
curriculares oficiais, na medida em que o campo editorial e autoral se apropria das
concepgdes das propostas oficiais e da pratica reinterpretando-as de acordo com as suas
proprias concepgdes e finalidades. Novos significados e interpretacdes formam-se,
influenciando ndo s6 o contexto escolar, como os que lhe deram origem. Assim, os
livros ¢ 0 ENEM sdo produtores de curriculo, seja pela manutencdo de suas concepgdes,
seja pela reinterpretacdo e introdugdo de novas questdes trazidas pelas propostas

oficiais.

Assim sendo, o dizer curricular é remodelado, delineado e recontextualizado
pelos agentes envolvidos nas proposi¢des recentes para a Sociologia escolar. A proxima

secdo discorrera sobre este ambito.

6.2 Os sentidos atribuidos a Sociologia nos livros didaticos e no ENEM

A hipotese dessa tese delineou, na atual reconfiguracdo da Sociologia escolar,
que os livros didaticos escolhidos pelo PNLD e o ENEM conceberam novas fontes
sugestivas de conteudos para a disciplina e apresentaram um suposto curriculo nacional
ao rotinizarem categorias das Ciéncias Sociais na educacdo basica. Assim, supds-se que
estes materiais empreenderam concepgdes recontextualizadas (BERNSTEIN, 1996) do
ensino de Sociologia para além da convergéncia com as propostas averiguadas nos
documentos oficiais. Dessa forma, cumpre observar, analisar e refletir sobre os sentidos
da Sociologia balizados e reunidos nestas fontes, elencando os saberes legitimados e

alijados, realocando e problematizando esse pensar sociologicamente.

6.2.1 Manuais didaticos e o discurso da cientifizacdo das Ciéncias Sociais na escola

média: questdes e impasses do processo de recontextualizacio

Os desenhos programaticos dos manuais didaticos demarcaram uma base
comum para o aprendizado das Ciéncias Sociais e sd0 um recurso proveitoso para que
se possa compreender a dindmica de concepgdo do repertério de conceitos, temas,

teoricos e problemas relacionados as disciplinas.
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Com relagdo aos livros analisados nesta pesquisa, de maneira geral, seguindo a
sugestdo de recortes das OCEM, pode-se notar que as escolhas tematicas presentes nos
livitos do PNLD contemplaram: movimentos sociais; consumo; fome; direitos;
cidadania; etnocentrismo; violéncia; criminalidade; meios de comunica¢do de massa;
modernizacdo; direitos humanos; habitos alimentares; pobreza; cotidiano; dinheiro;
seguranga; disciplina; estereotipos; costumes; fotografia; cinema; questdo racial;
preconceito; discriminacdo; etnicidade; alteridade; género; sexualidade; desigualdades;
urbanizacdo; industrializacdo; religido; educag@o; meio ambiente; ecologia; acdes
afirmativas; diferenca; familia; questdo indigena; juventude e tribos urbanas; migracao;
globalizacao; tecnologia; sociedade capitalista; questdo da terra; ciéncia; senso comum;

pesquisa e blocos regionais.

Dos temas acima presentes nos livros didaticos, depreendeu-se que as discussdes
acerca de habitos alimentares (Sociologia para o Ensino Médio), educagio (Sociologia e
Sociologia para Jovens do Século XXI), meio ambiente e ecologia (Sociologia,
Sociologia em Movimento e Sociologia para Jovens do século XXI), questdo indigena
(Sociologia Hoje), migracio (Sociologia Hoje), pesquisa'®' (Sociologia Hoje e
Sociologia em Movimento) e blocos regionais (Sociologia em Movimento) foram
escolhas tematicas feitas por poucos manuais, assim, estes podem ser considerados
ainda temas que se encontram alijados dos compéndios de Sociologia nesta nova fase de
institucionalizacdo dos conhecimentos para a escola média. Género e sexualidade
também ndo figuram em todos os manuais, apenas em dois deles como capitulos
exclusivos (Sociologia para Jovens do Século XXI e Sociologia em Movimento),
aparecendo de forma diluida nos demais livros, associados aos movimentos sociais e a
instituicdes sociais como a familia e religido. O fenomeno religioso deixou de ser
acionado por trés manuais (Sociologia para o Ensino Médio, Sociologia em Movimento
e Sociologia Hoje) e a discussdo sobre juventude e tribos urbanas nao foi tratada em

dois didaticos (Sociologia para o Ensino Médio e Sociologia em movimento).

Por outro lado, a diversidade de temas apresentados nos livros didaticos ¢
relevante e denota, nas ultimas safras de obras dedicadas ao trabalho em sala de aula,

uma preocupacao com a mobilizagdo de assuntos que impulsionem e se articulem com o

1! No manual do professor dos livros didaticos trabalha-se com a categoria de pesquisa como fundamento
metodologico a ser desenvolvido pelo docente e como estratégia e recurso a ser utilizado com os
estudantes. Como tema e discussdo destinada aos discentes, pesquisa s6 aparece em dois manuais e estes
priorizam mostrar como se desenvolvem as pesquisas nas Ciéncias Sociais.
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entendimento do sentido e compreensdo do mundo que cerca o estudante, sendo os

mesmos ressignificados, atualizados e contextualizados na contemporaneidade.

Em relagdo aos conceitos das Ciéncias Sociais trabalhados nos manuais
didaticos, sua utilizagdo ¢ ampla. Serdo indicados os principais, como uma forma de
amostragem e presen¢a nos livros. Sdo eles: institui¢do social; sociedade; individuo;
cultura; mudancga social; identidade; identidade social; ideologia; trabalho; producao;
classe social; dominacdo poder; imaginag¢do sociologica; acdo social; fato social;
anomia; consciéncia coletiva; configuragdo; divisdo social do trabalho; solidariedade
mecanica e organica; coesdo social; mais-valia; alienacdo; raga; democracia racial;
casta; estamento; status; tipo ideal; situacdo de classe; capital; pratica social; habitus;
coronelismo; Estado; democracia; politica; burocracia; sociedade do controle; sociedade
disciplinar; hegemonia; indistria cultural; revolugdo; transformagdo social,
racionalidade; Iuta de classes; biopoder; socialismo; comunismo; miscigenacao;
processo civilizador; neotribalismo; liberalismo; cidadania regulada; distingdo;
sociabilidade; cordialidade; coronelismo; etnografia; evolucionismo; relativismo
cultural; taylorismo; fordismo; revolugdo passiva; nova classe média; desenvolvimento;
subdesenvolvimento;  dependéncia; mundializagdo do capital; racionalidade
instrumental; razdo comunicativa; estrutura social; parentesco; comunidade; gerag@o;

sociedade de risco; Estado Penal; aldeia global; classes ambientais entre outros.

Os conceitos destacados foram recorrentes nos manuais didaticos analisados.
Conforme dados do Anexo V, ha uma gama extensa da utilizacdo dos mesmos e isto se
associa também a quantidade de autores referenciados. Pode-se reiterar que héa forte
apelo conceitual nos livros de Sociologia, reverberando o fato de que muitos destes
conceitos remetem a reproducdo dos cursos de bacharelado que sdo redimensionados
para o ensino na escola média (BON, 2015; FONTES, 2015; MEUCCI, 2000;
SARANDY, 2004; 2007; 2011). A amplitude de conceitos referenciados nos livros
didaticos ressalta também a diversidade e, ao mesmo tempo, evidencia um inchago
curricular nos manuais. No anseio de enriquecer o discurso da Sociologia e fortalecer a
€nfase conceitual, nota-se a preocupacdo com o delineamento da disciplina como um
corpo de conhecimentos bem estabelecido, fugindo, de acordo com Santos (2002) do
temor da banalizacdo da aula e com isso, o suporte conceitual ¢ um respaldo associado a
identidade da disciplina, conforme visdo dos professores entrevistados pelo autor em

sua dissertagdo, que temiam sua reducdo a mera discussdo sobre atualidades.
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Este fator, como evidenciado no capitulo 4, pode trazer dificuldades para a
transposi¢do didatica, na medida em que alguns capitulos dos manuais didaticos
dedicam-se a exposi¢do dos autores, seus conceitos ¢ ideias, sem traduzi-los para o
cotidiano ¢ realidade dos estudantes. Em muitos casos, a histéria da Sociologia ou das
Ciéncias Sociais ocupa espago em demasia nas obras. Ainda assim, conforme Bernstein
(1996) tais conceitos foram realocados para composicdo curricular na esfera de

recontextualizacdo pedagdgica promovida pelos autores dos manuais.

A partir dos conceitos mapeados dos livros didaticos, se pode apreender as
esferas tedricas presentes nas obras. Dentre elas estdo: o funcionalismo; materialismo
dialético; sociologia compreensiva; estruturalismo; positivismo; evolucionismo; escola
de Chicago; funcional-estruturalismo; teoria critica; interacionismo; sociologia
econdmica; culturalismo; antropologia funcionalista; antropologia interpretativo-

simbolica; pds-modernismo; pos-materialismo e teoria das elites.

Percebe-se que a Sociologia nos livros didaticos é compreendida como
ferramenta teorica, permitindo aos estudantes a assimilacdo de uma ciéncia especifica e
licenciada para explicar a realidade social. Assim, o recurso a cientificidade embute um
espaco de legitimidade, conforme mencionado anteriormente, priorizando-se a
compreensdo de um amplo conjunto de teorias das Ciéncias Sociais. Desse modo, houve
uma preponderancia e relevo do campo da Sociologia em detrimento da Antropologia e

Ciéncia Politica.

Em relagdo ao pensamento social brasileiro presente nos manuais, pode-se
verificar que houve maior destaque em algumas obras do PNLD de 2015, mas ainda se
observou uma menor presenca destes tedricos nas discussdes dos capitulos. A partir da
identificacdo de autores no Anexo V, pode-se dimensionar, a partir da contagem de
referéncias, uma amostragemm. Dessa forma, conforme critérios para o levantamento,
o repertorio apresentou nos livros a seguinte quantidade de mengdes a autores da ciéncia
social no Brasil: Sociologia para o Ensino Médio (PNLD 2012): 13; Tempos modernos,
tempos de Sociologia (PNLD 2012): 23 e (PNLD 2015): 24; Sociologia Hoje: 33;

192 A partir das sugestdes presentes no artigo de Meucci (2014), o levantamento considerou os autores
citados nos livros didaticos — ndo somente os do pensamento social brasileiro — por sua citagdo no corpo
do texto dos capitulos, sinteses de trajetoria, conceitual e/ou biografia, por fragmentos presentes em textos
complementares ou destacados em boxes, destaques ou outras segdes dos manuais. Procurou-se atentar
ndo somente para o nimero de vezes em que teodricos foram citados e assim, considerou-se apenas um
registro para cada um, ja que no capitulo 4 fez-se uma descri¢@o mais pormenorizada de todas as obras.
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Sociologia: 20; Sociologia para jovens do século XXI:. 34 ¢ Sociologia em movimento:
34. Considerou-se importante levantar as amostragens, na medida em que a Sociologia
Brasileira ainda é um desafio e lacuna curricular nos manuais didaticos ¢ também na

avaliagdo do ENEM, traco a ser discutido no topico seguinte.

Pode-se assinalar que os livros didaticos apontam uma visdo bem similar sobre o
que ensinar em Sociologia no Ensino Médio, isto €, quais sdo os conteudos que
importam para a aprendizagem e podem ser considerados legitimos no processo de
aprendizagem. Ha4 convergéncia de conceitos, teorias e temas considerados
fundamentais ou relevantes para a disciplina. Uma confluéncia de temas como
cidadania; movimentos sociais; consumo; direitos; violéncia; preconceito;
discriminagdo; questdo racial; industrializagdo; meios de comunicacdo de massa;
familia; género e globalizacdo foram acionados, tanto quanto de conceitos essenciais
para o aprendizado tais como fato social; acdo social; classe social; imaginacdo
socioldgica; institui¢do; individuo; sociedade; ideologia; trabalho; raca; tipo ideal;
dominagdo; habitus; Estado; cultura; democracia racial; democracia e miscigenacao.
Refor¢a-se assim uma aprendizagem conceitual, tematica e tedrica com categorias
consideradas consensuais. Esta visdo, segundo se ressaltou, ndo se distanciou dos cursos
de bacharelado, com um conjunto amplo e extenso de temas abrangendo as trés Ciéncias

Sociais.

De acordo com o suporte da teoria de Bernstein (1996), o modelo curricular
apresentado pelos livros didaticos de Sociologia tangencia aquilo que o autor
denominou de curriculo tipo cole¢do. Demarcado por forte classificagdo, alto grau de
isolamento e portador de vozes e identidades especificas, este curriculo ¢ responsavel
por delinear os limites entre as disciplinas, pois, as proposigdes para o estudo das
Ciéncias Sociais diferenciam-se e isolam-se de outras areas de conhecimento e a
disciplina de Sociologia ¢ tratada de forma cientifica, singular e particular no universo

escolar.

Existe nos manuais uma espécie de “leitura autorizada” de autores, obras e
conceitos que compdem o que se convencionou como conteudos classicos e o
tratamento de determinadas tematicas consideradas primordiais ou significativas para o

aprendizado das Ciéncias Sociais (SARANDY, 2004; 2011).
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Isto pode ser notado quando muitos manuais apontam os termos “fato social”,
“acdo social” e “classe social” como relacionados a introdu¢do a Sociologia, ou a
compreensao da relag@o entre o individuo e sociedade, destacando os autores classicos e
diferenciando-os em suas proposi¢des. Outro exemplo também pode ser a abordagem
sobre o mundo do trabalho e a visdo a respeito do sistema capitalista invocando-se a
visdo de Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim - a triade classica - acerca do
fenomeno. Dessa maneira, também se vincula determinados autores e temas a certas

hierarquias e formas de organizacdo para a apresentagdo ao estudante da escola média.

Ao se elucidarem os textos curriculares propostos pelos livros didaticos ¢
possivel apreender, conforme salienta Santos (2012, p. 54), a visibilidade e
invisibilidade de determinadas categorias das Ciéncias Sociais. As andlises
demonstraram a grande visibilidade dos temas, conceitos e teorias destacados, mas
sobretudo, a invisibilidade parcial ou total de outros. Destacam-se como contetdos e
categorias alijadas das obras aquelas relativas ao mundo rural e as teorias ligadas a
Sociologia Rural - as populac¢des indigenas e rurais e as questdes que permeiam este
universo — que tiveram espago diminuto nas obras ¢ quando aparecem, estdo ligados
timidamente aos estudos antropologicos, priorizando-se a classica divisdo entre

sociedades simples e complexas.

Temas ligados & educacdo, meio ambiente, ecologia, juventude ainda requerem
maior espago nos manuais didaticos. Género e sexualidade merecem maior atengdo dos
estudos sociolégicos conforme assinalado. Segundo Bernstein (1996) os sentidos
atribuidos aos discursos e diversos textos educacionais tem a ver com sua voz e,
algumas s3o ouvidas, enquanto outras sdo silenciadas. Assim a visibilidade e
invisibilidade das categorias curriculares e sua legitimidade para o ensino e aprendizado

sdo produtos, tanto do que se ouve, quanto do que ¢ silenciado dos curriculos escolares.

Ainda assim, conforme as analises ¢ interpretagdes pormenorizadas das obras no
capitulo 4, dificilmente pode-se afirmar que os manuais ddo tratamento idéntico aos
temas, teorias e conceitos destacados, ja que estes se apresentam como textos
curriculares recontextualizados e realocados para a utilizacdo na escola média. De
acordo com Bernstein (1996), os diferentes agentes envolvidos nas novas proposituras
curriculares adaptaram os contetdos e conhecimentos que foram traduzidos para o

campo da recontextualiza¢do pedagogica, deslocando-se de seu local de origem, isto &,
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o campo da contextualizagdo (Universidades ¢ Centros de formacdo de Cientistas

Sociais) e da recontextualizagdo oficial (Ministério da Educacdo e legislagdo curricular).

Assim, para exemplificar, o tema da Globaliza¢do em alguns manuais tem maior
conotacdo de interseccdo com a area de Geografia, acionando autores como Milton
Santos e David Harvey, enquanto outros apontaram o fendmeno como um processo
ligado a nova fase do capitalismo neoliberal, associando-o a caracteristicas econdmicas
e do processo de intensificacdo de desigualdades. Ja outros manuais exploraram o tema
a partir da sua perspectiva cultural, pds-moderna ou associada a0 meio ambiente e a

ecologia.

Os manuais didaticos, como produgdes textuais tipicas e particulares de um
discurso pedagogico sociologico (BERNSTEIN, 1996), vao disputar espaco de
influéncia na configuragdo de um curriculo para a disciplina e, neste sentido, pode-se
apontar para um enriquecimento deste discurso, na medida em que as Ciéncias Sociais
recontextualizadas sdo polifonicas e apresentaram nas obras, diferenciadas vertentes

analiticas tematicas, tedricas e conceituais da area.

Usualmente, pdde-se observar nos livros investigados o esfor¢o de definir uma
incumbéncia/missdo para a Sociologia enquanto disciplina no Ensino Médio, em geral
destinada a promover a cidadania, consciéncia e formagao critica aliada ao carater e
potencial de transformagdo da sociedade pelo protagonismo discente. No inicio do
século XX, os compéndios traziam em seu bojo a ideia de interpretar ¢ desvendar o pais,
no sentido de expandir a civilidade, o progresso, a moral de acordo com destaque do

estudo de Meucci (2000).

Na atualidade, as obras didaticas ndo perderam essa vocagdo, porém, ecla ¢
aparentemente apresentada de forma mais sutil e acanhada, com objetivos menos
pretensiosos e também ressignificados na atualidade (SARANDY, 2004). Os manuais
enfatizam como objetivos fundamentais da Sociologia na escola média, além da
formagdo para a criticidade e cidadania, o desenvolvimento dos processos de
estranhamento ¢ desnaturalizacdo dos fendmenos e da realidade social, buscando o
desenvolvimento de uma “imaginagdo sociologica” no sentido empregado por Charles
Wright Mills. Nota-se que este empenho nos manuais, em postular o exercicio da

cidadania nem sempre vem seguido de um esfor¢o em demonstrar, do ponto de vista
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pratico e cotidiano, os processos de decisdo nos niveis municipal, federal ou estadual,

por exemplo.

Nessa perspectiva, o conhecimento disciplinar da Sociologia nas obras, ainda
parece oscilar entre o desenvolvimento de um nivel de compreensao da realidade social
de forma mais elaborada, cientificamente refinado e da formag¢do de mentalidades que

possam propor mudancas sociais para além do espaco escolar.

6.2.2 ENEM e o protagonismo da tematizacido sociologica: indagacées sobre a

proposta de universalizacio curricular

No capitulo 5 ampliou-se a andlise e interpretagdo dos itens do ENEM enquanto
propositor curricular e transmissor de contetidos para a disciplina de Sociologia.
Verificou-se que o exame sublinha especialmente temas que sdo associados a percepcao
das habilidades e competéncias dos estudantes descritas em sua Matriz de Referéncia
configurando-se como um norte definidor de curriculos. A prova € pensada num sentido
integrador entre as disciplinas das areas de conhecimento e, dessa forma, os contetdos
transitam ndo somente numa area especifica, mas interligando-as. No entanto, as
questdes da prova mobilizam também a logica disciplinar, mesmo que, conforme

demonstrado, esta fique em segundo plano.

Assim, o corpo curricular do ENEM apresentou os seguintes temas que
perpassaram pelos conhecimentos socioldgicos: movimentos sociais; cidadania;
direitos; direitos humanos; patriménio cultural; violéncia; globalizagdo; socializag@o;
familia; Revolucdo Industrial; Revolucdo Francesa; meio ambiente; individuo;
sociedade; identidade; participacdo; transformacdes sociais; género; sexualidade;
desigualdades; relagdes étnico-raciais; comunicacdo; estratificagdo; alteridade;
tecnologia; elei¢des; voto e etnocentrismo. A cobranca de conceitos em menor escala
contemplou as discussdes sobre: cultura; trabalho; politica; poder; Estado; classes
sociais; capitalismo; industria cultural; ideologia; racionalidade e dominacao.
Referenciais teoricos, de forma timida, compuseram a alusdo a sociologia
compreensiva, materialismo historico e esparsas mengdes ao pensamento social

brasileiro, espraiando-se em geral sobre tematicas relacionadas ao pais.
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Segundo se apontou, quando apresentado o desenho programatico para a
disciplina de Sociologia a partir dos itens cobrados no ENEM, observou-se que o exame
indicou principalmente um conjunto de temas considerados essenciais para a disciplina,
com menor precisdo conceitual e tedrica — curriculo em esséncia presente nos manuais

didaticos analisados na pesquisa.

Dessa maneira, ¢ importante consignar que o ENEM, mesmo atuando
curricularmente junto aos conhecimentos socioldgicos, estes se integravam as
disciplinas de Historia, Geografia e Filosofia. Nesse sentido, configurou-se o que
Bernstein (1996) nomeou de curriculo de tipo integrado, isto ¢, um modelo demarcado
pela fraca classificacdo, onde os limites disciplinares ndo sdo patentes, pois, 0 objetivo é

justamente ndo assinalar a especificidade das matérias escolares.

Os saberes e sua organiza¢do foram regionalizados na disciplina de Sociologia,
consoante ao aporte empirico de investigacao: as edi¢des do exame de 2009 a 2015. A
regionalizacdo constitui com dois ou mais discursos pedagogicos, um novo discurso
recontextualizado em forma de areas conjuntas de conhecimento. No caso do ENEM, as
Ciéncias Sociais estiveram atreladas a area de conhecimento das Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias. Segundo Meucci e Bezerra (2014, p. 96), o ENEM “(...) refor¢a o
papel da sociologia, inclusive representando-a como uma espécie de ciéncia integradora,

capaz de articular, em particular, conhecimentos da historia e geografia”.

E interessante mencionar que, das obras didaticas analisadas nessa pesquisa,
somente as duas edigdes do manual de Tomazi, Sociologia para o Ensino Médio (PNLD
2012 e 2015) e Sociologia Hoje (PNLD 2015) ndo utilizaram questdes do ENEM em
suas secoes dedicadas a exercicios, revisdo e tomada do aprendizado dos capitulos. Isto
demonstra que, de certa maneira, o exame foi importante balizador no dimensionamento
da apreensdo dos conhecimentos socioldgicos abordados nos compéndios escolares dos
ultimos PNLD para a disciplina. Inclusive o manual Tempos Modernos, tempos de
Sociologia, se utilizou dos temas de redagdo do exame para explorar os conteudos

trabalhados.

Pode-se afirmar que o ENEM coaduna, juntamente com os livros didaticos,
espaco de influéncia no discurso pedagdgico que, do ponto de vista curricular, segundo
Bernstein (1996) pode enriquecé-lo ou empobrecé-lo. Demostrou-se que os livros

didaticos apresentam, pela quantidade expressiva de conceitos, temas e teorias das

305



Ciéncias Sociais, certo inchago curricular. No entanto, quando se observa o formato,
intengdes e reconfiguragdes de textos curriculares expostos no ENEM, o mesmo pode
indicar certo empobrecimento, aligeiramento ou mesmo um viés de estreitamento
curricular, ja que a propria Matriz de Referéncia e os Objetos do Conhecimento
indicados limitam e restringem os conteidos a serem cobrados nas questdes,
apresentando um formato curricular homogéneo. Assim, o texto curricular de acordo
com a acepcdo do autor, apresenta-se como produgdo caracteristica, especifica e
particular do discurso pedagogico socioldgico recontextualizado no campo oficial

destinado ao sistema de avalia¢ao nacional.

O ENEM, nesse sentido, ndo inova as trilhas da Sociologia na educagdo basica,
no entanto retrata uma forma de texto recontextualizado que designa um curriculo
dominante, vinculado ao campo de lutas e embates da esfera oficial e seus agentes por
espaco, produto de uma pratica e representacdo pedagogica escrita na dimensdo
avaliativa (BOURDIEU, 1996; 2001). A acepcao da disciplina esta, no geral, vinculada
a tematicas consideradas legitimas e habilidade de leitura discente, no entanto, aciona

um universo significativo e relevante de contetdos a partir de suas questoes.

Pode-se apurar que a presenca da Sociologia no ENEM foi ganhando corpo e
robustez com o decorrer dos anos desde a sua timida introducao em 2009 até 2015,
quando a disciplina sai da prova maior que entrou. Ainda, conforme se apurou, as
redagdes e temas cobrados tém forte amparo em categorias das Ciéncias Sociais, que
podem, dentre outras disciplinas da escola média, mediar a solugdo dos problemas de
ordem nacional impetrado aos estudantes na confeccdo do texto dissertativo-

argumentativo.

Cabe questionar o poder de impacto deste modelo curricular nas escolas
brasileiras na medida em que avaliagdes como as do ENEM nos permite problematizar,
se se estuda para passar na prova ou para a apreensao de seus pressupostos basicos a
serem assimilados e compreendidos no Ensino Médio. Ainda, enquanto exame nacional
e unico aplicado para todo o pais, o ENEM indica o problema do que perguntar em seus
itens, levando-se em consideracdo a diversidade das regides brasileiras e suas

particularidades.
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Consideracoes Finais: uma base comum para a Sociologia no Ensino Médio e seus
desafios

“E importante compreender que estamos aqui usando ‘texto tanto num sentido literal quanto num sentido
ampliado. Ele pode designar o curriculo dominante, a pratica pedagogica dominante, mas também
qualquer representagdo pedagogica, falada, escrita, visual, espacial ou expressa na postura ou na
vestimenta”. (BERNSTEIN, 1996)

A proposta desse trabalho foi a investigagdo das reconfiguracdes e imbricagdes
curriculares para a disciplina de Sociologia, estas, pressupostas nos livros didaticos
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Tal aparato empirico foi tomado como uma nova
corporifica¢do e conjunto de conteudos a serem apreendidos no contexto de retorno dos

saberes sociologicos aos bancos escolares desde 2008.

Para tal empreitada resgatou-se inicialmente o histérico do ensino de Sociologia
na educacdo basica, com destaque para sua trajetoria intermitente e, nesse sentido,
salientou-se as disputas entre os campos académico e escolar, assentados no referencial
metodolégico de Pierre Bourdieu (1992 e 2001). Levando em conta o itinerario
descontinuo ao longo da histéria da educacdo no Brasil e sua relagdo com o atual
contexto de obrigatoriedade, tanto da Sociologia, quanto da Filosofia, compreendeu-se
que o resgate e o impacto das inclusdes e exclusdes dos curriculos do pais respaldaram a

discussdao empreendida e os caminhos trilhados pela pesquisa.

Posteriormente, deu-se espago a discussdo curricular conforme os preceitos
teoricos de Bernstein (1996) e julgou-se importante delinear o cenario da Sociologia
proposto pela documentacdo oficial (PCNEM, PCN+, OCEM e¢ Editais do PNLD) para
a visualizacdo das realocagdes e ressignificagdes que sofreram os textos curriculares
propostos para a disciplina. Apreendeu-se que as produgdes curriculares oficiais
trouxeram em seu bojo diferentes projetos politicos e ideoldgicos em contenda nas
politicas curriculares. Os agentes participantes e atuantes em sua formulagdo inseriram-
se em processos de disputa de forgas, jogos de poder e conflitos tipicos do campo.
Ainda, os desenhos sugestivos de contetidos delineados para a disciplina foram
percebidos, ressignificados e recontextualizados nos livros didaticos, itens do ENEM e

também em suas propostas de redacdo, demonstrando haver convergéncias.

Apods examinar a documentacdo legal, os livros didaticos do PNLD de 2012 e

2015 foram tomados enquanto ferramentas e guias de conteudos das Ciéncias Sociais,
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refocalizados e reinterpretados pelo campo pedagogico (ndo-oficial). O curriculo
disposto nos manuais assentou-se no modelo de tipo colecdo, com forte classificagdo e
demarcacdo disciplinar sendo, dessa maneira, notadamente bacharelescos e com forte
€nfase tedrico-conceitual. Retomou-se a ideia da disputa entre os campos
académico/escolar e da concentragdo da producao de didaticos nas maos de especialistas
e professores universitarios, em detrimento de docentes da educagdo basica. O ambito
dos manuais denotou forte correlacdo de forcas entre os campos em diferenciadas

tangentes, dentre as principais: atores, editoras e mercado.

A 1ultima secdo analitica deu conta do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), visualizado no campo da recontextualizac@o oficial e de carater avaliativo das
politicas publicas nacionais. Ao contrario dos manuais didaticos estudados, os itens e
redacdes do ENEM designaram primazia tematica dos conhecimentos socioldgicos,
assegurando curriculos de tipo integrado, com fraca classificagdo ¢ o reforco da
regionaliza¢do dos saberes, este elencado a partir das areas do conhecimento e ndo
especificamente disciplinares, uma vez que o foco do exame ¢ a apreensdo das
habilidades e competéncias de forma contextualizada e interdisciplinar. Destacou-se a
possibilidade de estreitamento curricular que o exame apresenta, prescrevendo o que

deve ser ensinado e direcionando o ensino, induzindo-o a homogeneizagao.

Embora se tratando de diferentes tipos de referéncia para a percepgdo de
programas de conteudos das Ciéncias Sociais, de um lado, o conjunto de manuais
didaticos de Sociologia e, de outro, o sistema avaliativo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), ambos coadunaram aspectos curriculares e dimensionaram uma
rotinizagdo curricular que apontou para uma base nacional comum. Com isso, o esfor¢o
da pesquisa concentrou-se em apurar ndo somente os curriculos e propostas sugeridas,
mas a forma como se deram sua construcdo, os agentes ¢ atores envolvidos, as

circunstancias de sua realizagdo.

Cada um dos suportes empiricos de trabalho demonstrou diferentes facetas e
especificidades para as Ciéncias Sociais no contexto escolar, no entanto, solidificaram
programaticamente a proposi¢ao de desenhos curriculares. As mensagens materializadas
no texto curricular presente nos livros didaticos e nos itens do ENEM fizeram parte de
um processo discursivo possuidor de singularidades e sucessivas recontextualizagdes,

caracterizando um codigo sociologico, sendo assim a materializacdo de relagdes sociais
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especificas (BERSNTEIN, 1996) desta fase contemporidnea de reintroducdo da

disciplina no Ensino Médio.

Apontou-se que os livros didaticos ¢ o ENEM perfizeram a ressignificagdo das
sugestdes de contetdos e categorias das Ciéncias Sociais presentes nos mesmos,
observando-se mais convergéncias e dialogos, em relacio & documentagdo oficial
(PCNEM, PCN+ e OCEM) que legisla e propde parametros e orientacdes sobre o que

deve pautar o aprender a disciplina, do que divergéncias.

Assim, demonstrou-se que curriculo faz parte de um processo de arbitragem
social e, com isso, decorreu da acdo politica de seus agentes e atores, motivados por
diferenciadas formas de disputas, conflitos e interesses relativos ao campo
(BOURDIEU 1996; 2001) acerca da legitimagdo do saber a ser constituido na escola.
Tensdes, conflitos ¢ acordos, tanto nos campos recontextualizadores pedagdgicos
oficiais e ndo-oficiais implicaram considerar as relagdes entre esses campos como
constantes processos de constituicdo de politicas curriculares. Assim, o material aqui
investigado foi compreendido enquanto produto histdrico e politicamente produzido nos
meandros dos campos da recontextualizacdo oficial (ENEM) e pedagogica (livros
didaticos). Além disso, o curriculo foi observado como mola propulsora das politicas
educacionais dos ultimos anos e assim, percebidos e investigados a partir de suas

facetas e natureza politica.

O trabalho demonstrou sua relevancia pelo numero reduzido de pesquisas que se
debrucaram sobre fontes contemporaneas que sugerem um curriculo para a disciplina de
Sociologia e, assim, apontou caminhos e sugestdes programaticas que operaram e
operam ao mesmo tempo, porém, em diferentes dimensdes: a dos livros e das avaliagdes
nacionais. Trata-se de dois modelos de discursos pedagdgicos com origens
diferenciadas, mas que ordenaram curriculos hibridos ¢ deram espaco a novos grupos
disputando esse espago. Com isso, validaram-se distintos processos de producdo
discursiva presentes no material empirico analisado. E importante lembrar que livros
didaticos, propostas curriculares oficiais e a avaliacdo tornam-se uma triade que esta

presente na realidade escolar.

Os recortes curriculares propostos, no entanto, ndo devem ser tomados em
substituicdo a finalidade de produzir, nos estudantes a compreensdo e forma de

raciocinio e cognicdo propria as Ciéncias Sociais. Assim, os modelos curriculares
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sugeridos sdo importantes enquanto ferramentas e meios e nao fins em si mesmos. Além
do conhecimento das categorias das Cié€ncias Sociais, ¢ fundamental mobilizar a
articulagdo de sentidos ¢ a tradu¢do do mundo ao redor e da vida cotidiana a fim de criar

sentidos e a imaginagdo socioldgica.

Assim, compreendem-se as limitagdes, desafios e riscos de desenvolver
pesquisas com analise de material extenso e diversificado. O esfor¢o empreendido no
trabalho deve, em futuras pesquisas, possibilitar o olhar e observagdo das condicdes
reais em que a Sociologia ¢ praticada no chio da escola. Por isso, ¢ significativo ampliar
os estudos sobre o curriculo real que tem sido executado por docentes da escola média,
que, muitas vezes se choca ou diverge daquilo que se entende ser o curriculo oficial.
Ainda se sabe pouco sobre o que acontece nos “Ensinos Médios” do pais e

desconhecem-se os curriculos em agao.

Também ¢ salutar que estudos futuros possam analisar e interpretar de maneira
mais profusa os manuais didaticos ndo aprovados no PNLD e tantos outros que sdo
confeccionados pais afora, dando uma visdo global do atual momento de produgéo de

materiais didaticos para a Sociologia.

Nesse sentido, considerando as dificuldades e problemas relativos a produgéo de
livros didaticos no pais, seus conteidos devem ser repensados a partir de novas
abordagens e didaticas, bem como a mera nomeagdo e descricdo sistemdtica de
fendmenos e teorias e a questdo que envolve as trés Ciéncias Sociais, onde Ciéncia
Politica e Antropologia ainda sdo pouco aproveitadas. Muitas obras, por exemplo,
sugerem o respeito a diversidade e pluralidade, sem propor atividades culturais que

explorem a faceta dos trabalhos etnograficos.

Além disso, de acordo com Correia Lima (2012) a pratica docente também
aponta que o livro didatico ¢ coadjuvante ou mesmo esquecido enquanto suporte nas
salas de aula. A dimensdo, alcance, problemas e distribui¢do dos mesmos, ¢ uma
realidade, apesar da ampliddo, gastos e propor¢do do PNLD. Ainda ¢ importante
lembrar que mesmo fazendo parte da realidade escolar e de programa de amplo alcance,
a centralidade do livro ¢é reverberada na contemporaneidade com a presenga de outros

canais de aprendizagem.
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Nao se pode esquecer que curriculos embutem valores e interesses considerados
legitimos e relevantes para o espaco escolar e os materiais aqui estudados ndo fugiram a
regra. Assim sendo, esta tese procurou ndo de forma definitiva, mas como um caminho,
perspectiva ou mesmo uma voz em meio a tantas outras, compreender esta complexa
arena que sdo os curriculos ou, como intitula Bernstein (1996) textos, num sentido tanto
literal quanto ampliado. Com isso, ele designa praticas pedagdgicas dominantes, mas
também qualquer representacao pedagogica, aqui, simbolizadas pelos livros didaticos de

Sociologia e pelo ENEM.

Nesse sentido, as tarefas e questdes em torno da Sociologia escolar, sdo muitas,
e esta pesquisa procurou demonstrar que o curriculo da disciplina apresenta uma base

curricular nacional e caminhos sugestivos para o trabalho em sala de aula.

Contudo, ao se concluir esta tese, a Sociologia encontra-se no centro de uma
discussdo politica que, no cenario pés-impeachment, revisita os desafios, problemas e
panoramas vivenciados pelos cientistas sociais em relacdo a escola publica, delineando
mais um novo episddio: a aprovacdo da Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que
altera a LDB de 1996 e cria o “Novo Ensino Médio” brasileiro. Produto da Medida
Provisoria n° 746 apresentada em 22 de setembro de 2016 pelo presidente da Republica

Michel Temer.

A Lei, para além da desconstrugdo desta esfera de ensino, indica caminho pouco
democratico para discutir as diretrizes ¢ bases da educag@o nacional e denota para a
disciplina de Sociologia em seu artigo 35-A: “§ 2° A Base Nacional Comum Curricular
referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo
fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017). Aponta-se itinerario semelhante ao
trilhado pelos legisladores dos anos 1990 onde “estudos e praticas” aproximam-se, mais
uma vez, do discurso da interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e dilui¢do dos
conhecimentos e temas das Ciéncias Sociais em outras disciplinas. Noutras palavras, o
capitulo 2 desta tese sera reescrito por novas pesquisas na area e pela realidade escolar

do Ensino Médio a ser reconfigurada.
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ANEXO 1

Fichamentos Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Contetdos Sociologia/Ciéncias Sociais acionados pelo exame (2009 a 2015)

Edicao 2009 — Caderno Azul

Tema Redaciio 2009: O individuo frente a ética nacional

Questao

Disciplina (s)

Conteudo /Tema

Recursos utilizados

47

Sociologia

Patrimonio Historico e cultural

Trecho de ELIAS. N.
A sociedade de corte.
Lisboa: Estampa,
1987.

48

Sociologia/Historia

Cultura/Préaticas sociais/ Politica

Enunciado a respeito
da pratica social do
enterro para a
compreensdo da vida
politica das
sociedades.

51

Sociologia/Historia

Movimentos sociais

Enunciado a respeito
da mobilizagdo da
juventude pelo
nazismo e fascismo.

53

Sociologia/Historia

Movimentos sociais

Trecho sobre o ano de
1968  retirado  de
Journal de la comune
étudiante. Textes et
documents. Paris:
Seuil, 1969.

54

Sociologia

Cultura/Violéncia

Trecho sobre os indios
Yanomami de
ALBERT, B.
Yanomami, o espirito
da floresta.
Almanaque Brasil
Socioambiental. Sao
Paulo: ISA, 2007
(adaptado).

56

Sociologia

Cidadania/Direitos

Enunciado sobre a
democracia estado-
unidense.

57

Sociologia

Politica/Cidadania/
publica

Opinido

Trecho de
TOCQUEVILLE, A.
Democracy in
America. Chicago:
Encyclopaedia
Britannica, Inc., Great
Books 44, 1990
(adaptado).

61

Sociologia/Historia

Politica/Elei¢cdes/Poder/Estado

Trecho de CAMPOS,
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F. O Estado Nacional.
Rio de Janeiro: José
Olympio, 1940
(adaptado).

67 Sociologia Mundo do Trabalho/Revolugdo | Trecho de
Industria/Modo de produg¢do | THOMPSON, E. P.
capitalista The making of the

english working class.
Harmondsworth:
Penguin Books, 1979
(adaptado).

69 Sociologia/Historia Familia/Socializagao/Classes Trecho do romance de

sociais CARDOSO, L.
Cronica da casa
assassinada. Rio de
Janeiro:  Civilizagdo
Brasileira, 2002
(adaptado).

72 Sociologia/Geografia Globalizacao/Inovagdes Trecho de

tecnoldgicas MARICATO, E.
Urbanismo e
periferia do mundo
globalizado:
metrépoles
brasileiras. Retirado
da internet.

79 Sociologia Direitos Humanos/Cidadania Trecho do  Plano

Nacional  para a
Erradicagdo do
Trabalho Escravo.
Retirado da internet.

81 Sociologia/Geografia Meio Enunciado sobre os

Ambiente/Sustentabilidade efeitos da atividade
humana e a
sustentabilidade como
principio orientador de
acdes e propostas.

Edicao 2010 — Caderno Azul

Tema Redaciio 2010: O trabalho na construgdo da dignidade humana

Questio | Disciplina (s) Conteudo /Tema Recursos utilizados
10 Sociologia/Historia Revolugdo Industrial/ Trecho de DEANE,
Transformagdes sociais P. A Revolucio
Industrial. Rio de
Janeiro: Zahar, 1979
(adaptado).
15 Sociologia/Geografia Movimentos sociais/ Meio Trecho de
ambiente BACOCCINA, D.;
QUEIROZ, G;

BORGES, R. Fim do
leildo, comego ’da
confusio. IstoE
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Dinheiro, Ano 13,
n°. 655, 28 abr. 2010
(adaptado).

17

Sociologia/Geografia

Cultura/Meio
ambiente/Movimentos sociais

Trecho de
RICARDO, B;;
RICARDO, F. Povos
indigenas do Brasil:
2001-2005. Sao
Paulo: Instituto
Socioambiental,
2006 (adaptado).

18

Sociologia

Cultura

Trecho de PROUS,
A. O Brasil antes
dos brasileiros. Rio
de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 2005.

19

Sociologia/Historia

Cultura brasileira

Enunciado retirado
da internet sobre os
tropeiros e a sua
influéncia na cultura,
formagao de
vilarejos e cidades.

21

Sociologia/Historia

Cultura/Patrimonio cultural

Enunciado sobre o
povoado de Canudos
e o reconhecimento
de suas ruinas como
patriménio cultural
material pelo
IPHAN.

23

Sociologia/Historia

Movimentos sociais/ Lutas
sociais

Trecho de
AZEVEDO, E. O.
Orfeu de carapinha.
In: Revista de
Historia, Ano 1, n°
3, Rio de Janeiro:
Biblioteca Nacional,
jan. 2004 (adaptado).

27

Sociologia

Violéncia/Discriminagio

Trecho de SOARES,
C.E.L A
Negregada
Instituicio: os
capoeiras no Rio de
Janeiro: 1850-1890.
Rio de Janeiro:
Secretaria Municipal
de Cultura, 1994
(adaptado).

28

Sociologia/Historia

Politica/Poder

Trecho de HUNT, L.
Revolugdo Francesa
e Vida Privada. In:
PERROT, M. (Org.)
Historia da Vida
Privada: da
Revolu¢ao
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Francesa a
Primeira Guerra.
Vol. 4. Sao Paulo:
Companhia das
Letras, 1994
(adaptado).

29

Sociologia

Cidadania/Trabalho/Direitos

Trecho de
VALERY, P.
Cadernos. Apud
BENEVIDES, M. V.
M. A cidadania
ativa. Sdo Paulo:
Atica, 1996.

30

Sociologia/Historia

Politica e Poder

Trecho de
MAQUIAVEL, N. O
Principe. Sdo Paulo:
Martin Claret, 2009.

34

Sociologia

Estado/Poder

Trecho de
FOUCAULT, M.
Aula de 14 de
janeiro de 1976. In:
Em defesa da
sociedade. Sao
Paulo: Martins
Fontes, 1999.

35

Sociologia/Historia

Politica e cultura

Musica “Opinido” de
Z¢ Keti.

36

Sociologia/Historia

Meios de comunicagao de
massa/Politica

Trecho de
SEVCENKKO, N.
Histéria da Vida
Privada no Brasil 3.
Republica da Belle
Epoque 4 Era do
Radio. Sao Paulo:
Cia. das Letras,
1998.

37

Sociologia

Meios de comunicagao de
massa/Internet

Enunciado sobre os
meios de
comunicagdo como
elo entre os
diferentes segmentos
de uma sociedade.

38

Sociologia/Geografia

Movimentos Sociais/Meio
ambiente

Trecho de SANTOS,
M. A natureza do
espaco: técnica e
tempo, razio e
emocao. Sao Paulo:
EDUSP, 2002
(adaptado).

39

Sociologia/Filosofia

Etica/Cidadania/Ag¢0es
coletivas

Trecho de CORDI,
et al. Para filosofar.
Sao Paulo: Scipione,
2007 (adaptado).

40

Sociologia

Desigualdades sociais/Classes

Trecho de
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sociais

SHELLEY. Os
homens da
Inglaterra. Apud
HUBERMAN, L.
Historia da Riqueza
do Homem. Rio de
Janeiro: Zahar, 1982.

41

Sociologia

Desigualdade de
género/Género e sexualidade

Dois trechos.

O primeiro de
NOVAIS, F.;
MELLO E SOUZA,
L. Historia da Vida
Privada no Brasil.
V. 1. Sdo Paulo:
Companhia das
Letras, 1997
(adaptado).

O segundo, retirado
da internet sobre o
nimero de
homossexuais
assassinados.

42

Sociologia

Estado e Poder

Trecho retirado da
internet (Carta
maior). Titulo:
“Judiciario
contribuiu com
ditadura no Chile",
diz juiz Guzman
Tapia.

43

Sociologia/Historia

Trabalho/Capitalismo

Trecho de
HOBSBAWN.E. O
novo século. Sdo
Paulo: Companhia
das Letras, 2000
(adaptado).

45

Sociologia

Democracia e participagdo

Charge Quino.
Mafalda e definigdo
de democracia de
JAPIASSU, h.;
MARCONDES, D.
Dicionario de
Filosofia. Rio de
Janeiro: Zahar, 2006.

Edicao 2010 — Segunda aplicacio — Caderno Azul

Tema Redaciio 2010 — Segunda aplicacao: Ajuda Humanitaria

Questdao | Disciplina (s) Conteudo /Tema Recursos
utilizados
01 Sociologia Cultura/conhecimento e técnica | Charge Revista

Nova Escola, n°
226, out.2009.
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Calvin.

03

Sociologia

Socializagdo/Familia

Trecho de
OLIVEIRA, P. S.
Introducio a
Sociologia. Sao
Paulo: Atica, 2004
(adaptado).

15

Sociologia/Historia

Revolugdo Francesa e
Industrial/Movimentos Sociais

Trecho de
HOBSBAWN, E.
A era das
revolucdes. Sao
Paulo: Paz e Terra,
1977.

17

Sociologia

Cidadania/Direitos

Enunciado com
trecho retirado da
internet sobre a
Convengdo da
ONU sobre os
Direitos das
Pessoas com
Deficiéncia.

18

Sociologia/Historia

Género e sexualidade/Controle
social

Dois trechos.

O primeiro ¢ de
VAINFAS, R.
Brasil de todos os
pecados. Revista
de Historia, n° 1,
Rio de Janeiro:
Biblioteca
Nacional, nov.
2003.

O segundo € de
VILHENA, L. S.
A Bahia no século
XVIII. Colegao
Baiana, v. 1,
Salvador: Itapua,
1969 (adaptado).

22

Sociologia

Cultura, identidade e relagdes
étnico-raciais

Trecho de
CASHMORE, E.
Dicionario de
relagdes étnico-
raciais. Sao Paulo:
Selo Negro, 2000
(adaptado).

25

Sociologia/Historia

Cultura

Enunciado sobre o
teatro como
expressao cultural
dos valores de
diferentes
sociedades.

26

Sociologia/Historia

Estado e poder

Trecho de LEAL,
V.N.
Coronelismo,
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enxada e voto.
Sdo Paulo: Alfa
Omega.

27

Sociologia/Filosofia

Cidadania/Direitos/Etica

Trecho de SILVA,
R. R. Etica, defesa
nacional,
cooperacdo dos
povos.
OLIVEIRA, E. R.
(Org.) Seguranca
& Defesa
Nacional: da
competicio a
cooperagio
regional. Sao
Paulo: Fundagao
Memorial da
América Latina,
2007 (adaptado).

33

Sociologia/Geografia

Globalizacao

Trecho da musica
Banda larga cordel
de Gilberto Gil.

34

Sociologia

Globalizagdo/Universalizagao

Trecho de
HABERMAS, J.
A constelagiao
pos-nacional:
ensaios politicos.
Sdo Paulo: Littera
Mundi, 2001
(adaptado).

37

Sociologia/Historia

Industria
Cultural/Manifestagdes politicas
e estéticas

Trecho de
VELOSO, C. In:
HOLLANDA, H.
B.;
GONCALVES,
M. A. Cultura e
participagio nos
anos 60. Sao
Paulo: Brasiliense,
1995 (adaptado)

39

Sociologia/Historia

Estado e poder

Trecho de
HUBERMAN, L.
Historia da
riqueza do
homem. Rio de
Janeiro: Zahar,
1962.

42

Sociologia

Género e sexualidade

Trecho de artigo
da Revista Epoca
(11.jan.2010)
adaptado, sobre a
primeira
instituicdo de
ensino brasileira
que inclui
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disciplinas
voltadas ao
publico LGBT
(lésbicas, gays,
bissexuais e
transexuais).

Edicio 2011 — Caderno Azul

Tema Redacéio 2011: Viver em rede no século 21 - os limites entre o publico e o privado

Questao

Disciplina (s)

Conteudo /Tema

Recursos
utilizados

01

Sociologia

Movimentos sociais/A¢des
Coletivas/Globalizagao

Trecho de
SIQUEIRA, C.
D.. VILLAMEA.
L. A. A epidemia
da liberdade.
Istok
Internacional. 2
mar. 2001
(adaptado)

03

Sociologia/Historia

Movimentos Sociais

Imagem
Movimento dos
Caras-Pintadas.
Retirada da
internet.

16

Sociologia

Globalizagdo/Redes/Mundo do
Trabalho

Trecho de
CASTELLS, M.
A sociedade em
rede. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2006
(adaptado).

17

Sociologia/Historia

Cidadania/Estado e poder

Trecho de LEAL,
V.N.
Coronelismo,
enxada e voto.
S&o Paulo: Alfa-
Omega, 1978
(adaptado).

18

Sociologia

Movimentos Sociais/Democracia

Trecho de
SOUZA, M. A.
Movimentos
sociais no Brasil
contemporineo:
participacgio e
possibilidades
das praticas
democraticas.
Retirado da
internet.

20

Sociologia

Estado e poder

Trecho retirado
da internet que
discute a questdo
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da tortura no
Brasilea
legislagdo sobre o
temaea
realidade.

21

Sociologia

Cultura politica/Comunicagio

Dois trechos. O
primeiro ¢ de
GALLO, S. et al.
Etica e
cidadania.
Caminhos da
Filosofia.
Campinas:
Papirus, 1997
(adaptado).

O segundo ¢
retirado da
internet. Texto
sobre a liberdade
de expressdo.

23

Sociologia

Meio ambiente/Tecnologia

Trecho de
GUATTARILF.
As trés ecologias.
Sao Paulo:
Papirus, 1995
(adaptado).

24

Sociologia

Mundo do trabalho/Tecnologia

Trecho de
Revista
Eletronica de
Geografia y
Ciéncias
Sociales.
Universidade de
Barcelona. N°
170 (9), 1 ago.
2004.

25

Sociologia/Historia

Politica e cidadania/Voto

Tabela sobre a
Populagdo de
eleitorado inscrito
em relacdo a
populagdo: 1940-
2000 retirado de
GOMES. A. et al.
A Republica no
Brasil. Rio de
Janeiro: Nova
Fronteira, 2002.

27

Sociologia

Meios de comunicagdo de massa

Trecho de
Giddens, A.
Sociologia. Porto
Alegre: Artmed,
2005.

29

Sociologia/Historia

Racismo/Estratificagdo Social

Foto de Militdo,
Sdo Paulo, 1879.
(casal de
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escravos)
ALENCASTRO,
L. F. (org.)
Histéria da Vida
Privada no
Brasil. Império: a
corte € a
modernidade
nacional. Sdo
Paulo: Cia. das
Letras, 1997.

30

Sociologia

Poder/Dominagao

Trecho de
BOBBIO, N.
Estado,
Governo,
Sociedade: para
uma teoria geral
da politica. Sdo
Paulo: Paz e
Terra, 1999
(adaptado).

31

Sociologia/Historia

Cultura/Etnocentrismo

Trecho de LERY,
J. Viagem a Terra
do Brasil. In:
FERNANDES, F.
Mudangas
Sociais no Brasil.
Sao Paulo:
DIFEL, 1974.

32

Sociologia/Historia

Cultura/Pluralidade

Trecho retirado
da internet da Lei
10.639/2003 que
inclui no
curriculo dos
ensinos
fundamental e
médio a
obrigatoriedade
do ensino sobre
Historia e Cultura
Afro-Brasileira.

41

Sociologia/Historia

Democracia

Dois trechos. O
primeiro é uma
mensagem
programatica da
Unido
Democratica
Nacional (UDN)
—1957eo0
segundo € de
BONAVIDES,
P.; AMARAL, R.
Textos politicos
de Historia do
Brasil. Brasilia:
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Senado Federal,
2002.

42

Sociologia/Historia

Democracia/Participagdo/
Movimentos Sociais

Trecho de
KONDER, L.
Historia das
Ideias Socialistas
no Brasil. Sao
Paulo: Expresséo
Popular, 2003.

Edicio 2012 — Caderno Azul

Tema Redacido 2012: O movimento imigratdrio para o Brasil no século XXI

Questao

Disciplina (s)

Conteudo /Tema

Recursos utilizados

01

Sociologia/Historia

Estado e poder

Charge anonima
(Rei Luis XIV) de
BURKE, P. A
fabricacdo do rei.
Rio de Janeiro:
Zahar, 1994,

03

Sociologia

Democracia/Violéncia

Dois trechos. O
primeiro de
Entrevista com Joel
Birman. A corrupgao
€ um crime sem
rosto. IstoE. Edigio
2099. 3 fev. 2010. O
segundo de ELIAS,
N. O Processo
Civilizador. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar,
1993.

05

Sociologia/Historia

Cultura/Identidade

Trecho de SLENES,
R. Malungu, ngoma
vem! Africa coberta
e descoberta do
Brasil. Revista USP,
n. 12, dez./jan./fev.
1991-92 (adaptado).

06

Sociologia

Movimentos
Sociais/Cidadania/Direitos

Trecho de KING Jr.,
M. L. Eu tenho um

sonho. 28 ago. 1963.
Retirado da internet.

07

Sociologia

Democracia

Trecho de
MONTESQUIEU.
Do Espirito das
Leis. Sao Paulo:
Editora Nova
Cultural, 1997
(adaptado).

08

Sociologia/Historia

Movimentos Sociais

Charge sobre a
prisio de Mahatma
Gandhi. LORD
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WILLINGDO’S
DILEMMA.
Retirado da internet.

09

Sociologia

Direitos/Cultura

Trecho de
HABERMAS, J. A
inclusao do outro:
estudos de teoria
politica. Sdo Paulo:
Loyola, 2002.

13

Sociologia/Historia

Cultura/Memoria

Trecho de
ANDRADE, R. M.
F. Defesa do
patrimdnio artistico
e histérico. O Jornal,
30 out. 1936. In
ALVES FILHO, I
Brasil, 500 anos em
documentos. Rio de
Janeiro: Mauad,
1999.

19

Sociologia/Historia

Mundo trabalho/Modo de
producdo capitalista

Imagem retirada da
internet. Modelo
produtivo fabril do
século XX.

22

Sociologia/Historia

Movimentos Sociais

Foto de jovens em
protesto contra a
Guerra do Vietna.
Texto do Cartaz:
“Amor e nao
guerra”. Retirado da
internet.

23

Sociologia/Filosofia

Individuo e
Sociedade/Socializagado

Trecho de FREIRE,
D. D. Obesidade
niao pode ser pré-
requisito. Retirado
da internet.

27

Sociologia

Movimentos
Sociais/Desigualdade de
Género/Mundo do Trabalho

Trecho de ROCHA,
M. R. T. A luta das
mulheres
quebradeiras de
coco-babagu, pela
libertagdo do coco
preso e pela posse da
terra. In: Anais do
VII Congresso
Latino-Americano
de Sociologia
Rural, Quito, 2006
(adaptado).

41

Sociologia/Historia

Movimentos Sociais/ Mundo
do Trabalho

Trecho de FALCAO,
W. Cartas Sindicais.
In:  Boletim do
Ministério do
Trabalho, Industria
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e Comércio. Rio de
Janeiro, 10 (85), set.
1941 (adaptado).

43

Sociologia

Identidade cultural

Trecho da musica “A
vida do viajante” de
Luiz Gonzaga e
Herve Cordovil.

Edicao 2013 — Caderno Azul

Tema Redagio 2013: A Lei Seca no Brasil

Questao

Disciplina (s)

Conteudo /Tema

Recursos utilizados

03

Sociologia

Cultura/Patrimonio
Cultural

Enunciado sobre o
titulo de Patrimo6nio
Mundial como
Paisagem  Cultural
dado a cidade do
Rio de Janeiro.

10

Sociologia/Historia

Estado e poder

Trecho de
MAQUIAVEL, N.
O principe. Rio de
Janeiro:  Bertrand,
1991.

12

Sociologia/Historia

Cultura/Poder e memoria

Trecho de
PEREIRA, C. S. Os
senhores da alegria:
a presenca das
mulheres nas
Grandes Sociedades
carnavalescas
cariocas em fins do
século XIX. In:
CUNHA, M. C. P.
Carnavais e outras
frestas: ensaios de
historia social da
cultura. Campinas:
Unicamp; Cecult,
2002 (adaptado).

13

Sociologia/Historia

Direitos/Participagio
eleitoral

Charge sobre a
participagdo das
mulheres no
processo eleitoral
dos anos 30.

15

Sociologia

Trabalho/Capitalismo/
Materialismo Historico

Trecho de MARX,
K. Prefacio a Critica
da economia
politica. In: Marx,
K.; ENGELS, F.
Textos 3. Sdo Paulo:
Edigdes Sociais,
1977 (adaptado).

16

Sociologia

Mundo do

Trecho de
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trabalho/Globalizagao

SENNETT, R. A
€Orrosiao do
carater:
consequéncias
pessoais do novo
capitalismo. Rio de
Janeiro: Record,
1999 (adaptado).

17

Sociologia/Historia

Mundo do Trabalho/
Mundo da Produgao

Imagem de modelos
de produgdo retirada
da internet.

18

Sociologia

Meios de Comunicagio
de Massa/Cultura e
Memoria

Trecho de
LEIBOWITZ, E.
Filmes de
Hollywood  sobre
Africa ficam no
cliché. Retirado da
internet.

19

Sociologia/Geografia

Globalizagdo

Fragmento da
cancdo Disneylandia
de Arnaldo Antunes.

20

Sociologia/Historia

Cidadania/Partidos
Politicos

Imagem de siglas de
partidos  politicos
relacionadas ao dia
de finados.
FORTUNA.
Correio da manha,
ano 65, n. 22.264, 2
nov. 1965.

22

Sociologia/Historia

Estado e poder/Divisdo
de poderes

Trecho de
MONTESQUIEU,
B. Do espirito das
leis. Sao Paulo:
Abril Cultural, 1979
(adaptado).

23

Sociologia

Individuo e
Sociedade/Socializagado

Trecho de DUBY.
G. Ano 1000 ou
2000 na pista de
nossos medos. Sao
Paulo: Unesp, 1998
(adaptado).

24

Sociologia

Poder

Trecho de
BENTHAM, J. O
panéptico. Belo
Horizonte:
Auténtica, 2008.

25

Sociologia/Geografia

Meios de comunicagio
de massa/ Globalizagdo

Charge com critica
aos meios de
comunicacao.

26

Sociologia/Historia

Democracia

Trecho de
COULANGES, F. A
cidade antiga. Sao
Paulo: Martins
Fontes, 2000.
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29

Sociologia/Historia

Cultura

Trecho de Coroagdo
do Rei do Congo em
Santo Amaro, Bahia,
Apud DEL
PRIORE, M. Festas
e utopias no Brasil
colonial. In:
CATELLI JR., R.
Um olhar sobre as
festas populares
brasileiras. Sao
Paulo:  brasiliense,
1994 (adaptado).

30

Sociologia/Historia

Movimentos Sociais

Dois fragmentos. O
primeiro foi retirado
da pagina do MST
na internet e o
segundo € de
LESSA, C. Retirado
da internet.

31

Sociologia/Historia

Cidadania/Democracia

Trecho de Desmond
Tutu no
encerramento da
Comissao da
Verdade na Africa
do Sul. Retirado da
internet.

35

Sociologia/Historia

Democracia e
participagdo

Trecho de
RODRIGUEZ, O.
Puerta del Sol, o
grande alto falante.
Brasil de Fato. Sao
Paulo, 26 maio-1
jun. 2011
(adaptado).

40

Sociologia

Género e
sexualidade/Familia

Dois fragmentos. O
primeiro ¢  de
Comentario do
Padre Lopes da
Gama acerca dos
costumes femininos
(1839) apud SILVA,
T. V. Z. Mulheres,
cultura e literatura
brasileira, Ipotesi —
Revista de Estudos
Literarios. Juiz de
Fora, v. 2, n. 2,
1998. O segundo ¢
de MACEDO, J. M.
Memorias da Rua do
Ouvidor (1878).
Retirado da internet.

45

Sociologia

Género e sexualidade/
Cidadania

Trecho de ROSS, A.
Na maquina do
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tempo. Epoca, ed.
766, 28 jan. 2013.

Edicdo 2014 — Caderno Azul

Tema Redacio 2014: Publicidade Infantil em questio no Brasil

Questao

Disciplina (s)

Conteudo /Tema

Recursos
utilizados

05

Sociologia/Geografia

Mundo do Trabalho/Progresso

Cartum discutindo
a dinamica entre
tecnologia e
organizagao do
trabalho.

07

Sociologia/Geografia

Mundo do
Trabalho/Desigualdade
Produgao

Fragmento da
cangdo Sina de
Caboclo. VALE,
J.; AQUINO, J. B.
Sina de Caboclo.
Sdo Paulo:
Polygram, 1994
(fragmento).

08

Sociologia/Geografia

Cultura/Globalizagao

Trecho de
LINTON, R. O
homem: uma
introducio a
antropologia. Sao
Paulo: Martins
Fontes, 1595
(adaptado).

14

Sociologia

Comunicagdo/Poder
Normas

Trecho de
HABERMAS, .
Consciéncia
moral e  agir
comunicativo. Rio
de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 1989.

16

Sociologia

Cultura/Patrimoénio Cultural

Trecho retirado do
jornal Folha de S.
Paulo. 15 mai.
2008. “Queijo de
Minas vira
patrimdnio cultural
brasileiro”.

17

Sociologia/Historia

Cidadania/Direitos

Cartum de
PAIVA, M.
Retirado da
internet. Discussdo
sobre direitos apds
a constitui¢do de
1988.

19

Sociologia/Historia e
Filosofia

Cidadania/Participagdo
politica

Trecho ) de
TUCIDIADES.
Historia da
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Guerra do
Peloponeso.
Brasilia: UnB,
1987 (adaptado) e
ARISTOTELES.
Politica. Brasilia:
UnB, 1985.

21

Sociologia/Historia

Cidadania/Direitos/Relagdes
Etnico-Raciais

Trecho de Estatuto
da Frente Negra
Brasileira. Diario
Oficial do Estado
de Sao Paulo.
1931.

28

Sociologia

Direitos Humanos

Trecho retirado da
internet a respeito
da Comisséo
Nacional da
Verdade (CNV).

30

Sociologia

Cultura/Identidade

Trecho de
BRASIL.
Conselho Nacional
de Educacao.
Retirado da
internet.  Parecer
CNE/CP n° 3/2004
que institui  as
Diretrizes
Curriculares
Nacionais para a
Educagao das
Relagdes  Etnico-
Raciais e para o
Ensino de Historia
e Cultura Afro-
Brasileira e
Africana.

31

Sociologia/Historia

Cultura/Memoria

Trecho de
NOBLAT, R.
Retirado da
internet a respeito
da constitui¢do do
espago publico.

33

Sociologia

Desigualdades sistema politico

Trecho de
NOBRE, M. Dois
ismos que ndo
rimam. Retirado
da internet.

41

Sociologia/Historia

Participagao politica

Trecho de
HOBSBAWN, E.
Era dos
extremos: o breve
século XX (1914-
1991). Sado Paulo:
Cia. das Letras,
1995.
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Edicao 2015 — Caderno Azul

Tema Redacido 2015: A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira

Questao Disciplina (s) Conteudo /Tema Recursos

utilizados

02 Sociologia/Historia Mundo do trabalho Trecho de SILVA

(transformagdes)/Tecnologia FILHO, A. L. M.
Fortaleza:
imagens da
cidade. Fortaleza:
Museu do Ceara;
Secult-CE, 2001
(adaptado).

03 Sociologia/Filosofia Individuo e Sociedade Trecho de
FREIRE, P.
Educacio como
pratica da
liberdade. Rio de
Janeiro: Paz e
Terra, 2011.

05 Sociologia/Historia Estratificaggo Trecho de

Social/Ideologia/Desigualdades ALDALBERON
DE LAON. In:
SPINOSA, F.
Antologia de
textos  teodricos
medievais.
Lisboa: Sa da
Costa, 1981.

08 Sociologia/Geografia Capitalismo/Produgio Trecho de
HARVEY, D. O
enigma do
capital. Sao
Paulo: Boitempo,
2011.

14 Sociologia Sociologia brasileira Trecho de
HOLANDA, S.
B. Raizes do
Brasil. Sao
Paulo: Cia das
Letras, 1995.

15 Sociologia/Geografia Cultura/ldentidade Trecho de Lopes,
R. J. O novo
mapa da floresta.
Folha de
S.Paulo. 7 maio
2011 (adaptado).

18 Sociologia/Historia Democracia/Elei¢oes Trecho de

TAYLOR, M.
Justica Eleitoral.
In: AVRITZER,

L. Reforma
Politica no
Brasil. Belo
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Horizonte:
UFMGQG, 2006

(adaptado).

21 Sociologia/Geografia Globaliza¢do/Tecnologia Trecho de
SCHILLER, D.
Retirado da
internet.
Discussao a
respeito da
espionagem  na
internet e a
seguranga de
dados.

25 Sociologia Movimentos Sociais Trecho de
GOHN, M. G. Os
sem-terra,
ONGs e a
cidadania. Sao
Paulo: Cortez,
2003.

26 Sociologia/Historia/ Estado e poder Trecho de

Filosofia HOBBES, T.
Leviata. Sao
Paulo:  Martins
Fontes, 2003.

29 Sociologia/Geografia Globalizagdo Trecho de
SANTOS, M.
Por uma outra
globaliza¢ao. Rio
de Janeiro:
Record, 2008
(adaptado).

35 Sociologia Cultura/Alteridade/Identidade Trecho de
ZIZEK, S. Bem-
vindo ao deserto
do real. Sao
Paulo: Bom
Tempo, 2003.

38 Sociologia/Geografia Globaliza¢ao/Redes/ Tecnologia de | Trecho de

Informagao REICH, R. O
trabalho das
nacoes:
preparando-nos
para (]
capitalismo no
século XXI. Sao
Paulo: Educator,
1994 (adaptado).

39 Sociologia Identidade/Redes/Individuo e Trecho de

Sociedade SODRE, M.
Retirado da
internet.
Discussdo acerca
das relagoes
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sociais baseadas

por imagens
midiaticas e na
industria do
espetaculo.
Fragmento
destaca 0
aparecer € 0S
selfies.
40 Sociologia Racionalidade/Desencantamento Trecho de
do Mundo WEBER, M. A
ciéncia como
vocagao. In:
GERTH, H.;
MILLS, W.
(Org.) Max
Weber: ensaios
de  Sociologia.
Rio de Janeiro:
1979 (adaptado).
41 Sociologia/Geografia Globaliza¢do/Tecnologia Trecho de
SEVCENKO, N.
A corrida para o
século XXI: no
loop da
montanha-russa.
Sdo Paulo: Cia
das Letras, 2001
(adaptado).
42 Sociologia/Historia Género e sexualidade/Movimentos | Trecho de
Sociais BEAUVOIR, S.
O segundo sexo.
Rio de Janeiro:
Nova Fronteira,
1980.
43 Sociologia Individuo e sociedade/Realidade Trecho
social MANNHEIN, K.
Ideologia e
utopia. Porto
Alegre:  Globo,
1950 (adaptado).
44 Sociologia Cultura/Patriménio Cultural Trecho retirado
da internet sobre
Unesco e
especialistas
condenarem a
destruigdo de
cidade assiria
pelo Estado
Islamico.
45 Sociologia/Geografia Meio ambiente Trecho de
PORTO-
GONCALVES,

W. C. A
globalizacdo da

347




natureza e a
natureza da
globalizag¢do. Rio
de Janeiro:
Civilizacao

Brasileira, 2006.
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ANEXO IT
Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que constituem as
identidades

H1 - Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais acerca de
aspectos da cultura.

H2 - Analisar a producdo da memoria pelas sociedades humanas.
H3 - Associar as manifestagdes culturais do presente aos seus processos historicos.

H4 - Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre determinado
aspecto da cultura.

HS5 - Identificar as manifestacdes ou representacdes da diversidade do patrimdnio
cultural e artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformacées dos espacos geograficos
como produto das relacées socioecondmicas e culturais de poder.

H6 - Interpretar diferentes representacdes graficas e cartograficas dos espagos
geograficos.

H7 - Identificar os significados historico-geograficos das relagoes de poder entre as
nacoes

HS8 - Analisar a acdo dos estados nacionais no que se refere a dindmica dos fluxos
populacionais e no enfrentamento de problemas de ordem econdémico-social.

H9 - Comparar o significado historico-geografico das organizagdes politicas e
socioecondmicas em escala local, regional ou mundial.

H10 - Reconhecer a dindmica da organizacdo dos movimentos sociais € a importancia
da participacgdo da coletividade na transformagao da realidade historico-geografica.

Competéncia de darea 3 - Compreender a producio e o papel historico das
instituicdes sociais, politicas e econémicas, associando-as aos diferentes grupos,
conflitos e movimentos sociais.

H11 - Identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo € no espago.
H12 - Analisar o papel da justi¢a como institui¢do na organizacao das sociedades.

H13 - Analisar a atuagdo dos movimentos sociais que contribuiram para mudangas ou
rupturas em processos de disputa pelo poder.

H14 - Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiticos e
interpretativos, sobre situagdo ou fatos de natureza historico-geografica acerca das
instituicdes sociais, politicas e econdmicas.

H15 - Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos, econdmicos ou
ambientais ao longo da historia.
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Competéncia de area 4 - Entender as transformagoes técnicas e tecnologicas e seu
impacto nos processos de producio, no desenvolvimento do conhecimento e na
vida social.

H16 - Identificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na organizaciao do
trabalho e/ou da vida social.

H17 - Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no processo de
territorializagdo da produgao.

H18 - Analisar diferentes processos de produgdo ou circulacdo de riquezas e suas
implicagdes socio-espaciais.

H19 - Reconhecer as transformagdes técnicas e tecnologicas que determinam as varias
formas de uso e apropriagdo dos espacos rural e urbano.

H20 - Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios as modificacdes impostas pelas
novas tecnologias a vida social e ao mundo do trabalho.

Competéncia de area 5 - Utilizar os conhecimentos histéricos para compreender e
valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacao
consciente do individuo na sociedade.

H21 - Identificar o papel dos meios de comunicac@o na construgao da vida social.

H22 - Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as mudancas nas
legislagdes ou nas politicas publicas.

H23 - Analisar a importancia dos valores éticos na estruturag@o politica das sociedades.
H24 - Relacionar cidadania e democracia na organizagdo das sociedades.
H25 — Identificar estratégias que promovam formas de inclusdo social.

Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas
interagdes no espago em diferentes contextos historicos e geograficos.

H26 - Identificar em fontes diversas o processo de ocupagdo dos meios fisicos ¢ as
relagdes da vida humana com a paisagem.

H27 - Analisar de maneira critica as interagdes da sociedade com o meio fisico, levando
em consideracdo aspectos historicos e (ou) geograficos.

H28 - Relacionar o uso das tecnologias com os impactos sdcio-ambientais em diferentes
contextos historico-geograficos.

H29 - Reconhecer a fun¢do dos recursos naturais na producdo do espago geografico,
relacionando-os com as mudangas provocadas pelas acdes humanas.

H30 - Avaliar as relagdes entre preservacdo e degradacdo da vida no planeta nas
diferentes escalas.

(MATRIZ ENEM, 2009).
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ANEXO III
Objetos do conhecimento associados as Matrizes de Referéncia
4. Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias

* Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade
- Cultura Material e imaterial; patrimonio e diversidade cultural no Brasil.

- A Conquista da América. Conflitos entre europeus e indigenas na América colonial. A
escraviddo e formas de resisténcia indigena e africana na América.

- Historia cultural dos povos africanos. A luta dos negros no Brasil e o negro na
formag@o da sociedade brasileira.

- Historia dos povos indigenas e a formagdo sécio-cultural brasileira.
- Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida politica e social.

* Formas de organizacio social, movimentos sociais, pensamento politico e acdo do
Estado

- Cidadania e democracia na Antiguidade; Estado e direitos do cidaddo a partir da Idade
Moderna; democracia direta, indireta e representativa.

- Revolugdes sociais e politicas na Europa Moderna.

- Formacdo territorial brasileira; as regides brasileiras; politicas de reordenamento
territorial.

- As lutas pela conquista da independéncia politica das colonias da América.
- Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a constru¢ao da nagao.

- O desenvolvimento do pensamento liberal na sociedade capitalista e seus criticos nos
séculos XIX e XX.

- Politicas de colonizacdo, migracdo, imigragdo e emigracdo no Brasil nos séculos XIX
e XX.

- A atuagdo dos grupos sociais ¢ os grandes processos revolucionarios do século XX:
Revolu¢do Bolchevique, Revolucao Chinesa, Revolucao Cubana.

- Geopolitica e conflitos entre os séculos XIX e XX: Imperialismo, a ocupacdo da Asia
e da Africa, as Guerras Mundiais e a Guerra Fria.

- Os sistemas totalitdirios na Europa do século XX: nazi-fascista, franquismo,
salazarismo e stalinismo. Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil
e ditaduras na América.

- Conflitos politico-culturais pés-Guerra Fria, reorganizacdo politica internacional e os
organismos multilaterais nos séculos XX e XXI.

- A luta pela conquista de direitos pelos cidaddos: direitos civis, humanos, politicos e
sociais. Direitos sociais nas constituicdes brasileiras. Politicas afirmativas.
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- Vida urbana: redes e hierarquia nas cidades, pobreza e segregagdo espacial.
* Caracteristicas e transformacdées das estruturas produtivas

- Diferentes formas de organizacdo da produgdo: escravismo antigo, feudalismo,
capitalismo, socialismo e suas diferentes experiéncias.

- Economia agro-exportadora brasileira: complexo agucareiro; a mineracdo no periodo
colonial; a economia cafeeira; a borracha na Amazonia.

- Revolugdo Industrial: criagdo do sistema de fabrica na Europa e transformacgdes no
processo de producdo. Formagdo do espago urbano-industrial. Transformagdes na
estrutura produtiva no século XX: o fordismo, o toyotismo, as novas técnicas de
produgdo e seus impactos.

- A industrializagdo brasileira, a urbanizag@o e as transformagoes sociais e trabalhistas.

- A globalizagdo e as novas tecnologias de telecomunica¢do e suas consequéncias
econdmicas, politicas e sociais.

- Produgdo e transformacdo dos espacos agrarios. Modernizagdo da agricultura e
estruturas agrarias tradicionais. O agronegocio, a agricultura familiar, os assalariados do
campo ¢ as lutas sociais no campo. A relagdo campo-cidade.

* Os dominios naturais e a relacio do ser humano com o ambiente

- Relagdo homem-natureza, a apropriagdo dos recursos naturais pelas sociedades ao
longo do tempo. Impacto ambiental das atividades econdmicas no Brasil. Recursos
minerais e energéticos: exploracdo e impactos. Recursos hidricos; bacias hidrograficas e
seus aproveitamentos.

- As questdes ambientais contemporaneas: mudanga climatica, ilhas de calor, efeito
estufa, chuva acida, a destrui¢do da camada de o0z6nio. A nova ordem ambiental
internacional; politicas territoriais ambientais; uso e conservagdo dos recursos naturais,
unidades de conservagdo, corredores ecologicos, zoneamento ecoldgico e econdmico.

- Origem e evolucdo do conceito de sustentabilidade.

- Estrutura interna da terra. Estruturas do solo e do relevo; agentes internos e externos
modeladores do relevo.

- Situagdo geral da atmosfera e classificagdo climatica. As caracteristicas climaticas do
territorio brasileiro.

- Os grandes dominios da vegetacao no Brasil € no mundo.
* Representacio espacial

- Projecdes cartograficas; leitura de mapas tematicos, fisicos e politicos; tecnologias
modernas aplicadas a cartografia.

(MATRIZ ENEM, 2009).
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ANEXO IV

Documentos Oficiais, Manuais Didaticos de Sociologia e provas do ENEM: mapa de
conceitos, temas/problemas, teorias/autores das Ciéncias Sociais

REFERENCIAS | CATEGORIAS
DOCUMENTOS TEMAS CONCEITOS TEORIAS AUTORES
OFICIAIS
PCNEM Senso comum Institui¢ao social Teorias das
Socializagdo Identidade Ciéncias Sociais
Socializagéo total Identidade social Funcionalismo
Familia Mudanga social (observagdo
Marketing Sistemas sociais participante)
Diversidade Ideologia
Meios de Cultura
comunicacdo de Observagao
massa participante
Diferencas étnicas | Industria cultural
e dos segmentos Trabalho
sociais Estado
Cidadania Poder
Movimentos Politica
sociais Classes sociais
Estratificagdo
social
Cotidiano
Normas e padroes
Concentragao,
Exclusdo e
Estrutura
PCN+ Educagao Cultura
Socializagdo Trabalho
Meios de Politica
comunicac¢do de Individuo
massa Sociedade
Religido Mudanga social
Familia Democracia
Consumo Ideologia
Cidadania Alienagado
Desigualdades Industria cultural
sociais Mobilidade social
Lazer Poder
Emprego Instituig¢do
Desemprego
Movimentos
sociais
Direitos
Contracultura
OCEM Violéncia Ideologia Funcionalista
Globalizagdo Individuo Marxista
Questao racial Sociedade Compreensiva
Etnocentrismo Trabalho Fenomenolodgica
Preconceito Produgio Estruturalista
Sexualidade Classe social Dialética
Género Poder
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Meio ambiente
Cidadania
Direitos humanos
Religido e
religiosidade
Movimentos
sociais

Meios de
comunicacdo de
massa

Dominagéo
Cultura
Mudanga social

Editais PNLD Etnocentrismo Cultura
Socializagdo Estado
Identidade social Sociedade
Poder
Dominagao
Ideologia
Classes sociais
LIVROS DIDATICOS
Sociologia para Industrializag¢do Individuo Positivismo Charles Wright Mills
o ensino médio Emprego/ Sociedade Funcionalista Karl Marx
(PNLD 2012) Desemprego Prética social Marxista Emile Durkheim
Movimentos Sociais | Ac¢ao Social Compreensiva Max Weber
Desigualdades Fato Social Estruturalista Pierre Bourdieu
Pobreza Configuragéo Dialética Norbert Elias
Fome Instituicao Escola de Céléstin Bouglé
Consumo Trabalho Chicago Harry Bravermann
Direitos Capitalismo Funcional- Elton Mayo
Cidadania Cooperagdo estruturalismo Octavio Tanni
Etnocentrismo Divisao Social do Interacionismo José de Souza Martins
Violéncia Trabalho Teoria Critica Kingsley Davis
Meios de Solidariedade Wilbert E. Moore
comunicagdo de Mecanica e Marcia Anita Sprandel
massa Organica Josué de Castro
Modernizagao Coesdo social Claude Lefort
Desenvolvimento Estratificagdo Boaventura de Sousa
Modernizagao Classe social Santos
conservadora Mais-valia Michel Foucault
Direitos Humanos Raga Gilles Deleuze

Habitos alimentares
Identidade do Brasil
Cotidiano e

costumes brasileiros

Mudanga social
Casta

Estamento
Mobilidade
Status

Situagdo de Classe
Poder
Coronelismo
Estado

Politica
Democracia
Burocracia
Sociedade
disciplinar
Sociedade do
controle

Partidos politicos
Cultura
Ideologia
Hegemonia

Thomas Hobbes

T. H. Marshall
Jean-Jacques Rousseau
John Locke

Félix Guattari

Edward B. Tylor
Bronislaw Malinowski
Ruth Benedict
Margareth Mead
Claude Lei-Strauss
William G. Summer
Néstor Garcia Canclini
Karl Mannheim
Antonio Gramsci
Theodor Adorno

Max Horkheimer
Giovani Sartori
Walter Benjamin
Robert Castel

Andrew Gunder Frank
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Dominagéo
Industria cultural
Mudanga social

Fernando Henrique
Cardoso
Enzo Faletto

Revolugao Oliveira Vianna
Transformacao Sérgio Buarque de
social Holanda
Caio Prado Junior
Azevedo Amaral
Nestor Duarte
Florestan Fernandes
Saint-Simon
Auguste Comte
Tempos Tempos modernos Imaginacao Funcionalista Emile Durkheim
modernos, Modernidade socioldgica Compreensiva Max Weber
tempos de Dinheiro Racionalidade Marxista Georg Simmel
Sociologia S? guranga Indiviquo E§trutgralista Karl Marx .
(PNLD 2012) Liberdade Intensificagao da Dialética Alexis de Tocqueville
Disciplina vida nervosa Escola de Michel Foucault
Violéncia Atitude de reserva Chicago Norbert Elias
Direitos Cultura subjetiva Funcional- Walter Benjamin
Etnocentrismo Cultura objetiva estruturalismo Florestan Fernandes
Esteredtipos Classes sociais Interacionismo Antodnio Flavio
Costumes Propriedade privada Pierucci
Consumo Luta de classes Regina Novaes
Invengoes Ideologia Alexandre Brasil
Tecnologicas Socialismo Fonseca
Fotografia Comunismo Roger Bastide
Cinema Democracia Michel Maffesoli
Sociedade de massas | Poder Zygmunt Bauman
Questdo racial Saber Janice Caiafa
Género Biopoder Claudia da Silva
Cultura Brasileira Sociedade Pereira
Desigualdades disciplinar Oracy Nogueira
regionais Processo civilizador Gilberto Freyre
Urbanizagio Trabalho Carlos Hasenbalg
Religido e Neotribalismo Norberto Bobbio
religiosidade Identificacdo T. H. Marshall
Tribos urbanas Identidade Elisa Reis
Violéncia Miscigenagao Wanderley Guilherme
Criminalidade Preconceito de dos Santos
Cidadania marca Alba Zaluar
Preconceito de Edmundo Campos
origem Coelho
Liberalismo Michel Misse
Cidadania regulada Sérgio Adorno
Sociabilidade Luiz Antdnio Machado
violenta Silva
Distingao Luiz Eduardo Soares
Cordialidade Pierre Bourdieu
Casa e Rua Ellery Aratjo
Livia Barbosa
Claude Lévi-Strauss
Guita Grin Debert
Sérgio Buarque de
Holanda
Roberto DaMatta
Tempos Movimentos sociais | Diferenciag@o social | Sociologia Karl Polanyi
modernos, Agdes afirmativas Individualismo econdmica Franz Boas
tempos de Alteridade Evolucionismo Culturalismo Clifford Geertz
Sociologia Etnocentrismo social Antropologia Bronislaw Malinowski
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(PNLD 2015) Evolugdo Interpretativa/ Nicolau Maquiavel
Relativismo cultural | Simbdlica Robert Dahl
Racismo cientifico Antropologia Victor Nunes Leal
Etnografia funcionalista
Coronelismo
Politica ptiblica
Sociologia hoje Diferenga Cultura Evolucionista Lewis Henry Morgan
(PNLD 2015) Etnocentrismo Estrutura social Social Edward B. Tylor
Preconceito Imperialismo Culturalista James G. Frazer
Estereotipos Relativismo Cultural | Funcionalista Herbert Spencer
Familia/Parentesco Cosmologia Compreensiva Meércio Pereira Gomes
Urbanizagio Multinaturalismo Marxista Marshall Sahlins
Industrializagdo Perspectivismo Estruturalista Claude Lévi-Strauss
Violéncia amerindio Dialética Manuela Carneiro da
Sexualidade Padrdes culturais Escola de | Cunha
Género Aculturagao Chicago Nédia Farage
Questio racial Poder Funcional- Franz Boas
Questao indigena Identidade estruturalismo Margareth Mead
Etnicidade Organismo Social Interacionismo Ruth Benedict
Migragao Acao Social Teoria Critica David Schneider
Movimentos Sociais | Coesdo Pos-modernismo | Clifford Geertz
Globalizagao Divisdo do trabalho | Pos- Bronislaw Malinowski
Tecnologia e | Fato social materialismo Radcliffe-Brown
informagao Tipo ideal/Tipo puro E. E. Evans Pritchard
Modernidade Classes sociais Marcel Mauss
Sociedade capitalista | Trabalho Max Gluckman
Globalizagao Forga de trabalho Fredrik Barth
Cidadania Alienagdo Stuart Hall
Direitos Mais-valia Jalio Cezar Melatti
Eleigdes e voto Taylorismo Gilberto Freyre
Fordismo Arthur Ramos
Revolugdo passiva Florestan Fernandes
Toyotismo Roberto DaMatta
Solidariedade Ruth Cardoso
mecanica Gilberto Velho
Solidariedade Eunice Durham
organica Marilyn Strathern
Status Roy Wagner
Partido Estado Bruno Latour

Regimes politicos
Partidos politicos
Nova classe média
Nova pequena
burguesia

Homem cordial
Democracia racial
Subdesenvolvimento
Dependéncia
Revolugdo
informacional
Mundializagdo  do
capital

Modernidade
reflexiva
Radicalizagdo da
modernidade

Bens simbolicos
Habitus
Racionalidade
instrumental

Eduardo Viveiros de
Castro

Emile Durkheim

Max Weber

Karl Marx

Auguste Comte
Antonio Gramsci

C. Wright Mills

Nicos Poulantzas
Sérgio Buarque de
Holanda

Caio Prado Junior
Florestan Fernandes
Celso Furtado

Ruy Mauro Marini
Theotonio dos Santos
Graga Druck

Jean Lojkine

Frangois Chesnais
Maria de Lurdes Mollo
Anthony Giddens
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Razdo comunicativa
Dominagéo

Poder suave
Redistribuicdo
Reconhecimento
Participagdo civica
Capital social
Revolugdo
Patrimonialismo
Presidencialismo de
coalizdo

Micropoder
Principio da
diferencga
Institui¢des
inclusivas
Institui¢des
Extrativas

David Harvey

Pierre Bourdieu
Jirgen Habermas
Charles Tilly
Nicolau Maquiavel
Thomas Hobbes
John Locke
Jean-Jacques Rousseau
Mike Alvarez

José Antonio Cheibub
Fernando Limongi
Adam Przeworski
Maurice Duverger
David Held

Joseph Nye Jr.
Jéssica T. Mathews
Zygmunt Bauman
Dani Rodrik
Anthony MacGrew
Octavio Ianni
Hannah Arendt

T. H. Marshall
Nancy Fraser
Mancur Olson
Robert Putnam

José Murilo de
Carvalho

Simon Schwartzman
Raymundo Faoro
Maria D’Alva Kinzo
Jairo Nicolau

Sérgio Abranches
Argelina Figueiredo
Fabiano Santos
Leonardo Avritzer
Sérgio Praga

Michel Foucault
Anthony Heath
Geoffrey Evans
Robert Andersen
Giedo Jansen

Nan Dirk de Graaf
Ronald Inglehart
John Rawls

Robert Nozick
Daron Acemoglu
James Robinson

Sociologia.
(PNLD 2015)

Diferenca
Desigualdades
Globalizag¢ao
Familia
Género

Movimentos sociais

Tecnologia
informagao
Preconceito
Racismo
Discriminagdo
Etnia

Religido

€

Imaginacdo
socioldgica
Individuo
Sociedade
Cultura
Mudanga social
Estrutura social
Classe social
Poder

Status
Dominagio
Elite

Trabalho

Positivismo
Evolucionismo
Culturalismo
Funcionalista
Estrutural-
funcionalismo
Marxista
Compreensiva
Estruturalista
Dialética
Escola de
Chicago
Funcional-

Charles Wright Mills
Edgar Morin
Octavio Ianni

Georg Simmel

Karl Marx

Max Weber

Eric Olin Wright
Pierre Bourdieu
Pedro Demo
Vilfredo Pareto
Atilio Boron
Boaventura de Sousa
Santos
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religiosidade
Cidadania
Pobreza

Direitos Humanos
Educag¢io/Escola
Juventude

Meio Ambiente
Ecologia
Alteridade
Diversidade
Etnocentrismo

Interagdo social
Sociabilidade
Relagdes sociais
Fato social

Papéis sociais
Parentesco

Habitus

Mais-valia

Capital

Forga de trabalho
Fordismo
Taylorismo
Toyotismo
Economia Solidaria
Cultura

Civilizagao
Relativismo cultural
Identidade
Ideologia
Comunidade
Industria cultural
Mundializagdo  da
cultura
Desenraizamento
cultural
Modernidade-
mundo

Sociedade global
Individualizagdo
cultural

Cidadania concedida
Cidadania regulada
Esfera publica
Geragao

Sociedade de risco
Desenvolvimento

estruturalismo
Interacionismo
Teoria Critica

Saskia Sassen
Robert Castel
Norbert Elias
Emile Durkheim
Auguste Comte
Herbert Spencer
Antonio Gramsci
Claude Lévi-Strauss
Gilberto Freyre
Marilyn Strathern
Janet Carsten
Manuel Castells
Anthony Giddens
David Harvey
Paul Lafargue
Pierre Clastres
André Gorz
Jirgen Habermas
Ricardo Antunes
Antonio Negri
Maurizio Lazzarato
Michael Hardt
Jean-Lois Laville
Marcio Pochmann
Manuel Castells
Edward Tylor
Bronislaw Malinowski
Radcliffe Brown
Talcott Parsons
Robert Merton
Alfred Kroeber
Edward Thompson
Eric Hobsbawn
Carlos Brandao
Roque Laraia
Clifford Geertz
Florestan Fernandes
Octavio lanni
Ferdinand T6nnies
Max Horkheimer
Theodor Adorno
Renato Ortiz
Ulrich Beck

Jean Baechler
Zygmunt Bauman

Antdnio Flavio
Pierucci

Regina Novaes

Pierre Sanchis

Roger Bastide

Thomas Humphrey
Marshall

Elisa Reis

Teresa Sales
Wanderley Guilherme
dos Santos

Charles de
Montesquieu

Alexis de Tocqueville
Hannah Arendt

358




Michel Foucault
Nicolau Maquiavel
Thomas Hobbes
John Locke
Jean-Jacques Rousseau
Friedrich Engels
Nicos Poulantzas
Louis Althusser
Alain Toraine

Claus Offe

Ruth Cardoso
Eunice Durham
Héctor Palomino
Karl Mannheim
Ivan Illich
Dermeval Saviani
Bernard Lahire
Anisio Teixeira
Paulo Freire

José Machado Pais
Marialice Foracchi
Maria Teresa Kerbauy
Arnold van Gennep
Margareth Mead
José Machado Pais
Marialice Foracchi
Emar Altvater
Pierre-Félix Guattari

Sociologia para
jovens do séc.
XXI (PNLD
2015)

Suicidio

Familia

Religidao/
Religiosidade
Capitalismo
Globalizag¢ao

Meio ambiente
Cidadania
Movimentos sociais
Meios de
comunicacdo de
massa

Preconceito
Género
Sexualidade
Religido e
religiosidade
Etnocentrismo
Preconceito
Questdo urbana
Violéncia
Desigualdade social
Questdo da terra no
Brasil

Sociedade
Individuo
Imaginacao
socioldgica
Luta de classes
Classe social
Revolugao
Consciéncia
Coletiva

Fatos sociais
Divisao do trabalho
social
Solidariedade
mecanica
Solidariedade
organica

Acgio social
Tipo ideal
Parentesco
Poder

Estado
Burocracia
Tipo ideal
Cultura
Simbolos
Identidade
Identidade
descentrada
Condigdo juvenil
Democracia racial
Ideologia
Capital cultural

Positivismo
Evolucionismo
Culturalismo
Funcionalista
Estrutural-
funcionalismo
Marxista
Compreensiva
Estruturalista
Dialética
Escola de
Chicago
Funcional-
estruturalismo
Interacionismo
Teoria Critica
Teoria das Elites
Sociologia
econdmica

Emile Durkheim
Charles Wright Mills
Karl Marx

Max Weber

Peter Berger

Claude Lévi-Strauss
Ernst Troeltsch
Denys Cuche
Norbert Elias
Roberto DaMatta
George Herbert Mead
Erving Goffman
Stuart Hall

Juarez Dayrell
Juliana Reis
Gilberto Freyre
Florestan Fernandes
Octavio lanni
Wiliam Graham
Summer
Boaventura de Sousa
Santos

Marilena Chaui
Pierre Bourdieu
Vilfredo Pareto
Gaetano Mosca
Robert Michels
Friedrich Engels
Louis Dumont

Celi Scalon

Léo Huberman
Adam Smith
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Elites dominantes
Massas nao
governantes
Trabalho

Status

Capitalismo
Liberalismo
Socialismo
Comunismo
Mundializagio
financeira
Globalizagdo da
pobreza

Estado minimo
Toyotismo
Racionalizagdo
Sociologia
Ambiental
Cidadania regulada
Estado

Dominagéo
Legitimidade
Democracia
Aldeia global
Industria cultural
Democracia racial
Feminilidade
Homossexualidade
Segregacdo
socioespacial
Cidade de exce¢ao
Violéncia simbdlica
Capitalismo de
pilhagem

Estado Penal/Estado
Peniténcia

David Ricardo

Paul Singer

Frangois Chesnais
Michel Chossudovsky
Eric Hobsbawn
Friederick von Hayek
Milton Friedman

Eiji Toyoda

Taiichi Ohno
Gaudéncio Frigotto
Istvan Mészaros
Gustavo Lima
Fatima Portilho
Selene Herculano
David Harvey
Thomas Humpfrey
Marshall

Wanderley Guilherme
dos Santos

José Paulo Netto
Jean-Jacques Rousseau
John Locke

Charles de
Montesquieu

Adam Smith

Ana Maria Doimo
Eder Sader

Evelina Dagnino
Marshall MacLuhan
Jirgen Habermas
Walter Benjamin
Jean Baudrillard
Muniz Sodré

George Orwell
Ignacio Ramonet
Thomas Skidmore
Kabengele Munanga
Clovis Moura

Hélio Santos

Luiz Mott

Deborah Blum

Joan Scott

Michel Foucault
Simone de Beauvoir
Alexandre Bortolini
Gustavo Venturi
Antonio Gramsci
Regina Novaes
Raquel Rolnik
Jailson de Souza Silva
Jorge Luiz Barbosa
Mike Davis

Carlos Bernardo
Vainer

Luiz Kleber Rodrigues
Viviane Rocha

Pierre Clastres
Virginia Fontes

Loic Wacquant
Manuel Castells
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Luiz Eduardo Soares
Julio José Chiavenato

Sociologia em
movimento
(PNLD 2015)

Ciéncia

Senso Comum
Pesquisa

Individuo
Etnocentrismo
Meios de
comunicacdo de
massa

Preconceito
Cidadania

Direitos humanos
Movimentos sociais
Desigualdade social
Estratificagdo
Globalizago
Blocos Regionais
Espago Urbano
Género e
sexualidade

Meio ambiente

Sociedade
Coercao social
Estrutura social
Fato social
Solidariedade social
Anomia

Acgio social
Interacdo social
Classe social
Propriedade privada
Imaginacdo
socioldgica
Cultura

Ideologia
Relativismo cultural
Cultura de massa
Industria cultural
Identidade social
Identidade
fragmentada
Socializagdo
Interacdo social
Controle social
Aparelhos
repressivos
Aparelhos
ideologicos de
Estado

Raga

Democracia racial
Multiculturalismo
Poder

Estado
Dominagéo
Patriarcalismo
Coronelismo
Homem cordial
Democracia
Participagdo social
Estadania
Cidadania regulada
Trabalho
Mais-valia

Luta de classes
Espirito do
capitalismo
Coesio social
Solidariedade
mecanica
Solidariedade
organica
Taylorismo
Fordismo
Toyotismo

Casta

Estamento

Status
Desenvolvimento

Positivismo
Funcionalista
Estrutural-
funcionalismo
Marxista
Compreensiva
Evolucionismo
Culturalismo
Estruturalista
Dialética
Escola de
Chicago
Funcional-
estruturalismo
Interacionismo
Teoria Critica
Teoria das Elites

Boaventura de Sousa
Santos

Pedro Demo

Emile Durkheim
Max Weber

Karl Marx

Zygmunt Bauman
Mirian Goldemberg
Octavio lanni

Luiz Anténio Machado
da Silva

Norbert Elias
Anthony Giddens
Richard Sennett

José Mauricio
Domingues

Charles Wright Mills
Edward Tylor

Franz Boas
Bronislaw Malinowski
Clifford Geertz
Claude Lévi-Strauss
Theodor Adorno
Max Horkheimer
Stuart Hall

Michel Maffesoli
Philippe Aries
Georg Simmel
Erving Goffman
Louis Althusser
Carlos Nelson
Coutinho

Kabengele Munanga
Vera Maria Candau
Nina Rodrigues
Oliveira Vianna
Gilberto Freyre
Florestan Fernandes
Ahyas Siss

Norberto Bobbio
Nicolau Maquiavel
Thomas Hobbes
John Locke

Charles de
Montesquieu

Adam Smith

John Maynard Keynes
Friedrich Hayek
Milton Friedman
Sérgio Buarque de
Holanda

Victor Nunes Leal
Jean Jacques-Rousseau
Benjamin Constant
Alexis de Tocqueville
John Stuart Mill
Rosa Luxemburgo
Robert Dahl
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Subdesenvolvimento
Mudanga social
Teoria da
dependéncia
Indice de
Desenvolvimento
Humano

Era da informacgéao
Aldeia global
Megadiplomacia
Zonas de sacrificio
Classes ambientais

Joseph A. Schumpeter
Crawford Brough
Macpherson
Thomas Humphrey
Marshall

José Murilo de
Carvalho
Wanderley Guilherme
dos Santos

Maria Victoria
Benevides

Talcott Parsons
Frederick W. Taylor
Taiichi Ohno
Richard Sennett
Ricardo Antunes
Renato Ortiz

Silvio Romero

Nina Rodrigues
Euclides da Cunha
Jessé Souza

Marcio Pochmann
Bolivar Lamounier
Amaury de Souza
Marcelo Neri

Karl Polanyi

Raul Prebish

Celso Furtado
Fernando Henrique
Cardoso

Enzo Faletto
Amartya Sem
Mahbub Al Haq
Manuel Castells
Herbert Marshall
MacLuhan

Milton Santos
Ulrich Beck

José Maria Gomez
David Held
Anthony McGrew
Amin Maalouf
Parag Khanna
Cristina Bruschini
Angela Davis
Patricia Collins
Elizabeth Souza Lobo
Judith Butler
Immanuel Wallerstein
Simone de Beauvoir
Ricardo Abramovay
Vandana Shiva
Antoénio Candido
Henri Acserald
Peter Newell
Raymond Murphy
Allan Schnaiberg

EXAME / TESTE VESTIBULAR
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Exame Nacional
do Ensino Médio
(ENEM)

Movimentos
sociais
Cidadania
Direitos
Humanos
Patrimonio
cultural
Memoria
cultural
Direitos
Violéncia
Globalizagdo
Socializagdo
Familia
Transformagdes
sociais
Revolugdo
Industrial
Revolugdo
Francesa

Meio ambiente
Individuo
Sociedade
Identidade
Género
Sexualidade
Participagao
Meios de
comunicagao de
massa
Desigualdades
Relagdes étnico-
raciais
Comunicagio
Estratificagdo
social
Alteridade
Tecnologia/Rede
Eleigdes

Voto
Etnocentrismo

Cultura
Trabalho
Politica

Poder

Estado

Classes sociais
Capitalismo
Industria cultural
Democracia
Ideologia
Racionalidade
Dominagéo

Materialismo historico
Sociologia
compreensiva
Sociologia Brasileira
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