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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é analisar as relacdes e as condicdes de trabalho de
professores formados em cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais. Para tanto,
analisamos as trajetdrias profissionais e de formacao de professores que se
encontravam, em 2008, ministrando aulas em escolas publicas estaduais, de ensino

médio, na cidade de Campinas (Sao Paulo).

Inicialmente, buscamos apreender como a Sociologia, enquanto disciplina a ser
ensinada em escolas de nivel médio, tem se constituido historicamente para, a partir
dai, estabelecer relacOes entre a trajetdria da disciplina, o mercado e as relagdes de
trabalho docente. Em seguida, foi entrevistada uma amostra representativa de
professores — efetivos, temporarios e eventuais — que concluiram cursos de licenciatura
em Ciéncias Sociais — indagando sobre sua insercao no mercado de trabalho no campo
do ensino; as condicdes nas quais realizavam o trabalho docente; em que disciplinas
trabalhavam na auséncia da Sociologia no curriculo escolar; como e quais trajetdrias
profissionais foram construidas; quais as representacbes que estes professores
construiam sobre o trabalho de ensinar Sociologia para jovens de diferentes segmentos

sociais.

A pesquisa insere-se no aporte tedrico-metodoldgico da Sociologia do Trabalho e
da Educagdo, em que a analise dos processos sociais é construida a partir dos conceitos
de interdependéncia e configuragdes sociais, assim como as trajetdrias (profissionais e
ou de formagao profissional) sao compreendidas como marcas sociais do elenco de
disposicoes (pensamento e acao) adquiridas ao longo do processo de formagao destes

professores.

Palavras-chave: relacdes de trabalho, condicdes de trabalho, professores de

Sociologia, trajetorias profissionais
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ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the relations and working conditions
of teachers graduated in Social Sciences. To do so, we analyze both the trajectories and
professional training of teachers who were, in 2008, ministering classes in the secondary

level of public schools in the city of Campinas (Sao Paulo, Brazil).

Initially, we sought to discover how Sociology, as a discipline taught in the high
school, has historically evolved, to link that with the history of the discipline, the market
and the relations of teaching. It was then interviewed a representative sample of
teachers — effective, temporary and without contracts of employment — that completed
undergraduate courses in Social Science — inquiring about their inclusion in the labor
market in the field of education; the conditions under which teachers work were
performed; in which disciplines they worked during the absence of Sociology in the high
school curriculum; how and what professional paths were built; what are the
representations that these teachers built about the work of teaching Sociology for young

people from different social segments.

The research is included in the theoretical and methodological framework of the
Sociology of Labor and Education, where the analysis of social processes is constructed
from the concepts of interdependence and figurations, and the trajectories (professional
and or vocational training) are understood as marks of the range of social provisions

(thought and action) acquired along the training process of these teachers.

Keywords: labor relations, working conditions, teachers of sociology, professional

trajectories
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INTRODUCAO



Em certo momento de discuss&o, num férum para debatesino de Sociologia no nivel

médio, realizado em 2006, o professor Nelson Tomhecarou’:

Nés ndo temos pesquisa, ninguém conhece como samress, nds nao
conhecemos quem séo os professores que estdo daladde Sociologia no
ensino médio, quem sdo os alunos, quais sdo ogapmag, quais sao as

condi¢cdes em que ocorre esse ensino. Nao conhecefitoem pesquisal

A dissertacdo de mestrado, que ora se introduz, gemobjetivo contribuir para a
producdo de conhecimento sobre quem s&do os progssspie estdo ministrando aulas de

Sociologia no ensino médio e em quais condicOestesgtalho se realiza.

Ao concluir a licenciatura em Ciéncias Sociais maversidade Estadual de Campinas,
em 2003, deparei-me com um mercado de trabalhariiastestrito para os professores formados
em Ciéncias Sociais. As dificuldades de insercdmercado de trabalho do ensino deviam-se ao
fato de que a Sociologia, como disciplina esc@stiava ausente na maioria das escolas de ensino
médio, no estado de S&o Paulo. Por um lado, pampm@aestavamos sendo formados para
vivenciarmos a condi¢cdo de desempregados ou daheatores intermitentes e precarios, em um
contexto social em que prevalecia a desestruturdg&oercado, o crescimento da precarizagéo
do mundo do trabalho e do desemprego entre jovemsulderes, escolarizados ou néo
(POCHMANN, 2002; 2008). Por outro lado, os sindisatios socidlogos e dos professores e as
associacdes cientificas produziam uma acado coletiasomente pelo retorno da Sociologia
como disciplina escolar na formacao de jovens, coaso lugar de reflexdo cientifica sobre os

contornos da “sociedade salarial”.

E desse movimento que, ora anunciava a auséncem@ectivas de constru¢io do
campo profissional, ora apontava possibilidadesit@epolitica, originou-se o projeto de pesquisa

para o mestrado. Afinal qual era o lugar social ftmeados nos cursos de licenciatura em

! Férum: “Sociologia no ensino médio (ou, o que faredia seguinte?) — uma discuss&o sobre progranéedos

e recursos didaticos”, realizado no 30° Encontrod\rda Associacao Nacional de Pés-Graduagdo e iBasgm
Ciéncias Sociais (ANPOCS), no dia 26 de outubro2€i@6, no Hotel Gléria, em Caxambu (MG). O referido
professor é aposentado da Universidade Estaduabmdrina, na disciplina “Sociologia, Metodologial écnica de
Pesquisa”, também é um dos elaboradores das @@estaCurriculares Nacionais para o Ensino Médio de
Sociologia (OCN/MEC, 2006) e autor do livro “Socigla para o ensino Médio”, da Atual Editora.
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Ciéncias Sociais? O que eles faziam quando saiamrideersidades? Conseguiam inserir-se no
mercado de trabalho no campo do ensino? Quandcegaiasn se inserir, em que condicdes
realizavam esse trabalho? Ministravam a discipjiaaa a qual tinham sido formados ou

ministravam aulas das disciplinas afins? Na es@amo espaco de trabalho, vivenciavam que
experiéncias profissionais? Construiram quais ttrages profissionais? E, afinal, o que é ser
professor de Sociologia para jovens de difererggmentos sociais?

O estudo daqueles formados pelas duas universidddesidade de Campinas —
UNICAMP e PUC-Campinas — logo se revelou inconsistepois ndo ha acompanhamento de
egressos nessas instituicdes. Assim, a pesquesaaliou-se para estudar aqueles que ja estavam
inseridos no mercado de trabalho em escolas pébhessa cidade, indagando sobre suas
trajetdrias de formacédo e profissionais. Desse madbssertacdo de mestrado aqui apresentada
busca compreender o trabalho — relacées e condigdks professores formados em Ciéncias

Sociais que ministram aulas de Sociologia (ou sdplinas afins) em escolas estaduais.

A decisdo em trabalhar com o setor publico deva-Bpodtese inicial de que as escolas,
organizadas e mantidas pelo Estado, ainda mant&ineit®s agregados ao trabalho em contexto
de flexibilizacdo e de precarizacdo do trabalhogemal. Essa hipotese, como se observara no
corpo da dissertagéo, ndo se sustenta, 0 movinebsarvado para o conjunto dos trabalhadores

parece contaminar as relacdes de trabalho nomadtico.

A construcdo da pesquisa e da dissertacdo, desthbaracdo do projeto, expressa o0s
caminhos percorridos no processo de construcdcdbecimento. Cito Guimardes Rosa, que
bem expressa esse processo com a fala de Riobal@@rande Sertdo Vereda®igo, o real

ndo esta na saida nem na chegada, ele se dispde gamte € no meio da travessia”.

O estudo aqui proposto se insere no aporte teérnetodoldgico, construido por Norbert
Elias, de uma andlise socioldgica de processogisp€ orienta a questao central da pesquisa:
guais séo as condi¢cdes e relacbes de trabalhcdoados em Ciéncias Sociais que ministram

aulas em escolas publicas na cidade de Campingsef8Pneados dos anos 2000?

Para Norbert Elias, o problema sociolégico nao gadicular, mas a sociedade (ou os
grupos sociais) tomada na sua singularidade. Asfsemacoes nas relagoes de trabalho docente

podem refletir a organizacdo social de um deterdureriodo e contexto histérico. Na analise



dos processos sociais, ha dois conceitos fundarsemizrdependéncia e configuragbes sociais.
Para o autor, ndo h& separacdo analitica entrevidndi e sociedade, mas teias de

interdependéncia entre ambos.

O conceito de configuracdo serve, portanto, de lssnipstrumento conceptual
gue tem em vista afrouxar o constrangimento sat@afalarmos e pensarmos
como se o ‘individuo’ e a ‘sociedade’ fossem antigyds e diferentes (ELIAS,

1980, p.141).

As relacdes de interdependéncia entre os atoraaisdprofessores de Sociologia,
dirigentes, outros professores, sindicalistas) s explicitadas pelo conjunto de relagdes que
0s mesmos tecem entre si, formando diferentes grgpoiais, cada qual com uma dinamica
especifica. Portanto, analisar as interdependéreidsndamental para compreendermos oS
processos sociais, as relacdes de trabalho no caon@oesino (BRANDAO, 2003).

As teias de interdependéncia, como num jogo, sbelstcem entre aliados, adversarios

ou entre todos, numa dinamica marcada por tenBdelez e mutabilidades.

O “jogo” ndo é mais abstrato do que os “jogador€s”mesmo se aplica a
configuracdo formada pelos quatro jogadores a d@tama mesa. Se o termo
“concreto” tem algum significado, podemos dizer queonfiguracdo formada
pelos jogadores é tdo concreta como os propricadiwgs. Por configuragcdo
entendemos o padrao mutavel criado pelo conjurdgatfadores — ndo s pelos
seus intelectos, mas pelo que eles sdo no seuddatalidade das suas agdes
nas relagbes que sustentam uns com o0s outros. Bsdeer que esta
configuracdo forma um entrancado flexivel de tesisBeinterdependéncia dos
jogadores, que é uma condicao prévia para que foramea configuracdo, pode
ser uma interdependéncia de aliados ou adverq&idaS, 1980, p.142, aspas

do autor).

Assim, o conceito de configuracdo “refere-se a tiearelacdes entre os individuos
interdependentes que se encontram ligados entxevérios niveis e de diversas maneiras (...)

pessoas interdependentes interferem de maneiranarfoma estrutura entrelacada de numerosas
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propriedades emergentes, tais como relagbes da, feisps de tenséo, sistemas de classes e de
estratificacdo” (ELIAS e DUNNING, 2001, p. 25-2@ara a analise das relacbes sociais e das
trajetérias dos professores, deixamos de comprdesdéomo autdbnomos ou isolados para

entendermos as rela¢des construidas socialmente.

A nocéo de relacdes de trabalho € empregada coneteague envolve diferentes arranjos
institucionais e informais, que transformam asg@s sociais nas escolas, por isso ultrapassam
as situacdes, estrito senso, de trabalho. O proaessrabalho docente ndo somente é mediado
por arranjos institucionais, como também por umardgnada cultura e ética no trabalho que
caracterizam as representacdes que os professamsesoem sobre o oficid de ensinar. Os
arranjos institucionais referem-se as regulameetado trabalho (legislacdes, normas, controles,
etc.). Também se compreende que, no capitalisntejagdes de trabalho sdo de assalariamento,

que envolvem interesses contraditérios, s vezesafgeracao, as vezes de conflito

A partir de Norbert Elias, as relagdes de trabalbdem ser compreendidas, ainda, como

relacdes de poder, dentro do jogo de forgas qustitaras relagbes humanas.

No seio das configuracbes mutaveis — que constitaepréprio centro do
processo de configuragdo — ha um equilibrio flumianelastico de poder, que se
move para diante e para tras, inclinando-se promgara um lado e depois para
0 outro. Este tipo de equilibrio flutuante € umeacteristica estrutural do fluxo
de cada configuracéo (ELIAS, 1980, p.143).

Desse modo, trajetorias profissionais (ou de foéoagrofissional) podem ser
compreendidas como as marcas sociaishabitussocial”, isto é, o elenco de disposi¢cbes para o
pensamento e a acdo que, adquiridas ao longo dw¢éo dos professores como individuos,
acabam por tomar forma e expressdo nas trajet(ElRRAS, 1995). A nocdo de trajetdria,
pensada na dimensdo do tempo, seja da formacdo twalthlho do professor, ndo pode ser
compreendida somente na dimensédo do envolvimergsopecom o percurso que o professor

fez, mas com o processo social, com os fatos sogise ddo concretude para as trajetorias. Nao

2 Oficio refere-se a um trabalho construido narapragem e ndo somente nos diplomas.
¥ BRIGTON Labour Process Group. O processo de tnabah: SILVA, Tomaz Tadeu darabalho, educacéo e
pratica social — por uma teoria da formagédo humaParto Alegre: Artes Médicas, 1991.
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se “escolhe” os caminhos, eles sdo construidosarasgéncias sociais, econdmicas e culturais

do momento historico.

A nocdo de trajetoria, aqui trabalhada também espreo dialogo que Bourdieu
estabeleceu com Elias (HEINICH, 2001). A nocdo rd¢etdrias, de Pierre Bourdieu (2004),
coloca em evidéncia regularidades sociolégicas igflaenciam a profissdo, tais como o0s
diplomas, a origem social dos pais, 0 sexo, eniteas. As trajetérias sdo construcdes sociais,
pois refletem as posi¢des sociais dos professoresuétam da distribuicdo desigual dos capitais

culturais.

O capital cultural, segundo Bourdieu (1998), apresee sob trés estados: “incorporado”
(inculcado, assimilado, ligado ao corpo); “objetiva (bens culturais, transmissiveis pela
materialidade) e “institucionalizado” (diplomas,ncarsos). A transformacéo do capital cultural
em capital econdmico seria um dos fatores que devaliferentes grupos sociais a “investirem”
em escolarizagao, provocando a “exploséo escolar“ieflacdo dos diplomas”. Quais foram as
estratégias que os professores e suas familiagwioas para “amealhar” o capital cultural que

sugere Bourdieu?

As trajetdrias compreendem também a nocdo de dygat que constituem
“‘comportamentos” sociais por meio dos quais osgssires buscam melhorar sua posicado de

classe no mercado de trabalho ou mesmo nas estolgse atuarf

Ela [a estratégia] é produto do senso préatico ceambido de jogo, de um jogo

social particular, historicamente definido, que auire desde a infancia,

participando das atividades sociais [...]. O bogagior, que é de algum modo o
jogo feito homem, faz a todo instante o que devée#i®, o que o jogo demanda

e exige. Isso supde uma invencdo permanente, erdigpel para se adaptar as
situacOes indefinidamente variadas, nunca perfeittenidénticas. O que nédo

garante a obediéncia mecanica a regra explicitificada (quando ela existe).

[...] Mas essa liberdade de invencéo, de improdisague permite produzir a

infinidade de lances possibilitada pelo jogo (cameoxadrez), tem 0s mesmos
limites do jogo (BOURDIEU, 2004, p.81-82).



Ainda de acordo com o autor, a vinculacdo do imldigi a um grupo social, e a

consequente rede de relacbes dai decorrente, peanihobilizacdo de informacgbes uteis,

contatos, indicacdes, enfim, recursos, com o pitipdge alcancar éxito em projetos pessoais e

profissionais.

O capital social é o conjunto de recursos atuaigadenciais que estao ligados a
posse de uma rede duravel de relacbes mais ou nmstiiacionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento oupetmos termos, a vinculacao
a um grupo, como conjunto de agentes que ndo sensdtt dotados de
propriedades comuns (passiveis de serem percep@asobservador, pelos
outros ou por eles mesmos), mas também séo unidigacdes permanentes e
Uteis (BOURDIEU, 1998, p.67).

Se a nocao dbabitusnos permite compreender as trajetorias, as egiiatéonstruidas

pelos professores também nos possibilitou formalarocdo de representacdes, que pode ser

entendida como comportamentos dos individuos agidges na relacdo com os outros dentro de

um mesmo grupo. Cada professor, em fungcédo de |igdpma estrutura social e da vivéncia do

grupo a que pertence, estrutura a subjetividadestcd percepcdes e apreciacdes que orientam

suas acdes em diferentes circunstancias. Essasagires s&o as representactes

Entendemos por representacéo a elaboracdo supjeeveal, que os individuos
fazem de suas condigcBes materiais de vida. Coasider que as estruturas
econdmicas e sociais possuem uma realidade subjetnorporada pelos
individuos quanto a uma realidade objetiva questrande os agentes sociais
gue lhe d&o visibilidade e concretude. Nesse sgnt{d.) o individual e o
social, as estruturas internas da subjetividadeestuturas sociais externas (...)
longe de serem estranhas por natureza e de sdrertlmutuamente, sdo ao
contrario dois estados da mesma realidade, da memstdsia coletiva que se

depositam e se inscrevem simultaneamente e intisstmente, nos corpos e

* Ver BOURDIEU, Pierre.Coisas ditas Sdo Paulo: Brasiliense, 2004, em especial ostutapi‘Da regra as
estratégias’ e ‘Espaco social e poder simbdlico’.
® Ver BOURDIEU, Pierre. Esboco de uma teoria daigaéain: ORTIZ, Renato (Org.) Pierre Bourdi&ociologia

S&o Paulo: Atica, 1983.
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nas coisas’ (ACCARDO dlii, p.55apud BRIOSHI e TRIGO, p. 14, citados
por SOUZA, 1996).

Assim, a analise do trabalho de professores é @engida ndo apenas na dimenséo das
condicbes e relagbes de trabalho, mas também mtexaetlessas condicdes e relacbes na
subjetividade dos docentes, nas representacdessgagrofessor constroi sobre seu oficio. Essas
representacdes sdo construidas a partir das exgiasgévivenciadas na escola — como local de
trabalho.

Se o0s aportes teoricos foram construidos a patiNatbert Elias e Pierre Bourdieu, os
pressupostos metodolégicos delineados para desenva pesquisa, numa perspectiva
preponderantemente qualitativa, 0 que néo signgiescindir dos dados quantitativos, foram
assentados nas fontes orais, de acordo com Qu#88%; 1992).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Queiroz (1992), o objeto da pesquisa dedorcontexto historico e cultural em
gue o pesquisador estd imerso. Nesse sentido, ‘tmmista, ao determinar o tema da sua
pesquisa, se encontra inserido num universo fismcial e intelectual que a delimita; é também
por meio da percep¢cdo do que neste universo egisteformula o que pretende investigar’
(QUEIROZ, 1992, p.16). Esta secédo analisa as coesligociais que levaram a escolha do tema e
de que forma o mesmo é decorrente do contextorigisté cultural em que a pesquisadora esta
imersa.

Além de sua posicao diante do objeto a estudag cogsiderar o momento
histérico-cientifico em que [0 pesquisador] se etrep a maneira de
compreender as ciéncias no mundo intelectual defapearte (QUEIROZ,
1992, p. 13).



Quais foram as circunstancias sociais (pessoailetivas) que possibilitaram a
construcdo do objeto e da probleméatica da pesgeisaestrado? Quais foram os procedimentos

metodoldgicos para a condugdo da pesquisa?

Ingressei no curso de Ciéncias Sociais, na Uniadsl Estadual de Campinas
(UNICAMP), no ano de 2000. No segundo semestreedes®, fiz a opgcdo por cursar as

modalidades (habilitag6es) de bacharelado e liature (formacao de professores).

Foi somente no terceiro ano da graduacdo, em 2@ tive conhecimento sobre o
debate académico e politico em torno da inclusd®@alzologia como disciplina escolar no
ensino meédio. Estava em curso um novo projetolgie no Congresso Nacional para inseri-la
de forma obrigatéria (e ndo na parte diversificadaoptativa) nos curriculos, resultante do
intenso e longo movimento dos sindicatos de sogidoe de professores no pais.
Simultaneamente, em Sao Paulo, havia também uretprd¢ lei na Assembléia Legislativa com
0 mesmo conteddo. Ambos 0s projetos, um aprovaldoGmngresso Nacional e outro aprovado
pela Assembléia Legislativa de Sdo Paulo foramdestaem 2001, pelo presidente da republica e

pelo governador do estado de Sdo Paulo, respeetitafn

No Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFC# UNICAMP, o Centro
Académico dos estudantes de Ciéncias Sociais @isoutugar da Sociologia nos curriculos
escolares. Foram organizados encontros, palestrassas redondas, dos quais participei. A
centralidade era a introducdo obrigatoria da dis@ipcomo possibilidade de ampliagdo do
mercado de trabalho para os formados em CiénciasaiSoe, derivada dessa questao,
discutiamos a importancia do ensino de Sociologi@a @ formacdo de estudantes no ensino
médio.

No quarto ano, ja proxima da formatura, colegasutso levaram-me ao Laboratorio de
Ensino, Sociedade e Cultura (LESC) da PUC-Campamsdenado pela professora Dulce Maria
Pompéo de Camargo, para discutir academicamenpeial&@jia como disciplina a ser ensinada

para jovens. Esse laboratério fazia a articulacdo entre osnujméstravam aulas e os estudantes

® Presidéncia da Republica em 2001: Fernando Hen@grdoso, Partido da Social Democracia Brasil®i8DB;
Projeto de Lei da Camara dos Deputados n° 9/00utleria do deputado federal Padre Roque, Partido dos
Trabalhadores, PT/Parana. Governo do Estado dé&io em 2001: Geraldo Alckmin, PSDB; Projeto deri%
790/1999, de autoria do deputado estadual Jamiatyjurartido Comunista do Brasil, PC do B.

" O LESC foi criado em 1995 e suas atividades fogatintas em 2007 com a aposentadoria da professora.
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de Ciéncias Sociais (futuros professores) por nuEoOficinas Pedagdgicas mensais, que
discutiam ndo sé as praticas pedagogicas, como étamanalisavam livros didaticos e
“paradidaticos”, documentos produzidos pelos oOrggogernamentais como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), entre outros. Essaxipridade entre professores e alunos
colocava-me inquietacdes sobre o que fazer aposnaafura. Por que a Sociologia era objeto
rejeitado pelas politicas curriculares? Afinal, mpre ela estava quase sempre ausente dos
curriculos? Por que os projetos de lei eram vetadi@amecei, entdo, a estudar a historia da
Sociologia para construir um projeto de pesquisamdstrado. Durante as leituras, para a
elaboracdo desse projeto, observei que existiaomalfmas ainda poucos) trabalhos sobre esse
tema®, os quais, em sua maioria, abordavam a trajeititeamitente da disciplina nos curriculos.
Esses trabalhos me conduziram a indagar sobre @saonsequéncias da instabilidade da
disciplina (quase sempre como optativa) no ensara pqueles que sao formados em Ciéncias
Sociais e que pretendiam ser professores? Observanercado de trabalho exigiria o
conhecimento de quem era formado em Ciéncias Squedas duas universidades de Campinas e
onde estavam trabalhando. Diante das dificuldadesbter os dados, pela auséncia de estudos e
acompanhamento de egressos e, a0 mesmo tempo,téenado conhecimento no LESC sobre
os professores que ja trabalhavam, teria que imdaggalacunas aqueles que estavam inseridos
no mercado de trabalho no campo do ensino: cones @sefessores construiram suas trajetorias
profissionais, quais as dificuldades que encontrarguais suas condi¢cdes de trabalho em

escolas, enfim, quais as relacdes de trabalhompaado ensino?

Assim que ingressei no Programa de Pés-Graduacaadeiracao, na area de Ciéncias
Sociais e Educacédo, no segundo semestre de 2006ngelho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou a Resolucdo que incluia a Sociologia cos@plina obrigatoria nas escolas de ensino
médio, publicas e privadas, de todo o pais, 0 guecfa indicar mudancas na configuracao do
mercado de trabalho para os professores de Soeiolggtretanto, o Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) de S&o Paulo posicionou-se contadecisdo, argumentando que a medida
interferia na autonomia dos sistemas de ensinoeesgtia necessario ter informacdes sobre o

impacto de tal medida, isto é, se haveria professfarmados em nuamero suficiente e recursos

8 Ver Fernandes, 1977; Machado, 1987; Silva, 2002322005; Moraes, 2003; Carvalho, 2004.
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financeiros para implementar a resolucioEmbora pertinentes as questes, ndo se tem
conhecimento de estudos do Conselho Estadual dzaEdln de S&o Paulo sobre os impactos da
implementacédo (ou ndo) de tal resolucdo. Houve ammala discussdo questionando a decisao do
CEE/SP pelos sindicatos e professores da USP eNdESP, com destaque para o artigo do
professor Amaury César Moraes publicado no JoradJ 8P, ano XXII, n® 785, que resultou em
mandato judicial contra o professor.

O Conselho Estadual de Educacéo de S&o Paulo deglrastar um desservico
a educacédo paulista e, por consequéncia, aos jaleiistado de Sdo Paulo.
Numa indicacdo sumarissima, “pronuncia-se pela oBogatoriedade da
introducdo de Filosofia e Sociologia no curricués ééscolas de ensino médio”
sob sua jurisdicdo, além de pdr em davida a legadidda decisdo tomada
unanimemente pelo Conselho Nacional de EducacioE(interessante notar
gue a autonomia dos sistemas de ensino e unidadelares sé é exercida para
pér ou tirar Sociologia e Filosofia do curricula.)(O outro argumento é ainda
mais discutivel: recursos humanos e financeiros essggios para a

implementacdo da obrigatoriedade das disciplinaBRMES, 2006).

Nesse mesmo ano, a pesquisa de mestrado inseflnseprojeto tematico “Trabalho e
formagcéo profissional no campo da cultura: professsanusicos e bailarino$®, que tinha como
objetivo analisar as mudancas nas formas de reégukacacionalizacao do trabalho no campo das
artes (musicos e bailarinos) e do ensino (profes$orAs trés profissbes selecionadas
possibilitariam compreender as mudancas em cursoemcado de trabalho, nas ultimas décadas,
as quais expressam relativa subordinagéo as leisndeeconomia que pretende maior eficacia e
competitividade. Do ponto de vista metodoldgicoardlise comparativa internacional e as
relacbes sociais de sexo tiveram centralidade. nfradescutidas as mudangas na formacgéo

profissional e nas relagbes de trabalho traduztdato no mercado de trabalho como nas

° Respectivamente: Resolucéo do Conselho Nacion&ddeacdo n° 4/2006 e Indicacédo do Conselho Edtdedua
Educagéo n° 62/2006.

9 Foram duas bolsas para desenvolver o projeto:demaminada de técnica (usufruida em 2006/2007)a qaira o
mestrado (usufruida em 2007/2008); apds este perdochestrado foi financiado com bolsa do CNPq §22009).

' Projeto Teméatico FAPESP “Trabalho e formagéo psidinal no campo da cultura: professores, musicos e
bailarinos”, Processo n°® 03/04023-3, sob Coordenda&rofa. Dra. Liliana R. P. Segnini, tendo cdtesquisadora
Principal a Profa. Dra. Aparecida Neri de Souzar(ea.).
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condi¢Bes cotidianas do seu exercicio. A partiépago projeto tematico possibilitou o contato
com grande parte da bibliografia, documentos e sladtatisticos utilizados nessa pesquisa de
mestrado. O projeto insere-se nessa preocupacacediecacdo é considerada importante para o
desenvolvimento social e econdmico e para o faitakento politico da nacdo, como se expressa
essa valorizagdo consensual da educagdo nas folenasjanizacdo, relagbes e condicdes de
trabalho de professores? Esse recorte nos perevantar o véu da producdo” e compreender as
configuracdes e contradicbes no campo do ensinpeAgintas propostas no projeto de mestrado
foram orientadas pela “Sociologia, enquanto campaeahhecimento cientifico cujo objeto é a
préopria sociedade, mesmo que se fragmente, pat@omedbmpreendé-la, em sociologias — do
trabalho, da educacéo, das profissbes, da cudtwatras...” (SEGNINI; SOUZA, 2007, p. 13).

OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Segundo Queiroz (1991), metodologia €é reflexdo, semtido de analisar “os
procedimentos e comportamentos” assumidos pelouestpr, “tanto quando utiliza seus
instrumentos como em todos 0s passos que vai ddgsendo ao trabalhar” (p.28).
Estabelecemos como principal procedimento metodtmdg andlise de fontes orais, mediante a
coleta de depoimentos, entretanto ndo prescinddaatados censitarios, documentos escritos e

observagdes empiricas.

Na verdade, € especifico das Ciéncias Sociais sitaresempre o pesquisador
de dados colhidos de fontes as mais variadas, quqner abarcar de forma
ampla a realidade que estuda. A unanimidade arespeito tem sido constante
(QUEIROZ, 1991, p.12).

Dessa forma, a diversificacdo de documentos esmdapoia em Elias, cujo “tratamento
de fontes diversas permite alcancar o conjunto aldog de vista e de posi¢cBes sociais que
formam uma figurac&o social, e compreender a redudes lacos de interdependéncia que unem,

separam e hierarquizam os individuos e gruposisb¢MEIBURG, 2000, p.9).

12



Assim como Liudke e André (1986), entendemos doctoeeromo quaisquer materiais
escritos ou audiovisuais que possam ser usados ftmmes de informacdo para a pesquisa.
Dessa forma, trabalhamos com leis e regulamentos)as, pareceres, cartas, artigos de jornais e

revistas, discursos, estatisticas, etc.

Para o processo inicial, de construcdo das carstates mais gerais dos professores,
enquanto grupo de trabalhadores, recorremos aoss destatisticos d&Censo Escolar da
Educacao Basicaelaborado pelo Instituto Nacional de Estudossgisas Educacionais Anisio
Teixeira, do Ministério da Educacgdo, e aos dadosPdsquisa Nacional por Amostra de
Domicilios elaborada pelo Instituto Brasileiro de Geografigstatistica, ambos de 2007. Esses
dados estatisticos ajudaram-nos a construir asendbs depoimentos orais dos professores de
Sociologia. Isso ndo significa confrontar informegtha busca da verdade, mas perceber as
especificidades de cada tipo de documento (a €statia lei, 0 depoimento oral) e como cada

um pode enriquecer a analise do outro.

Com o objetivo de compor a amostra de professosesean entrevistados, solicitamos as
Diretorias de Ensino de Campinas, Leste e Oestipsdaobre as escolas que possuissem a
disciplina Sociologia no curriculo, acompanhados imfermacdes sobre que professores a
ministravam e, desses, quem eram os formados enti@#€Sociais. Ambas as Diretorias de
Ensino forneceram-nos listas com os nomes dasasscple tinham na matriz curricular a
disciplina Sociologia e a quantidade de professdeeSociologia por escola, no ano de 2007.
Entretanto, ao iniciar a pesquisa de campo, em,28@8sciplina foi retirada do curricul8.
Surgiram davidas: onde encontrar os professoreéSod@logia se a disciplina ndo estava mais
presente no curriculo? Em quais atividades estaramalhando os professores de Sociologia que

eram efetivos? Encontrariamos professores de $gadaiemporarios e eventuais?

A solucdo encontrada foi trabalhar com uma pesoexgdoratoria em todas as escolas
listadas pelas Diretorias de Ensino, perguntanddasga ou n&do professores formados em
Ciéncias Sociais e em que disciplinas estavam lbabdo. O total de escolas listadas pelas

Diretorias de Ensino, com a disciplina Sociologia, 2007, era vinte e um, sendo nove da regiao

12 Nas diretrizes estabelecidas pela Secretaria dadgéo para a organizacgdo curricular do ensincafuedtal e
médio nas escolas estaduais, para o ano de 2008camta a disciplina Sociologia (Resolugdo SE @2,
19/12/2007). As escolas estaduais de Campinas,insiega resolugdo, ndo incluiram a Sociologia nass se
curriculos.
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Leste e doze da Oeste. Na pesquisa exploratérificamos que trés escolas indicadas (duas da
Diretoria de Ensino Leste e uma da Oeste) néo faesa disciplina Sociologia ja ha algum
tempo (pelo menos dois anos antes da pesquisajeld@enos que os dados nao estavam
atualizados, pois as Diretorias de Ensino ndo pomssum banco de dados sobre os professores
(formacéo, disciplinas, quantidade de aulas e céodde emprego) nem sobre as matrizes
curriculares das escolas. Assim, ndo tinhamos wdrqucom os formados em Ciéncias Sociais
trabalhando nas escolas. Ao chegarmos as escokifjagdo se reproduz, poucos souberam
responder a pergunta: quem é o professor de Sg@ottesta escola ou ha algum professor
formado em Ciéncias Sociais? Descobrimos que nafichas” ou “prontuéarios” de professores,
nem curriculos nos arquivos da escola, de modoequerés ocasides, apontaram-nos o professor
de Filosofia. Também n&o souberam informar se ig@mpirofessor de Sociologia estaria ou nédo
trabalhando em escolas publicas estaduais. Comsap@oliticas de emprego e de formacgédo
continuada de professores se ndo se dispdem de dawlitaveis? Se ndo se conhece o quadro de

professores das escolas?

Encontramos treze professores de Sociologia endatie no ano de 2008: seis estavam
nas escolas listadas pelas Diretorias de Ensing, em escolas diferentes; um, em diversas
escolas, como eventudl Os outros dois professores encontrados n&o estaas lecionando:
um havia solicitado exoneracdo para dedicar-seseg@@uacao; um estava desempregado por

falta de aulas.

Do total de quinze professores localizados, setehs@nens e oito mulheres. Dentre os
homens, prevalecem os contratos de trabalho coetivad e, dentre as mulheres, os contratos
temporario¥. A Unica mulher efetiva é na disciplina de Hist6riOs contratos precarios
(temporarios e eventuais) prevalecem sobre ovefgttonforme pode ser verificado neBELA

1 a seguir.

130 professor eventual substitui titulares de carggmfessores temporarios (Ocupante de Funcaodatie -
OFA) por periodo de 01 até 15 dias, cadastrandtiretamente na(s) escola(s) em que deseja trab&hanao
possui vinculo empregaticio com o Estado (Decrét®48/86, Artigo 10°) (Manual do Professor APEOESI7).
14 professores efetivos sdo aqueles investidos ego gaiblico e aprovados previamente em concursoquibe
provas e titulos (Manual do Professor APEOESP, 007

15 professores temporarios (Ocupante de Funcdo Atieid OFA) sdo aqueles contratados por tempo deim
para substituir professores efetivos em ausénpiersr a 15 dias.
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Tabela 1. Professores de Sociologia em escolas éstas - Campinas, 2008

Situacdo contratual Homem Mulher Total
Efetivos 3 1 4
Temporarios 2 5 7
Eventual 1 1 2
Sem vinculo 1 1 2
Total 7 8 15

Fonte: Diretorias de Ensino Campinas. Elaboracaprya.

O contato com os professores foi realizado porfdeée ou pessoalmente nas escolas;
indagados sobre a participacdo na pesquisa, amknasnao concordaram em conceder as
entrevistas, os motivos ndo foram mencionados.aEsttlos os objetivos e importancia da
pesquisa e 0 compromisso ético com o anonimataléjpsentes, as entrevistas foram realizadas
em locais e horarios determinados pelos entrewstadssim, algumas foram realizadas na
escola, antes, depois ou no intervalo das auldsastoram feitas na casa do professor ou em
espacos publicos, como pracas, centros de cultcageterias. As entrevistas duraram em média

60 minutos cada e todas foram registradas em goavad

O uso do gravador foi importante na coleta daseeistias por apresentar algumas
vantagens: a) possibilita apreender a riqueza delhgs da conversacdo, conservando a
“narracdo uma vivacidade de que o simples regigirpapel as despojava, uma vez que a voz do
entrevistado, suas entonagdes, suas pausas, seuveal N0 que contava constituiam outros
tantos dados preciosos para estudo”; b) guardafomiidade o didlogo entre “informante” e
pesquisador, “por todo o tempo em que a fita setivanntacta” (QUEIROZ, 1991, p. 2 e 56);

C) permite ao pesquisador ficar “mais livre paradizir as questdes, favorecer a relacdo de
interlocucdo e avancar na problematizacdo”; d)ifach “organizacédo e analise dos resultados
pelo acesso a um material mais completo do que@sgdes podem oferecer e ainda permitir

novamente escutar as entrevistas, reexaminandma&aido” (ZAGO, 2003, p. 299).

Apesar de o gravador ser “fonte de inibicdo parterdenados informantes que ao
contrario, podem aceitar o registro escrito” (QUBIR 1991, p.56), iSso ndo ocorreu com 0S
professores entrevistados. Na verdade, independengeentrevista ser registrada pelo gravador

ou somente através do registro escrito, 0 que itagoa relacdo estabelecida entre o pesquisador
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e o0 depoente, que pode estimular ou inibir a nearato Ultimo. Essa relacdo de confianca é

apontada por todos que trabalham com histériadke diepoimentos orais, entrevistas,tc.

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente wstdats, onde ndo ha a
imposicdo de uma ordem rigida de questbes, o ésttnde discorre sobre o
tema proposto com base nas informacdes que el detfue no fundo sédo a
verdadeira razdo da entrevista. Na medida em queeham clima de estimulo
e de aceitacdo mutua, as informacgdes fluirdo deeimamotavel e auténtica
(LUDKE e ANDRE, 1986, p.33-34).

O estabelecimento de uma boa relacdo foi possélalgroximidade socio-econdmica da
pesquisadora e dos professores entrevistados esigdpagualitaria adotada nas entrevistas.
“Como no caso de alguns professores, € possivalanselacées de cumplicidade baseadas na
proximidade de idade, gostos culturais, de origeamr ou na construcdo de uma posicéo anti-
hierarquica” (VAN ZANTEN, 2003, p.64Y.

O estabelecimento de uma relacdo de confianca x@oi,eentretanto, a subjetividade
envolvida em toda entrevista; “noutras palavraajtacensura, a autopromoc¢ao, ou ambas, estao
sempre presentes no relacionamento, a coleta déridss de vida e depoimentos pessoais

encontra forcosamente esta limitacédo e esta fantesvios” (QUEIROZ, 1991, p.83).

E importante, além disso, sublinhar que se as\éstas com esses individuos
podem parecer faceis, ja que se trata de agenteslodode uma grande
capacidade reflexiva e habituados a situacéo dimtsgrogados, na verdade, o
pesquisador deve preparar-se de maneira espgudfiagpoder contrabalancear a
utilizacdo habil do siléncio ou da revelagdo, aomstituicdo “maquiada” de

eventos e de situacdes e a capacidade global deleoro questionamento e

16 Destaco as autoras dos textos produzidos peladéatEstudos Rurais e Urbanos (CERU) aqui citaalésy de
Ludke & André (1991); Zago (2003).

170 texto original é o que se segue: “...como enasb de algunos profesores, es posible instalacioeles de
complicidad basadas en la proximidad de edad, dtogculturales, de origen social, o en la constbncde una
posicion anti-jerargica”.
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produzir uma impressao favoravel (BALL, 1994; COHEN99 citado por
VAN ZANTEN, 2003, p.69)*.

E importante também considerar a importancia deeforal, o uso de depoimentos néo é
uma simples técnica, mas € uma postura que visalecer a versdo dos professores, permite
conhecer as diferentes versdes sobre um mesmo Matmadas pela posicdo social desses
professores. Os depoimentos orais sobre as tiagfnofissionais dos professores foram o foco
das entrevistas, como se observara pelas categpr&organizamos para a analise. Assim,
utilizamos as entrevistas semi-orientadas (QUEIRDI1) ou semi-estruturadas (LUDKE e
ANDRE, 1986).

[A entrevista semi-orientada é aquela] em que ayeador de tempos em
tempos efetua uma intervencdo para trazer o infolenaos assuntos que
pretende investigar; o informante fala mais do@pesquisador, dispde de certa
dose de iniciativa, mas na verdade quem orienta dodialogo é o pesquisador.
(...) Atualmente, este tipo de entrevista tem gideferido ao dialogo, por se
reconhecer a vantagem de, ao mesmo tempo, colltados desejados com, ao
gue se acredita, maior espontaneidade por partsfdonante (QUEIROZ,
1991, p.58-59).

Tinhamos um roteiro, no entanto, procuramos praser\flexibilidade da entrevista, ou
seja, tentamos n&o direcionar as respostas do mtep@e)DKE e ANDRE, 1986; ZAGO, 2003)
19 As entrevistas foram realizadas, considerandoeacppacdo de Demartini (1992) com a
postura do pesquisador, que nunca salpeiori “0 que” vai ser contado, nem “como” vai ser

contado.

18 0 texto original é o que se segue: “Es importautemas subrayar que si las entrevistas con eslgdinos
pueden parecer faciles, ya que se trata de agdontados de uma gran capacidad reflexiva y habisiadda
situacion de ser interrogados, en realidad, el stiyador debe prepararse de manera especifica puater
contrarrestar la utilizaciéon habil del silencio e t revelacién, la reconstitucion ‘maquillada’ eeentos y de
situaciones y la capacidad global de controlauekttonamento y de producir una impresion favofable

9 Ver roteiro utilizado na pesquisa, em anexo.
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O uso do roteiro como guia ndo pode deixar de @gesquisador atento, interessado,
procurando estabelecer relacdes, aprofundando@gsest colocando novos temas, que ndo se
encontram no roteiro, mas que estdo sempre ligadpoblematica da pesquisa. “O ideal é
desencadear uma dinamica de conversacdo maisaicpel a simples resposta as perguntas
formuladas, ao mesmo tempo permanecendo no temaUEKIAN, 1996 citado por ZAGO,
2003, p.306).

Todas as entrevistas foram transcritas pela pesipria o mais fielmente possivel da
gravacgdo, pois permite conservar com maior precasfioguagem do narrador, suas pausas, a
ordem que deu as idéias; esses dados sdo impsrtentaracterizacdo do depoente e na analise
da entrevista. A vantagem da transcricdo pelo prggsquisador, segundo a autora, é que, ao
mesmo tempo em que transcreve, ele empreende umeirgr analise, podendo olhar de fora
uma situacdo em que esteve totalmente imerso, noemto da entrevista. “Ao efetuar a
transcricdo o pesquisador tem, entdo, a invejagsic@o de ser ao mesmo tempo interior e
exterior a experiéncia” (QUEIROZ, 1991, p.88).

A transcrigdo, assim como outros documentos escfadigos de jornal, documentos
histéricos de variados tipos e diversas épocasegmondéncias, estatisticas oficiais, etc.), deve
ser interrogada como fonte de dados para o tralddhpesquisador. Deve ser analisada. “E
analise, em seu sentido essencial, significa deocomnp texto, fragmenta-lo em seus elementos
fundamentais, isto €, separar claramente os diwer@mponentes, recorta-los, a fim de utilizar

somente o0 que é compativel com a sintese que sa”RJEIROZ, 1991, p.5).

Apés a transcricdo, seguimos dois caminhos nasanélos dados das entrevistas: (1)
leitura sem estabelecer questaqwiori, isto €, a leitura cuidadosa da entrevista paafisan seu
conteudo e, entdo, decidir temas a serem abordaduastir do material encontrado; (2) leitura
trazendo as questdes que interessam, procurandont@ido da entrevista temas estabelecidos
anteriormente. Esses dois rumos ndo sdo mutuanesitasivos, podendo ser combinados,
possibilitam uma leitura mais rica do documento @mveitamento de suas possibilidades ao
maximo (QUEIROZ, 1991).
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Os temas trabalhados na andlise das entrevistas fis resumidos a segffir

» Trajetoria familiar com o objetivo de apreender a origem sdcio-ecicednuo
entrevistado; os efeitos da trajetéria familiar reolsua trajetéria (e estratégias) de

formacéo e na profissdo, os estimulos ou interdit@miliares a sua opcao profissional,

» Trajetoria de escolarizacd@om o fim de analisar a trajetoria escolar, pdrservar suas
articulacbes com a origem soOcio-econdmica, anabsgrocesso de escolarizacdo em
relacdo a opgdo profissional e a relevancia dalitamés processos de escolaridade e

formacéo profissional;

* Trajetoria de formagéo profissionatom o objetivo de compreender em que periodo e
condigOes iniciam-se a formacdo profissional, @wahcia de professores (escola e
universidade), familia e outras instituicbes — jayrsindicatos ou associa¢des estudantis,

partidos politicos, escolas, etc. na escolha wiofisl;

* Insercdo na carreira:com 0 objetivo de analisar a chegada a docéndiais qos

problemas enfrentados, o apoio da familia, colggasessores, etc.

* Desenvolvimento na carreiraom o fim de apreender os primeiros trabalhoszesdbs, a
entrada na sala de aula, em quais instituicdesadidades trabalhou, se realizou concurso
para docéncia, como foi, etc.

* Condicdes de trabalhocom a finalidade de apreender a jornada de trapaibo do
tempo, normas e regulamentos no trabalho, condigéssespacos fisicos de trabalho,
relacdo com o0s colegas, relagdo com os superiaezrduicos (diretor de escola,
supervisor, coordenador ou chefe de departamecdo)p qualifica suas condicbes de
trabalho, se as condicdes de trabalho afetam a satod

* Movimentos sociais:com 0 objetivo de analisar a participacdo, orgayiin e

representacdo em relacdo aos movimentos sociaiategoria profissional, participacao

% Os temas trabalhados na anélise das entrevistam fdiscutidos em reunides cientificas, promovidakgs
professoras Aparecida Neri de Souza e Liliana RSé&gnini, responsaveis pelo projeto tematico “Tiraba
formacao profissional no campo da cultura: profeEssomusicos e bailarinos”, do qual esta pesqueizgérte. O
objetivo da tematizacao é possibilitar a comparagéie os professores de Sociologia e entre optadessores dos
projetos englobados pelo temético.
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em sindicatos, cooperativas, em movimentos virtuails associagdes cientificas, em

grupos de estudos néo institucionalizados, etc.

* Representacfes do trabalho docertem a finalidade de observar como os professores
compreendem seu trabalho e as instituicdes nas padizam suas atividades, o que € ser

professor.

De acordo com Queiroz (1991), a selegcéo de passalgeantrevista que dizem respeito
diretamente ao que o pesquisador esta estudandompéioa mutilacdo do material, porque o
depoimento transcrito e a gravacdo permanecemtostgrara serem empregados por outros
pesquisadores.

Para uma compreensdo mais ampla da realidade edogsbtejamos as entrevistas com
os dados obtidos na andlise bibliografica e doctmhetravés destes cruzamentos de andlises,
busca-se tanto criticar a validade da informagéea vgquanto dar-lhe maior preciséo,
complementando-a. No mesmo sentido se efetua macritas teorias e a autocritica do
pesquisador” (QUEIROZ, 1991, p.79).

O caderno de campo (ou diario de pesquisa), istaséanotacdes efetuadas pelo
pesquisador, registrando as circunstancias emajueita a entrevista (onde, quando, quem, o
que, como), ajudou-nos na analise das entreviBssas anotacbes esclareceram mudancas na
entrevista decorrentes das condi¢cdes em que smreabmbém forneceram informagdes sobre o
entrevistado, sobre a relacdo pesquisador-depaertemo se deu a aplicagdo da técnica.
Segundo Queiroz (1991), a leitura das entrevistasunente com o caderno de campo possibilita
o aprofundamento das reflexdes. Além disso, o cadde campo mostra-se como ferramenta
indispensavel para anotar dados que surjam numeEamais descontraida, apos a entrevista
(ZAGO, 2003).

Bogdan e Biklen (1994) estendem o uso do caderncad®o para as observacdes dos
locais de trabalho. Segundo os autores, nas netammpo, 0 investigador descreve pessoas,
objetos, lugares, acontecimentos, atividades eersas, bem como registra idéias, estratégias,

reflexdes e palpites que emergem da observacaceeseos notas sobre os locais de trabalho,
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com o objetivo de aumentar o conhecimento sobpraisssores de Sociologia, suas condiges e

relacdes de trabalho.

PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Entrevistamos onze professores, dos quais seisosdens: trés efetivos, dois temporarios

e um eventual; e cinco sdo mulheres: uma efet@atémporarias e uma desempregada.

De acordo com Lang et al (1998), mais importanteui® a identificacdo do depoente é
sua caracterizacdo socio-econdmica e o delineantmtoontexto em que se insere. Assim,
houve um compromisso tacito de nao divulgarmosamses ou apresentarmos algum tipo de
identificacdo.

Para a Sociologia, a identificagdo do narrador s@@a muito importante.
Fundamental, sim, € a caracterizacdo sOcio-ecomdrdizc narrador e o
delineamento do contexto em que se insere, pdiate para a Sociologia, de
apreender relacdes sociais, de através delas Beaara sociedade. O individuo
€ portador da ideologia de sua classe social, ep@asdo caracteristicas comuns
a outros do mesmo grupo. Interessa, pois, a daéndp grupo em que o
individuo se insere e, em menor medida, sua idmhtidLANG et al, 1998,
p.20).

A ficha dos depoentes foi elaborada a partis diegjodas: idade, sexo, estado civil, raca,

naturalidade, nivel de escolaridade, ocupacéo,aiaapacao ja exercida.

Apesar de termos entrevistado somente uma proéessgra, a categoria raca € relevante
porque trabalhamos com relacbes de poder. Seguli (F000, p. 36), a referéncia a sinais
objetivos, como a cor da pele, tem uma funcéo tesdeda distribuicdo vigente de oportunidades

de poder. Procuramos analisar, na entrevista gestsssora, as relacdes de poder ligadas a raca.

A categoria naturalidade permite-nos verificar oalode nascimento dos professores,

entdo, recorremos as entrevistas para analisanoegsos de deslocamento espacial. O nivel de
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escolaridade possibilita-nos averiguar a relevamdsa formagdo para a construcdo e o
desenvolvimento de carreiras. Por fim, as categar@upacdo atual e ocupacdo ja exercida
permitem-nos observar se houve mobilidade socdratente, representada na propria escolha
de trabalhar como professor, um trabalho intelédiygedo ao campo da cultura.

Queiroz (1991) também nos mostra a imprescindddéd da ficha para identificar e
armazenar corretamente o material, e permitir gee dados sejam usados por outros
pesquisadores. A coleta dos dados, para a fichdegoente pode dar-se antes ou depois da
entrevista. Percebemos que, quando feita antesavam certo constrangimento que demorava a
desvanecer-se. Por isso, ap0s algumas entrevigitgsnos por alocar as questdes relativas a
elaboracdo da ficha para o final, isso se os dadodivessem sido abordados espontaneamente

pelo entrevistado no decorrer de seu depoimento.

» Professor - Professor eventual da rede estadual e coordedadon espaco cultural, 26

anos, casado, branco, nasceu em Campinas (SR iéncias Sociais na UNICAMP.

* Professora 2- Professora temporaria (Geografia e Ensino Religioso ensino
fundamental Ciclo Il (5% a 82 séri®@8 anos, solteira, branca, nasceu em Jacarei (SP),
formada em Ciéncias Sociais (UNICAMP), fez PedagqQiNIBAN), faz Filosofia no

Centro Universitario Claretiano.

» Professora 3- Professora efetiva em escola municipal de Educdeatovens e Adultos
12 a 42 seérie (EJA 1), Professora temporaria notrGete Educacdo Profissional de
Campinas (CEPROCAMP, disciplina “Cidadania, Etica Emprego”), ficou
desempregada na escola estadual, 39 anos, divarbiehca, nasceu em Campinas (SP),
formada em Ciéncias Sociais (UNICAMP), pés-gradaag&completa (mestrado em
Ciéncia Politica, UNICAMP).

» Professora 4- Professora efetiva em escola estadual (de Hist@®@)anos, solteira,
negra, nasceu em Marilia (SP); formada em Ciénsmsais (UNESP-Marilia) e em
Historia (UNESP-Assis), superior incompleto em Dargpds-graduacastricto sens@m
Historia da Educacédo (nivel mestrado, UNICAMP, emiaanento).

» Professora 5- Professora temporaria em escola estadual (EeimHistoria e Geografia
para o ensino fundamental Ciclo Il - 5% a 82 sériensino médio), 40 anos, solteira,
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branca, nasceu em Limeira (SP); formada em Cién8@sais (ISCA Faculdades -
Instituto Superior de Ciéncias Aplicadas), completagdo em Geografia (UNIARARAS

- Universidade de Araras).

Professor 6- professor efetivo em escola estadual (lecionandog€fia para o ensino
fundamental — 5série), 43 anos, casado, branco, nasceu em Ca({@R% formado em

Ciéncias Sociais (UNICAMP), p6s-graduacéo incongp(etestrado em Ciéncia Politica,
UNICAMP).

Professor 7— professor efetivo em escola estadual (lecionantdi para 72 e 82
séries) 44 anos, casado, branco, nasceu em Andradas (@Rado em Ciéncias Sociais
(PUC-Campinas), pés-graduacgtacto sense@m Filosofia da Educacédo (nivel mestrado,
UNICAMP).

Professor 8- professor temporario em escola estadual (lensmalistoria para o ensino
médio), 47 anos, casado, branco, nasceu em Can{@iRasformado em Ciéncias Sociais
(PUC-Campinas), complementacdo em Historia (UNIARSR - Universidade de

Araras), pos-graduacdato sens@m Interdisciplinaridade.

Professor 9- professor temporario em escola estadual (lecionétistoria para 82. série),
48 anos, casado, branco, nasceu em Guaxupé (M@hado em Ciéncias Sociais

(UNESP-Araraquara) e em Teologia e Ciéncias RaggdPUC-Campinas).

Professora 10— coordenadora pedagdgica em escola municipal (edacagantil e
ensino fundamental Ciclo | - 12 a 42 série), psdfes temporaria em escola estadual
(lecionando a disciplina de Ensino Religioso pdraéie), 50 anos, divorciada, branca,
nasceu em Louveira (SP), formada em Ciéncias SofifNICAMP) e em Pedagogia
(Faculdades Integradas de Amparo — FIA).

Professor 11— professor efetivo em escola estadual (lecionandbdHa para o ensino
fundamental Ciclo Il — 5% a 82 série e disciplirdes Apoio Curricular da Parte
Diversificada para o ensino médio), 57 anos, dragia@, branco, nasceu em Sao Paulo
(SP), formado em Ciéncias Sociais (PUC- Sdo Pasilgerior incompleto em Histoéria
(USP).
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Como as entrevistas foram realizadas em 2008, nerdasses professores ministrava
aulas de Sociologia, pois essa disciplina havia satirada da matriz curricular do ensino médio.

A dissertacdo de mestrado aqui apresentada estdizaga em trés capitulos, sendo:

O Capitulo 1 — A Sociologia como disciplina no ensim@dio: uma trajetoria
intermitente — busca contextualizar as articulagbes construitasesfera nacional para a
permanéncia ou nao da Sociologia como disciplirmauriculos escolares de ensino médio. O
ponto de partida aqui € a indagacao sobre comes® dlesenvolvimento da Sociologia como
disciplina escolar no Brasil desde o seu surgimatéa contemporaneidade. E estabelecida uma
periodizacdo que corresponde a presenca ou ausindaciplina, cujo momento mais recente

introduz uma descri¢do da agao coletiva para enetda disciplina ao curriculo escolar.

O Capitulo 2 — Os professores de Sociologia: alemrdoseros, as experiéncias vividas
— é composto de duas partes: a primeira descreyartia dos dados censitarios produzidos pelo
Censo Escolar de 2007, publicado em 2009, as esistatas sociais e de formacdo dos

professores de Sociologia; a segunda parte araisajetorias de formacao profissional.

O Capitulo 3 — Relacdes e condi¢bes de trabalhaampo do ensino a partir das
trajetorias profissionais de professores e professgue trabalham em escolas publicas, estaduais
e municipais, na cidade de Campinas, sdo analissslaslacdes e condicdes de trabalho dos

professores.
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CarPiTuLO 1
A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA NO ENSINO MEDIO:

UMA TRAJETORIA INTERMITENTE



O objetivo deste capitulo é analisar os aspectagives ao processo de insercéo da

disciplina Sociologia nos curriculos escolares.iQaa circunstancias que levaram a inclusédo e a
retirada da Sociologia dos curriculos? Estiveraso@adas a quais processos sociais na historia

da educacdao brasileira? Qual a relevancia dos nemwos sociais?

Para tentar responder a essas perguntas, periadizamstoria com base nos momentos
de inclusdo e de retirada da Sociologia dos cuosclAssim, a trajetdria da disciplina esta
dividida em trés periodos: primeiro, do seu apatento (1882) até 1941, caracterizado “como
de constituicdo e crescimento da demanda em t@sad@ncias Sociais, ndo s6 da Sociologia”
2l segundo, da sua retirada dos curriculos pelamef€Capanema (1942) até o fim do regime
militar (1984), entendido como um periodo de o&rao, em que a Sociologia esteve ausente
dos curriculos ou presente de forma opcional; irercda redemocratizacdo até 2008, periodo de
revitalizacdo do debate em torno do ensino da ®ap# que culminou com a aprovacao da lei

de obrigatoriedade da disciplina no nivel médio.

1.1 - A SOCIOLOGIA NOS CURRICULOS ESCOLARES:

INCLUSAO E PRESENGA OBRIGATORIA (1882-1941)

A proposta de inclusdo da Sociologia apareceu pehaeira vez em 1882, durante o
Segundo Reinado, quando o entdo deputado Rui Badudsneteu a apreciacdo do Parlamento
projetos de lei incluindo Sociologia no ensino seldrio. A disciplina aparecia como
“Elementos de Sociologia e Direito Constitucionalg escola secundaria, e “Instrucdo Moral e
Civica: Sociologia, abrangendo as nocdes fundansed&adireito patrio e economia politica”,
nas escolas normais (magistério, formacéo de mpafes) (MACHADO, 1987, p.117).

Machado (1987) afirma que os pareceres e projetoserplicitavam o que se pretendia
para o ensino da Sociologia na escola secundanizora deva ser levada em conta “a influéncia
do positivismo nas convic¢des de Rui Barbosa”, eaga na “propria formulagéo dos titulos das
disciplinas acima” (MACHADO, 1987, p.117).

2 Orientagdes Curriculares Nacionais para o EnsigdiMde Sociologia, Ministério da Educacéo, 200807.
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Nesse periodo, no Brasil, o positivismo de Congsumia um carater modernizador e se
colocava como oposicdo ao regime monarquico e &gepgobicdo de poderes entre Igreja e
Estado. Os defensores do positivismo no pais peroed educacdo como capaz de desenvolver
uma nova organizacdo social. A Sociologia, portaapoesentava-se como disciplina formadora

de um novo homem e de uma nova sociedade.

Contudo, esses projetos de lei “ndo tiveram andeoneem foram objeto de debates no
Parlamento, que entdo passa a ser dominado passoptoblemas de natureza politica (a
abolicdo, a republica, etc.)” (MOREIRA, 1942 citgur MACHADO, 1987, p.117).

A Sociologia foi introduzida legalmente no ensirexusndario brasileiro pela Reforma
Benjamin Constant, de 1890 (logo apds a Proclamagidrepublica). Benjamin Constant
também sofreu forte influéncia do positivismo cowmentacdo ideoldgica nas reformas do
ensino que efetuou. Como Ministro da Guerra, realia reforma do ensino militar, incluindo a
disciplina “Sociologia e Moral” no curriculo das détas do Exército. Como Ministro da
Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, ele eemteu uma reforma em toda a instrucéo
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publica, introduzindo a Sociologia no curriculo @nasio Nacional” e da escola normal

(CUNHA, 1986, p.12; MACHADO, 1987, p.117-118).

No entanto, a correlacdo de forcas entre as gldcas e econdmicas transformou-se,
isto €, os militares perderam a hegemonia, e amafgue dizia respeito ao ensino secundario e

normal ndo foi posta em pratica.

Nas primeiras décadas do século vinte, o Braglle@almente Sao Paulo, passava por
profundas mudangas econdmicas e sociais. Com osluadvindos da produgéo e
comercializacdo do café instalaram-se industriagia, assim, o proletariado urbano. Eclodiram
revoltas operarias para manifestar o descontentaneem relacdo as condi¢des de trabalho e de
vida impostas (extensas jornadas de trabalho, $asatérios, dificuldades em obter géneros
alimenticios); constituiram-se partidos politicdzartido Comunista Brasileiro, PCB, 1922);

surgiram movimentos sociais (tenentismo) (FAUST@ 7.

22 Colégio Pedro Il, que servia de modelo para osaifeginasios do pais.
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Segundo Machado (1987), nesse periodo, a Sociofiagihou destaque como meio de
conhecer os problemas sociais brasileiros e prgoducdes para seu controle, conforme

demonstra a citagdo abaixo.

A utilizacdo e o desenvolvimento do pensamentcatota década, foram cada
vez maiores nos meios intelectuais, entre jormaljsescritores, politicos ou
estudiosos. Por isso, nesse periodo, a sociolagiaria ser considerada a “arte
de salvar rapidamente o Brasil’, de acordo com iamatdo de Méario de
Andrade (MACHADO, 1987, p.120, aspas do autor).

A disciplina foi, de fato, introduzida no curriculia escola secundaria pela reforma Joéo
Luis Alves-Rocha Vaz. O Decreto (n° 16.782-A, ded&3aneiro de 1925) dava preferéncia na
matricula das escolas superiores aos candidatasamims bacharéis em ciéncias e letras,
independente da sua classificacdo no exame vestilds bacharéis em ciéncias e letras eram
todos aqueles estudantes que haviam cursado oog%aqual era o Ultimo ano do ensino
secundario e possuia carater opcional. A Sociolagaecia como disciplina obrigatéria nesse
ano (MACHADO, 1987).

Em 1930, o governo oligarquico de Washington Lwisderrubado e Getulio Vargas
chegou ao poder. No ano seguinte, durante o goyowsorio de Getulio Vargas, o ensino de
Sociologia foi ampliado no grau superior da es@gleundaria pela reforma Francisco Campos
(COSTA PINTO, 1949). Francisco Campos, MinistroEthaicacdo e Saude do governo Vargas,
organizou o ensino secundario em dois ciclos: foregdal, de cinco anos, e complementar, de
preparacdo para 0s cursos superiores, de dois(Broseto n° 19.890, de 18 de abril de 1931 e
Decreto A 21.241, de 4 de abril de 1932). A Sociologia esfaresente no Gltimo ano do ciclo
complementar. Naquele momento, as provas finaicdies®s complementares, inclusive a prova
de Sociologia, habilitavam aos cursos superioreBidgto, Medicina, Farmacia, Odontologia,
Engenharia e Arquitetura (MACHADO, 1987; GUELFI,0Z). A Sociologia passava a ser

compreendida como necessaria na formacado de acdvgaédicos, engenheiros, etc.
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Inicialmente, a disciplina era ministrada, de forimarovisada (MACHADO, 1987), por
advogados, médicos e militaré% A criacdo das faculdades de Filosofia veio redpora
demanda por professores com formacao especifiéaeaa Em 1934, foi criada a Universidade
de S&o Paulo (USP). O Instituto de Educacéo Caetar@ampos* foi promovido a Faculdade
de Educacéo, integrando a USP, ao lado da FaculdadEilosofia, Ciéncias e Letras. A
Sociologia era ensinada nas duas unidades, pasterite fundidas. Fernando de Azevedo veio a
ocupar uma das catedr@gla disciplina (CUNHA, 1986, p.13).

Entretanto, se esse primeiro periodo pode ser teamo como de constituicdo e
crescimento da demanda em torno da Sociologia,gonse periodo, que se inicia com sua
retirada dos curriculos pela reforma Capanema {(13tZaracterizado como um periodo de

ostracismo, em que a disciplina esteve ausenteutdsulos ou presente de modo opcional.

1.2 - A SOCIOLOGIA NOS CURRICULOS ESCOLARES:

RETIRADA OU PRESENGA OPCIONAL (1942-1984)

A exclusdo da Sociologia dos curriculos com a meéoiCapanema (1942), durante o
Estado Novo — fase ditatorial de Getulio Vargasoi-réforcada pelo carater ideolégico que
assumiu a educacdo. Como afirma Costa Pinto (12297), a Sociologia “era menosprezada
como objeto de instrucdo e quase temida como msmto de educacdo”. O Estado Novo
contava com aparelhos de repressdo e de propagauntta estruturados, e a escola inseria-se
nesse aparato repressivo e ideoldgico.

Assim, “o estudo objetivo das ciéncias sociais” e€‘hdbito de pensar serena e
cientificamente sobre a vida social” foi substitufghor uma excitacéo artificial da mentalidade
do adolescente e uma exaltacdo hipertrofiada doopaenavam culto patriético” (COSTA
PINTO, 1949, p. 301-302).

% segundo Orientagdes Curriculares Nacionais pdasino Médio de Sociologia, Ministério da EducacZifs,
p.102.

% 0 instituto de Educacdo “Caetano de Campos” é uredéineo da antiga Escola Normal de S&o Paulo. Para
maiores informagdes consultar: http://www.caetanadgos.com.br/caetanodecampos/pages.php?pag=23%s0Ac
maio/2009.
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Ainda nas palavras de Costa Pinto (1949), o adeisaecebia “noc¢des estereotipadas
sobre 0 que o regime julgava que devia ser a arggdd nacional e, dentro dele, o
comportamento da juventude”. Consequentementesaimificado tanto o ensino de Sociologia
nas escolas secundarias quanto o ensino de Ciédo@ais nas Faculdades de Filosofia, que
visavam, principalmente, a preparar professores @a&nsino secundario (COSTA PINTO, 1949,
p.303).

A reforma Capanema vigorou até 1961. A Lei de Dires e Bases de 1961 (LDB n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961) ndo indicavaoldga como disciplina integrante do
curriculo, mas permitia que os sistemas estadwaiendino médio, por meio dos conselhos de
educacdao, indicassem as disciplinas obrigatériagppmentares e as disciplinas optativas. No
estado de S&o Paulo, a disciplina Sociologia padser escolhida numa relacdo de
aproximadamente 150 disciplinas optativas (MACHADI®87). Assim, embora existisse a
possibilidade de escolha da Sociologia, ela corecaom outras disciplinas optativas em uma
relacdo bastante extensa.

A LDB n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, estalsedurante o regime militar,
pretendia atender aos interesses ideologicos doseseque controlavam a esfera politica,
formando cidadaos menos criticos a nova ordemls&ssa lei tornava o 2° grau (ensino médio)
eminentemente profissionalizante e incluia Educdd@oal e Civica (EMC) e Organizacao
Social e Politica Brasileira (OSPB) como discipdiredrigatorias tanto no ensino fundamental e
médio quanto no superior. A lei 5.692, além dissoluia Estudos Sociais no 1° grau (ensino
fundamental) e estabelecia as licenciaturas certagstudos Sociais para formar rapidamente
professores para o mercado de trabalho. Dessa foeiazia-se sensivelmente a carga horaria
das disciplinas Geografia e Historia e se compietaguase exclusao da Sociologia e Filosofia

dos curriculos.

No estado de Sdo Paulo, a Sociologia constava abselina optativa numa lista de
aproximadamente 600 disciplinas (MACHADO, 1987,32)1 Moraes (2003) afirma que a
disciplina apresentava dificuldades para ser idaluio 2° grau (ensino médio), por conta do
preconceito reinante segundo o qual se confund@ol®gia com Socialismo, e mesmo pela

quase substituicdo do carater critico de sua agemdalas questfes sociais e politicas nacionais

% Refere-se a fungéo de professor.
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pelo tom ufanista e conservador da disciplina @lbdiga, Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB).

Embora a Sociologia continuasse presente em algursos profissionalizantes, ela
continha mais um carater técnico do que critico NO2006). Moraes informa que durante a

ditadura militar ministrou aulas da disciplina noso técnico de publicidade:

E interessante que nas escolas técnicas em quei@o§@ poderia ter um
carater técnico, Sociologia aparece como sendo distéplina obrigatoria ou
presente no curriculo. Em 1978, quando eu fui sdegsor, eu fui ser professor
de uma escola técnica, de segundo grau, no curgohdieidade, e o curso tinha
Sociologia. E estranho, porque justamente se faleaes que a ditadura tirou
Sociologia, ela tirou ou manteve fora, mas ela fizrnmtambém que alguns
cursos tivessem, conforme a adequacdo. No casdjveuque fazer uma
adequacdo do curriculo de Sociologia para o objetispecifico ou para o
contexto especifico da publicidade, e ai trabaBw@iologia com publicitarios.
Como a gente sabe que um dos conteludos de Soeicddgi os meios de
comunicacdo e assim por diante, eu podia trabaliéade um modo interessante
a disciplina (MORAES®, Férum Associacdo Nacional de Pés-Graduagéo e

Pesquisa em Ciéncias Sociais, 26/10/2006).

Apesar de a Sociologia continuar presente em algurs®s, como podemos apreender do
depoimento acima, esse periodo pode ser entendido de ostracismo, porque a disciplina teve
um lugar de indeterminacdo no curriculo. O processaedemocratizacdo, que se iniciou na
década de 1980, fez surgir o debate que possibibtaetorno da Sociologia aos curriculos

escolares.

% Amaury C. Moraesprofessor de Prética de Ensino em Sociologia daddsidade de S&o Paulo. Um dos
elaboradores das Orientagdes Curriculares Naciqguaas 0 Ensino Médio de Sociologia, Ministério diugéacao,
2006.
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1.3 - A SOCIOLOGIA NOS CURRICULOS ESCOLARES:

RETORNO E TENTATIVA DE CONSOLIDAGCAO (1984-2008)

O pais vivenciou o0 processo de transicdo para actacia no inicio da década de 1980.
Os governadores dos estados foram eleitos pelaipainiez depois de estabelecida a ditadura
militar, 0s movimentos sociais ganharam forca, agtigios politicos e os sindicatos
reorganizaram-se. Nesse contexto, a Sociologian@ioaos curriculos de 2° grau (ensino
médio).

Em 1983, frente ao processo de discussao e quasténto da legislagdo educacional,
com o fim da profissionalizacdo compulséfjia governo do estado de S&o Pdfllestabeleceu
as diretrizes para reorganizar o 2° grau e recoaweadnclusédo da Sociologia, além da Filosofia

e da Psicologia, na parte diversificada do curoi¢Rlesolucdo SE n° 236/83).

A circunstancia era favoravel a consolidacdo daoBmgia nos curriculos escolares. O
ensino da disciplina, mesmo que em pequenas pigmrexpandia-se a cada ano. Em 1984, de
dez a vinte por cento das escolas estaduais dahg cidade de S&o Paulo tinham Sociologia
no curriculo; em 1985, a quantidade de escoladesxénte e quatro por cento; em 1986, de vinte

e nove®.

Ainda que a quantidade de escolas com Sociologisefpequena, houve uma intensa
discussao pedagdgica sobre o ensino da disciplina.

A incluséo da disciplina Sociologia em um numeraairelativamente pequeno
de escolas de 2° Grau da rede estadual de S&q Raslanos letivos de 1984,
1985 e 1986, trouxe a tona diversas questdesvedadio ensino dessa disciplina
na escola secundaria: quais as alternativas degmnag como encaminhar nesse
nivel o trabalho pedagdgico com questdes como d@artPoliticos (teoria,
programa, estratégia, etc.), Capitalismo (econopuditica, etc.), Classes

Sociais, Estado, Socialismo, Movimentos Sociarsd{sal, estudantil, feminista,

2" Durante o periodo da ditadura militar todas aslascpublicas tornaram-se, obrigatoriamente, esatéaensino
técnico profissionalizante (Lei n° 5.692, de 1ladesto de 1971).
8 Gest&o Franco Montoro (Partido do Movimento Derético Brasileiro, PMDB).
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etc.), ldeologia, Cultura, etc., quais as relagies as outras disciplinas da area
de humanas; a procura de textos didaticos de baladgde; etc. (MACHADO,
1987, p.116).

A relacdo entre professores e Secretaria da Edudagdou-se mais ativa. A equipe de
Sociologia da Coordenadoria de Estudos e Normasgégicas (CENP), da Secretaria da
Educacdo do Estado de Séo Paulo, organizou ensputebates, aplicacdes de questionarios

junto aos professores, cursos de atualizacdoMACHADO, 1987).

Da mesma forma, elaborou uma proposta curriculaa @a disciplina, discutida no
Encontro Estadual de Professores de Sociologi®8®, B publicada em sua versao definitiva em
1986. Segundo Mattos (s/d.), a proposta curridal@mbém recebeu sugestdes quanto ao conteddo
da Associacdo dos Sociologos do Estado de Sdo PEBESP) e do Sindicato dos Professores
do Estado de Sao Paulo (APEOESP).

Em 1986, realizou-se o primeiro concurso publicagaofessor de Sociologia do Estado
de Sdo Paulo. Embora fossem apenas 19 vagasjcgniina conquista daqueles que desejavam
a inclusédo da disciplina nos curriculos. O depotmate um professor, entrevistado para esta

pesquisa, informa o impulso que teve a discussédimer do ensino da Sociologia na ocasiao:

Em 86, entéo, nossa, revitalizou! Eu me lembro nigeusidade, na PUC, na
USP, se constituiram departamentos na area deciitera em Educacdo, as
pessoas fomentavam a discussao (...). E ai foidissassdo, quer dizer, foi um
tremendo de um barato! Explodiu no Estado de SawPBxplodiu e deu um

salto de qualidade na educacdo estadual o ingaEssBociologia no ensino
médio (...). E comecou uma discussao muito sérla Quer dizer, havia uma
discussdo agora muito mais elaborada a partir @eag$ociologia foi para

escola, vocé qualificava a discussao tanto teécmao metodologicamente. E
foi um boom, um boom, foi um boom (Professor 11ab@s).

2 Conforme, respectivamente os Comunicados n® 2&/83 33/86 do Departamento de Recursos Humanos da
Secretaria de Educacdo (MACHADO, 1987, p.135).
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Em 1991, 49,6% das escolas estaduais de 2° graidatie de Sao Paulo haviam incluido
Sociologia nos curriculos. Em seis anos, houve teacomento de aproximadamente 30% na
guantidade de escolas com a disciplina. Esse erguatro favoravel, mas que nao refletia a
situacdo do Estado de Sdo Paulo como um todo.ddaeide Campinas, por exemplo, somente

12,5% das escolas estaduais haviam incluido Sagg#otms curriculog’.

Em 1992, a equipe de Sociologia da CENP, da Seereta Educacdo do Estado de Séo
Paulo, fez uma revisdo da proposta curricular d@61%ssa revisdo deu origem a segunda
proposta curricular para o ensino da disciplina.aNo seguinte, realizou-se 0 segundo concurso
para professor de Sociologia do estado de S&o .Paulo

Com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases diacd&£do Nacional (LDB n°
9.394/1996), a Sociologia parecia consagrar-senitleéimente como disciplina integrante do
curriculo. De acordo com o texto da LDB:

Os contelidos, as metodologias e as formas de gd@léerdo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando dstran(...) dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necess&io exercicio da
cidadania (Capitulo IV, Art. 36, Paragrafo 1°, suclil).

Contudo, ainda em 1998, durante o governo de Féenelenrique Cardosd, iniciou-se
um processo de reforma do ensino e o0 nivel médicigava ser novamente regulamentado.
Desse modo, a Camara de Educacdo Basica (CEB),idistdfio da Educacdo, emitiu um
parecer de carater normativo conhecido como DzestriCurriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCN). Nesse parecer, afirmava-se que os amntentos da Sociologia poderiam ser
atingidos independentemente de sua inclusdo cosaiplina:

Nesta area incluir-se-ao também os estudos deokdos Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania, para cumprimento domaeda a letra da lei. No
entanto, é indispensavel lembrar que o espirith2B é muito mais generoso
com a constituicdo da cidadania e ndo a confirenauma disciplina especifica,
como poderia dar a entender uma interpretacdalligs recomendacgédo do

% Documento Secretaria da Educac&o, 1991.
3 partido da Social Democracia Brasileira, PSDB.
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inciso Il do Paragrafo primeiro do Artigo 36. Nestentido, todos os conteudos
curriculares desta area, embora ndo exclusivandefde deverao contribuir para
a constituicdo da identidade dos alunos e para sendelvimento de um
protagonismo social solidario, responsavel e pautad igualdade politica
(Parecer CEB n° 15/98, p.59-60).

A partir desse momento, iniciou-se um movimentmfavel a presenca obrigatéria da
Sociologia no curriculo, que perdurou até 2008. ébitizacdo ocorreu de diversas formas:
organizacao de eventos e comissdes para debdentaeo ensino da Sociologia, divulgacao de
noticias sobre o tema em listas de discussdo agsga internet, influéncia direta sobre politicos
para aprovacao de leis, nomeacao de representagées nas comissfées de ensino do Ministério

da Educacéo, etc.

Em setembro de 1999, os professores da Faculdad€&iloeofia e Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista, de Marilia, esecemweuma mocao solicitando o apoio de
deputados e senadores e o voto favoravel ao prdettei n°® 3.178/1997, apresentado pelo
deputado federal Padre Roque Zimmermann, do PadtidoTrabalhadores (PT); esse projeto
introduzia a obrigatoriedade do ensino da Filoseféa Sociologia no ensino médio. Na mocéo,
considerava-se: (1) a ja aprovacdo por unanimidideeferido projeto pelas Comissfes de
Educacéao, de Constituicdo e Justica e de RedaZfa;necessidade de atendimento do texto da
Lei de Diretrizes e Bases, no seu Capitulo IV, 8&. Paragrafo 1°, Inciso lll; (3) a necessidade
de assegurar aos alunos do ensino médio solidaafdon humanistica, favorecida pelos
objetivos, contetdos e metodologias dessas disagli(4) a necessidade de coeréncia entre os
discursos oficiais que ressaltam a importanciactEscias humanas para o resgate da formacéao
integral do estudante e as préaticas implementadasaioria das regibes do pais, nas quais é
ainda insignificante a opcao por Filosofia e Sag@; (5) a presenca de cursos de licenciatura
em Filosofia e Ciéncias Sociais, nessa faculdadas eeflexdes, discussfes e pesquisas que

corroboram a importancia das disciplinas Filoseftaociologia.

No X Encontro da Sociedade Brasileira de Sociolagia agosto de 2001, elaborou-se um
Manifesto em Defesa da Sociologia e da Filosofieensino médio, que foi encaminhado aos

senadores da republica, com o pedido de apoiocefaebravel ao projeto (PLC n° 9/00), que ja
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havia sido aprovado na Camara dos Deputados. Onaota foi assinado pela Federacao
Nacional dos Socidlogos, Sociedade Brasileira deioBmia, Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia, entre outros. Nele, considesa: (1) a presenca das disciplinas nos
curriculos das escolas de ensino médio, desdec idd Republica, no século dezenove, e a
presenca das disciplinas nas escolas de algundosstaasileiros® (2) o atendimento a

exigéncia da propria LDB; (3) o incentivo a formag¢@umanistica dos alunos de ensino médio;

(4) a consolidacao de um ensino médio de qualiqadgressista, cientifico e humanista.

A mobilizacdo conseguiu a aprovacao do projetoed@d Senado, porém o mesmo foi
vetado pelo presidente da Republica (Fernando gigmiCardoso, PSDB), que argumentou que

faltariam recursos financeiros e professores qoatlbs em numero suficiente:

. 0 projeto de inclusdo da Filosofia e da Sog@ como disciplinas
obrigatorias no curriculo do ensino médio implicaaaconstituicdo de dnus para
os Estados e o Distrito Federal, pressupondo sssideele da criagdo de cargos
para a contratacdo de professores de tais disggplztom a agravante de que,
segundo informacgdes da Secretaria da Educacéo Mddianoldgica, ndo ha no
pais formacao suficiente de tais profissionais psgader a demanda que advira
caso fosse sancionado o projeto, situacdes qusisdr recomendam que seja
vetado na sua totalidade por ser contrario aoesser piblico (Diario Oficial da
Unido, 08/10/2001).

Em 2001, em Séo Paulo, ainda no contexto da agativeopela inclusdo da Sociologia
como disciplina obrigatéria do curriculo, o depatathmil Murad, do Partido Comunista do
Brasil, PC do B, elaborou um projeto de lei (n°/1909) que tornava obrigatorio o ensino das
disciplinas Filosofia e Sociologia nos estabeleaime de ensino médio do estado, com as
seguintes justificativas: (1) consolidagdo da Hasmanista do curriculo; (2) atender a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB n° 9.394/1996); (3) toroarjovens educandos” aptos “a compreender
as dificuldades e éxitos, injusticas e privilégiesconquistas a realizar, alimentando a propria
confianca intima pela reflexdo em torno dos sewsrés e direitos na sociedade humana”; (4)

32 Nao temos os dados precisos de quantos estadeslaseadotaram a disciplina nos curriculos. Oqear€ EB no.
38/2006 informa que sdo em numero de 17. Temosniapdes de que o Distrito Federal (1985), EspBaato
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considerando que cerca de 1.200 escolas estadua@sstho médio do estado de Séo Paulo ja

tinham essas disciplinas no curriculo.

Porém, o projeto foi vetado pelo governador (Gerdlttkmin, PSDB) sob o argumento
de que tal medida era inconstitucional, j& queac&biUnido a atribuicdo de definir as diretrizes e
bases a serem observadas pelos sistemas de emsitajos 0s seus niveis e modalidades” e nédo
ao Estado. E, contraditoriamente, que a lei fed@@aB n°® 9.394/1996) néo incluia “entre os

componentes obrigatorios da estrutura curricukadisciplinas de Filosofia e Sociologia”.

Em 2002, depois de oito anos do governo de Fernaleswique Cardoso (PSDB), foi
eleito Luiz Inécio Lula da Silva, do Partido dosBalhadores (PT). Em 2004, o governo federal
colocou em debate politicas para o ensino médigréamdeu-se uma revisao dos curriculos de
ensino médio e dos Parametros Curriculares Nacpragora denominados Orientagcfes
Curriculares Nacionais. A mudanc¢a de governo evisde dos curriculos contribuiram para a

aprovacéao da lei que garantiria a obrigatoriedad8atiologia como disciplina escolar.

Em agosto de 2006, o Conselho Nacional de Edud&jdg), deliberou sobre a questéo e
tornou obrigatério o ensino da Sociologia no engimédio, tanto na rede publica como na
privada, e deu o prazo de um ano para que os sstp@oainda nao tivessem adotado a decisao
pudessem se adequar (Resolugédo CNE/CEB n° 4/2006).

O Parecer (CEB n° 38/2006) que fundamentou a Rg@wmlgontinha uma série de
considerag@es favoraveis a inclusdo da Sociologi@umriculo do ensino médio, entre elas o
valor da disciplina “para um processo educaciomalsistente e de qualidade na formacgé&o
humanistica de jovens que se deseja sejam cidati@os, criticos, sujeitos e protagonistas”.
Outro ponto considerado foi a adogéo crescenteodmlBgia pela maioria das escolas publicas
estaduais e por muitas escolas privadas. SeguR@doeter, 0os avangos ocorridos na maioria dos
estados acabaram por criar uma situacdo desiguatesso aos conhecimentos da Sociologia
pelos jovens. Portanto, com o0 objetivo de garaatidemocratizacdo do acesso a esses
conhecimentos, os relatores propuseram a inclusdigatoria da disciplina Sociologia no

curriculo do ensino médio.

(1999), Minas Gerais (1989), Para (1990), Parag@8Q), Pernambuco (1990), Rio de Janeiro (1989) QRande do
Sul (1990) introduziram a disciplina como obrig&dras suas escolas de nivel médio.
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Contudo, a Resolucao que incluiu Sociologia e Bfiascomo disciplinas obrigatérias do
curriculo (CNE/CEB n° 4/2006) nado foi implementamaestado de S&o Paulo (governo Claudio
Lembo, PSDB). O Conselho Estadual de Educacao,etembro de 2006, aprovou indicagéo
contraria a inclusdo da disciplina no curriculo,am® de 2007, sob argumento de que a medida
interferia na autonomia dos sistemas de ensine eigidades escolares e de que seria necessario
verificar a quantidade de “recursos humanos” enfieaos necessarios a implementagcdo com
gualidade (Indicacdo CEE n° 62/2006).

Dessa forma, a disciplina permaneceu como opciopaB? série do ensino médio,
podendo ser substituida por Filosofia ou Psicold¢giesolucdo SE n° 6, de 28/01/2005). Essa
situacdo permaneceu até 2008, quando a Secretariaddcacdo do Estado de S&o Paulo
“suspendeu” a Sociologia da matriz curricular essitiliu-a pela disciplina de Apoio Curricular
(Resolugdo SE n° 92, de 19/12/2007). De acordo corexto das Orientagbes Curriculares
Nacionais de Sociologia (2006), a situacdo deséamdrao ensino da disciplina no estado de Séo
Paulo esta mais relacionada a oposicdo do govemnksthdo ao governo federal do que a
qualquer razao pedagogica ou administrativa.

Em junho de 2008, o presidente em exercicio (JodcAr, Partido Republicano
Brasileiro, PRB) homologou a lei (n°® 11.684) quetijina sido aprovada no Congresso, que
incluia Filosofia e Sociologia como disciplinas ightérias na matriz curricular das escolas
publicas e privadas de todo pais (projeto de l€i.641/2003, de autoria do deputado Ribamar
Alves, Partido Socialista Brasileiro, PSB).

De acordo com documento divulgado pelo Sindicat® Socidélogos do Estado de Séo
Paulo (SINSESP), professores de Sociologia, sagélo estudantes de ensino meédio e de
Ciéncias Sociais, etc. compareceram a assinatuea da

A solenidade contou com a presenca de 300 pedsbastavam representantes
de entidades estudantis, como a Unido NacionaEdtsdantes (UNE), Unido
Brasileira de Estudantes Secundaristas (UBES), (BEBENTepresentada pela
Secretaria de Comunicacdo Social da entidade, @lega Maria Clotilde
Lemos Petta, Sociedade Brasileira de SociologiaSjSBepresentada pelo
presidente Tom Dwyer, da Unicamp, de sindicatoprdéessores e associagdes

profissionais de socidlogos e filésofos. Uma camavexpressiva de 50 pessoas,
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com estudantes e socidlogos e professores de agieialeio de Goiania para a
solenidade. O Sindicato dos Socidlogos do EstaddadePaulo (SINSESP) foi
representado pelo presidente da entidade, socidl@&jeune Mato Grosso
Xavier Carvalho (Boletim n° 28, de 15 de junho 668).

No estado de Sédo Paulo, a mobilizacdo, enfim, cumseque a entdo Secretaria da
Educacdo do governo José Serra (PSDB), Maria HeRnmardes de Castro, assinasse uma
carta-compromisso para incluir a disciplina Sog@onovamente em 2009. O depoimento de
uma professora, entrevistada para essa pesquisBinw o fato de a acgdo coletiva ter sido

importante para a inclusdo da disciplina nos culoi

Vai entrar em vigor as aulas de Sociologia? Hojaeedito que vai. Porque
guerendo ou ndo, tem uma pressao em cima dissfgeseetaria de Educacéo]
ja aventou isso até no proprio site da Secretariadiicacéo, entdo por esse lado

eu acredito que vai ter (Professora 2, 28 anos).

O retorno da Sociologia aos curriculos soment@dsisivel pelo embate de forcas entre
professores — organizados em associagfes ciestdisindicatos — e Estado. Como exemplo da
atuacdo da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBf8le-se citar a organizacao do “I Encontro
Nacional sobre Sociologia no ensino médio”, quetmoncom o apoio do Ministério da
Educacédo, da Universidade Estadual de CampinasGAMP) e da Universidade de Sdo Paulo
(USP), realizado em maio de 20867 O Sindicato dos Soci6logos do Estado de Sdo Paulo
(SINSESP) organizou o “I Encontro Nacional sobraiem de Sociologia e Filosofia®,
juntamente com o Sindicato dos Professores, copom @o Ministério da Educacdo, em julho
de 2007.

Dos dias 12 a 14 de julho de 2008, a Sociedaddl@rasde Sociologia — em conjunto
com a Secretaria Estadual de Educacédo de S&do R#sR), SINSESP, UNICAMP, UNESP —

3 A SBS também organizou seminarios e grupos dealtrabsobre o tema: no 30° encontro da ANPOCS,
outubro/2006; no Xl Congresso da SBS, maio-ju@f6/; no 60° encontro da SBPC, julho/2008.

3 0O sindicato juntamente com a APEOESP organizargramregulares de professores de Sociologia dE39@.

Os sindicatos também divulgam noticias nas suasing&gna internet _(http://www.sociologos.org.br
http://www.apeoespsub.org)le por meio de seus boletins eletrénicos, paralagwwadastrados em sua mala-direta.
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realizou o “Il Seminério Nacional sobre o EnsinoS#eiologia” e o “I Curso de atualizacao para
professores de Sociologia da educacéo basica dddede Sao Paulo: propostas de contetdos e
de metodologias de ensino de Sociologia”. O semairdirigiu-se a professores dos cursos de
Ciéncias Sociais, professores da rede publica,oaluthos cursos de Ciéncias Sociais e
interessados na discusséo da Sociologia na ese@asino médio. De acordo com a ementa do
curso, entregue no primeiro dia do evento, “o oljee de intensificar a relacdo entre a
universidade e o ensino meédio, visando o estalpeéetd de um didlogo produtivo que ajude a
sustentar uma politica de formacdo continuada dofegsores de Sociologia nesse nivel de
ensino”. Participaram do encontro aproximadameQ@ [3essoas, entre professores do ensino

superior, professores do ensino médio e univeisitt

Esse € um momento bastante favoravel a implementdgédSociologia como disciplina
escolar. Entretanto, nem sempre foi assim, a pgasda disciplina no curriculo altera-se de
acordo com a importancia atribuida a ela pelo ppdético, que, por sua vez, acompanha as
mudancas sociais e politicas do pais. Se a So@gbegcorreu essa trajetoria intermitente, os que
ministravam suas aulas também. O capitulo segoonisiderard os professores de Sociologia ja
inseridos no mercado de trabalho no campo do enguevivenciaram as sucessivas entradas e

saidas da disciplina do curriculo.

% Em anexo, apresentamos a programagéo e as natasmge sobre o evento.
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CAPITULO 2
OS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA:

ALEM DOS NUMEROS, AS EXPERIENCIAS VIVIDAS



O objetivo do capitulo é analisar aspectos relatamgrocesso de formacéo profissional

de professores, grupo que se distingue pela estaddar Como se formam? O que informam as
estatisticas? Qual é a origem desses professores?aQlistribuicdo dos professores por faixa

etaria e por sexo?

Quando se comparam os professores de Sociologisosatemais professores do ensino
médio, outra questdo se faz pertinente: quantdegsares do ensino médio possuem formagéao

especifica na area da disciplina que lecionam?

2.1 - OS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO

Grafico 1. Distribuicao de professores da
Educacao Basica - Brasil, 2007

M Educacaoe Infantil

H Ensino Fundamental
B Ensino Médio

MW Educacao Profissional

M Educagdo Especial

W Educacdode Jovens e
Adultos

Fonte: Censo da Educacgéo Basica. Elaboragéo prépria

Conforme o ®AFICO 1, somente 17% do total de professores lecionaensmo médio,
0 que significa que apenas um a cada seis proéssgmrtencem a esse nivel de ensino. O
pequeno namero de professores no ensino médiodguamparado ao numero de professores
no ensino fundamental (57%), pode ser explicado pstente movimento de expansdo dessa
etapa do ensino no Brasil. Foi a partir da prongégada Constituicdo Federal de 1988 que se

iniciou o processo de ampliacdo de vagas no nigelion O texto da Constituicdo Federal foi
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alterado pela Emenda Constitucional n°® 14/1996agt@beleceu a “progressiva universalizagéo

do Ensino Médio gratuito” (inciso Il do artigo 208)

De acordo com a classificacdo do Ministério de Bdéao, o ensino médio divide-se em
trés grandes areas do conhecimento: 1) “Linguagédddigos e suas Tecnologias”,
compreendendo as disciplinas de Lingua Portugugsaatura, Linguas Estrangeiras, Arte e
Educacado Fisica; 2) “Ciéncias da Natureza, Mateaai suas Tecnologias”, composta pelas
disciplinas de Biologia, Fisica, Matematica e Qeamie 3) “Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias”, formada pelas disciplinas de Filasofceografia, Histéria e Sociologia. No
grafico a seguir, observamos a distribuicdo do$epsores de ensino médio segundo a area do

conhecimento.

Grafico 2. Distribuicao de professores do ensino
médio segundo a drea do conhecimento -
Brasil, 2007

H Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias

B Ciéncias da
Natureza, Matemadtica e
suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias

Fonte: Censo da Educacéo Basica. Elaboracédo prépria

De acordo com 0 RAFICO 2, pode-se observar que a area de Ciéncias Huréaaagpie
apresenta menor quantidade de professores (25%er@r numero de professores nas Ciéncias
Humanas corresponde ao menor peso dessa arearfwolouEnquanto as areas de “Linguagens
e Cdbdigos” e “Ciéncias da Natureza e Matematicaspem, em média, onze aulas por semana
em cada uma das séries do ensino médio, a areaédeid® Humanas possui oito aulas por
semana (Resolucdo SE 98, de 23/12/2008).
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Na area de Ciéncias Humanas, os professores fosmeadp Sociologia sdo o que
aparecem em menor quantidade (4.896 individuoglides pelos formados em Filosofia (8.535
individuos), Geografia (31.299 individuos) e HigdB7.999 individuos), como se pode observar
no GRAFICO 3.

As disciplinas de Histéria e Geografia possuemaaararia maior do que as disciplinas
de Filosofia e Sociologia. Enquanto as primeirasspem trés aulas semanais por série, as
Gltimas possuem uma aula semanal por série (RéspIBE 98, de 23/12/2008). Além disso,
Filosofia e Sociologia permaneceram como disciglingtativas durante muito tempo, o que
contribuiu para sua pouca representatividade niccim.

Grafico 3. Distribuicao de professores do ensino
médio por disciplina das Ciéncias Humanas -
Brasil, 2007

W Ciéncias
Sociais/Sociologia
M Filosofia

Geografia

W Historia

Fonte: Censo da Educagéo Basica. Elaboragéo prépria

Os dados fornecidos pelas Diretorias de Ensino ampthas também sédo indicativos
dessa realidade. No ano de 2007, 21 escolas psiblicaidade possuiam Sociologia no curriculo
(de um total de 94 escolas de ensino médio). E&8 es professores formados em Sociologia
trabalhando nessas escolas.

Considerando que a quantidade de escolas comiplididcSociologia (21) era menor do

gue a de professores formada na area (33), elagaest possivelmente, lecionando outras
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disciplinas. Na pesquisa exploratéria, em 2008petiamos apenas 15 professores formados em
Sociologia, todos ministrando outras disciplinass@ disciplina havia sido retirada do curriculo
do nivel médio (Resolucao n°® 92, de 19/12/2007).

Pode-se afirmar que os socidlogos estdo ministrandis de outras disciplinas, como
Filosofia, Geografia e Historia. De acordo com adat daCenso da Educacgéo Bésica, de 2007
24% dos professores formados em Sociologia minstia disciplina de Historia; 25% de

Geografia e 27% de Filosofia, para o ensino médio.

Entretanto, a disciplina Sociologia também é miadd por outros profissionais. Os
pedagogos constituem o maior grupo de formadoscdankhs de Sociologia (4.447 individuos),
acompanhados pelos historiadores (3.832 individuds) socidlogos vém apenas em terceiro
lugar (2.604), seguidos de perto pelos filosofo252) e gedgrafos (1.821). A auséncia de
concursos para professor de Sociologia, decordantetermiténcia da disciplina no curriculo, e a
possibilidade de professores titulares assumirdasale Sociologia como carga suplementar de
trabalho sdo possiveis explicacdes para o fataidesgmente 13% dos professores de Sociologia

tenham formacao na area, conforme podemos obs&aVvRBELA 2 que se segue.
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Tabela 2. Namero de Professores do Ensino Médio quescionam Sociologia, segundo a

Area de Formacéo - Brasil, 2007

Area de formagéo

N

%

Pedagogia/Ciéncias da Educacéo 4.4 5
Historia 3.832 194
Ciéncias Sociais/Saociologia 2.60413,2
Filosofia 2.254 11,4
Geografia 1.821 9,2
Qutros Cursos 1.269 6,4
Letras/Literatura/Lingua Portuguesa 9654,9
Letras/Literatura/Lingua Estrangeira 4012,0
Estudos Sociais 400 2,0
Matematica 310 1,6
Ciéncias Bioldgicas 257 1,3
Religido/Teologia 202 1,0
Psicologia 198 1,0
Direito 153 0,8
Ciéncias 120 0,6
Belas Artes/Artes Plasticas/Educacédo Artistica 118 0,6
Educacéo Fisica 116 0,6
Administracéo 62 0,3
Quimica 52 0,3
Fisica 50 0,3
Estatistica/Atuaria/Ciéncias Contéabeis/CiénciasnBoucas 49 0,2
Agronomia/Geologia/Ciéncias da Terra 17 0,1
Comunicacgéo Social 16 0,1
Engenharia 16 0,1
Licenciatura Intercultural Especifica 13 0,1
Artes Cénicas 11 0,1
Informatica/Computacgéo/Processamento de Dados 11 0,1
Arquitetura e Urbanismo 3 0,0
Biblioteconomia 3 00
Medicina/Odontologia/Enfermagem/Farmécia 3 00
Musica 3 00
Total 19.776 100,0

Fonte: Censo da Educacéo Basica. Elaboracgéo prépria
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2.1.1 - A FORMAGAO DOS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA

O fato de professores trabalharem fora de seu cgrgfssional de formacdo é uma
realidade nacional. De acordo com os dados do MteCéarea de “Ciéncias da Natureza e
Matemética” mais da metade dos professores ndaipmssacao na disciplina que leciona; na
area de “Linguagens e Codigos”, 45,6% € a médiapdafessores que ndo possuem formacgéo
nas disciplinas que lecionam; na area de Ciénaiesardasa porcentagem € de 59%. A meédia &
elevada por conta das disciplinas de Filosofia, @& de professores sem formacéo na area, e
Sociologia, com 87% dos professores sem formac&odigciplinas de Historia e Geografia

contam, respectivamente, com 35,2% e 38,6% degzmfes sem formacao na area.

Frente a esse contexto, o governo federal, emrgadei 2009, instituiu uma politica de
formacéo para os professores de escolas public&slaeacdo Basica. Essa politica tem como
objetivo formar professores que ndo possuem graduagie atuam fora da area de formacao ou

gue sao bacharéis sem licenciatura (Decreto 6.755).

Observamos, no AFICO 4, numero expressivo de professores com licenaatumque
ndo significa que estdo lecionando na disciplindod®acao. O quadro pode ser mais grave se
tomarmos os professores do ensino médio sem gr@oluggase 7%. Esses professores possuem

formacéo igual ou inferior ao ensino médio, nivet gdo docentes.
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Grafico 4. Professores do Ensino
Médio por formacgao - Brasil, 2007

36,
400.000
= 0,
300.000 B Sem graduacdo (6,6%)
B Com Licenciatura (86,9%)
200.000 Sem Licenciatura (6,4%)
100.000

Fonte: Censo da Educacéo Basica. Elaboracédo prépria

Os professores de Sociologia entrevistados alépogeuirem formacao superior na area
gue lecionam, também fizeram uma segunda licemaiapara poderem permanecer no
magistério, devido a instabilidade da Sociologiauwiculo: dois em Pedagogia, um em Histéria
e outro em Geografia. Portanto, a formacdo dessdssgores ndo € representativa do contexto

nacional.

2.1.2 — A IDADE E O SEXO DOS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA

Eles também néo correspondem ao conjunto dos pwésdo ensino médio quanto ao
sexo. Enquanto a maioria dos professores do ems@udio € composta de mulheres (64,4%), a
maioria dos professores de Sociologia entrevist&dds homens (54,5%), conforme pode ser
observado no RAFico 5. Existe um equilibrio entre homens e mulhere®mh@ndo Sociologia

no ensino médio nas escolas publicas de Campinas.
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Grafico 5. Professores por sexo
64,45°
70,00% 54550
60,00% .
50,00% 35 550
40,00% B Homem
30,00%
20.00% B Mulher
B (i
10,00%
0,00%
Professores do Ensino Professores de
Médio - Brasil Sociologia - Campinas

Fonte: Censo da Educacéo Basica, 2007. Dados dfesgores entrevistados, 2008. Elaboragéo prépria.

Podemos justificar a predominancia feminina, no ogeral dos professores do ensino
médio, por diversas razdes. Devem-se destacar @esemtacdes que historicamente se
construiram acerca do trabalho feminino: um tipardbalho que seja um prolongamento das
funcbes “naturais”, maternais e domeésticas, comeumado e a educacdo das criancas
(PERROT, 2005). Acrescenta-se que o trabalho dec#i € bem remunerado, o que reforca a
visdo do ensino como uma atividade secundéaria emotede renda e de tempo, que permite a

dedicacéo as atividades domésticas e o complerdarenda familiar.

Entretanto, apesar de termos uma amostra pequessgaentrevistados parecem indicar
mudancas na configuracdo do mercado de trabalhoampo do ensino. Segundo SOUZA
(2008), o magistério tem sido refugio para o desegp de homens, em um processo de

desestruturacdo dos mercados de trabalho.

Por fim, os professores de Sociologia entrevistag®sim como os professores do ensino
médio do pais, situam-se na faixa etéria de 41anb6 (45,4% dos depoentes) e de 33 a 40 anos
(27,2% dos depoentes). No pais, a quantidade despores nas faixas etarias mencionadas é de
31,6% e 27%, respectivamenter@BICO 6).
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Grafico 6. Professores por faixa etaria

Professores do ensino médio -

Brasil m Maisde 50 anos

B Dedla50anos
De 33 a40anos

W De25a32anos

5,45%
Professores de Sociologia - IUAté 24 anos

Campinas

Fonte: Censo da Educagéo Basica, 2007. Dados dfesgores entrevistados, 2008. Elaboracao propria.

2.2 - TRAJETORIAS DE ESCOLARIZACAO E FORMACAO PROFISSIONAL: AS

EXPERIENCIAS VIVIDAS PELOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Quais as origens sociais dos entrevistados? H&acelantre a origem social e as
trajetorias de formacdo? Como foram seus percudsosscolarizacdo? Em que condi¢gBes se
deram suas escolhas de carreiras académicas? Emparomo foi o processo de formacéao

profissional, propriamente dito?

Na andlise da origem social dos entrevistados csias a baixa escolaridade dos pais;
dos onze professores entrevistados, nove tém jpdieecom escolaridade somente até a 42 série

do ensino fundamental. Os filhos, entretanto, t@mase professores.

O fato de os depoentes terem uma formacao em sunparior, apesar do baixo capital
cultural institucionalizado dos pais, pode ser @®rado uma ruptura com a concepc¢ado de
reproducédo social?

Segundo Bourdieu (1998), o capital cultural podestexsob trés formas: no “estado
objetivado”, sob a forma de bens culturais — quadraros, dicionarios, instrumentos, maquinas,
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etc.; no “estado incorporado”, que resulta do ifabale inculcacdo e de assimilacdo de
conhecimentos; e no “estado institucionalizadob, adorma de certificados e diplomas.

Para essa maioria de professores, cujos pais apaesdaixo nivel de escolaridade, o
capital cultural que amealharam acabou por condfees distincdo dentro do grupo familiar,
sendo que dez, dos onze entrevistados, estiveraimanprimeiros de suas familias a chegar ao

nivel universitario.

Eu venho de familias simples, pobres, entéo, deqgs;iinclusive, assim, quando
eu entrei na faculdade, quando eu estava terminarfdouldade; hoje em dia
nao, qualquer um faz curso universitario em qualtugar, mas naquela época
Campinas s6 tinha PUC e UNICAMP. Entéo, da fanditianeu pai e da minha

mae eu era a pessoa que mais tinha estudado @enafes 39 anos).

Na mesma direcdo, as ocupac¢des manuais predomimaenos pais dos professores, ou
seja, ocupacdes menos complexas e de baixa reménétaA pouca escolarizacdo, somada as
ocupacdes de menor remuneracdo, levam-nos a iqtexia maior parte dos entrevistados esteve
submetida a dificeis condi¢cbes materiais de exiséurante a infancia e a adolescéncia, como

demonstra o depoimento a seguir.

Meu pai era carroceiro, minha mée empregada daregfii passei necessidade,
vontade de ter um monte de coisa, mas eu falo, pwnisso eu me prostitui,
nem por isso eu me droguei, nem por isso sabe,ngarexei por outros
caminhos, muito pelo contrario, 0 meu discurso é dim.. ndo e... vocé

entendeu? (Professora 4, 39 anos)

O fato de que quatro dos depoentes trabalharanmteéusainfancia reforca a hipotese das

dificeis condi¢Bes de existéncia, conforme mendome depoimento que segue.

% Das mées: seis eram donas de casa; uma lavagisairabalhadora rural; uma auxiliar de laboratdéoescola
técnica; uma proprietaria de pequeno comércio; atengma mae cursou 0 ensino superior em Letrasa@atomo
tradutora. Dos pais: cinco eram trabalhadores lwama rurais; um operario; um carroceiro; um atigiaum
representante comercial; um proprietario de pequmrércio; somente um pai cursou 0 ensino supemor
Engenharia Eletrdnica e atuava como engenheirongpnesa de grande porte da regido de Campinas-SP.

51



Alids o meu primeiro trabalho real foi numa fabritajoia, eu tinha 12 anos, eu
ja trabalhava meio periodo, eu estudava de mardndaede eu trabalhava na
fabrica de joia; depois eu fui ser babd, e registieu fui como balconista, com

15 anos (Professora 5, 40 anos).

A descricdo das origens sociais feita até aqui personcluir que estas professoras
percorreram um trajeto de mobilidade social asastiedeDiferentemente de seus pais, elas

vieram a exercer uma ocupacao que, na divisdocgdoi trabalho, é considerada intelectual.

Essa mudanca de posi¢do social envolveu a criag&@stdatégias, de modo a contornar
obstaculos e a conquistar novos espacos e podadeé de acdo. Segundo Bourdieu (2004),
estratégias envolvem uma (re)invencado permanemiéspensavel para se adaptar a situacoes

indefinidamente variadas da vida, com o objetivaldancar éxitos pessoais e profissionais.

O deslocamento geografico foi utilizado, pela maarte dos entrevistados, como parte
da estratégia para continuar os estudos ou comstgbalho, para “construir uma carreira”,

Ccomo narra este professor:

E aquela coisa de mineiro — Eu vou pra uma cidaaledg em busca de sucesso
profissional, de construir uma carreira! Entdo,[dai Estado de Minas Gerais]
pra estudar e trabalhar. Eu fui pra Sdo Carlosentarde 1977 a 1986. Nesse
intervalo eu fiz Ciéncias Sociais ha UNESP Araragua.). Depois vim pra

Campinas (Professor 9, 48 anos).

Dos onze professores entrevistados, seis migraFeds.deles com propdésito de cursar o
ensino superior (saidos de Jacarei, Louveira e @pdakG). Os outros trés vieram para
Campinas para dar prosseguimento a carreira degsaf, dois deles por terem sido aprovados
em concurso publico nessa cidade (saidos de Maritle Sdo Paulo capital) e outro para ver

ampliadas suas oportunidades de assumir novagsl@sddo de Limeira).
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2.2.1 - TRAIETORIAS DE ESCOLARIZACAO

Dez dos onze professores entrevistados cursaranotedsino fundamental e médio, ou a

maior parte dele, em escolas publitas

A maioria dos professores é originaria de camadaslpred®, o que, como j& dissemos,
pode ser inferido a partir do baixo grau de esi@géo e das profissbes manuais exercidas pelos
pais. E essa condi¢do esta diretamente relacicmadato de que muitos precisaram trabalhar
durante o periodo de formacao, seja para complamartenda da familia, seja para arcar com

mensalidades do curso superior.

Eu trabalhei numa empresa, mas era servico magsa#oério, eu precisava de
dinheiro pra ir pra faculdade [risos]. Entdo, pedaeuns bicos, umas coisas
assim. [Durante a faculdade] trabalhei pra me maRté estagiaria do projeto
Rondon, aqui em Campinas, que eles tinham umaaspdgProfessora 10, 50

anos).

A questdo que se coloca é: como esses professonelys de camadas populares,
vislumbraram a possibilidade de dar prosseguimastsuas trajetorias escolares por meio de um

curso de nivel superior?

Para responder a essa pergunta, faz-se necessatisan em quais configuracdes o0s
entrevistados estavam inseridos. Segundo Elia}18&lo individuo esta inserido em diversas
configuracdes, seja na familia, na escola, no daira cidade, nas instituicdes religiosas, no
clube de lazer, etc. As interdependéncias exerquddss diferentes grupos configuracionais
acabam por estabelecer uma teia de tensdes, qeeopmdmpulsionar os individuos na direcéo
de projetos pessoais planejados, ora promover aesle curso para situagcdes de vida nao-

imaginadas.

37 Desses dez professores, quatro cursaram todoimodnadamental e médio em escolas publicas, ta8sgram
pelo sistema “S”, e somente trés fizeram ao mende plo ensino médio em escolas privadas. O Sist8iaclui
os Servicos Nacionais de Aprendizagem e de SeBapial da Industria (SESI e SENAI) e do comércaer/icos
(SESC e SENAC).

% Note-se que camadas populares é uma categorianemedescritiva.
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Para varios dos entrevistados, a origem social s&capresentava propicia para o
prosseguimento dos estudos. Entretanto, o professoconstruindo trajetorias que parecem

desviar-se desse destino social, conforme indobgpoimento a seguir.

Nenhum deles [dos irm&os] acabou continuando osl@st e também era uma
€época que ndo se estimulava muito o estudo. Eas&im meio que de teimosa
na época, porque minha mae, hoje ela fdleossa, ainda bem que vocé nao me
deu ouvido!Porque ela achava também, que quando eu term@ieiéxie, que ja
estava bom, porque era sacrificado, eu era batepniabalhava o dia inteiro e
fazia o ensino médio a noite [...] Entdo ela [a Jn#bava que era sacrificado,
mas ela fala Ainda bem que vocé ndo me deu ouvRim! que sendo nao tinha

profissdo, ndo tinha naddtisos] (Professora 5, 40 anos).

Se, por um lado, o ambiente familiar de alguns eltsevistados ndo os impulsionava
para progressos no campo dos estudos, havia, porlado, algumas instituicbes, como a escola,
a igreja e até mesmo sindicatos, que abriam esp@ago 0 surgimento de novas inquietagoes,

estimulando um olhar mais distanciado da realidadg, atitude mais reflexiva e novas agoes.

Com 14, 15 anos eu comecei a participar das CormdeslEclesiais de Base,
que era um movimento catdlico la daquela épocau®me influenciou muito
foi a minha amizade com ex-seminaristas que fizeRllwsofia, sairam do
Seminério e foram morar no bairro pra desenvolverttabalho religioso, mas
também um trabalho de militAncia politica. Tinhaaumpublica, eles eram mais
velhos, mas eu me aproximei, freqlientava a ca&@ampre tive gosto pelas
Ciéncias Humanas, mas ai aprofundou, comeceilavies que eles tinham I3,
meio sem orientacdo, era bem a vontadéh, posso pegar tal livro? — Pode,

leva embora, levéProfessor 6, 43 anos).

Da mesma forma que o professor acima, outros n@sgsores também apontaram sua
participacado, e a de seus familiares, em movimetddgreja Catélica, como fator que contribuiu

para a continuidade dos estudos, inclusive desplrta interesse pelo curso de Ciéncias Sociais.
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Entdo a gente era envolvido com grupos de joveasldteja Catdlica], uma
série de movimentos. E eu tinha uma amiga que faztarso de Ciéncias
Sociais e as vezes a gente sentava pra converssla Eomecou a mostrar
algumas leituras, que ela estava lendo algunsslivComecamos a conversar e
eu pensei: — Isso deve ser interessante! Dai ghir nais sobre o curso, o que
a gente estudaria realmente, o que lia. Entagu@ndo comecei a ver a questao
da politica. E é isso mesmo que eu quero, acheirta eu vou (Professora 5,

40 anos).

Dentre os movimentos religiosos mencionados, dastae as Comunidades Eclesiais de

Y

Base, ligadas a Igreja Catodlica, que tiveram granflaéncia no Brasil, principalmente nas

décadas de 1970 e 1980. Essas comunidades imputsiora criacdo de associacdes locais de

moradores, insercdo no movimento operario e ouniestivas que fortaleceram o movimento

social, contribuindo para a redemocratizacdo de. pai

O meu pai comegou em 78, 79 a participar do sitmlidas metallrgicos, que
ele trabalhava na Bosch na época e também comeguliténcia dele no PT.
Também participava de Comunidades Eclesiais de.HBass estava sempre
junto com ele, era mocinha na época e estava sejupi@ com ele nessas
coisas. Fazia porta de fabrica, as vezes. E aiusorgu interesse por questdes

sociais, movimentos populares... (Professora 3ngs).

Esse depoimento introduz o elemento sindical eirfiiggncia como iniciador de novas

preocupacdes. Outros dois professores também radica participacdo em sindicatos como um

fator de impulsdo na trajetoria escolar. Para egsefessores, fundamentar sua militancia

sindical e politica era uma necessidade, o quevamalltanto a almejar o nivel superior de ensino,

como a enxergar no curso de Ciéncias Sociais uig@goagesejavel.

Eu era metallrgico, quando eu fui fazer a faculdtedélistéria na PUC (...) era
pra fundamentar a atuacao politica [depois sefgangara o curso de Ciéncias
Sociais da UNICAMP]. Fundamentar, exercer mais,ntais fundamento pra
agir numa militancia melhor. Mas o pessoal faletaz engenharia que a firma

paga metadeque eu trabalhava numa multinaciorak ndo sei o que mais. —
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Ah, eu ndo gosto, eu ndo quero, ndo to atintdo, foi pra fundamentar a

militAncia politica (Professor 6, 43 anos).

A necessidade de fundamentagdo da militAncia @alitio contexto da ditadura militar,
abrangia ndo somente a atuacdo na igreja e nacaiodimas também na escola, conforme se

depreende do depoimento a seguir.

Porque eu também j& militava na JEC, que é Juveriigtudantil Catdlica. (...)
Nesse periodo [final da década de 1960], eu jatawii no movimento
secundarista e eu ndo estudava, trabalhava e esfugeer dizer, eu estudava no
sentido, eu ia pra escola, mas ia fazer organizgggd orque eles [os militares]
comecaram a pegar todo mundo da educacéo pubdigackt nivel que hoje € o
ginasio, colégio, pra tentar cortar as pequenasifestmcées democraticas,
populares, que naquela época ndo existiam. E ageilabateu muito — Cara, eu
vou ter que estudar. Porque eu ndo posso contes|r um militante sem

cultura. (...) Ai eu resolvi estudar... (Profeskbyr57 anos).

Embora a escolha pelas Ciéncias Sociais estivpas,alguns, diretamente associada a
necessidade de fundamentar a atuacdo politica, cmmecaso dos professores militantes de
movimentos sociais, religiosos e sindicais, howa®s em que a decisédo pelo curso resultou da

facilidade e gosto pelas humanas.

Quando eu fazia colegial [ensino médio], eu sertipeeuma queda maior pras
matérias de humanas. Eu nunca fui excelente alomaMatematica, Fisica,

Quimica. Entdo, sempre quando eu pensava em algoise pendia pra algo
mais social (...). Eu queria tentar entender ungpmiho o mundo, mas nao de
uma forma tdo matematica, e acabei indo pras Giérociais (Professora 10,

50 anos).

A dificuldade com as ciéncias exatas, que se revel&recho do depoimento anterior,
também foi apontada por outro professor como maireponderante na decisdo de ingressar em

Ciéncias Sociais.
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Meu pai queria que eu fizesse engenharia, mas eMaematica nada a ver
[risos]. (...) Ele queria que eu fosse engenhé&iatei — Nao, ndo da, ndo da. Até
hoje pra fazer dois mais dois preciso da calcuadérembora eu trabalhe com
ele e em escritério de engenharia, mas na partedoeénistracdo, a parte de

vendas, a parte de célculo é dele (Professor 8nd3).

Cinco dos onze professores entrevistados ndo \8aBiéncias Sociais como sua primeira

opcao®, mas escolheram o curso como parte da estratégiaogngresso no ensino superior.

A principio eu ndo sabia se esse era 0 curso qupiena fazer, mas eu tinha
qgue ter um diploma de curso superior, e aquelangnha oportunidade [...]
porque eu queria ser jornalista, na verdade, queatmlhar na redagéo, essa
coisa de escrever, eu ndo queria muito a visilniedau queria mais ficar por
trds, mas depois eu acho que eu terminei a faceldaghnhei mais gosto pela

profisséo... (Professora 4, 39 anos).

Para os professores que ndo viam as Ciéncias S@uaio primeira op¢do, a menor

concorréncia no vestibular foi um fator relevardedecisdo de qual curso superior escolher.

Assim, eu lembro que na época que eu prestei wmtileu queria fazer
jornalismo (...). Ent&o, na verdade, quando eut@rgsstibular na UNICAMP,
eu prestei também em outras faculdades publicaéres de Comunicacéo e,
como a UNICAMP naquela época ndo tinha o cursoalau@icacdo, eu acabei
prestando Ciéncias Sociais. Porque achei que sgpdate fosse uma coisa que
eu passasse e fizesse, até se eu pudesse nunchrailtar as duas coisas, seria

uma 4rea que abriria uma viséo pra fazer Comuroo@dfessora 2, 28 anos).

Se essa professora escolheu o curso por ser esg® de uma universidade publica, de
mais facil acesso, para esta outra professora esénmo vestibular em uma instituicdo publica

pareceu um obstaculo intransponivel, levando-astiteantes mesmo de tentar.

% Dois desejavam Jornalismo, um desejava Economie,Histéria e outro, Engenharia.
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Eu prestei Economia na época [do magistério], €rBEST. UNICAMP era o
mesmo vestibular da USP. Mas nao entrei... [.nja& ai nesse ano que eu
terminei de fato o 4° ano [do magistério] eu nemsyi escola publica, eu
achava que eu ndo ia conseguir passar. Nem tEnterestei direto na PUC (...)
(Professora 3, 39 and%)

Pode-se concluir que quaisquer que tenham sidoaosnbos tracados até o curso
superior, os professores souberam se valer desvAros que 0S auxiliassem nesse percurso,
guer seja pela ajuda de professores na escolasejagpelo apoio de suas relagdes nos sindicatos
ou nos grupos religiosos; assim, souberam usaresigade relacdes para alcancar esse objetivo

de cursar o nivel superior, visto como meio derssu® social.

2.2.2 - TRAIJETORIAS DE FORMACAO PARA A PROFISSAO

Se admitirmos como parte da formagéo profissionaatizacdo de cursos técnicos com
vistas ao ingresso no mercado de trabalho, tenuseigco, dos onze professores entrevistados,

iniciaram suas trajetérias de formacéo profissiamés mesmo do ingresso na universidade

Eu entrei com 14 anos no SENAI, mas o SENAI jaasatpor uma fabrica e
tinha salario regular, tinha um salario de um piso metallrgico pra fazer
SENAI Eu fiz SENAI e trabalhei na fabrica, em ddiakricas (...). Foi nessa
Gltima que eu fui demitido e fiquei meio sem rumfuiepra UNICAMP nesse

periodo (Professor 6, 43 anos).

N&o obstante a decisdo de fazer o curso técnita tétho, para esses professores, como

principal objetivo a capacitacdo para a entradanaccado de trabalho, ndo se pode ignorar que

0 Depois essa professora conseguiu transferéncia gaurso de Ciéncias Sociais da UNICAMP, por nuso
processo seletivo para o preenchimento de vaganesoentes da universidade.

41 . . f o . .
Dos entrevistados que se formaram em nivel técdmie,fizeram Metalurgia no sistema S, duas formeasa em
escolas publicas em Magistério e Nutricdo, e um#@gtese Dentaria em escola privada.
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também continha, em alguma medida, a intencdo d@rdaseguimento aos estudos em nivel
superior. Nesse sentido, 0 curso técnico inseriaasestratégia maior de obtencdo do diploma

superior.

Seis dos professores entrevistados ingressaranunso de Ciéncias Sociais hos anos
1980, momento de grande efervescéncia politica eaEmeco do debate acerca do ensino de
Sociologia nas escolas médias, conforme visto iameente. Esse contexto politico particular
ajuda a compor o quadro das influéncias na depisks Ciéncias Sociais.

As eleicbes de 1982, a redemocratizacdo, toda aglietvescéncia politica ja
no governo Figueiredo... abertura, aquilo me deifemcinado, eu fui criado
numa época que nado se podia falar mal do governagudo me deixou

fascinado, as eleic@es... (Professor 8, 47 anos).

Somente trés professores ingressaram na univeesagais 1990, o que revela o perfil de
maior idade dos depoentes.

A distribuicdo dos entrevistados pelo setor de &p&o mostra que sete professores foram
formados por instituicdes publicise quatro provém do setor privatfo

Embora, como mencionado anteriormente, os professnham decidido pelo curso
com base em suas preocupacgdes de carater socigerameles ndo possuiam uma visdo clara
nem sobre o conteddo do curso em si, nem sobreiadades que exerceriam depois de
formados.

(...) na época eu nao tinha muito idéia do que dgggeito nenhum, sabia que
lidava mais com as questfes sociais e humanas,jssdoque me atraiu. Saber
realmente o que o curso continha, o que eu ian&r, isso foi 14 que eu fui

descobrindo (Professora 10, 50 anos).

“2 Cinco foram formados pela UNICAMP, dos quais daésam por transferéncia da PUC - Campinas; dainio
formados pela UNESRémpusAraraquara e Marilia).

3 Dois pela PUC-Campinas, um pela PUC - Sdo Paulmapela ISCA faculdades (Instituto Superior den€iis
Aplicadas, Limeira-SP).
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Ao contrario do que ocorria com outras ciénciasclds a auséncia da Sociologia nos
curriculos, conforme exposto anteriormente, contailpara um maior desconhecimento desse

campo do saber humano, bem como do profissionahgleeatua.

Mas o0 que é ser uma cientista social? O que emxial8gia? Entdo vocé entra
meio que no escuro. Eu acho que a grande maiaj@tdlvez a informacao seja
maior, a gente tem assim esses manuais, talveira doisa que eu sabia de
Ciéncias Sociais foi 0 que tava no manual do velstibmas na escola mesmo
ninguém nunca, Sociologia, eu nunca tive aula deio®gia na escola

(Professora 4, 39 anos).

N&o obstante a falta de clareza sobre o que €téasias Sociais, € importante destacar

gue dez dos onze depoentes nado tinham a intengoatena docéncia apos a titulagéo.

Ndo pensava em dar aula, ndo pensava em ser pmafess época, eu fiz
realmente porque eu gostava. Nao me imaginava, éagtie quando eu fui fazer
0 curso, o ensino meédio, existia 0 normal, pragesdr, e eu pensava: — Eu ndo
qguero! Deus me livre de eu dar aula! Eu ndo quEwhéo quero! E fui fazer

nutricdo (Professora 5, 40 anos).

A opcao pela licenciatura, portanto, para aqueles iggressaram no bacharelado, foi

mais fruto das circunstancias do que de um plaresjgprévio.

Ah, como eu ja disse, eu acho que eu nunca fiefaroja vida de ser professora,
nunca foi assim um horizonte pra mim. Eu acho quendo a gente se forma
nessa area ou vocé tem alguma coisa ou vocé... Bempcé faz mestrado e
doutorado vocé acaba virando professor, dificilmeatguém fica sé na

pesquisa, ndo é? Mas ai € outro tipo de trabalbemrédiferente do trabalho de
professor no ensino médio, no ensino fundamentdl.um trabalho bem

diferente. Mas eu acho que o que me levou foi @stancia mesmo, nao foi
nenhum dom divino, aquela coisa da vocacdo, ndoadbo até que eu lido

razoavelmente bem com a coisa, ndo acho que eassja “a professora”, de
modo algum. Mas eu consigo, porque eu me comproaoeioa coisa, vou atras,
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preparo, mas eu percebo que eu... Eu preferi@ztabstar fazendo alguma outra

coisa (Professora 3, 39 anos).

O mais surpreendente é que, mesmo para trés do® guafessores que ingressaram
diretamente na licenciatura, a opcao pela docémpsece como ndo planejada. Um desses
professores indica que o magistério “aconteceuralatente” (Professor 8, 47 anos); para outro,
0 ensino apareceu como primeira oportunidade dmaltva, depois de formado: “a primeira

guestao que surgiu foi dar aulas” (Professor @ns).

Se a docéncia néo era vista como um campo ddheabasejavel, a realizacdo de uma
carreira académica, como pesquisador na univesigadstrava-se como um ideal que a todos
atraia.

A principio, eu acho que todo mundo que comecazarf€iéncias Sociais,
nunca pensa em dar aula [referindo-se ao ensinlmmAdyente faz licenciatura
pra cumprir tabela, e o grande sonho assim é samieira académica

(Professora 2, 28 anos).

Os estudos académicos continuaram sendo um objptv@ alguns dos professores,
mesmo apdés o inicio da carreira docente. Oito dwe adepoentes fizeram mestrado ou

demonstraram interesse em faz&%ldJm tem intencao de fazer o doutorado.

A questdo que se coloca é: se a docéncia ndo ef@muponte para os entrevistados no
momento em que ingressaram em Ciéncias Sociaigjuentircunstancias deu-se o ingresso no

mercado de trabalho no campo do ensino?

4 Dois entrevistados fizeram mestrado académics; idaiaram o mestrado, mas ndo o concluiram;jéréantaram
iniciar um mestrado, sem o conseguir.
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CAPiTULO 3

RELAGCOES E CONDICOES DE TRABALHO DOS

PROFESSORES DE SOCIOLOGIA



Se os professores néo viam a docéncia como um ceefprabalho desejavel, como e por
gue se deu o ingresso na carreira? Quais sdo dgdes em que realizam o trabalho de ensinar?
Quais séo as condic¢des salariais dos professo@s® €30 as jornadas de trabalho docente? E

como se desenvolvem as carreiras?

3.1 - INSERGCAO NA CARREIRA DOCENTE

Se, conforme visto, dez dos onze entrevistadogssgram no curso de Ciéncias Sociais
sem intencdo de se tornarem professores, 0 queriaslévado a ingressar nessa carreira? A
maior parte dos depoentes nos informa que ingi@®ssao magistério pela necessidade de obter
rendimentos para se manterem durante a graduacao.

E dai eu fui para uma republica. Dai comecei aadb para pagar, né? Porque

nao tinha jeito [risos] (Professora 10, 50 anos).

Dois dos professores interromperam as aulas ndsdosrda graduacdo em que tiveram
bolsas.
Comecei a trabalhar a noite [dando aulas], comaamie virar a noite; ai eu
comecei a dar algumas aulas ja no segundo ano adddde, cursando

UNICAMP. Teve alguns anos que eu nao trabalhei,equéve bolsa trabalho,

tive outras bolsas, entdo eu nédo trabalhei (Profés$13 anos).

Trés professores justificam o ingresso na docéomio uma opcao de emprego apdés
terem sido demitidos. Dois deles foram demitidosedgresas metallrgicas e o terceiro, dos
Correios. Nos trés casos, a demissdo teve coma@ @aymrticipacdo no movimento sindical,
durante o periodo da ditadura militar.

(...) depois eu fui pra Empresa Brasileira de Gosree Telégrafos, e ai eu

trabalhei cinco anos, é... nds estdvamos na diaaahuwela época ainda e eu fiz

um discurso publico e quase fui enquadrado na keBdguranca Nacional!
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Quase peguei uma cadeia na época por isso, 8&uUbidemitido. Sem justa
causa né, e... naquela época a gente ajudou aizanganmovimento grevista
inclusive, pra reivindicar alguns direitos, era uopessao muito grande. Nao
tinha, era negado o direito de qualquer tipo dammacdo, qualquer forma de
organizacdo dentro da empresa. Hoje néo, tem as8ogisindicato. Na época,
ndo podia, porque a ditadura proibia, controlada fsso. E eu fiquei na “rua da
amargura” até 85. 84 eu fui demitido, em agostquéii até o final do ano

desempregado, 85 eu entrei no estado, comeceialdafProfessor 9, 48 anos).

Uma professora indicou a separac¢éo do conjugepaseqiente necessidade de trabalho,

como fator que a levou a ingressar na docéncia.

(...) foi bem no ano da minha separagéo no casamaintu ndo consegui fazer a
tese, tinha terminado os créditos e... foi ai quea@mnecei a trabalhar [como

professora], em 96 (Professora 3, 39 anos).

Uma vez consideradas as razdes que levaram osistad®s a iniciarem a carreira
docente, resta abordarmos como se deu esse ingRes0 tanto, € importante destacar que
nenhum dos professores ingressou no campo do elegiiomando Sociologia, uma vez que,
conforme visto anteriormente, a disciplina permanegptativa entre os anos de 1970 e 2008,
estando presente em poucas escolas. Os depoeitiasain a carreira, portanto, lecionando
Historia, Geografia, Organizacdo Social e PoliBeasileira (OSPB), Educacdo Moral e Civica

(EMC) e até Matematica.

A professora a seguir informa sobre sua insercé&gptdbno magistério, no ano de 1995,

em uma escola de periferia, onde havia falta eralédividade de professores.

(...) depois que terminei, por brincadeira de unigangue falou que estava

precisando de professor numa escola da perifedajre lugar horrivel, feio, fui.

E essa época as aulas ndo se atribuiam na DirdEasino, eram nas escolas,
era o famoso QI, quem te indicava. Vocé ia, comwersom o diretor e o diretor

atribuia as aulas para quem ele queria, achavaeperia dar as aulas. Eu fui

conversar com a diretora e ela faleuPode subir pra salaAssim... nem...
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Eram aulas de Matematica. Eu fui pra conversary@rae ela estava precisando
mesmo de professor, em quais séries, conversarlendo nada, eu fui pra
conversar a noite, ela faleuNao, pode subir na sala de aula. A partir de hoje
vocé é professora aqui dessa unidade. Ja vou faz@apéis pra vocg..]. De
Matemética para 5% e 62 série, noturno, era umalggio assim bem carente,
cheia de marginais [...]. Entdo, eles assim no girbndia, aquela escola com
umas janelas enormes, dai eles falaram assif senhora j4 é a quinta
professora...Isso era no comeco de marco. As aulas tinham cmhoeem
fevereiro.— A senhora é a quinta professora ja que passaagoii! Mais uma
que vai sairlEu falei— E mais facil vocés sairem por essa janela voatulque
eu por aquela portaEles ficaram me olhando e foi bem assim... Masuara
populacéo super bacana, eram carentes mesmo,omegea a pegar gosto pela
coisa [risos] (Professora 5, 40 anos).

Também para 0 seguinte depoente, a carreira iRg@gonuma escola em precarias
condicOes, onde faltava tudo, até mesmo professBagte-se observar, ainda, que o inicio da

carreira configura-se como “entrar na sala e ctartas alunos”.

A primeira vez foi uma coisa de louco, eu nuncaliesq, foi em mil novecentos
e... oitenta e seis, eu estava na UNICAMP, eu gcleofoi em maio por ai, 15
de maio, e eu pensei — E agora, como eu vou vigar @ tal? Em 1986,
Campinas crescia numa velocidade enorme, a poputaefcia nos bairros e
nao tinha professor. Nao é como hoje. Um amigo emnseguiu aula, ele
também nao tinha como sobreviver, ele conseguia em Sumaré num bairro
na regido do Matdo, eu ndo lembro bem o nome. Hiasesvocé conhece, era
bem periferia. Eu cheguei & em maio e a diretal@uf-Gracgas a Deus chegou
algum professor aquiPorque eu ndo sabia mais aonde procurdtesmo
estando no 2° ano eu podia comecar a dar aulagalBla—Vocé vai fazer o
exame médico amanhd cedo, eu dou o0 endere¢o arjaceoamanhd a noite
mesmo, porque eu ndo tenho mais como! Os alun@® edt e ndo tem
professor!lEra um bairro de periferia, hoje de Sumaré, méssara uma coisa...
Quando chovia ninguém ia pra aula, porque era ump k|aninguém chegava.
Em tempo de seca nédo tinha aula na escola, poduéimha agua, ndo tinha
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agua pra beber nos bebedouros. Entdo tinha quiéeviaminhdo pipa, e nem
sempre 0 caminh&o aparecia. De cinco aulas f&sarrandava embora. Entéo,
era essa coisa. Eu falei o seguinte — E como @? fecela falou- Entra 14 e
segura 0s moleques la dentro, € isso que vocéaxar!fEra mais ou menos
assim, a coisa era caotica mesmo. Entdo, eu coraatai aula assim [...] Era
aula de Geografia e eu dava aula também pro ems@wio, os meus alunos
tinham a minha idade, alguns alunos tinham a midhde. Entéo, foi dessa
maneira, sem muito preparar, sem muito pensadaafui jogando (Professor 6,

43 anos).

Uma caracteristica comum a todos 0s entrevistadioa fnser¢cdo na docéncia como
professores eventuais ou temporarios. Somente oqulats onze entrevistados conseguiram
efetivar-se por meio de concursos publicos, redtigana década de 1990: trés na disciplina de

Sociologia e um em Histéria.

Um ultimo aspecto a ser observado sobre a insamgdoarreira é que, embora para
professores de outras disciplinas o ingresso tambéndé, normalmente, na condicdo de
professor eventual ou temporario, a particularidgas® une os professores de Sociologia € o fato
de eles terem se inserido numa disciplina que eptasima trajetéria irregular, ora presente, ora

ausente dos curriculos.

3.2 - CONDICOES DE TRABALHO

3.2.1 - SALARIOS

Uma das questdes mais relevantes quando se dissuteondicbes nas quais 0S
professores trabalham € o salario, pois baixogigaldevam professores a aumentarem sua
jornada semanal de trabalho, a buscarem novassfafgerenda, isto €, a expandirem e

intensificarem as jornadas de trabalho.

7

Do ponto de vista formal, para os professores vefeto salario € composto de duas

fracOes: o salario-base, especificado conforme rgachoraria de contratacdo, e o salario-
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adicional, que € um complemento assim calculad®0& sobre o valor das aulas dadas em
locais de precéria infra-estrutura ou de pericdede; b) 20% sobre o valor das aulas ministradas
no periodo noturno; c) 5% sobre o salario-base da @nco anos de servigo; d) 1/6 dos

vencimentos integrais, a cada 20 anos de atividade.

Ja para os professores eventuais ou temporarisaladgo € composto apenas do valor
pago pelas aulas dadas, adicionado, contudo, damtes fracdes: a) 20% sobre aulas dadas em
locais de precaria infra-estrutura ou de pericdmde; b) 20% sobre aulas em periodo noturno.
Esses professores podem receber 5% adicionaisaaabacb anos, desde que comprovem o
efetivo exercicio da docéncia nesse periodo. Tangmtiem pleitear judicialmente os 1/6 sobre
0s vencimentos, se comprovarem 20 anos de atividade

Essas complicadas regras de calculo salarial imdigae ha um incentivo para que o
professor busque aumentar a parte complementaguleadario, quer seja por meio da docéncia
em escolas de periferia, quer seja por aulas niedmenoturno. O peso do salario-adicional é
especialmente relevante para o caso do profess8odelogia, que precisa compor sua grade
horéaria a partir de diversas escolas e em difesemiearios. Em outras palavras, se puder optar
por escolas de periferia ou horarios noturnosatérfazé-lo com vistas a um acréscimo salarial.

No caso especifico da cidade de Campinas, destagaes a Secretaria de Educacgdo
oferece gratificacdo aos professores que trabalfmuiretoria de ensino Oeste, por essa conter
escolas de periferia ou que oferecam risco a itege fisica do professor. Ja para a diretoria de
ensino Leste ndo ha esse adicional, por abrangmlass centrais. Isso esta diretamente
relacionado ao fato de os professores temporanuoswstados terem afirmado que preferem
compor sua grade horéaria com escolas da diret@seQe, também, ao fato de todos os efetivos
entrevistados lecionarem na diretoria Leste, o&pessivel pelo salario-base a que tém direito,

ao contrario dos professores temporarios.
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3.2.2 - JORNADAS DE TRABALHO

O primeiro aspecto relevante a ser aqui considesadomo se da a composicdo da
jornada de trabalho docente. Para os professoeéiscsf do estado de S&o Paulo, existem dois
tipos diferentes de jornada: a minima, que é cotagu® 20 horas de atividades com alunos e 4
horas de trabalho pedagdgico; e a basica, que2b Heras de atividades com alunos e 5 horas de
atividades pedagdgic4& Para cada ano letivo, o professor efetivo fapgho entre a jornada

minima ou a basica.

Assim, no inicio de cada ano acontece o processatrdmiicdo de aulas dentro das
escolas: todo professor efetivo define sua cargariaode acordo com a jornada escolhida. Caso
sobrem aulas nao atribuidas a nenhum professameasnas séo oferecidas aos efetivos, da
mesma ou de outras escolas, que as podem escdathprdnte, caso queiram ampliar sua jornada
com aulas extras. Se, ap0s essa etapa, aindaenestalas a serem atribuidas, elas serao
direcionadas para a diretoria de ensino, que gedligua atribuicdo aos professores temporarios,
0s quais podem escolher segundo uma pontuacidodbasea tempo anterior de docéncia e
titulagéo.

A jornada de trabalho do professor temporario,gme, sera composta de acordo com o
numero de aulas disponiveis no processo de atfibuigdo possuindo um limite minimo de
horas.

Desse processo todo, decorrem algumas consequémgadantes. A primeira delas é
gue, para o professor efetivo que decide dedicaps®nte a docéncia, é aberta a possibilidade
de estabelecer uma longa jornada de trabalho, @au@nte maior rendimento. A professora a

seguir, efetiva por dois concursos, informa a scalba de jornada.

Sim. Eu tenho as duas cargas, e em um eu tenh0 herds, né? Eu tenho a
jornada bésica que sao 25 aulas, e mais eu compieim€o outro, porque vocé
pode dar 64 aulas por semana, vocé ndo pode @&@pesso, né? Entdo ai no

> Informac6es retiradas do Manual do Professor APER)R007.

“6 0 local de trabalho para as atividades pedagégieasim distribuido: para a jornada minima, 2soeescola e
2 horas em local de livre escolha do docente; pawenada bésica, 2 horas na escola e 3 em lodatrdescolha do
docente (Manual do Professor APEOESP, 2007).
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outro cargo eu tenho s6 20. Durante a semana d& 6@p&3 horas por semana

(Professora 4, 39 anos).

Pode-se facilmente inferir o grande impacto que jon@ada tdo extensa quanto essa,
com uma média diaria de mais de 12 horas-aulantewida particular da professora. O professor
a seguir, também efetivo, assim discorre sobrepsdpria jornada, que ultrapassa as 40 horas

semanais.

Mas com 40 horas semanais de aula é impossivelé Wertar fazer alguma
outra coisa, se vocé der uma atividade toda semdear pra casa no fim de
semana, vocé n&o tem vida privada. Vocé ndo teamd coisa muito grave, €
uma situacdo gravissima. (...) € uma dupla exgiorag jornada de trabalho, o
professor tem uma dupla jornada de trabalho exgdoeando reconhecida até
salarialmente. Aqui tem dois computadores, mas wdcétem tempo de sentar

na frente deles (Professor 11, 57 anos).

Ha, porém, dois casos de professores efetivos gggupm uma segunda ocupagdo: um é
proprietario de uma confecgdo de roupas, e faag@rbasica; e o outro dedica-se a estudos
académicos, e faz jornada minima. Em ambos os ,cast#scisdo de trabalhar menos horas é

compativel com outras atividades.

Outra consequéncia importante do processo de @glitbude aulas, mencionado
anteriormente, € que recai sobre os professorepoté@mos o maior 6nus em termos de
distribuicdo de aulas por diversas escolas e earetifes horarios. Torna-se mais dificil, para
esse professor, portanto, obter rendimentos sofesepara seu proprio sustento. O fato de que
somente um dentre os sete professores temporamosvistados ndo possui uma segunda
atividade produtiva’ é indicativo dessa realidade.

Dependo do meu salario. E que nem més que ventgeava vendo com um

amigo, eu falei pra ele — Vocé vai poder empreditaineiro pra mim? Porque

" Dois sdo revendedores de cosméticos, uma é caatdende escola infantil da rede municipal, umeoéepsora
de educacao de jovens e adultos da rede muniaipaiabalha no escritério de engenharia do pam e gpresidente
de ONG e palestrante.
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més passado a gente jA pegou menos aulas, entéaicainui o salario, na
minha conta s6 caiu 650 reais. Agora esse méss[reo ndo sei quanto que
vem, entendeu? [...] Mesmo vendendo cosméticoslagdné? (Professora 5, 40

anos)

A existéncia de jornadas de trabalho extensasdiogjyarticularmente as mulheres. Elas

possuem dupla jornada de trabalho, compreendemtio #gaesfera produtiva — do mercado de

trabalho — como a reprodutiva — dos afazeres diconést cuidados com os filhos.

Nem me fale! Eu nunca tive empregada, entdo eu &scooisas de casa e

concilio tudo (Professora 10, 50 anos).

A limpeza da casa, a comida eu tenho que estarreefagendo. A gente nao
tem condi¢Bes de ficar comprando comida prontaodeer fora, ndo tem como
bancar isso. Entdo, tudo isso demanda muito te@pom desgaste grande

(Professora 3, 39 anos).

Segundo estudo de Dedecca (2007), que utilizou datdoPesquisa Nacional por

Amostra de Domiciligsde 2005, a jornada semanal total para os ecoaomitte ocupados que

também se dedicam a afazeres domésticos é de &2 pbara os homens e de 57 horas para as

mulheres. Enquanto, para os homens, 43 horas erstimatias a producdo econémica e 9 horas

as atividades reprodutivas, no caso das mulheoesergde 21 horas se destinavam a producao

econdmica e um total de 36 horas as atividadesdafivas. Dedecca afirma que a ampliagdo do

tempo da mulher destinado a esfera produtiva limitampo destinado a esfera reprodutiva, a

familia e ao lazer.

Mas assim essa coisa de vivéncia... e, uma coeauw|ginto muito, assim, agora
eu até saio muito, saio com a minha filha, conveakonas eu sinto que quando
ela era crianga, esse negdcio de eu trabalhar sental, tem coisas que eu faco
com minha sobrinha que eu penso — Puxa, com a nfilhaaeu nédo fiz isso.

Isso eu sinto muito de fato... [emocionou-se] (Essbra 3, 39 anos).
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3.2.3 - AS CONDICOES PEDAGOGICAS

Quais sdo os recursos materiais colocados a digmosdios professores para fazerem a

docéncia? Como a auséncia ou a presenca delderiateas condi¢cdes de trabalho?

Conforme afirma Vasapollo (2005), a implantacdo edtado capitalista pds-fordista,
sobretudo nas décadas finais do século XX, reswdtouuma diminuicdo dos investimentos
governamentais em diversos setores da economitgsvescentemente como campos de
atuacédo da iniciativa privada, avida por lucrosd@g. A educacédo publica no Brasil ndo fugiu a

essa regra, do que resultou uma continua precaozginfra-estrutura fisica das escolas.

Embora ndo seja uma dificuldade exclusiva dos psofes de Sociologia, o entrevistado

a seguir menciona a falta de recursos fisicos d®@s atividades pedagogicas.

(...) em termos de biblioteca, vocé ndo tem bibtiat varias escolas tinham
biblioteca, mas tudo fechado. Entdo, vocé nao teatemal de apoio.
Computador também, a mesma coisa, vocé nado ter@,teat que ir com uma
sala de 40 alunos, para usar 15, 20 computadorex;éendo tem nenhum tipo
de auxilio (...). Eu tentei fazer um trabalho caymputador, mas néo deu certo.
Biblioteca, a 31 de Marco tinha, mas permaneciddda a maior parte do
tempo. Milton de Tolosa tinha, mas completamentgubaada, ndo tinha
funcionario. O Galhiego nem sei se tinha, nem ftdsa O Rezende também
tem, mas ndo tem funciondrio, e as escolas téniot@bhs, mas ndo tém
funcionarios. No Milton de Tolosa tem bibliotecant®m, outra escola que eu
dei aula, s6 que os alunos ndo podem entrar niatbitd, eles tém que pedir o
livro no balcéo [risos]. Quer dizer eles ndo podem.. e videos também, € uma
TV, entdo eles pegam uma TV para 40 alunos, ndcetpnpamento de som e
tal... (Professor 1, 26 anos)

Uma critica comum dos professores é a falta deidnAdos que tornem possivel 0 uso
dos poucos recursos materiais (entendidos comasmpedagdgicos) que a escola poderia

oferecer.
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As vezes, tem escola que nada vocé pode pegargétdifizil, tudo é trancado,
tem escola que tem, masAh, é fulano que tem a chave! Nao sei, € s6 com
fulano a hora que esta aqui. — E se eu precisaegnhdo pode? — Nao, € sb
com aquela pessoa que tem. (s9o é falta de estrutura mesmo, vocé ter salas,
as vezes, com 50 alunos, vocé ndo ter nenhum aladetético decente, néo ter
uma infra-estrutura de escola, ndo ter um respddddirecdo, de secretaria de
ensino, acho que isso dificulta mais, porque v@Etem nem como programar
alguma coisa (...). Vocé tem uma sala de videoexemplo, uma escola com 17
salas no periodo. Como vocé planeja video? Umadsalddeo para 17 salas.
Vocé tem que planejar com quatro, cinco meses eethéncia, agendar la. Ai
naquele dia acabou a energia elétrica, e ai? Jacor@eceu isso. Esperei um
més para usar a sala de video e justo naqueleadidene aula. E para vocé
remarcar aquilo? Problema é seu (Professora MaK).a

Ndo somente a falta de funcionarios é vista como problema pelos professores
entrevistados, mas trés depoentes também destaeafalta de apoio por parte da direcdo da

escola como um fator que dificulta o trabalho eta da aula.

[relacdo com a direcao] Nao existia relacdo naadadA relacdo, quer dizer,
era pra tratar de assuntos burocraticos, e mese® parecem que estdo
sobrecarregados de coisas também, pra fazer bticaonante, eu ndo sei muito
bem qual é o trabalho que eles realizam, mas emoterde coordenacgdo
pedagdgica, de orientacdo politica pedagdgicaer@tia, ndo existe (Professor
1, 26 anos).

Os professores salientam, ainda, a precariedadmai@siais didaticos disponiveis para o
trabalho pedagodgico em sala de aula.

Primeiro que a dificuldade que eu j& vejo de cague na era da informética
vocé é obrigado a trabalhar com giz e lousa, esaapémeira dificuldade.

Segundo lugar, falta de material didatico. Comalisge pra vocé, eu nao sei
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ainda, quando acabar a recuperacdo do j8fnak os alunos véo ter livro ou
nao, eu nao sei, ndo foi falado nada. Se nao &erou ter que me virar, pra

ver como é que eu vou arrumar material pra elefg¢gsor 8, 47 anos).

A parte os recursos materiais, a apreenséo dasgzéesdedagdgicas ndo pode prescindir
da analise do que ocorre no interior da sala de @uldocéncia € uma profissdo relacional, na
gual se tecem relagdes tensionadas, contraditdeasyoperacédo, de enfrentamento.

O depoimento a seguir evidencia o jogo de tensdebaecido em classe, a partir da
percepcao da professora.

Porque eles ndo tém o minimo vocabulario. Ontertirdté uma atividade do 2°
ano do ensino médio, de Geografia, e tinha I avpal‘déficit”. Eu falei assim,
eu ja vou levar o dicionario, porque eles vao pet@u- Mas eu nao entendi
essa questaoku falei— Primeiro, vocé sabe o que é essa palavra? — Nao.
Entdo toma, vai procurar, depois vocé vé como eablver.Porque eles néo
tém vocabulario! Entdo ndo é que eles ndo entewdexarcicio, eles ndo sabem
0 que significam as palavras! Eles ndo tém leiten#do € dificil (Professora 5,

40 anos).

Da fala da professora também se pode depreendénalé capital cultural dos alunos, o
gue dificulta o processo de ensino. De acordo camrdieu (1998), o rendimento escolar esta
diretamente relacionado ao capital cultural acudwlgela familia, quer sob a forma de bens
culturais, quer sob a forma de conhecimento incagm A transmissdo doméstica do capital
cultural, que se da lentamente, é muito prejudicatafamilias cujos pais tém baixo nivel de
escolaridade e limitados recursos financeiros.

O problema é que eles ndo tém uma coisa anteri@,carga anterior pra poder
dialogar com vocé. Vocé chega pra dar uma aulaistéri4, e isso ja aconteceu
comigo, vou falar do Golpe de 1964... na cabecasd@letulio Vargas, 1964,
Luis Carlos Prestes, é tudo uma coisa s6. Entd® smmeca a falar do Getulio e

ai vocé tem que falar um pouco da Republica Velhapcé tem que falar um

“8 Material produzido e distribuido pelo governo daao de Sdo Paulo, no ano de 2008, com o objesiveforcar

os contelidos aprendidos no ano anterior.
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pouco da Republica, vocé tem que voltar & Monargutalei— Gente, se eu
continuar voltando, eu vou voltar pra idade da @edpro descobrimento do

Brasil (Professor eventual, 44 ariGs

Somado a falta de capital cultural, os professor@scionam os problemas de indisciplina
e desinteresse dos alunos como fatores que difiouwttrabalho em sala de aula. De acordo com
Bourdieu (1998), a ‘“resignacdo desencantada’, cquetraduz na forma de “negligéncia
impertinente”, € fruto da falta de perspectiva desalunos. Para eles, a escolarizacdo ndo
significa garantia de acesso a uma boa universidagl® a um trabalho, quanto mais a um
trabalho que seja bem remunerado.
A Unica coisa que a gente sente aqui, como sentguaiguer lugar, € falta de
interesse, € uma molecada, tanto menino como meyueateria que ser
educado, mas tinha que ser educado de casaQ (ug me deixa triste € ver a
falta de interesse pelo conhecimento deles, a d@tinteresse de muitos, nao

sao todos (Professor 8, 47 anos).

Ainda segundo Bourdieu, essa “resignacdo desemzEntpode exprimir-se pela
multiplicacdo dos sinais de provocacdo em relag@opaofessores, como 0 negar-se a realizar
tarefas ou fazer outra atividade enquanto o professsina a matéria.

Eu trabalhei com aluno que esta na sala de aula, est fazendo outra
atividade. Entdo, eu ndo aceitava isso. (...) Ceago de uma aluna que se
recusava a assistir o filme porque o pastor néxadaj mas ndo era verdade.
(...) Dali, ela, no fim, assistiu o filme e gostond® era essa histéria. Entédo, séo
coisas assim, problema de desrespeito. As vezeslesatato acontece, mas é
raro acontecer comigo, e geralmente acontece om,rjuando eles estéo te
testando, estao te conhecendo... Entdo, eles fi#anma maneira ou, as vezes,
dependendo do lugar, ele jA chega mais proximo at® wendo se vai te
intimidar, ou faz uma brincadeira (Professor 7aAds).

9 Professor, licenciado em Ciéncias Sociais, ergtado em maio de 2007, por Suzana Doro Rizzat@ par
pesquisa de Iniciagcao Cientifica “Professores dalagublica Culto a Ciéncia: profissédo e traballiple fez parte
do projeto tematico financiado pela FAPESP: “Traba¢ formagcdo no campo da cultura: professoresiconie
bailarinos”.
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Ainda que as questdes acima levantadas sejam cammo$essores de outras disciplinas,
guatro dos entrevistados comentaram sobre novasildddes surgidas no ano de 2008, ap0s a
exclusdo da Sociologia como disciplina optativeapaensino médio. Eles tiveram que lecionar
Histoéria, Geografia e Ensino Religioso para aluhmgnsino fundamental.

Eu estou frustrado atualmente, porque com criaechld 12, 13 anos, é dificil
eu desempenhar esse papel que eu vinha desempermuangovens de 16, 17
anos, que da pra vocé levar textos (...). D4 atdgmtar com a 72 e 82 série, mas
eles ainda estdo muito imaturos pra pensar algguestdes (Professor 6, 43

anos).

Que tristeza! Fazia tempo que eu ndo trabalhava assa faixa de idade. Ta

triste! Triste, triste, triste (Professora 10, 509).

3.3 - ESTABILIDADE E CARREIRA

Quando se analisa a carreira do professor de $g@ol o aspecto central a ser
considerado é a intermiténcia da disciplina nosicuios escolares. Essa trajetoria irregular traz
especificidades ao trabalho do professor de Sagmlauando comparado com o grupo dos
professores de nivel médio.

A intermiténcia tem como consequéncia primeira takedecimento de uma posicao de
vulnerabilidade para os professores de Sociolagiar sejam efetivos, quer sejam temporarios
ou eventuais.

Nesse contexto, algumas perguntas se colocam: gei&feitos da vulnerabilidade para a
carreira do professor de Sociologia? Como os psofes reagem a essa situacdo de

instabilidade? Caso existam, quais sdo as estaatdgfinidas para a permanéncia no magistério?
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3.3.1 - VULNERABILIDADE NO TRABALHO

Em 2008, com a suspensédo da condicao de discipfitadiva, a Sociologia foi retirada
novamente do curriculo das escolas onde estavantapla até o ano anterior, 0 que trouxe
implicacBes para o trabalho dos professores efewemporarios da disciplina.

Segundo Castel (1998), o trabalho é o eixo dag@etasociais. H& trés possibilidades de
inscricdo do individuo na sociedade: (a) ele patardntegrado, quando, a partir do trabalho
estavel, insere-se nas redes de sociabilidadesest@ma de protecdo que o resguarda diante dos
acasos da existéncia; (b) ele pode estar excluidddesfiliado”, quando ndo participa de
qualquer atividade produtiva e, consequentemerts, sliportes de proximidade e protecao
social; (c) ele pode estar numa posi¢éo intermiedidastavel, quando tem um trabalho precario,
gue fragiliza as redes de sociabilidade e protecéo.

Apesar de o professor efetivo de Sociologia estwgrado a sociedade por meio do
trabalho estavel, o que o incluiria no primeiromruescrito por Castel (1998), ele encontra-se
numa posicdo de vulnerabilidade, porque € afetala pntrada e saida da disciplina nos
curriculos. Quando, em 2008, a Sociologia foi snspeos professores efetivos tornaram-se
adidos®.

Eu fiquei sem cargo, eu ndo tenho mais cargo. Antatdo era a seguinte:
Vocé nao tem cargo mais, vocé fica adi@bama adido, quer dizer, vocé ndo
tem o cargo, vocé prestou um concurso para o cEgwofessor de Sociologia,
ele ndo existe mais, entdo tem que desempenhas tratvalho. E ai eles
falaram:— O trabalho que vocé pode desempenhar é aula dgréfa e aula
de Historia no ensino fundamental. Tem essas esenjai, qual vocé quer?..)

Eu ndo tinha muita saida... (Professor 6, 43 anos)

0 De acordo com o Decreto 42.966, serdo declaradidesaos titulares de cargos das classes de dscendas
classes de suporte pedagdgico, quando o nimerardescprovidos destas categorias exceder a lojargiista
pelas normas legais para a unidade em que estivelagsificados (Art. 1°). No caso de alteracdo dadgo
curricular que implique em supressao de determidtaplina, o docente devera ministrar aula deaodisciplina,
para a qual esteja habilitado, desde que tenhalsidarado adido por ato da Dirigente da Delegaei&nsino (Art.
109).
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Por falta de alternativa, o professor acima preciscionar Geografia para alunos da 52
série®. Dos outros dois professores efetivos, um minisialas de Histéria para 72 e 82 séries, e
o outro lecionou Historia para turmas de 52 a Bésé@ a disciplina de Apoio Curricular para o
ensino médid.

Estou com quintas, sextas, sétimas, oitavas [$éeiestal do PD [disciplina de

Apoio Curricular da Parte Diversificada do Curr@julesse monstrinho que

ninguém sabe o que é (Professor 11, 57 anos).

Se as mudancgas ocorridas em 2008 trouxeram difidekipara os professores efetivos de
Sociologia, a situacdo dos temporarios ficou aimdés prejudicada. Por conta do contrato de
trabalho temporario e do limitado direito a protegacial, pode-se afirmar que esses professores
possuem um trabalho precério, o que os incluiridenceiro grupo de Castel, conforme descrito
anteriormente.

Esse ano, como teve essa mudanca na estrutureutamrmuita gente ficou sem
aula. Entdo eu comecei o0 ano como professora elerdando aula como
eventual, e agora que os professores que se ctarditiaa coordenagdo
pedagogica se afastaram, essas aulas foram pém@cdin, e eu consegui é...
completar a minha carga. Estou com 29 aulas, Eligtéria, Geografia e Ensino

Religioso (Professora 5, 40 anos).

Embora essa professora tenha conseguido obter, fiolage 0 caso de uma professora
temporaria que ficou desempregada. Outros dois dgirips conseguiram poucas aulas em
diferentes escolas; e um estabeleceu-se como goofes/entual, em uma escola que o
convocaria no caso de professores que faltassemd@npodo havia sido chamado nenhuma vez
até o dia da entrevista, realizada em 14 de ma@pas.

®1 Segundo a legislacéo (portaria DRHU 12/1999),gss6res de Sociologia estdo habilitados a miniGeagrafia,
Histdria e Ensino Religioso no ensino fundamental.

%2 A Secretaria da Educacéo, por meio da ResolucAded29/12/2007, criou as disciplinas de apoioicular, que
compdem a parte diversificada do curriculo da 8@ s ensino médio. De acordo com o documentcstitaem-se
como oficinas de revisdo e consolidacdo das aprageins das disciplinas desenvolvidas ao longo élasssdo
ensino médio, que ampliardo as oportunidades dleno arosseguir seus estudos em nivel superior.
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De acordo com Vasapollo (2005), a situacdo de pestzde no trabalho, vivida por esses
professores, faz surgir um mal-estar, associadoeztp de perder o emprego, que gera angustia e
desestrutura a totalidade do viver social.

A angustia relativa ao risco de ndo conseguir esc@ulas no processo de atribuicédo faz
parte da vida do professor temporario, e ainda dwmigrofessor temporario de Sociologia — nédo
apenas pela intermiténcia da disciplina, mas tampémsua reduzida carga horaria, quando
presente nos curriculos. Pode-se apreender dondepim a seguir a situacdo de dificuldade
financeira e o sofrimento provocado pela faltardbalho.

Todo ano é aquele mesmo sofrimento, de vir, aduidade atribuicdo de aula,
as vezes sem dinheiro e vocé vai a pé, e aqueléicdacodo pra quem esta sem
aula. As vezes, pra vocé gastar cinco reais, spredefocé ir a pé, nem que vocé
ande uma hora, vocé fala — Ndo. Eu consigo chéyafocé vai, porque vocé ja

nao esta empregada, vocé vai ficar gastando? §mte5, 40 anos)

As possibilidades de alteracdo nas condi¢cbes ¢oaisado professor temporario sédo
pequenas, devido a prolongada auséncia de conquasaprofessor de Sociologia, o que leva a
instalacdo do provisério. Basta observar que, da®@rofessores temporarios entrevistados, um
esta nessa condigdo provisoria ha mais de cincg docs ha mais de dez anos e dois ha mais de
vinte anos.

Sou OFA [Ocupante de Funcéo Atividade]. Sempre teérfa. Tenho 25 anos

na rede (Professora 10, 50 anos).

A essa condicdo de muitos anos como temporarioptifid@da como “interino
permanente” por Castel (1998), soma-se a passagemuyptas escolas, como menciona o trecho

de depoimento a seguir.
Entéo, eu vim pra Campinas, eu dei aula 14 entre &&o Carlos e Descalvado,
€ dois anos apenas, 85 e 86. Quando foi no cone8@ du vim pra Campinas.
Ai aqui em Campinas a primeira escola que eu dei fail I& no Adalberto
Prado e Silva, na Vila Costa e Silva, 87. Depois388. eu dei aula na escolinha
da Rodhia também, e depois 90 eu comecei no Viteirélks, fiquei alguns
anos la no Vitor Meireles, perdao, 90 ainda nadp®Culto a Ciéncia e Carlos

Gomes, 91 foi Vitor Meireles, ai eu fiquei algunws la no Vitor Meireles,
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acho que fiquei até 97 la. E depois fui como cig&heA [Ocupante de Funcéo
Atividade, professor temporario] € como cigano, daiescola em escola, Ai

passei por varias escolas (Professor 9, 48 anos).

Assim como esse professor, outro professor tempadi@nbém lecionou em uma grande

guantidade de escolas.

Nossa senhora! Se eu for numerar pra vocé eu gaudté amanha aqui! Nossa
senhora! Olha, por baixo: 0 Ana Rita, que eu td,agGustavo Marcondes, no
Taquaral, Carlos Gomes, Orosimbo Maia, Leonor Faism Jardim Eulina,

Hildebrando Siqueira, no Jardim Eulina, Carlos Asa&®imentel, nossa, Newton
Pimenta la no Jardim Ouro Verde, Miguel Vicente yCuMessias Gongalves
Teixeira, no Padre Anchieta, e assim vai. Acho passei de 20 brincando...

(Professor 8, 47 anos)

O fato de os professores efetivos terem preferénaigscolha de aulas reforca essa
caracteristica de itinerancia dos professores teimps, que somente podem optar pelas aulas

gue sobram, as quais nem sempre estardo na mesoia es

Os professores da casa sempre tém privilégio eatdela horario, essas

coisas... na hora de optar a preferéncia é sematee (Professor 8, 47 anos).

As situacOes descritas anteriormente ajudam a compoadro da condi¢do do professor
temporario de Sociologia: longos anos de instalad@iqrovisério, mudancgas frequientes de
escolas, disciplinas, turmas e horarios, o que &sipdita 0 desenvolvimento de experiéncias
duradouras e a construgdo de um trabalho coerBsse professor, portanto, ndo consegue

estruturar uma carreira, mas somente executa $detérabalho” ao longo da vida.

‘Carreira’, por exemplo, significava originalmentea lingua inglesa, uma

estrada para carruagens, e, como acabou sendadapho trabalho, um canal

para as atividades econdmicas de alguém duranigadnteira. (...) A palavra

job [servico, emprego], em inglés do século quataymeria dizer um bloco ou

parte de alguma coisa que se podia transportar camaga de um lado para o
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outro. A flexibilidade hoje traz de volta esse gn@arcano dgob, na medida
em que as pessoas fazem blocos, partes de tralalhoJrso de uma vida
(SENNETT, 1999, p.9, aspas do autor).

Para Sennett (1999), a idéia de que “ndo ha lorepcorrdi a confiancga, a lealdade e o
compromisso mutuo. Segundo o autor, a confiancageral depende de experiéncias mais
profundas e mais informais, como quando as pesggpasdem em quem podem confiar ou com
guem podem contar ao receberem uma tarefa diigsles lagcos sociais levam tempo para surgir,

dependem da associacdo em longo prazo.

Esta professora temporaria, por exemplo, teve ulifades em estabelecer relacdes

soélidas com os professores efetivos, pela caratiteride transitoriedade de seu trabalho.

S6 que eu ndo entrei no grupo, porque eu ndo efaspora efetiva, entdo eu
ficava meio que a margem da coisa, eles me recdigame tal, mas eu percebia
que tinha certo... Porque também eu acho que v&mmagcoisa nao vai ter
continuidade né? Se eu sou temporaéria, fico umaeaaio. Sem contar que eu
ia l& duas manhas até as 9h30 e ia embora. Eucada 14, ndo participava da
vida da escola. Entao é diferente quando vocé téantado dia (Professora 3,

39 anos).

Diante da vulnerabilidade de sua condi¢&o, o psofede Sociologia precisa desenvolver

estratégias que garantam a continuidade no magistér

3.3.2 - ESTRATEGIAS DE CONTINUIDADE NO MAGISTERIO

As entrevistas com os professores de SociologiaCdenpinas possibilitaram o
entendimento de quais as acdes realizadas porgsdessores com o intuito de garantirem a sua
permanéncia no mercado de trabalho no campo docerBentre as principais, analisadas a
seguir, encontram-se: a realizacdo de uma seguadaagdo ou de cursos de complementacéo, e
a habilidade em conhecer e bem utilizar o procdesatribuicdo de aulas com vistas a ndo perder
o vinculo empregaticio com o Estado. Depois deisadds as estratégias, abordar-se-80 0s
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argumentos que os professores utilizam para jcatiSua permanéncia no magistério, apesar das
precérias condicfes de trabalho a que estdo sijeito
Dos sete professores temporarios ou eventuaisvesta@os, quatro fizeram uma segunda

graduacdo com o objetivo de aumentar suas posdsithds de éxito no processo de obtencédo de

aulas®®
Com certeza, a maioria, eu vejo 0os meus colegastrimiicdo de aulas, que
muitos deles, coitados, é literalmente usando, di@ndo certo programa de
televisdo: — Se vira nos trinta, né meu! Se vinaifos deles procurando aulas de
Geografia, Histéria, no fundamental por ndo tegadroraria pra dar pro ensino
médio, e eu digo a mim mesmo: — Bendita hora quizddistéria! Se néo, eu
precisaria dar aula no fundamental (Professor &ns).

A situacdo desfavoravel dos dois professores tefmipsrque ndo possuiam uma segunda
graduacdo, em 2008, demonstra as consequénciaivasgaazidas pela auséncia ou falha de
estratégia. Ambos os professores foram demitidoede por falta de aulas, um deles tendo se
inserido como eventual em uma escola que aindaonBavia convocado até o momento da
entrevista.

Outra estratégia utilizada pelos professores teampar para evitar o desemprego €
assumir quaisquer disciplinas e quantidades desaglee se apresentem, no processo de
atribuicdo, mesmo que venham a abandona-las p@sauelhores no futuro.

Na primeira atribuicdo de aula (...). Foi no comalm fevereiro (...). A
atribuicdo seria no Luiz Galhardo, foi |4, correlista, e chegou a minha vez,
gue é por pontuacao, ai tinham poucas opc¢desjnt@ornais nada, tanto é que
geralmente a lista sdo folhinhas com as aulasyaesta numa lousa: Olha, o
gue tem esta aqulsso foi depois do almogo. A gente ja subiu lagofui uma
das primeiras depois do almoge:Como assim? Sé issd?.) A atribuicdo
comecou 52 feira a tarde (...). Eu fui na 62 fdirg. porque primeiro foram os
efetivos pra completar carga (...). Eu era 86,cstdi na primeira chamada da
tarde ja. Mas ja ndo tinha mais! O pessoal da mémlyEnte sempre vai mais
cedo), eu vi professores descendo, professora gga pastante, eu falei
Sidnéia, quanto vocé pegou? — Duas. — Mas por §egGue ndo tentla falou
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— T4 tudo picadinho e ndo teri eu peguei essas seis aulas que vao até agora
abril, que era pra ndo perder o vinculo, e ter chale ir pegando, aparecendo
outras coisas em outras atribuicdes (...). Daiutepna segunda atribuicdo que
teve a gente ndo pegou nada. Nada. Eu ndo chegoelrsubir, na terceira
atribuicdo que teve novamente, ai sim que foramnaég aulas pra 14, que eu
peguei mais nove, ai eu fui pra escola, me atabumais na prépria casa, que é
direito dai quem esta na casa, pra pegar as &rafeg¢sora 5, 40 anos).

Os professores, ao assumirem aulas depois de demesEstado, demoram mais tempo
para terem sua situacdo contratual regularizadaderpm voltar a receber o salario. Por isso, 0
“medo” da quebra de vinculo.
(...) porque quando vocé perde o vinculo, vocé fuase trés meses para
receber 0 pagamento, entdo é esse o medo da gedéz p vinculo, entdo pega
pelo menos... eu vou pegar essa substituicdo, petws fico com a portaria
aberta (Professora 5, 40 anos).

Apesar das precéarias condi¢fes de trabalho (baadésios, intensas jornadas de trabalho
e, em alguns casos, direitos trabalhistas limitadosprofessor justifica sua permanéncia no
magistério pela propria flexibilidade do traballpeJo contato com os jovens, por estar sempre

aprendendo, e, até mesmo, pelas relacdes menomptias no magistério.

Eu ndo sei se eu conseguiria trabalhar num bareegentrasse as 10h e saisse
as 16h e ficasse naquela atividade extremamentecddtica o dia inteiro,
porque no fundo eu acho que eu aprendo dando taltez eu aprenda mais

com eles do que eles comigo (Professora 2, 28.anos)

Ah, é gostoso, vocé lida diretamente com a juventwdcé estd sempre se
renovando, criangada tem muito a passar pra vao@aécurticdo! (Professor 8,
47 anos)

%3 Dois professores temporarios cursaram PedagamiaGeografia e um, Historia.
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Os colegas, amizades que se faz, as coisas queapoméde, tém tantas, é um
aprendizado que vocé faz com essas pessoas, calnus, com 0s colegas

também (Professor 7, 44 anos).

A gente tem ilusdo de que sendo professor estaresgsiardada dessas outras

profissbes, onde a ganéncia e a concorréncia pral (Professora 3, 39 anos).

A opcdo pela docéncia é reafirmada pelo sentimgaforazer relacionado principalmente
a aprendizagem, ao resultado do trabalho, ao onrestd dos alunos.

A melhor recompensa € ver o aluno conversando aoiffoia da aula sobre o
assunto, ou lembrando-se de mim quando estd lemdgomnal, quando esta
vendo um telejornal, entendendo o assunto, essaaa recompensa. Ele fala
— Ah, lembrei de vocé quando eu tava vendo o jbiealava falando desse
assuntoEu falei— E vocé, compreendeu melhor o que falou? — Ahpaendi.

Entdo, pra mim € a recompensa, é perceber questdleertendendo o mundo,

gue ele esti entendendo a complexidade do mu(mfessor 6, 43 anos)

Embora os elementos positivos destacados pelosgsakes — desde o aprendizado em
sala de aula até o crescimento dos alunos — segiviagbes validas, podem também ser parte de
uma atitude conformista em relacdo as precériadiodes de trabalho.

Isto €, 0 mais importante, ho momento € perceber ag interpretacdes
ambiguas, paradoxais, contraditorias que coexistemesmo sujeito, criando a
aparéncia de incoeréncia, na verdade exprimem aocegso de conhecimento, a
criacdo de uma cultura ou de um saber a partiagdsgiidades que ndo estdo
na consciéncia dessa populacdo, mas na realidadequem vivem. A
peculiaridade desses exemplos estd no fato de gles mncontramos um
trabalho intelectual, ou seja, um esforco para erinfinteligibilidade a
experiéncia imediata (CHAUI, 1989, p.158).
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A contradigdo no discurso conformista dos entradis$ € explicitada no comentério da
seguinte professora: “acho que todo professor ® meisoquista, porque as dificuldades séo

grandes...” (Professora 2, 28 anos). Alguns, imgdysencontram pontos positivos no trabalho
como professor temporario:

A desvantagem de ser efetivo, por exemplo, é gee o obrigados a ter no
minimo 20 aulas, e eu posso pegar quantas aulssrdtisos]. E largar a hora

gue eu quiser entdo (Professor 8, 47 anos).

O paradoxo do discurso anterior esta no fato deaguentratacdo desse professor ndo
depende de sua vontade, mas da disponibilidadalde a0 processo de atribuicdo. A aparéncia
de controle, que ele se atribui, ndo deixa de sesubterfigio na justificativa de sua condigédo
precéaria. Anteriormente, esse mesmo professor hawimentado sobre sua situacdo de
instabilidade, ja que se encontrava substituinda pmfessora que poderia requisitar o cargo a
gualguer momento.

Uma professora aponta como aspecto positivo odateer temporaria e poder lecionar
Historia e Geografia.

Ainda bem que eu néo passei [no concurso paragsafele Sociologia], porque
assim eu fico numa escola s6, pego Histéria e Géiage ponto (Professora 10,
50 anos).

E sabido, entretanto, que essa professora ndodmntips de que podera obter aulas em
somente uma escola, o que dependera do procesauilllécdo. Essa mesma professora, no
momento da entrevista, além de se encontrar lewittna disciplina Ensino Religioso, e nao
Historia ou Geografia, também trabalhava em maignda escola. Apesar de estar diante de um
mercado precério e instavel, e de esses fatoriesingah-se nas condi¢des vivenciadas por ela,

ainda recorre a argumentos para justificar sua g@éncia na docéncia.
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3.4 - CONDICOES DE TRABALHO CONSTROEM DISTINCOES

A situacdo contratual e o tempo de docéncia séorefatque unem, separam e
hierarquizam os professores de uma escola. Ossgmfs de Sociologia ndo sdo um grupo
COeso, porque possuem, em sua maioria, contratofablalho temporarios ou eventuais,
mudando de escolas com frequéncia. Além disso,tadalharem sozinhos ou em ndmero
reduzido, eles ndo exercem poder, ndo influenciandexisbes como seus colegas efetivos,
sendo, de acordo com Elias (2000), um gropisidet

Nas palavras de uma professora, eles sdo os “@lefArancos”, porque, além de raros,
ninguém sabe ao certo porque estdo l4. Na pesdeisampo, os funcionarios e diretores nao
souberam indicar quem era o professor de Sociolmgia formado em Ciéncias Sociais, sendo
gue em trés ocasides apontaram o professor def@oEm outras trés escolas, os funcionarios
ndo souberam dizer se o professor continuava habdbd ou ndo. Também foram encontrados
dois professores de Sociologia numa mesma escakguoe nao se conheciam.

Como os professores de Sociologia mudam constanterde local de trabalho, eles tém
dificuldade de insercdo na comunidade escolar,stigbelecer relacdes duraveis, relacdes de
“confianca”. Uma professora conta como percebeteragdo entre os professores efetivos na

escola em que trabalha e como os professores targsosao tratados com distin¢ao:

Eu vejo muito pouco, converso muito pouco. Assimitonraramente, porque eu
sinto o pessoal muito fechado aqui, tem um peszoidgo, que é efetivo ha
muito tempo, conversam entre eles, tém amizadenassire eles (...). Eu néo
sei se é pelo fato de eu ser temporéria, porque peaisoas ja sentiram isso aqui
também. Aqui [risos], dizem as més linguas que essala tinha um tempo que
as cadeiras na sala dos professores tinham nomepmfessores. Dizem, eu
nao sei, porque quando eu cheguei aqui, a prirneisa que eu fui olhar, eu fui
ver se tinha nome mesmo, porque tem escola qudifenenciacdo de lugar
assim pra sentar o efetivo, lugar pra sentar o A@®dfessor Admitido por
Carater Temporario]. Mas eu senti o pessoal um @dechado, diferente do
Padre José, que (...) o pessoal quer dividir ohlanquer dividir o almoco,
diferente daqui: que ninguém oferece nada, cadaairsua. Entdo, eu entro,

também fico na minha, eu sento ali, venho pertbata de eu dar aula, acabou,
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eu vou embora, tchau, tem um ou outro que cumptiamerOi, tudo bemMas

sao poucos... (Professora 5, 40 anos)

Um professor temporario ndo vé problemas na relagéio os outros professores da

escola, apesar de ter pouco contato com eles.
A minha relacdo é uma relacdo muito boa, muito tivasi muito saudavel.
Embora eu esteja apenas dois dias na escola, idsisaskim, dois pedacos de
periodo, eu vou |4 dou trés aulas e venho embepmisi eu volto dou trés aulas
outro dia e vou embora. S6 tenho seis aulas poarsgniNada mais que isso

(Professor 9, 48 anos).

O depoimento de uma professora efetiva negra indie o fato de ser tida como
professora temporaria fez com que fosse bem aeoffetbs professores temporarios da escola.
Ela afirma, ainda, que ha um “estranhamento” potep#os professores efetivos, quando passam

a conhecer sua situacdo contratual e o trabalhoegliea na escola.

Em Sousas, quando eu cheguei, eu senti um pouzopgejue a maioria dos
professores sédo dali de Sousas, eles moram aimeeam nos Condominios.
Entdo, assim eu lembro que fui acolhida pelos AlpTafessores admitidos por
carater temporario], porque eles achavam que fossg® uma ACT (...). E falei:
eu ndo vou me impor, eles vao sentir a pessoaggeledo meu jeito. Ai um
dia uma professora falou Nossa, professora, vocé me surpreende, porque
primeiro 0s alunos gostam muito de vocé e o selnammento!Porque eles
acham assim, primeiro é o fato de vocé ser negrayidde uma faculdade
publica, vocé estar ali dentro num bom curso, celes. Isso infelizmente ainda
€ um diferencial na sociedade. Por isso eu falo,té@ alunos, mesmo nesses
cursos que sdo ditos menos valorizados, que sd@esiaturas, ndo tém
negros, entdo quando chega um, e ainda vindo deumwarsidade publica,
como eu vim, passando num concurso, é, ha um batr@mto, ha um
estranhamento. Entdo, assim, em algumas escolagujpassei, houve esse
estranhamento mesmo, entdo eu sempre falei assim,du vou mostrar quem

eu sou pela minha competéncia (Professora 4, 39.ano
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Discutindo as relagOes raciais, Elias (2000) afirquee “a referéncia a esses sinais
‘objetivos’ tem uma funcdo de defesa da distribwigégente de oportunidades de poder, bem
como uma funcdo exculpatéria”, ou seja, justificaddessa diferenca. Para ele, as chamadas
‘relagcOes raciais’ constituem relacfes de estaloleie®outsidersde um tipo particular. O fato de
os membros dos dois grupos diferirem em sua aparéisica serve apenas como sinal de
reforco, que torna os membros do grupo estigmaiizadis faceis de reconhecer em sua
condicdo (Elias, 2000, p.32). No entanto, esse @specto periférico da relagdo, o que importa

aqui sao as diferencas de poder e influéncia dgrupo em relag&o a outro.

Seria mais pertinente indagar como foi que surgiunmundo o habito de

perceber as pessoas com outra cor de pele comengemtes a um grupo
diferente. Esse problema coloca prontamente emddoogo processo durante
0 qual os grupos humanos se desenvolveram em ridsrgartes da Terra,
adaptaram-se a condicdes fisicas diferentes e, tardis, apds longos periodos
de isolamento, entraram em contato uns com 0S HUIMEO raro COmMo

conquistadores e conquistados e, portanto, demranth mesma sociedade,
como estabelecidosaaitsiders(ELIAS, 2000, p.46).

3.5 - REPRESENTACOES DO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA

SOBRE A PROFISSAO

De acordo com Elias (1990), a nocéo hdwbitus corresponde aos comportamentos do
individuo, que séo resultantes de “padrbes” e tiggdes” do grupo a que pertence. Para Elias,
contudo, o individuo ndo pode ser entendido isofeie, mas como parte de um grupo, o qual,
por sua vez, estd inserido de maneira particulasatéedade. A nocao deabitus portanto,
possibilita fazer a ligagcdo entre duas dimensdellyiduo e sociedade, evidenciando como o
individuo é dependente dos comportamentos ao mesnuo apreendidos e proprios do grupo a

que pertence.

Malerba (1996), ao analisar a teoria elisiana,ieague chabitusé relacional, porque, ao

mesmo tempo em que identifica o individuo pertetee@num grupo, o distingue dos demais,
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criando uma relagdo “nds-eu”. Ninguém € um “eu’asago de um “nds”. Pode-se dizer, entéo,
baseado em Malerba (1996), queabitusconstitui a identidade do individuo e se estaleehas

e pelas relagées com o(s) outro(s).

Ja Bourdieu (1995) defineabituscomo padrées de comportamento, estruturados ia part
da posicdo do individuo na sociedade, e que atuamrnotidiano na forma de esquemas de
pensamento, percepcoes, avaliacdes e julgamentosbi@s assim definido, corresponde a um
conjunto de aprecia¢gfes que orientam as acdesddadno em diferentes circunstancias. Essas
apreciacoes, que fazem parte da prépria subjetigid individuo, sdo também chamadas de

representacoes.

Nesta secdo, busca-se identificar quais sdo agsepacdes que os professores de
Sociologia tém acerca do trabalho que realizaneriogja-se, portanto, como 0s professores
compreendem o seu trabalho? Quais suas percepgaatocp importancia da Sociologia? E

como tais percepc¢des influenciam a pratica docente?

Uma primeira representacao que se pode observartiaga andlise do depoimento dos

entrevistados € a de que “somente se aprendepeo$essor na pratica”.

Entrei na sala de aula sem saber direito 0 queaésata de aula, como dar aula,
e a maneira de como vocé fazer. Aprendi na ragandpna pratica, porque eu
desafio qualquer faculdade que ensine um aluno auda. E na raca que vocé
aprende. E na pratica. Comecei a dar aula, nia trimguajar apropriado, ndo
sabia como fazer o aluno sentar, como coorderassien foi passando, apanhei

muito, mas aprendi (Professor 8, 47 anos).

A essa concepcdo de que s6 se aprende a ser professpratica, soma-se a da
imprevisibilidade da sala de aula. Nesse sentido, importante quanto os conhecimentos
tedricos, ou a preparacdo das aulas em si, € ana@oeno acaba por se dar a préatica dentro da
classe.

(...) porque eu acho que a parte pedagdgica é fuzttal, embora a sala de aula
a gente vé que é totalmente diferente da realidadgue a gente aprende, do
gue a gente vé. Quando vocé entra na sala de acdavé que, as vezes, vocé

prepara a aula de uma forma, de um jeito, na dueceavocé esté ali prontinho,
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guando vocé chega vocé fala assim: — Gente, o @préegceu com essa aula no
fim do dia? Alterou totalmente. As vezes, foi melldp que vocé tinha
programado, ou as vezes nao deu nada certo. Halacéssim: — Gente do céu,
0 que aconteceu, aonde eu falhei? Porque as vazmsheca da gente tem uma
coisa, mas na hora que vocé chega a sala de atdtaltnente diferente
(Professora 5, 40 anos).

Embora as duas representacbes acima indicadasnpossa comuns a todos os
professores, o professor de Sociologia, especigoten percebe o seu trabalho como sendo
aquele que promove mudancas na sociedade. Pay@ glasfessor de Sociologia é aquele que:
“abarca questdes sobre a convivéncia com a diatsid “prepara [os alunos] para exercer a
cidadania”; “desperta a consciéncia critica”; “@ud ver o mundo de uma forma mais
complexa”; “amplia a percepcdo”. E o que se podenlar no depoimento a sequir:

Eu ndo estou ensinando nem um conceito, nem tearig@stou ensinando um
jeito de se posicionar criticamente como cidaddantdi dessa cultura
massificante que esta ai, que instrumentaliza enjpyque faz do jovem uma

marionete, um fantoche nada mais (Professor 9nd§)a

Para um professor temporario, a Sociologia € rafiex

Sociologia é muito importante, faz refletir, fampar, faz questionar. Enfim, é
tudo de bom na minha visdo. Inclusive, quando tat&ociologia, eu passava
muito texto pra eles, elaboragcdo de textos, preeataas idéias, pra eles
trabalharem mesmo. Cheguei até dar redacao pratetes Enfim, trabalha,
pensa (Professor 8, 47 anos).

J& para essa outra professora, a Sociologia éieatizacao:

Eu acho que Sociologia possibilita isso. Possgbitiar um outro olhar pra
histéria, pra escola. Com Sociologia vocé podedestgutir com eles a estrutura
escolar, por exemplo. Entdo eles podem, é aquete$s0 de conscientizacao.

Educar as massas. Acho que é isso! (ProfessoBad2\ds)
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Os professores afirmam que a Sociologia traballna w@is propriedade temas como a
cultura, o trabalho, as relacbes de poder e cosfljustificando, desse modo, seu tratamento
disciplinar.

Ela [a Sociologia] problematiza alguns elementos gtravessam as Ciéncias
Humanas, que é a dimenséo da cultura, a dimenséalzoho, das rela¢des de
poder, e 0s movimentos sociais que estdo presesstd) atravessando as
Ciéncias Humanas. Mas eu acho que a Sociologipoele colocar isso de uma
maneira mais direta. Pode ser uma contribuicdood#ol®gia (Professor 7, 44

anos).

Os depoentes acreditam que, apesar de alguns dasem ser abordados em outras

disciplinas, a Sociologia pode trabalha-los consmadpriedade. Como diz uma professora:

A Sociologia ela é um espaco diferenciado, ela, adaetem como vocé abarcar
discussdes que talvez em outras disciplinas issoseatenha. (...) Assim a
guestdo de exploracdo do trabalho, eu acho queness®ociologia fica mais
claro, vocé pode até tentar fazer isso em Hist@@sei o que, mas sempre da a
impressdo que vocé ta fazendo um & parte. Na 8g@ohdo, o tema é esse

(Professora 3, 39 anos).

Se, por um lado, os professores consideram os coméigtos socioldgicos importantes
para a formacao dos alunos, por outro, segunddestle Camargo (2003), eles tém dificuldade
em articular teoria socioldgica e pratica pedagiigiRode-se comprovar esse fato a partir da
afirmacédo, de alguns dos professores, de que hi@baém sala de aula temas da atualidade, a

partir de artigos de jornais e revistas, o que @madar por minimizar a dimensao teérica

Teve alguns anos que eu comecei meio tedrico e dghois eu fui

abandonando... (Professor 6, 43 anos)
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Muita noticia de jornal (...) as vezes até pegasimaalguma coisa mais teérica
mesmo, xerocava alguma coisa, mas que desse sygadeilo que a gente
estava vendo. (...) Fazia-os apresentarem, quaad@exemplo, trabalhava um
tema, eles pesquisavam (...) dai ia pra frenteresaptava, eu fazia muito
circulo, dia que eles traziam a noticia, cada umpi@sentando, e as vezes 0s
assuntos eram variados e a gente ia levantandasajgentos. Aquilo que eu
achava que era mais interessante eu tentava pas(Pnofessora 10, 50 anos).

Ainda de acordo com os estudos de Camargo (2083);adessores tém dificuldades em
explicitar uma proposta pedagodgica clara e objetN@s depoimentos, eles apontam temas —
como trabalho, politica, violéncia e cultura — nm@® dizem como ou quando aborda-los. Os

temas parecem ser escolhidos aleatoriamente, ser@ferancial teérico que os embase.

Olha, Sociologia, eu muitas vezes fazia algum [denento, mas que nem
sempre eu seguia. (...) Entdo eu vou vendo comataaeage pra eu ir buscando
0s temas, ver 0 que eles querem. Eu sempre pegomeiro dia de aula deles
algumas sugestbes de temas que eles gostariantaddérasalhando. Entéo, eu
procuro ir encaixando 0s assuntos, 0s temas e votamdo as aulas. Se alguém
chegar 14 e falar Cadé seu planejamentd®o tem nada a ver! Mas a aula é

produtiva! (Professora 5, 40 anos)

No depoimento a seguir, a professora diz que réitefd a aula, apenas “levanta” o texto.

Eu s6 tenho uma dificuldade que é organizacdoAeusau organizada. Eu néao
sou aquela pessoa assim que faz um programa ahmadianitinho, ndo; as

minhas coisas sao tudo... € bagunca, é baguncde Basinha gaveta até o meu
caderno! Eu entendo as minhas coisas. E eu nadespreparar muito as coisas.
Assim, eu preparo a aula, essas coisas, eu legdatdo que eu quero trabalhar,
eu leio, releio, mas eu ndo sou aquela pessoagueAh, primeiro eu vou fazer
isso, depois eu faco aquilo. Ndo, eu ndo sou adsén. consigo ser assim

(Professora 3, 39 anos).

* Trabalhamos somente com as representaces dassspods acerca do ensino de Sociologia. Cabenia out
pesquisa para analisar a correspondéncia entnarslise pratica desses professores.
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A partir das entrevistas, observou-se que os ofes de Sociologia de Campinas
desconhecem os documentos legais mais recentes solemsino da disciplina, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) @rantacoes Curriculares Nacionais (OCN,
2006). Pode-se depreender ainda, da analise dasistas, que eles continuam trabalhando com
base na proposta curricular de 1986, estudada téurarcurso de graduacdo. Somente trés
professores afirmam ter discutido os PCN, durasteOficinas Pedagodgicas realizadas pelo
LESC.

Os professores de Sociologia entrevistados afirrtrabalhar em sala de aula com os
classicos das Ciéncias SocialsNo entanto, a maioria deles, ao exemplificar e eusina, citou

nocdes de Karl Marx, como a exploracéo do trabalta ideologia como falsa consciéncia.

Ndo tem como vocé negar a importancia dos clasgi@sSociologia] na
formacdo da consciéncia critica do préprio joveror Exemplo, a teoria da
mais-valia, vocé ajuda o jovem a entender com@se rocesso de acumulagao
do capital através do processo de trabalho, pglomicdo da mais valia. Eu
acho que é importante até pra ele entender ouram$ de organizacao social,
gue ndo usam de tanto trabalho seu, como é prérionundo capitalista

(Professor 9, 48 anos).

Bom, eu acho que é ajudar o jovem a ver o mundarrda forma mais
complexa, mostrar que as coisas, que nem diz o ,Max exemplo, se a
aparéncia fosse a esséncia, ndo precisava de&i@da precisava de estudo.
Aquilo que os olhos véem é realmente o real? (Bsofe5, 43 anos)

Os professores a seguir também indicam sua prefargar ensinar conceitos marxistas.

Ensinar como funciona a sociedade, ensinar a egdor envolvida nesse
processo, mostrar que se tem esperanca de meblswarsociedade, entdo eu
gosto de trabalhar muito com o marxismo com elesf¢Bsor 1, 26 anos).

55 Emile Durkheim, Max Weber e Karl Marx.
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A gente acaba partindo quase que inconscienteraghigela prépria visdo dos
alunos, para uma linha mais marxista. Eles mesimegatam a essa concluséo.
A sociedade ela é feita de classes dominantes £ s#le os explorados

(Professora 2, 28 anos).

Tais depoimentos permitem constatar que o conteddimado é fruto do posicionamento
politico desses professores. Para eles, a salalalé@ aambém espaco de luta politica. Conforme
visto anteriormente, a maior parte dos professergevistados escolheu o curso de Ciéncias
Sociais influenciados pela participacdo em grumdgiosos e sindicatos. No entanto, com o
passar do tempo, deixaram de atuar politicamentealdesses grupos e passaram a ter a sala de

aula como esse espago de atuacao.

Eu cheguei a participar, mas agora nao participoada ndo (Professora 3, 39

anos).

J& fui de Centro Académico na escola, ja fui fdiae sindicato de professores,
hoje em dia eu estou com uma ideologia anarquéstastou muito desiludido

com o que estou vendo (Professor 8, 47 anos).

Ultimamente eu ndo estou ligado, assim, sou filisam sindicato dos

professores, mas nao milito (Professor 6, 43 anos).

Embora seis dos onze professores entrevistadosn skjmdos ao sindicato dos
professores do Estado de S&do Paulo (APEOESP), serdeis deles exercem algum tipo de
atuacao politica institucionalizada: um professmtcb do proprio sindicato e uma professora na

comunidade de bairro.

Os professores de Sociologia de Campinas, com & aaguele filiado e participante da
APEOESP, nédo participaram do movimento pela oligatade da Sociologia no curriculo,

mesmo sendo os maiores afetados pela deciséo.
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Quer dizer, eu estou informado, mas nao fui atird@ial.. (Professor 7, 44 anos)

Alguns professores argumentam que a decisdo dddedtincluir ou retirar a disciplina

€ tomada unilateralmente, isto €, sem a interfeaé@aacédo de grupos sociais.

Acabou. A gente ndo sabe os motivos. Eu acho queaisssores ndo foram
envolvidos nesse processo de retirada dessa thsctb importante pra a vida

dos alunos e da sociedade também (Professor 8047. a

Durante as entrevistas, somente trés professaeafin comentarios sobre a importancia
da mobilizacdo no processo de introducdo da Sag@lmas escolas. Esses comentarios
consistiram em criticas a falta de engajamento giledicatos e da universidade. Entretanto,
contraditoriamente, os mesmos professores apontaamoutros momentos, a participacao

dessas entidades como fundamental no processemteoducéo da disciplina no curriculo.

Apesar de ndo estarem, na sua maioria, engajadosogimentos sociais, 0s professores

de Sociologia créem que sua atuacao politica esata de aula.

. a militancia politica, ndo era uma militAnciartiaria tal, mas era uma
militincia de trabalhar com o outro, no sentidardbalhar com o discurso do

outro, de problematizar situacdes vividas (Profiegsd4 anos).

Tendo como pressuposto a precarizagdo politicestoslantes, eles consideram as aulas
de Sociologia como espaco privilegiado para a @oiggio da cidadania, no sentido de formar o
individuo portador de direitos e deveres (MOTA, 208005). A professora a seguir exemplifica

sua atuacado no sentido de suscitar nos alunosrci@reala cidadania.

Eu passo isso pros alunos, os direitos que elesdérir ao posto de salde e
fazer um requerimento pra saber por que o médicoat@éndeu aquele dia,
guantos médicos, quantos dias na semana ele afmndege eu falei: — Isso é
um direito que vocé tem enquanto cidadao, vocé pagaalario, seu imposto é
o salario dele. E por isso que esta tudo do jei® esta, porque a gente nio

reivindica, a gente ndo faz nada — Ah, ndo tem co@diAh, t& bom entao!
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Entdo, quando vai ter? A coisa ndo é bem assimtidoEé todo esse trabalho
gue a gente faz com os alunos, conscientizacdadania (Professora 5, 40

anos).

J& outro professor procura incitar nos alunos aaéncia politica.

Vocé pode ter uma atuacgdo politica, agora vocé gaie funciona, vé quem é
0 seu vereador, vé quem é o seu deputado, colmavdetomo ele esta votando!
Entdo, tem toda uma estrutura, mas tem maneirgemta mudar, maneiras de
agir. Sociologia tem que ajudar as pessoas a ter ammcado politica, uma
atuacéo social (Professor 6, 43 anos).

N&o obstante algumas dificuldades e contradi¢cdestagas no discurso e na pratica dos
professores de Sociologia, muitas das quais eseigs@or conta das dificeis condi¢cdes de
trabalho que vivenciam, pode-se concluir que eksnv sentido no trabalho que realizam e
acreditam que a disciplina que lecionam tem umlgapg®rtante a desempenhar na formacéo de

seus alunos.
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A histéria do ensino da Sociologia, como disciplisaotar, no Brasil, acompanha as

mudancas sociais e politicas do pais e teve unugserintermitente, ora ausente, ora presente. A
inclusdo ou ndo da Sociologia nos curriculos esarasconcepcao do Estado acerca da formacéo
de jovens geracdes. No século dezenove, era rédepara a difusdo do positivismo e a formacgéo
de uma geracédo de militares que dirigiriam a Regdllascente. Entre 1925 e 1942, o projeto do
Estado era formar as elites dirigentes, mediaré@sino secundario e superior, e a Sociologia
estava presente nos curriculos. Mas, contraditernden com a redemocratizacdo do pais, apos o
fim do Estado Novo, a Sociologia passa a ter psecuregular e intermitente, quase sempre
como optativa num conjunto de disciplind Novamente e contraditoriamente, apés outra
redemocratizacdo, a Sociologia tem um lugar deténchénacdo nos curriculos escolares de
ensino médio, ora compreendida como conhecimestiptinar®’, ora como interdisciplina®.

No momento atual, a Sociologia parece ter congiostam statusde disciplina escolar na
formacéo de jovens cidadéos e trabalhadores.

Se a Sociologia agora tem seu lugar nos curricdefmido, interessa analisar as
trajetérias profissionais dos professores da disaipatualmente em exercicio. Apesar de os
professores de Sociologia entrevistados terem p@too trajetorias de escolarizacao
diferenciadas, nenhum cursou toda a educacdo bésicascola privada. Diferentes trajetorias
escolares exprimem diferentes estratégias de codditle nos estudos, visto que o ambiente
familiar da maior parte dos depoentes nao se apeesefavoravel para o prosseguimento da
educacao escolar — pelas dificeis condicdes misteleaexisténcia.

O magistério representou uma possibilidade de mdabli¢é social ascendente, para a qual
ndo s6 mobilizaram seu “capital cultural” para d¢ans uma trajetéria escolar, como também
agregaram maior capital cultural mediante diplon@suberam, ainda, valer-se das redes de
relacbes em que estavam inseridos, como grupagiossls e sindicatos, apropriando-se de
informacdes, contatos, indicacdes, que foram (&ia 0 prosseguimento dos estudos em nivel
superior.

Se, para alguns dos professores entrevistados;adhasdo curso de Ciéncias Sociais

baseou-se na participacdo em movimentos sociais,ccobjetivo de fundamentar a militancia

%% Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacion&l024 de 1961, LDB n° 5.692 de 1971 e ResolucareBeia
da Educacao do Estado de Sdo Paulo n° 236 de 1983.

°" Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacion@/3®4 de 1996.

%8 parecer do Conselho Nacional de Educacéo soldlieetiszes curriculares para o ensino médio (ndd.3998).
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politica, para outros ela ocorreu por conta da@stge pelas humanidades ou mesmo pela aversao
as ciéncias exatas. Mais de 2/3 dos professoresedtgs trabalhou ou contou com bolsas de
estudos durante a graduacdo, como parte da efrgiaa obtencdo do diploma de nivel

superior.

N&o obstante as diferentes motivacdes e trajetdga®rmacdo, um ponto comum entre
os professores entrevistados é o fato de que & tpiatidade ndo possuia a intencéo de ingressar
no magistério. A insercao na docéncia ocorreu pelss contingéncias sociais e econdmicas do
gue por um projeto de vida planejado. Ao se enaomitn na profissdo, entretanto, buscam
atribuir sentido a ela, construindo representag@®sque o ensino da Sociologia tem uma
dimensdo politica, pode construir a cidadania,ipiéa a mudanca social.

A pesquisa encontrou um contingente de professter&ociologia que, devido a auséncia
da disciplina no curriculo escolar, em 2008, miaim aulas em campos correlatos como
Historia, Geografia e Ensino Religioso, no ensimedbmental. Também encontrou metade dos
professores entrevistados com uma segunda formagdersitaria — Historia, Geografia,
Pedagogia, Filosofia — obtidas como parte da @ésfimtpara permanecer no magistério. A
possibilidade de realizar concurso publico, obtertratos de trabalho por tempo indeterminado
(serem efetivos) ou mesmo melhorar a pontuacdo paaaterem-se empregados como
professores temporarios foram motivos que levaranprofessores a realizarem outros cursos
superiores dirigidos para 0 magisteério.

A precariedade das relacdes de trabalho marcéaalliados professores de Sociologia,
gue sdo, na sua maioria, contratados como “ocupatgefuncdo atividade”, isto €, possuem
contrato de trabalho temporério. A pesquisa defwwise com professores com dificuldades de
insercdo no coletivo de professores da escola, poisduzida carga horaria da disciplina
Sociologia os leva a trabalhar em diversas es@aksnudar de escola com freqiéncia. A cada
ano, participam do processo de atribuicdo de aséams,saber se continuam com aulas ou néo, se
continuam empregados ou ndao. Com a auséncia dersoscpara professor de Sociologia, por
conta da trajetoria irregular da disciplina, ha umatalacdo do provisério e o professor
temporario ndo consegue sair da sua situacdo derabilidade. A pesquisa encontrou um
professor que é contratado temporariamente ha @inos, dois, ha dez anos e dois, ha mais de
vinte anos. Segundo Sennett (2000), a instabilidagigla ao trabalho corréi os lagos de

solidariedade social e traz riscos para as trégstqressoais e profissionais (pela auséncia da

99



nocdo de futuro, de previsibilidade); os professondo conseguem trabalhar com outros
professores, nem pensar em projetos pedagogiaogdie e longo prazo.

Mesmo que os professores afirmem que suas ext@reaslas de trabalho e os baixos
salarios limitem a qualificacdo e o aperfeicoamgmudissional, a pesquisa encontrou quase 1/3
de professores com cursos de pds-graduacgdo. Ceigparhento e a qualificagdo, assim como a
realizacdo de outros cursos superiores, evidenesratégias individuais para a manutencao do
emprego. As relacdes de trabalho marcadas porseteompeticdo, vivenciada principalmente
no processo de atribuicdo de aulas, ndo s6é rompem as lacos de solidariedade como
possibilitam a construcdo dessas estratégias nktives para fazer face as condicbes de
trabalho.

A pesquisa encontrou somente um professor engajadacdo coletiva pela inclusdo da
Sociologia como disciplina obrigatoria nos currésulescolares. Embora a maior parte dos
professores entrevistados tenha escolhido o cuesoCiéncias Sociais influenciada pela
participacdo em grupos religiosos e sindicatos, @rpassar do tempo deixaram de atuar
politicamente dentro desses grupos, seja pelaudésilem relacdo aos movimentos sociais, seja
fruto das dificeis condi¢cdes de trabalho — interjsasadas de trabalho, que limitam o tempo
disponivel para outras atividades. Entretanto, osfepsores de Sociologia entrevistados
acreditam que sua atuacdo politica esta em saleautee Tendo como pressuposto a
“precarizacdo” politica de seus alunos, os profess@ntrevistados consideram as aulas de
Sociologia como espaco privilegiado para a congéituda cidadania, no sentindo de formar o
individuo portador de direitos e deveres. A opcéla plocéncia é reafirmada no sentimento de
prazer relacionado a aprendizagem, ao resultadatalho, ao crescimento dos alunos. Assim,
esses professores justiicam sua permanéncia nfisg@i@ docente, apesar das precérias

condicdes de trabalho.
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ANEXOS



ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Idade, local de nascimento.

Curso (médio, fundamental, supletivo, regulatjseiplinas que ministra aulas.

Filhos: idade e sexo, escolaridade;
Marido/ mulher: escolaridade, profisséo;

Pais: escolaridade, profissao.

2.
3. Familia (origem social)
4. Trajetéria de escolarizacao

Escolaridade: ensino fundamental, ensino médio rsoctécnico ou regular,

magistério.

Ciéncias Sociais em que instituicdo (faculdade/vemsidade). Licenciatura/

bacharelado. Periodo.
Fez outra graduacéo, qual?

Pés-graduacdo (especializacdo, mestrado e doujoramkiituicdo, nome do

projeto ou da dissertacdo ou tese. Orientador.

Escolha do curso de Ciéncias Sociais: motivo.

5. Trajetdria profissional

Primeiro emprego (O que fazia? Como foi feita aok®?), mudancas de

empregos, profissdes (motivos).
Como se tornou professor/a? Que fatores influeaciara decisao?
Onde e quando comecou a trabalhar como professor/a?

O percurso em diferentes escolas, cursos e disafli

6. O trabalho nesta escpla

Como ingressou?
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Fez concurso de ingresso (como foi o concurso)h@saaulas, periodo, séries?

Para os temporarios e eventuais: descrever o pocksselecdo e recrutamento.
Disciplina, aulas, séries.

7. O que faz como professfescreva sua atividade profissional, tarefagidatiles).

Organizacgdo do curriculo (da disciplina). (ConhesePCNS, as OCNS? Como
organiza o programa da disciplina?).

Processos de avaliagdo: como avalia os alunos?
Utilizacdo de material didatico: usa livro didatigual?), filmes, etc.

Como se preparou para entrar em sala a primeira @emo foi modificando o

trabalho (se foi modificando)?

8. Condicbdes de trabalho

Salas de aula (temperatura, ventilagdo, barullmyrses, etc.), distribuicdo do

espaco.

Quantas aulas semanais e diarias, em quais dmsgp(guantidade de aulas em
cada uma), séries, periodos?

Quantidade de alunos por sala, quantas salas, idadealunos, principais

problemas com os alunos.

Quantos turnos diarios de trabalho, entre preparatgslocamento e aula? Quanto

tempo de trabalho diario? (Descreva um dia de ltnalpa

Preparacdo de aulas, correcéo de exercicios, estadlas, deslocamento (tempo,
como faz, quando faz).

Salarios, carreira.
O salério é o principal na familia?

Direitos vinculados ao trabalho: férias, 13°. Meaf quais direitos os professores

possuem (efetivos, OFAS e eventuais).
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* Como se dao as relagcbes com os colegas e supdtineteres, coordenadores,
etc.). (Existem diferencas entre quem trabalha atpntro? Quais s&o as
diferencas: de posto de trabalho, de formacéo,adgocque ocupa, de origem
social, de etnia, etc.?).

e Vocé conhece a resolucdo do Conselho Nacional ded€dosobre a inclusao da

Sociologia como disciplina obrigatéria? Conheceeaisho do Conselho em Séo
Paulo? (Se o professor ndo conhece é um dado ppescmisa, explique para
ele/ela o que foi decidido). Estas decis6es do €basnudaram a oferta de aulas
de Sociologia nas escolas? Tém mais aulas? Ou fieomesma? Se mudou,
como mudou? A decisdo de mudar foi feita pela esgmlo Conselho de Escola)?

Quem decidiu que deveria ser mudada a matriz clariz

9. Além do ensino tem outra atividadt aulas em que escolas (disciplinas, quantidade

aulas, periodos, nivel), ou tem outro empregodoransino?

10. Movimentos sociais

» Participacdo em associagfes ou sindicatos (Quanti?dd de participacao).
» Participagdo em grupos de estudos né&o institucaaaks.

11. Emprego do tempo trabalho, familia e lazer:

» Divisédo do trabalho entre profissdo e familia (& daz no momento de lazer?
Tem férias? Tem tempo para a familia? Brincar canfilbos? Ficar com o
marido/mulher?).

» Divisdo do tempo entre afazeres domésticos e filhos
* Divisdo do tempo entre trabalho profissional edaze
* Formas preferidas de lazer

12. O que é ser professor de Sociol@dRelevancia da Sociologia na formacéo de jovens).

13. Dificuldades e prazeres da profissdo professor.
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PROGRAMACAO

I Curso de atualizacdo para professores de sociologia da educacao basica do
Estado de Sao Paulo: propostas de contetidos e de metodologias de ensino de
sociologia

Ementa: O seminario é dirigido a professores(as)cdosos de ciéncias sociais e metodologia do
ensino de ciéncias sociais, professores(as) delsg@ da rede publica, alunos dos cursos de
ciéncias sociais e os interessados na discusssacatdogia na escola de nivel médio. O objetivo

é de intensificar a relacdo entre a Universidadeemsino Médio, visando o estabelecimento de
um didlogo produtivo que ajude a sustentar umdipalidle formac&o continuada dos professores
de sociologia nesse nivel de ensino.

Data: 21 a 24 de Julho de 2008

Local: Prédio de Ciéncias Sociais e Filosofia
Rua Prof. Luciano Gualberto, 315

Cidade Universitaria - USP - Sao Paulo

Numero de participantes: 250
Programacéo

21 de Julho
17h30 - Credenciamento dos inscritos

19h Abertura:

Coordenador: Tom Dwyer

Composicdo da mesa: Autoridades presentes — repaese da Secretaria da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo), Lejeune Mato Grosso (presidenSINSESP), profa. Dra. Sonia Penin,
diretora da Faculdade Educacéo, prof. Dr. GabréinCdiretor da Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, profa. Maria Arminda Nascimeftauda, Chefe do Departamento de
Sociologia.

19h30 - Conferéncia: Prof. Dr. Gabriel Cohn

22 de Julho

10h - Propostas curriculares da Sociologia no Ensiédio

Coordenador: lleizi Luciana Fiorelli Silva

Expositores:

Representante da Secretaria da Educacédo do EgtégiodPaulo — Proposta curricular do Estado
de Séo Paulo

Aparecida Néri de Souza (Unicamp) — a propostdauar de 1986

Maria Célia Paoli (USP) — a proposta curricular1662

Amaury Moraes (USP) — a proposta curricular de 2008
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12h30 Almoco

14h - Grupos de Discussdo: A implementacdo da ptapourricular: conteudo, métodos e
materiais.

23 de julho

10h - A Universidade e a formacdo de professoresyglsdo de experiéncias nos cursos de
licenciatura)

Coordenador: Heloisa de Souza Matrtins

Expositores:

lleizi L. Fiorelli Silva - Universidade Estadual dendrina

Suely Guadelupe - UNESP/Marilia.

Ricardo Cusinato - UNESP/Araraquara,

Aurea Guimaraes - Unicamp.

12h30 - Almogo

14h - Grupos de Discussdo: O papel da universigad#ica na formacgdo continuada de
professores do ensino médio.

24 de Julho

10h - Historia das lutas pela introducédo da sogialoo Ensino Médio
Coordenador: Ruy Braga

Expositores:

Lejeune Mato Grosso — Presidente do SINSESP

Elisabeth Fonseca Guimaraes — Universidade Fedefdberlandia.
Douglas Izzo - Sociélogo e Diretor da Apeoesp

John Kennedy Ferreira - Socidlogo e Diretor do &ps

12h30 - Almogo

14h - Plenéaria e encaminhamento de propostas
17h30 - Encerramento: Ruy Braga

Comissao Organizadora

Heloisa H. T. de Souza Martins — FFLCH/USP
Amaury César Moraes — FE/USP
Ruy Braga — FFLCH/USP

Apoios:

Universidade de S&o Paulo

Sociedade Brasileira de Sociologia — SBS

Secretaria Estadual de Educacéo

Sindicato dos Sociologos do Estado de Sdo Pauilosesp
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Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
Departamento de Sociologia/FFLCH

Faculdade de Educacao da USP

Unicamp

Pro-Reitoria de Graduacdo da UNESP
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NOTAS DE CAMPO

I Curso de atualizacdo para professores de sociologia da educacao basica do
Estado de Sao Paulo: propostas de contetidos e de metodologias de ensino de
sociologia

O evento ocorreu em trés dias: no primeiro, aceutec conferéncia de abertura com o
Prof. Dr. Gabriel Cohn, que relembrou o esforcdofeia década de 1980 para construir a
proposta curricular de Sociologia. Apontou comaitpaso interesse da universidade em discutir
o ensino de Ciéncias Sociais no ensino médio, itapta, nesse momento, para assegurar a

implementacao da disciplina no curriculo.

A organizagdo do evento nos outros dias foi a deasieedondas no periodo da manha e
grupos de discussao no periodo da tarde. No segliadite evento, discutiram-se 0S processos
de elaboracédo de curriculos, diretrizes e propataansino de Sociologia no ensino médio. As
discussdes ocorreram em torno do como e o quéaensias possibilidades e limitacbes das
propostas existentes; de metodologias de ensirgquadas ao ensino médio. Estiveram presentes
professores que contribuiram para a elaboracaragestas de 1986, 1992 e 2008. De modo
geral, os professores localizaram o contexto ecawnsocial e politico do momento de
elaboracdo das propostas; também, colocaram er@nei@das potencialidades e as limitagbes de
cada proposta. O debate da parte da tarde foi udaw imle dialogo entre professores e
universidade. Além das reflexdes sobre o contedsigrofessores trouxeram as dificuldades do

trabalho docente: violéncia, indisciplina, faltaidieresse dos alunos, etc.

No terceiro dia do evento, a mesa “A Universidade dormacdo de professores
(discusséao de experiéncias nos cursos de licermjatmouxe professores que refletiram sobre as
experiéncias de formacao inicial e continuada déepsores de Sociologia em S&o Paulo, ainda
restrita & experiéncia da UNESP - Marilia, que @artm um laboratério de pratica de ensino,
voltado essencialmente para os alunos de licemaidgssa universidade. A UNESP - Araraquara
e UNICAMP, apesar de terem apontado a importareisaugperacdo da dicotomia bacharelado e

licenciatura e a necessidade de fortalecimentoicendiatura e dos espacos de formacao
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continuada nas universidades, ndo trouxeram prapost sentido de intensificar a relacdo entre
universidade e escolas. Na parte da tarde, osgsmfes e alunos do curso de Ciéncias Sociais
refletiram sobre a importancia de se valorizacanciatura, no entanto, a discussao centrou-se na
critica aos professores de outras disciplinas gaeni complementacdo para poderem lecionar
Sociologia e acabam tendo prioridade no processairdmiicdo de aulas pela titulacdo e tempo
de docéncia. Os presentes criticaram a ma forn@dgsaes profissionais, mas a preocupacéo com
a reserva de mercado para os professores, forneadd@séncias Sociais, parecia estar acima da
preocupacdo com a qualidade do ensino. No gruparde, havia alguns professores de Filosofia
e uma professora de Matematica interessada emtraimasilas de Sociologia. Assim, a dimenséo

do trabalho e as possibilidades de atuacdo no cdmpasino ganharam forca na discusséao.

No ultimo dia, a mesa “Histoéria das lutas peladdtrcdo da Sociologia no ensino médio”
recuperou a historia recente da luta pela includ@dSociologia no ensino médio do Brasil.
Contou com a presenca de representantes do simdizsisocidlogos e dos professores do Estado
de Séo Paulo, evidenciando uma preocupacao em tramevimento sindical para o debate. Na
parte da tarde, procurou-se sistematizar as diBessealizadas nos grupos de discussdo. A
plenaria ficou em torno dos conteddos a serem asgne pouco avangou nos demais topicos,
como, por exemplo, qual o posicionamento dos pteseam relacdo as propostas de formacgéo

inicial e continuada. De todo modo, o evento fgyamante para um inicio de discusséao.
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