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1. DIMENSAO HISTORICA DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA

1.1 O contexto histérico do aparecimento da Sociologia

A Sociologia é fruto do seu tempo, um tempo de grandes transformagdes sociais
que trouxeram a necessidade de a sociedade e a ciéncia serem pensadas. Nesta
encruzilhada da ciéncia, reconhecida como o saber legitimo e verdadeiro e da sociedade
a clamar mudancas e a absorvé-las, nasceu a Sociologia. Portanto, no auge da
modernidade do século XIX surge, na Europa, uma ciéncia disposta a dar conta das
questdes sociais, que porta os arroubos da juventude e forja sua pretensa maturidade
cientifica na crueza dos acontecimentos histéricos sem muito tempo para digeri-los.

Este contexto de nascimento da Sociologia como disciplina cientifica forma um
quadro amplo marcado pelas conseqiéncias de trés grandes revolugdes: uma politica, a
Revolugédo Francesa de 1789; uma social, a Revolugao Industrial, em processo desde o
século XVII, e uma revolucado na ciéncia, que se firma com o iluminismo, com sua fé na
razao e no progresso da civilizagdo. Esses acontecimentos conjugados — a queda do
Antigo Regime e a ascensdo da democracia; a industrializacdo expandida pelas
maquinas e a concentracdo de trabalhadores nas cidades; e a admissao de um método
cientifico propiciado pelo racionalismo — garantem as condi¢des para o desenvolvimento
de um pensamento sobre a sociedade. Inicialmente, um pensamento de cunho
conservador desenha-se mais como uma forma cultural de concepgao do mundo, uma
filosofia social preocupada em questionar a génese da sociedade e a sua evolugao.

Da cena politica colhem-se manifestacbes que recompdem a sociedade em outras
bases de poder, ndo sem reagdes da aristocracia em decadéncia. No cenario social, a
revolugao fundamental esta no surgimento de uma nova classe social, a dos operarios
fabris. No ambito de novas formas de pensar, a revelagdo como explicacdo do mundo
pela fé e tradicdo é substituida pela razdo. Esse caldo histérico desagua em um
pensamento social questionador da mudanca na sociedade.

Se, na politica, a ascensao da burguesia, como a classe empreendedora, incitava
formas mais participativas do poder do Estado dominado pelos principios do absolutismo,
crente da origem divina do poder politico na figura do soberano; na esfera da economia, a
revolucao técnico-produtiva vale-se do crescimento da populacao, dos bens e servigos e
muda a feigdo do mundo moderno, gragas ao processo de acumulagado; no plano da
ciéncia, por sua vez, tem-se a consolidagdo metodoldgica das ciéncias naturais com base
no modo de pensar do positivismo, o qual toma como verdade cientifica, a descoberta
das leis de funcionamento da natureza.

O pano de fundo de tantas mudangas ja4 se apresentava consolidado e
responsavel por revolver culturas antes preservadas da vaga da modernidade posta na
racionalidade que perpassa as agdes na politica, na economia, na ciéncia: trata-se do



capitalismo, fruto da Revolucdo Francesa e da Revolugdo Industrial. Como um sistema
de organizagcdo da economia assentado sobre relagdes de propriedade privada dos
meios de producdo, o capitalismo ultrapassa as fronteiras econdmicas, estende seus
tentaculos organizativos a todos os setores da sociedade e a molda ao seu ritmo e
determinacdo. Essa dindmica da nascente sociedade industrial, cuja fonte de riqueza
social provinha do trabalho fabril, suscita pensar por que as sociedades mudam e, ao
mesmo tempo, permanecem?

Em verdade, as transformagdes provocadas na estrutura politica, social e cultural
da sociedade moderna tém raizes muito proximas e nao podem ser imputadas apenas
aos acontecimentos externos, uma vez que se trata de revolugdes, movimentos
inovadores de longo curso e profundidade nas alteragdes de comportamentos.
Alimentada pelos iluministas, a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e do
Cidadao, de 1789, é o documento simbdlico do mundo moderno e ainda hoje embasa os
Estados democraticos. Assolado por crises sociais, o capitalismo liberal confirma os
empresarios industriais e o proletariado urbano em posi¢des sociais distintas, enquanto o
aparato institucional juridico sobre o trabalho assalariado, no século XIX, trouxe
regulamentacdo para o trabalho de mulheres e criangas. Em mduatua influéncia, os
acontecimentos provocam e sédo provocados por movimentos nas idéias, nas artes, nos
costumes sociais, fazendo com que iluminismo, o racionalismo e o positivismo
delineassem uma ciéncia da sociedade, qual necessidade histdrica.

Essa ordenacdo das idéias esta presente no iluminismo que, aspirando a
emancipacao do homem guiado pelas luzes da razdo e a crenga no progresso da
civilizagcao, caracterizou-se como um movimento filosofico, literario, moral, politico, na
Europa, a partir de fim do século XVIIl. Sua maxima expressao deu-se na Franca com
Descartes (1596-1650), Voltaire (1694-1778), Diderot (1713-1784), Rousseau (1712-
1778), Condorcet (1743-1794), Montesquieu (1689-1755), mas também Bacon (1561-
1626), Spinoza (1623-1677) e Locke (1632-1704) estdo entre os iluministas. O
racionalismo trouxe propostas como o método experimental de Bacon e a contribuigao de
Descartes com a célebre obra Discurso do Método [1637] para conhecer os fendbmenos
da natureza fisica e bioldgica, principalmente, por meio de regras de observacao da
realidade. Esse padrdao no procedimento cientifico contagiou o pensamento social,
inspirado em férmulas de ac¢do, imprimindo-lhe a necessidade do estudo objetivo regido
por regras para a pesquisa. Entre os postulados de conduta do investigador estdo:
afastar idéias preconcebidas; dividir um problema em partes para melhor conhecé-lo; e
deixar-se conduzir pela duvida metédica para extrair toda a verdade dos fatos.

A filosofia inspirada nos métodos das ciéncias naturais, que propde transpd-los
como critérios para uma ciéncia da sociedade, € o positivismo, que se detém na
observacao e experimentagcao dos fenébmenos. O positivismo privilegia os fatos, dispensa



conhecer-lhes a natureza, toma-os como dados, evidéncias que devem ser perseguidas e
demonstradas. Para o positivismo, a unidade orgénica da sociedade era basilar e de
carater moral. A crise do Antigo Regime com a dissolugdo da ordem estamental da
sociedade medieval provocou um anseio de reconstituicdo de uma pressuposta harmonia
social, de um corpo politico organicamente composto, de uma sociedade autoconsciente
pensando-se a si mesma sob nova ordem. Saint-Simon (1760-1824) em seu Catecismo
dos industriais [1820] enfatiza a difusdo social das conquistas cientificas e reputa
oportuno tratar a prépria sociedade como objeto de ciéncia.

Na perspectiva positivista, a ciéncia ganha um carater messianico e é considerada
instrumento de intervengdo do homem na realidade. A Sociologia, termo empregado pela
primeira vez por Auguste Comte (1798-1857), torna-se uma ciéncia conclusiva e sintese
de todo o caminho cientifico da humanidade, considerada capaz de estruturar a
sociedade com o auxilio das demais ciéncias. Com o livro Curso de Filosofia Positiva
[1830-1842], Comte garante-se o titulo de fundador do positivismo e admite ser a
sociedade regida por leis naturais, independentes da agdo do homem.

Que ameacga apresentava a sociedade da época para uma forma positivista de
conhecimento prevalecer na juventude de uma ciéncia como a Sociologia? Vivia-se o
horizonte cultural da modernidade na extensédo da sociedade ocidental e as revolugcbes
mencionadas que a sacudiram. A derrubada das convengdes e das crencas, da tradicdo e
dos costumes imp6s a modernidade e com ela, o fim dos particularismos e a entrada no
universalismo, gragas a razao, considera Touraine (1994).

Com o dominio da razéo sobre as formas religiosas de explicagdo do mundo, o
longo periodo dos séculos XVIII a XIX foi marcado por profundas transformacgdes na
concepcao do poder politico, ndo mais emanado de Deus, pela reorganizagdo do poder e
a constituicido dos Estados-nacdo. Também, a forma de produzir a sobrevivéncia material
da sociedade passou por mudancgas, com a destruicdo da serviddo e da organizagao
camponesa, a consequente emigracdo da populac&o rural para os centros urbanos, a
substituicdo gradativa da atividade artesanal em manufatureira. Nas primeiras grandes
industrias, trabalhadores e empresarios estabelecem relagdes de trabalho mediadas por
sindicatos e associacdes representativas e defesa de diferentes interesses na sociedade.

Todas as mudancas que se processaram resultaram de desequilibrios,
perturbacdes, rebelides, protestos, reformas, conspiragcdes, novas condigdes de vida para
a populacao e, sobretudo, aqui e ali, o aparecimento de uma consciéncia social acerca
das condi¢cbes de vida, embora nao explicita nem extensiva. Dai, a nostalgia de um
tempo de “ordem social” presente no pensamento social conservador e o providencial
recurso instrumental da ciéncia para restabelecer uma “nova ordem social’, que
aparecem como forma de salvagdo nos circulos sociais mais apegados a tradicao a

balangar diante da inovacédo social. Com a missao de prever, prover e intervir na



realidade social, a Sociologia faz emergir a ordem e a mudanca como as faces de um
mesmo problema colocado para reflexdo e busca de solugao pelos primeiros pensadores
sociais, — Comte, Durkheim, Weber, Marx, Tocqueville — que mesclavam pensamentos
pratico e tedrico.

A Sociologia surgiu, portanto, com os movimentos de afirmacido da sociedade
industrial e toda a contradicdo deste processo. Por um lado, estava cercada pela
resisténcia as mudancas, desde os costumes sociais violados até o pensamento
conservador e, por outro lado, pela avidez por mudangas posta tanto no comportamento
da burguesia empresarial, inovando nas formas de produzir e enriquecer, quanto no
pensamento socialista a propor alteragdes na estrutura da sociedade. Esse conjunto de
mudancgas seculares “parecia aos contemporaneos um produto do desenvolvimento
intelectual do homem, cujo pensamento iluminava os passos da civilizagdo, quando, na
verdade, o progresso crescente dos modos de pensar sobre fendmenos cada vez mais
complexos — e disso a Sociologia € uma prova — era produto direto das novas maneiras
de viver e produzir”, afirma Costa Pinto (1965, p. 37).

A par das condi¢des historico-sociais que colocaram questdes ontolégicas da
existéncia e convivéncia do homem na sociedade moderna, talvez o legado mais notavel
para o surgimento da Sociologia como ciéncia, na analise de Florestan Fernandes (1960)
tenha sido o alargamento da percepcdo social além dos limites do sancionado pela
tradicdo, pela Religido ou pela Metafisica. Houve ousadia no pensar e essa
transformacao basica do horizonte intelectual médio favoreceu ultrapassar o senso

comum e incorporar o pensamento racional na formagao do ponto de vista socioldgico.

1.2 A Sociologia como disciplina cientifica e curricular

A Sociologia ganhou corpo tedrico com a obra de Durkheim, o primeiro a lecionar
a disciplina na Universidade de Bordeaux, na qual em aula inaugural de 1887, expressou
o esforgo para tira-la do ceticismo, propondo um método e um objeto proprios, além de
provar que os fendmenos sociais eram passiveis de serem investigados cientificamente.
Essa defesa acompanhou-o como professor titular da primeira cadeira de Sociologia da
Sorbonne a partir de 1913. A Sociologia como uma disciplina no conjunto dos demais
ramos da ciéncia, especialmente das Ciéncias Sociais, ndo se produz de forma
independente do trabalho pedagdégico em traduzi-la como parte curricular nas escolas de
niveis médio e superior. Sdo intercomunicantes os caminhos dos estudos e pesquisas
académicas e as atividades curriculares no magistério. Fazer ciéncia mediante a reflexao
académica com base na pesquisa cientifica e esta alimentar a dimensao da formagao do
individuo sdo faces de um mesmo problema. E pensando uma e outra que se realiza a
dimensao histérica da ciéncia e, desse modo, é aqui situada a Sociologia no Brasil.



No desenvolvimento da Sociologia, pode-se distinguir um triplo processo de
formacdo de um nucleo disciplinar: a) a identidade cognitiva, que especifica as
orientagdes, paradigmas, problematicas e instrumentos de pesquisa da disciplina; b) a
identidade social, forjada pelo processo de institucionalizacao através do qual a disciplina
procura se estabilizar do ponto de vista de sua organizagao; c) a identidade histdrica, que
corresponde aos primeiros esforcos de constituicdo do campo de trabalho, com os quais,
em principio, os integrantes da comunidade cientifica se identificam, segundo Wolf
Lepenies, citado por Villas Béas (1991). Tal orientagdo aplica-se neste documento para
reconhecer como se constitui a disciplina Sociologia, definigdo do seu campo de estudo e
0 processo de sua institucionalizagdo, especialmente no Brasil. A apreciagao
desenvolvida obedece a critérios seletivos de significancia social e repercussao
intelectual das obras e seus autores, boa parte delas, ensaios de investigacao sociolégica
com mergulhos na historiografia e na etnografia.

1.2.1 A Sociologia no Brasil

No Brasil, a Sociologia repica os primeiros acordes de analise positiva,
paralelamente a divulgacdo da obra de Comte, na Europa do ultimo quartel do século
XIX. Florestan Fernandes (1977), ao tracar trés épocas de desenvolvimento da reflexdo
sociolégica na sociedade brasileira, considera aquela a primeira época, uma conexao
episodica entre o direito e a sociedade, a literatura e o contexto historico. A segunda é
caracterizada pelo pensamento racional como forma de consciéncia social das condicoes
da sociedade, nas primeiras décadas do século XX; a terceira época, em meados do
século XX, € marcada pela subordinacao do estudo dos fendmenos sociais aos padroes
de cientificidade do trabalho intelectual com influéncia das tendéncias metodolégicas em
paises europeus e nos Estados Unidos.

A questdo social nas primeiras décadas do século XX, leia-se a pobreza e o
subdesenvolvimento, em contraste com areas que se inserem no desenvolvimento
capitalista, provocou reflexdes sobre essas problematicas. Em tons conservadores,
encontram-se entre os ensaistas da realidade social: Silvio Romero (1851-1914), autor de
inumeras publicagdes, como Ensaios de sociologia e literatura [1901], Euclides da Cunha
(1866-1909), cuja obra-prima sobre o nordeste foi Os Sertées [1902] e Oliveira Vianna
(1883-1951) que, entre outras obras, escreveu Populagdées meridionais do Brasil [1920] e
Formacgéo étnica do Brasil colonial [1932], preocupados em reconhecer a identidade
cultural da nagcdo em afirmacéo, via uma mescla de histéria, politica e sociedade.

Num misto de literatos, juristas, historiadores, jornalistas, fildsofos, despontavam
os primeiros sociologos brasileiros, tendo por contexto politico-social a nova Republica, o
crescimento da populacdo urbana e a tradicdo rural do pais. As voltas com a construgdo



de um sentimento de brasilidade, o pais experimentava um processo de modernizagao
cultural, no qual a ciéncia condiciona o0 seu saber ao desenvolvimento do processo
produtivo; a moral se torna secular, com carater universalista, internalizada pelo individuo
e originando a ética do trabalho; e a arte se torna auténoma, segundo Dupas (2001).

Os anos 1930 foram de plena efervescéncia da Sociologia que se
institucionalizou, no Brasil, gracas a um conjunto de iniciativas na area da educagéao, no
campo da pesquisa e editoracdo. Nasce o ensino da disciplina e alavanca a reflexao
sobre as peculiaridades da cultura e sociedade brasileiras. Entre as iniciativas que
favoreceram o despertar da produgao socioldgica, estdo as apontadas por Meucci (2008):
a) introducdo da cadeira de sociologia nos cursos secundarios chamados
complementares, em 1925, e nas Escolas Normais de Pernambuco e no Rio de Janeiro,
em 1928, e de Sao Paulo, em 1933; b) criagdo dos cursos de Ciéncias Sociais na Escola
Livre de Sociologia e Politica, em 1933; na Universidade de Sao Paulo, em 1934; na
Universidade do Distrito Federal, em 1935; e na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
do Parana, em 1938; c) publicagdo das consagradas obras Evolugao Politica do Brasil
[1933] de Caio Prado Junior, Casa grande e senzala [1933] de Gilberto Freyre e Raizes
do Brasil [1936] de Sérgio Buarque de Holanda; d) surgimento de dicionarios, coletaneas
de textos e periédicos que, juntamente com os manuais didaticos, se constituiram nos
primeiros veiculos de difusdo do conhecimento socioldgico, entre eles o Dicionario de
Etnologia e Sociologia [1939] de Herbert Baldus e Emilio Willems; o Dicionario de
Sociologia [1939] de Achiles Archero Junior e Alberto Conte; a revista Sociologia [1939],
primeiro periddico especializado em Sociologia publicado por Romano Barreto e Emilio
Willems; e a coletdnea organizada por Romano Barreto, Leituras Sociolégicas [1940],
com tradugbes de artigos publicados na Europa e nos Estados Unidos, considerados
essenciais para o conhecimento da teoria social.

Sao da década de 1930 grandes trabalhos de sintese interpretativa sobre a
realidade social e politica. Com as obras Casa grande e senzala [1933], Sobrados e
mocambos [1936], Nordeste [1937] e Ordem e progresso [1959], Gilberto Freyre (1900-
1987) projetou-se na analise das origens européia e africana do povo brasileiro,
considerado o primeiro especialista brasileiro com formacgao cientifica. Socidlogo de
formagédo, com pés-graduagdo em ciéncias politicas, juridicas e sociais nos Estados
Unidos, Gilberto Freyre foi influenciado pela escola culturalista americana que se opunha
as teorias sociais relevantes do século XIX, especialmente as de Marx e de Comte,
afirma Meucci (2005). Essa influéncia, que o levou a problematizar a questao étnico-racial
e a assumir a miscigenagdo como algo positivo, ndo o impediu de tratar o assunto sem
questionar as estruturas da sociedade escravista. Gilberto Freyre foi um marco na
sociologia brasileira influenciando geragoes, lecionou a cadeira de Sociologia na Escola
Normal de Pernambuco, além de ter sido deputado estadual em 1946, quando do projeto



de criacao do Instituto Joaquim Nabuco de Pesquisas Sociais, em Recife.

Caio Prado Junior (1907-1980), ensaista e politico, foi o primeiro intelectual
brasileiro a utilizar a analise marxista em estudos sobre a realidade cultural do pais.
Contribuiu para com a histéria da politica nacional, a partir das origens do Brasil Coldnia,
escrevendo varias obras de assuntos sociologicos, histéricos, politicos e econémicos,
entre as quais se destacam Evolugdo Politica do Brasil [1933], Formag¢do do Brasil
contemporaneo [1942] e A questdo agraria no Brasil [1979]. Intelectual combativo, Caio
Prado Jr. fundou a Editora Brasiliense, em 1943, e também participou da vida politico-
partidaria integrando a Alianga Liberal, que combatia o fascismo e o imperialismo.

A histéria do Brasil fascina os pensadores sociais e Sérgio Buarque de Holanda
(1902-1982), que conheceu a obra de Max Weber, dedicou-se a interpretar a
concomitancia da tradicdo e da modernidade brasileiras. Em sua obra Raizes do Brasil
[1936], com a teoria da cordialidade do homem brasileiro, expbe a fragilidade da
formacao autoritaria das elites culturais e politicas do pais. Buarque de Holanda foi
professor catedratico de Histéria da Civilizagao Brasileira, na USP, de 1958 a 1969. Sao
obras de interpretacido dos processos historico-sociais também, A cultura brasileira [1943]
escrita por Fernando de Azevedo e Formacgdo da sociedade brasileira [1944], de Nelson
Werneck Sodré.

Toda producéo sociolégica, de certo modo, expressa as condi¢gbes socio-culturais
de sua época, num pulsar conjunto entre reflexao e interpretagdo e o contexto histérico
vivido, mas isso nao significa unidade tematica e analitica dos estudos, que guardam
diferengas tedrico-metodolégicas e ideoldgicas. Desse modo, se nas primeiras décadas
do século XX, as preocupacgbes culturais alimentaram as analises socioldgicas, as
décadas seguintes registraram uma concentragdo de estudos sobre fatos e questbes
politicas. O Estado brasileiro sob diversos angulos — sua formacgao, instituicées e atuacao
— exercia uma dominacéo que atraiu a atengao dos intelectuais.

O periodo de 1945 a 1974 foi de grandes mudangas econdmicas, sociais e
institucionais, no Brasil, e as pesquisas trataram de temas da politica e da cultura de
forma simultanea, atualizando-os sob a luz de métodos de investigacao cientifica que se
firmavam na Sociologia. Villas Bbas (1991) comenta que a “imagem” que se preservou
das ciéncias sociais foi positiva de um lado, porque buscava alicercar os padrdes do
trabalho cientifico e, de outro lado, questionavel, por deixar-se envolver pela crenca nas
transformacdes profundas da sociedade brasileira. Ha um esfor¢co de parte dos estudos
em conceituar e formalizar modelos politicos e econémicos, mas muitos tendem a propor
diretrizes para a agao politica de grupos e partidos politicos.

Nao apenas autores nacionais estabelecem relagcédo entre Sociologia e sociedade
no Brasil, mas também estrangeiros que aqui fizeram escola, como o francés Roger
Bastide (1898-1974), um dos cientistas sociais da missdo européia, em 1938, a USP,



onde lecionou Sociologia, especializando-se no estudo de religides afro-brasileiras, além
de ser parceiro de Florestan Fernandes na obra Brancos e negros em S&o Paulo;
Jacques Lambert, autor de Os dois Brasis e Donald Pierson, que escreveu Teoria e
pesquisa em Sociologia, Negros no Brasil e Cruz das almas, para mencionar sociélogos.
O socidlogo Octavio lanni (1975) elenca trés nudcleos de problemas analisados pela
Sociologia: a crise de transigdo da sociedade baseada no capitalismo agrario a sociedade
onde prepondera o capitalismo industrial; a reinterpretagdo da histéria social do pais; e o
carater da revolugdo brasileira, ou seja, o carater das mudangas sociais no curso da
industrializagcao e ascensao da burguesia industrial.

A tematica do desenvolvimento econdémico e social é o forte de muitos estudos na
producdo socioldgica de meados do século XX, analisando a crise das relagcdes de
producdo na sociedade agraria ou a formagao de um operariado urbano, o empresario
industrial ou o nacionalismo econdmico, o sindicalismo ou os governos populistas,
abordados por: Florestan Fernandes em Mudangas sociais no Brasil: aspectos do
desenvolvimento da sociedade brasileira [1960] e em Sociedade de classes e
subdesenvolvimento [1968], Hélio Jaguaribe em Desenvolvimento econbémico e
desenvolvimento politico; Celso Furtado em Formagdo econémica do Brasil; Octavio lanni
em Estado e capitalismo; Juarez Brandao Lopes em Desenvolvimento e mudanga social,
Gabriel Cohn em Petréleo e nacionalismo; Fernando Henrique Cardoso em Empresario
industrial e desenvolvimento econbmico; José Albertino Rodrigues em Sindicato e
desenvolvimento no Brasil; Lebncio Martins Rodrigues em Conflito industrial e
sindicalismo no Brasil; Luiz Pereira em Trabalho e desenvolvimento no Brasil; Otavio
Guilherme Velho em Frentes de expansédo e estrutura agraria; Luciano Martins em
Industrializagdo, burguesia nacional e desenvolvimento.

A ligacdo entre o processo histérico e as Ciéncias Sociais, especialmente a
Sociologia, provoca reflexdes no meio intelectual, como quando da nova configuracéo
das relagbes de produgao contida na Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT),
promulgada por decreto do Presidente Getulio Vargas, em 1943, enquanto o Estatuto do
Trabalhador Rural (ERT) s6 ocorreu 20 anos depois, em 1963. Reinterpretando a histéria
social do trabalhador brasileiro e a formagdo da classe operaria — do escravo ao
trabalhador livre, no campo ou na cidade, negro, mulato, indio ou branco, nacional ou
migrante, — muitas pesquisas sociolégicas aconteceram e foram publicadas, entre elas: A
infegragcdo do negro na sociedade de classes, de Florestan Fernandes; As elites de cor,
de Thales de Azevedo; As metamorfoses do escravo, ragas e classes no Brasil, de
Octavio lanni; Histéria das lutas sociais no Brasil, de Everardo Dias; Historia Econémica
do Brasil, de Caio Prado Junior; O campesinato brasileiro, de Maria Isaura Pereira de
Queiroz; Estudos sobre o proletariado brasileiro, de Mauricio Vinhas de Queiroz;
Sindicato e Estado, de Azis Simao; Desenvolvimento e marginalidade, de Maria Célia



Paoli; Sociedade industrial no Brasil, de Juarez Brandao Lopes.

O periodo da ditadura militar marcou uma inflexdo na Sociologia que se
desenvolvia e teorizava acerca das tendéncias da revolugao brasileira, abortada nos anos
sessenta, mas pensado o processo de transformagdes por autores de renome, entre os
quais Octavio lanni, com Politica e Revolugdo Social no Brasil [1965] e Florestan
Fernandes, com Revolugdo burguesa no Brasil: ensaio de interpretagdo socioldgica
[1974], onde produziu reflexdes originais sobre o papel da Sociologia num periodo de
transicdo da sociedade agro-exportadora para a urbano-industrial.

Um pensamento socioldgico sobre os problemas latino-americanos floresceu,
sobretudo entre os intelectuais brasileiros exilados em paises europeus e da América
Latina, em decorréncia do golpe de Estado de 1964 e do Ato Institucional n. 5, em 1968.
Esse alargamento do horizonte cientifico e politico pode ser constatado na producao de
Hélio Jaguaribe, com Problemas do desenvolvimento latino-americano; Fernando
Henrique Cardoso, com Mudancgas sociais na América Latina; Teothdnio dos Santos, com
Dilema latino-americano; Florestan Fernandes, com Capitalismo dependente e classes
sociais na América Latina [1973]; Francisco Weffort, com Classes populares e politica;
Celso Furtado, com Subdesenvolvimento e estagna¢cdo na América Latina; Octavio lanni,
com A formacdo do Estado populista na América Latina, entre outros autores e obras
importantes.

Dessa pléiade de pensadores sociais destaca-se a producido de dois grandes
socidlogos — Florestan Fernandes (1920-1995) e Octavio lanni (1926-2004) — formadores
de geracbes de pesquisadores por sua visao profunda do trabalho cientifico e insergcao
critica no contexto econdémico-politico da América Latina. Ambos participaram da
chamada escola de Sociologia paulista, onde foram processadas as explica¢des sobre o
preconceito racial no Brasil. Dessa fase, Fernandes escreveu A integracao do negro a
sociedade de classes [1964] e lanni escreveu As metamorfoses do escravo [1962] e
Racas e classes sociais no Brasil [1966].

Florestan Fernandes foi professor da catedra de Sociologia na USP e ¢
considerado o fundador da Sociologia critica no Brasil, apoiando-se nos processos
histérico-sociais que a tornaram um conhecimento cientifico no sistema sdécio-cultural.
Contribuiu para a consolidagdo da ciéncia social com as obras: Método de Interpretagdo
Funcionalista na Sociologia [1953], Fundamentos empiricos da explicagdo sociolbgica
[1959], Ensaios de sociologia geral e aplicada [1959], A sociologia numa era de revolugédo
social [1963], A sociologia no Brasil: contribuicdo para o estudo de sua formacdo e
desenvolvimento [1977]. Como um defensor da escola publica, Fernandes escreveu
Educacao e sociedade no Brasil [1966] e participou do projeto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional, concebendo a ciéncia como racionalizadora da vida social

por meio da democratizagdo educacional, a instauracdo de um sistema educativo



moderno, laico, publico, com pedagogia voltada as necessidades das classes populares.
Sempre ativo nos movimentos reivindicativos, Fernandes envolveu-se, por exemplo, na
Campanha em Defesa da Escola Publica, nos anos de 1950, contexto em que se
discutiu, também, a Sociologia como disciplina nos curriculos das escolas secundarias.
Conciliou a producao académica e a vida de politico e exilado, sendo professor
convidado e visitante em diversas universidades estrangeiras.

Octavio lanni trouxe a reflexao politica ao meio académico e social a partir das
vicissitudes de sociélogo banido da universidade publica brasileira, como atestam
algumas de suas publicagbes: Estado e Capitalismo no Brasil [1965], O Colapso do
Populismo no Brasil [I1968], A Formacéo do Estado Populista na América Latina [1975],
Imperialismo e Cultura [1976]. Dedicando os ultimos anos de atividade a estudos sobre
globalizacdo, lanni produziu: Dialética e Capitalismo [1987], Sociologia da Sociologia
[1989], Ensaios de Sociologia da Cultura [1991], A Sociedade Global [1992], Teorias da
globalizagao [1999], Enigmas da modernidade-mundo [2000].

A trajetéria da produgao socioldgica brasileira € uma prova de que ela se constitui
disciplina no debate entre diferentes concepcgdes tedricas responsaveis por respostas a
questdes que a sociedade se coloca em momentos diversos e, por isso, nao esta livre de
contradi¢des. A histéria das Ciéncias Sociais, no Brasil, atesta a vitéria de uma estratégia
de afirmagao quando o quadro social e politico do pais era adverso, apontam Vianna,
Carvalho e Melo (1995). A Sociologia demonstra, paradoxalmente, que as condi¢cbes de
democracia para uma ciéncia com baixo prestigio social e mercado profissional escasso
nao foram decisorias, pois ela se cria e se expande sob a égide de duas ditaduras: a dos

anos trinta e a dos anos sessenta.

1.2.2 O ensino da Sociologia: da escola média a universidade brasileira

Como em outros paises, a introdugdo da Sociologia como disciplina curricular é
parte do seu processo de institucionalizagdo, ampliando e conformando a comunidade
cientifica pelo reconhecimento no meio académico e o apelo a recursos pedagogicos,
que promovem sua aceitagao social e difusdo do conhecimento em nivel escolar. De
algum modo, essa adogao curricular tende a mostrar a énfase humanistica nos estudos
em diferentes niveis e momentos e a perspectiva transformadora que possa inspirar
projetos de sociedade e visdes politicas avangadas. Esta € uma forma de resposta das
sociedades no horizonte da modernidade instalada.

Os cursos secundarios abrigaram a disciplina antes de a Sociologia ser
considerada disciplina académica em cursos do ensino superior. Numa seqléncia,
durante a década de 1930 surgem os cursos de Ciéncias Sociais, no pais: em 1933, na
Escola Livre de Sociologia e Politica (SP), em 1934, na Universidade de Sao Paulo, em
1935, na Universidade do Distrito Federal (RJ) e em 1938, na Faculdade de Filosofia,



Ciéncias e Letras do Parana. Esse l6cus institucional da Sociologia académica é estimulo
para a produgcdo do conhecimento e vicejam compéndios didaticos elaborados nesse
periodo, num esforgo de sistematizagao da nova ciéncia.

Contribuiram para formar um nucleo de pensamento sociolégico no Brasil, os
professores estrangeiros convidados, principalmente os de origem francesa, que atuaram
junto aos cursos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP. Com eles, a
Sociologia introduziu a investigagdo de campo na qual Emilio Willems foi figura de
destaque em combinar a pesquisa de campo com a reconstrugao histérica. As mudancas
na sociedade rural e urbana com movimentos sociais pela terra, messianicos, estudantis,
operarios e questbes ligadas as minorias indigena, negra e migrante, e as
transformagdes institucionais, como o Estado, a religido, a educagdao, chamaram a
atencdo dos pesquisadores. A criagcdo dos cursos superiores de Ciéncias Sociais
possibilitou o desenvolvimento da pesquisa sociolégica e a formacdo de quadros
intelectuais e técnicos para pensar o pais e dar suporte as politicas publicas durante o
Estado Novo.

A Sociologia ingressa primeiramente no sistema de ensino, em 1891, com a
reforma educacional protagonizada por Benjamin Constant, e aparece sob o titulo de
Sociologia e Moral, pré-formatado pelo espirito positivista reinante na ciéncia e na
sociedade. Durou apenas um ano como disciplina obrigatéria. Antes disso, as mengdes a
nova ciéncia eram ocasionais a obra de Comte, nas Escolas da Marinha e Politécnica,
nas Faculdades de Medicina e, sobretudo, nas de Direito. O reaparecimento da
Sociologia ocorre duas décadas depois, em 1925, quando a Reforma Rocha Vaz passou
a exigi-la como conteudo avaliado nas provas de ingresso as faculdades. Tal exigéncia,
afirma Meucci (2008), fez com que a Sociologia estivesse na grade de disciplinas de nivel
secundario, de 1926 a 1929, do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, reconhecidamente
modelar entre instituicdes publicas e privadas.

Também, em meados da década de 1920, a disciplina sociologica integrou o
curriculo para a formagao de educadores primarios e secundarios dos estados do Rio de
Janeiro e Pernambuco. A centralizacdo do sistema educacional no pais e a reforma do
ensino levam a Sociologia aos chamados cursos complementares, de preparagcdo dos
estudantes para estudos superiores nas areas de Direito, Ciéncias Médicas, Engenharia
e Arquitetura. Com a Reforma Capanema, em 1942, desaparece essa participacido, que
repercutiu sobre a alta producdo de livros didaticos a época. Todas as vezes que a
Sociologia deixa de ser disciplina obrigatoria, ausenta-se da formacao educacional basica
e evidencia-se a desconsideracdo para com essa area de conhecimento e forma de
interpretag@o da realidade social.

A Sociologia Geral e/ou Sociologia da Educagcdo permanecem como programas, a
partir dos anos 1940, apenas nos curriculos das Escolas Normais. O vinculo entre a



educacgao e a Sociologia mostra que as escolas normais foram redutos importantes para
a disseminagdo do conhecimento sociolégico, como provam estudos como de Guelfi
(2001). A formagao de professores para o ensino secundario foi, sem duvida, o fator de
consolidacao da Sociologia como disciplina curricular.

A exclusdo da Sociologia na formacgao geral dos estudantes de nivel secundario
resultou em intenso debate no pais, envolvendo especialistas da area, entre os quais
Antonio Candido, Luiz Costa Pinto e Florestan Fernandes, enquanto Afro do Amaral
Fontoura faz a adequacdo do conteudo de compéndios anteriores para as novas
condi¢cbes da disciplina no ensino médio e publica Introdugdo a Sociologia [1948]. A
educacdo se apresenta como 0 processo socializador por exceléncia, mas depende
formalmente da vontade politica dos dirigentes e aqui se coloca a questdo dos avangos e
retrocessos freqlientes no processo de adogdo da Sociologia no sistema formal de
ensino. Essa intermiténcia diz respeito ao processo politico na escolha das disciplinas
formativas e culturais.

A introducdo da Sociologia no sistema amplo de ensino aliada ao interesse do
mercado pela publicagdo de livros didaticos permitiu a constituicdo de um conjunto de
manuais, focalizados na especificidade do objeto e do método da Sociologia, segundo
Meucci (2008). Entre os autores da década de 1930, Delgado de Carvalho destacou-se
por ter publicado: Sociologia, Sociologia e Educacédo, Sociologia Educacional, Sociologia
Experimental e Préticas de Sociologia.

Nas duas primeiras décadas do século XX, sdo raros os manuais de Sociologia.
Nessa literatura, encontram-se autores Paulo Egydio de Carvalho, estudioso das idéias
de Durkheim, e Francisco Pontes de Miranda, ambos juristas e autores de Contribuigcdo
para a histéria philosophica da sociologia e Sistema de ciéncia positiva do direito,
respectivamente. Dirigidos mais ao publico de cursos de graduacgédo sao também os livros
de Donald Pierson, Teoria e Pesquisa em Sociologia, e de Gilberto Freyre, Sociologia:
uma infrodugcdo aos seus principios, editados em 1945, logo apdés o término da
obrigatoriedade do ensino da Sociologia no nivel médio e o inicio de cursos de pos-
graduacao em Ciéncias Sociais.

No Brasil, um movimento no dmbito da educagcdo com representantes na Europa
(Claparede, Ferriere, Montessori) e nos Estados Unidos (Dewey) foi o Escola Nova,
confluéncia de varias correntes de pensamento, presente nas reformas educacionais do
pais, nos anos 1920, e sistematizado, em 1932, com a publicagdo do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova. Entre os sociélogos, foram signatarios deste documento, o
educador Fernando de Azevedo (1894-1974) e o professor e ensaista Antdénio Carneiro
Ledo (1887-1966), conforme Meucci (2008). O primeiro foi diretor da Editora Nacional e é
considerado o principal introdutor das concepgdes de Durkheim, no Brasil, sobretudo da



capacidade integradora da educacdo; o segundo, foi diretor do Centro Brasileiro de
Pesquisas Pedagdgicas.

Embora fosse largo o espectro ideolégico das disputas politicas no meio
intelectual, a Sociologia positiva prevalecia no ensino e nos manuais, em
correspondéncia a tendéncia educacional conservadora e reformista. A ampliacdo da
rede publica de escolas e eliminacdo do ensino religioso que os escolanovistas
defendiam contrap0s-se a defesa do ensino privado e a manutencéo do ensino religioso
nas escolas publicas por parte dos intelectuais catolicos, posicdes essas fundamentadas
sociologicamente. Considerada um problema social, a educagdo passa a receber
tratamento analitico e a Sociologia caberia a atribuicdo de recuperar a funcdo da
educacao na sociedade.

A registrar, o papel de destaque que exerceram o0s pensadores sociais e autores
de livros didaticos de Sociologia: foram docentes, engajaram-se em lutas sociais,
ocuparam cargos publicos, foram responsaveis pela fundagao de instituicdes de ensino e
pesquisa, além da defesa de um sentimento nacional que os comprometeu com a agao
educacional. Ainda que com certa defasagem entre o conteudo enciclopédico e
conceitual-formal dos compéndios, a expectativa de seus autores era de que o
conhecimento socioldgico, originario da observacao empirica, permitisse a transformacgao
da realidade sobre bases concretas. A Sociologia era, pois, compreendida como uma
novidade na vida intelectual, afirma Meucci (2008), fato que contrastava com o idealismo
imobilista da perspectiva juridica.

O ambiente democratico da politica nacional durante a década de 1950 e parte
dos anos 60 trouxe a Sociologia presente nos cursos superiores de Ciéncias Sociais, e
também no curriculo de outros cursos gracas a expansao das Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras. No ensino médio, entretanto, sua inser¢gao ndo se fez permanente;
continuou uma disciplina opcional e intermitente nos curriculos. Quando em 1962, o
Conselho Federal de Educacdo e o Ministério de Educacdo publicaram os novos
curriculos para o Ensino Médio, a Sociologia nao foi incluida entre as disciplinas
obrigatérias, complementares e optativas, de acordo com Santos (2004).

Excluida das grades curriculares dos cursos secundarios, no periodo da ditadura
militar (1964-1984), a Sociologia permaneceu de forma ténue nos cursos de formagéo
para o magistério e recebeu denominacdes diversas e conteudos diversificados como
Fundamentos Sociolégicos da Educacdo. Essa forma de ndo contemplar a formagao dos
jovens com uma disciplina como a Sociologia torna-se clara, nos programas de politicas
publicas educacionais, implementados no periodo pela Lei n. 5.692/71, que instituia a
obrigatoriedade do ensino profissional no chamado 2° grau, quando outras disciplinas
foram criadas, em pretensa substituicdo. As disciplinas Educacdo Moral e Civica,
Organizacado Social e Politica Brasileira e Ensino Religioso foram marcadas por um



acentuado carater ideoldgico de moral e disciplina.

No periodo da chamada transicdo democratica, a partir de 1982, houve
movimentagao social de professores e estudantes em alguns estados brasileiros e Séo
Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Para, Pernambuco e Distrito
Federal clamaram pela inclusdo da Sociologia no Ensino Médio. Havia expectativa com a
Constituicao de 1988, mas a partir de 1989, com a promulgacao das novas Constituicbes
Estaduais, frustraram-se as possibilidades e iniciativas de a disciplina vir a ser obrigatdria
nos curriculos escolares. Em 2001, o retorno da disciplina Sociologia foi vetado pelo
entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, justificando-o pela insuficiéncia de
profissionais para suprir a demanda de professores.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao (Lei 9.394, de 1996) abriu perspectivas
para a inclusdo da Sociologia nas grades curriculares, uma vez que em seu art.36, §1°,
inciso lll, expressa a importancia do “dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania’. Contudo, durante a sua
regulamentacdo, o seu sentido foi alterado. As Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio apresentaram como proposta o tratamento interdisciplinar dos conteudos
de Sociologia, esvaziando sua especificidade e o carater de obrigatoriedade. Esta nova
derrota para o ensino da Sociologia impulsionou uma série de discussdes e propostas de
acOes para reverter a situagao em diferentes estados, visto que a obrigatoriedade da
disciplina no Ensino Médio nao estava garantida.

A partir do segundo semestre de 2007, todas as escolas tém de oferecer as
disciplinas em duas aulas por semana durante pelo menos um dos trés anos do curso,
porque em 7 de julho de 2006, o Conselho Nacional de Educagao aprovou, com base na
Lei 9.394/96, a inclusdo da Filosofia e da Sociologia no Ensino Médio.

1.2.3 A Sociologia no Ensino Médio do Parana

A década de 1980 foi prodiga em manifestagbes pro-insergédo da disciplina de
Sociologia no ensino médio, em varios estados brasileiros, aproveitando o momento
propiciado pela redemocratizagdo do pais. Mobilizagdes sociais ganham forga quando
carreiam acoes de diferentes agentes institucionais e, no Parana, uma campanha teve a
frente o Sindicato dos Socidlogos do Estado do Parana, envolvendo outras entidades
como os orgaos estaduais de educacdo e as universidades, num esforgo de superacao
do modelo curricular herdado do periodo da ditadura militar.

Os anos 1980 marcaram um longo ciclo de reformas do sistema de ensino da
Educacao Basica e os debates e encontros realizados em Londrina e Curitiba, visavam o
retorno do ensino de Sociologia e Filosofia no novo curriculo do Ensino Médio, como



defendido no 1° Seminario Estadual de Reorganizacdo do Ensino nos niveis
Fundamental e Médio, realizado em 1983, relata Silva (2006).

No horizonte das discussbes dessas acdes politicas estavam a intermiténcia na
trajetéria da Sociologia como disciplina no curriculo de escolas de Ensino Médio, sujeita
as reformas educacionais implementadas pelo governo federal, e a regulamentagao da
profissdo de socidlogo. No entanto, o curso de formagdo da identidade social da
Sociologia, sua constituicdo e manutengdo como disciplina no Ensino Médio, certamente
foi afetado por sua fraca institucionalizacdo no meio académico paranaense, analisa
Oliveira (2006).

Com a conclusao, em 1988, da Proposta de Reestruturagcao do 2° grau no Parana,
implementada em 1990 oficialmente, a Sociologia ndo chegou a ser considerada
disciplina obrigatéria e as escolas foi dada a prerrogativa de implanta-la ou ndo. Em
1991, foi implantada proposta de conteudos e metodologias para a Sociologia da
Educacgao nos cursos de magistério da rede estadual, elaborada anteriormente em acao
conjunta da Secretaria de Educagdo do Estado e a Universidade Federal do Parana.
Essa decisao influenciou professores de Sociologia da modalidade de Educagéo Geral do
Ensino Médio, uma vez que nao havia um documento nesta linha.

Qualquer movimentagédo em defesa da Sociologia € dependente das instancias
gestoras da politica educacional em nivel federal e estadual, por isso a Secretaria
Estadual de Educacdo (SEED), de 1991 a 1994, desenvolve ac¢des para fortalecer a
Sociologia; um exemplo é a realizacdo de concurso publico para o ensino da Sociologia,
em 1991, cujo resultado foi um baixo nimero de inscritos e aprovados, afirma Silva
(2006). Diversos seminarios e féruns de discussdo foram realizados em conjunto
professores de escolas de 2° grau da rede publica e privada estadual e professores
universitarios da area de Ciéncias Sociais.

Outro indicativo deste direcionamento institucional em prol da Sociologia é a
elaboracdo entre 1993 e 1994 de uma proposta de conteudos, como a diretriz estadual
para a Sociologia, sob a responsabilidade de técnicos pedagdgicos do Departamento de
Ensino de 2° grau da SEED (DESG) com a consultoria de professores de diferentes
instituicbes de Ensino Superior, entre elas: FE-USP; UFSC e UFPR. A proposta,
finalizada em 1994, deveria ser disponibilizada para as escolas no ano seguinte, mas
alteragbes politicas no estado impediram e novo ciclo de reformas educacionais
recomega.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) é promulgada em 1996 e reabre o debate sobre
a inclusao da Sociologia no Ensino de 2° grau, que ganhou ambito nacional. Poucas
escolas, no Parana, ofertavam a disciplina em seu programa, uma vez que a autonomia
das escolas trazia flexibilidade para que cada estabelecimento de ensino criasse novas

disciplinas e as incluisse nas respectivas matrizes curriculares. Nesse contexto foi criado,



em 1998, na Universidade Estadual de Londrina, um projeto de extensdo denominado “A
Sociologia no Ensino Médio”, que resultou na implementagao da disciplina em todas as
escolas do Nucleo Regional da Educacdo de Londrina no ano de 1999. A experiéncia,
entretanto, ndo se estendeu as escolas do restante do estado e a presencga da Sociologia
nos curriculos continuou instavel.

Se, em 1997 e 1998, a disciplina foi incluida na base nacional comum dos
curriculos e introduzida também nas escolas estaduais paranaenses, em 2000, a
determinagéo da diminuicdo da carga horaria total das aulas semanais, a Sociologia foi
uma das primeiras disciplinas a ser extinta ou a ter sua carga horaria diminuida. Em
2001, a Sociologia foi retirada da base nacional comum e voltou a compor a parte
diversificada do curriculo escolar, reduzindo em cerca de 30 a 40% o numero de escolas
que ofertavam a disciplina, analisa Silva (2006).

Apesar de todos esses reveses, em 2002 e 2003, a disciplina de Sociologia se
manteve em 50% das escolas paranaenses que, a partir de 2005, recebem professores
concursados, em 2004. Houve um aumento gradativo do numero de escolas que
ofertavam a Sociologia, situagao reforcada pela entrada de sociélogos no quadro préprio
do magistério da Rede Estadual de Ensino.

A obrigatoriedade do ensino da disciplina a partir de 2007, determinada pelo
Conselho Nacional de Educagao, levou a inclusdo da Sociologia em todas as escolas de
Ensino Médio do estado. A escola € livre para determinar a série em a disciplina sera
ofertada, mas na instrugdo normativa n. 015/2006 — SUED/SEED ¢ defendido o principio
de equidade entre as disciplinas, de modo a garantir um minimo de duas aulas semanais
para todas as disciplinas nas séries em que sao ofertadas.

Em funcdo de sua historia intercalar como disciplina escolar, a Sociologia néo
desenvolveu ainda uma tradigdo pedagdgica, havendo insuficiéncias na elaboracdo de
reflexbes sobre como ensinar as teorias e 0s conceitos socioldégicos, bem como
dificuldades na delimitagdo dos conteudos pertinentes ao Ensino Médio. Por ter se
mantido como disciplina académica nos curriculos de Ensino Superior, a tendéncia tem
sido a reprodugao desses métodos, sem a adequacgao necessaria a oferta da Sociologia
para jovens estudantes do Ensino Médio. A licdo histérica deve ser reavivada e a
disciplina sair ganhando com sua consolidagdo académica e o devido aporte
metodoldgico para o ensino em todos os niveis.

Ha preméncia em se dispor de tradugdes de textos de autoria dos classicos da
Sociologia e de trabalhos mais recentes de pesquisadores nacionais, — por ja ter
avancado a producdo sociolégica nos programas de pos-graduacdo, — bem como de
livros e outros recursos que veiculem uma metodologia pedagogica especifica para as
Ciéncias Sociais. O uso de livros didaticos e materiais de apoio pedagdgico,
especialmente elaborados para a disciplina no Ensino Médio n&o deve dispensar leituras



complementares, criticas e ilustrativas.

A trajetdéria do ensino da Sociologia, tanto em nivel estadual quanto nacional,
caracterizada pela descontinuidade e desvalorizagdo, deixou marcas que dificultam a
consolidacdo dessa disciplina no curriculo escolar. No ambito institucional, projetos e
parcerias que contemplem a atuagdo conjunta e mais integrada dos cursos do Ensino
Médio e as licenciaturas em Ciéncias Sociais existentes no estado do Parana, trariam

vitalidade intelectual a ambos os niveis de ensino.



2. FUNDAMENTAGAO TEORICO-METODOLOGICA
2.1 O pensamento dos classicos

Toda ciéncia, como um produto histérico, estd em constante processo de
construgdo e se vale do conhecimento acumulado pelos intelectuais que langcaram as
bases tedrico-metodoldgicas do pensar a realidade com método e arguto espirito de
indagagdo. Sao classicos, diz o socidlogo norte-americano Robert Merton (1970), os
pensadores que requerem releituras e impulsionam o pensamento, fazem avancgar as
idéias, suscitam aspectos novos de andlise, enfim, surpreendem o leitor. Deixe-se
surpreender, pois com a Sociologia ndo foi diferente.

Encontram-se na galeria de socidlogos classico-tradicionais, entre outros, o
francés Emile Durkheim (1858-1917), o alemdo Max Weber (1864-1920) e, por suas
contribuicbes de destaque sem ser sociélogo, o fildsofo alemao Karl Marx (1818-1883) —
sem mencionar a contribuicdo de outros como o escritor politico francés Charles
Tocqueville (1805-1859), que percebeu democratica, a sociedade moderna; o filésofo
inglés Herbert Spencer (1820-1903), considerado o fundador da teoria evolucionista; e o
italiano Vilfredo Pareto (1848-1923), com sua teoria das elites sociais.

Os classicos sao a ponta de lanca que arremessa o conhecimento da realidade
social e ainda os faz presentes na Sociologia contemporanea. Pensaram a sociedade
européia da sua época, valendo-se da ciéncia para compreender o sentido da crise que a
acometia e cada qual lhe langou um olhar: Marx decompds a sociedade capitalista;
Durkheim viu a sociedade industrial na sociedade moderna; e Weber a concebeu qual um
feixe de possibilidades histéricas carreadas pela racionalidade. Sao considerados
classicos porque suas idéias ainda detém forga explicativa para uma realidade em
transformacao, mesmo que nao in tofum e sua obra tem coeréncia interna, nas palavras
do socidlogo inglés Anthony Giddens (1990).

Para apreciar a contribuicdo desses autores em estabelecer um corpo de
conhecimento da Sociologia, parte-se da premissa que a produgédo tedrica € um
constructo e corresponde a uma interpretacao da realidade vivida e observada. Logo, ha
uma implicagdo intrinseca entre teoria e metodologia cientifica, por tras das idéias de
cada autor ha que se reconhecer uma concepcdo de ciéncia, uma concepgao de
realidade, uma concepgao da sociedade histérica sobre a qual se debrugaram.

2.1.1 Emile Durkheim e o principio da integragao social

Emile Durkheim fez escola na Franga, teve discipulos e escreveu, entre outros
estudos: A divisdo do trabalho social [1893], As regras do método sociolégico [1895], O
Suicidio [1897]. Para ele, a realidade social é sui generis por ter uma natureza propria, ou
seja, nao resulta do somatorio dos individuos, mas da combinacdo das consciéncias



individuais, além de advogar a prioridade do social sobre os individuos.

Durkheim toma por pressuposto que a sociedade é regida por leis e uma ciéncia
que dela se ocupe deve chegar a formulacdo de grandes generalizagbes que a
expliquem. Assim, propde a teoria da coes&o ou da solidariedade social, demonstrando
que o principio da integracdo perpassa a sociedade, cujo funcionamento tende a
estabilidade. O sistema social, na sua concepg¢ao, é formulado em comparagdo com o
organismo vivo do que infere ser saudavel a sociedade quando ocorre integragao entre

suas partes, ou patoldgica, se qualquer disturbio retire-lhe a harmonia.

Nesse sentido, Durkheim via nas crises econdmicas de sua época, indicios do que
denomina anomia social, ou seja, auséncia de normas que regulem a vida em sociedade,
ou mesmo uma desorganizagao (disnomia) nas regras do seu funcionamento. Sua
concepcao da realidade social é, portanto, organica e funcionalista: cada uma das partes,
identificadas com as instituicdes sociais ou os individuos, atende uma fung¢ao, cumpre
uma necessidade especifica que responde pela saude do todo. Este principio da

integracao social sustenta o pensamento durkheimiano.

Os fatos sociais sdo eleitos o objeto por exceléncia da ciéncia socioldgica;
Durkheim (1990) define-os como “toda maneira de agir, fixa ou ndo, suscetivel de exercer
sobre o individuo uma coergao exterior; que é geral na extensdo de uma sociedade dada,
apresentando uma existéncia propria, independente das manifestagcdes individuais que
possa ter’. Recomenda ao investigador observar as caracteristicas gerais dos fatos
sociais: a) a coercitividade, expressa na pressdo ou coercdo que exercem sobre os
individuos, amoldando-os aos costumes sociais, por exemplo; b) a generalidade, captada
na regularidade dos fenbmenos coletivos encontrados em sociedades de todos os
tempos e pode ser ilustrada pelas relagdes de parentesco; um fato social € normal por
estar presente na extensdo de uma dada sociedade; c) a exterioridade dos fatos sociais
encontra-se na sua independéncia em relagcao aos fenbmenos de natureza psiquica, por

serem dotados de vida propria.

Na pesquisa que empreendeu para o livro O suicidio, Durkheim (1973b) aplica as
orientagbes do seu método socioldgico, identifica tipos de suicidio (egoista, altruista,
andmico) e formula leis da coesao social, como quando a considera alta na ocorréncia de
suicidio altruista, no qual individuos ateiam fogo as roupas em protesto e defesa de
grandes causas sociais. Para apreender as evidéncias dos fatos sociais com rigor
cientifico, estabelece regras para a investigacao socioldgica, basicamente: afastar as pré-
nocoes e tratar os fatos sociais como coisas. Para Durkheim (1990), coisa é tudo aquilo
que exige um esforgo do espirito, do intelecto, para apreendé-la, como afirma, em 1897,
no prefacio a segunda edicdo de As regras do método sociolégico, logo nao é apenas a



externalidade dos fen6menos que importa.

Nesse procedimento metodolégico estdo embutidas como premissas: a realidade
social é composta por uma regularidade de acontecimentos que podem ser observados,
explicados e classificados pelo cientista; a ciéncia constitui uma representacéo teérica
dessa realidade; o sujeito cognoscente deve manter-se neutro no processo de
conhecimento; a meta do conhecimento é atingir a objetividade cientifica, ou seja, uma
ciéncia livre de pressuposicdes, de ideologias; a Sociologia dispde de carater normativo,
capaz de ordenar a realidade social, seja estabelecendo uma taxonomia cientifica dos
fatos, seja pela possibilidade de prevé-los.

Como Durkheim pauta-se pelo postulado da primazia das sociedades simples em
relagdo as complexas, desenvolve a teoria da solidariedade. Num primeiro momento de
organizagao da vida social sedentaria, as aglomeragbes sdo reconhecidas como
sociedades de solidariedade mecéanica, porque nelas os individuos e grupos sao
intercambiaveis, pouco se diferenciam e a integragcdo é obtida pela existéncia dessa
similitude entre eles. Nessas sociedades primeiras no tempo, prevalece um fenédmeno
que Durkheim denominou consciéncia coletiva, no sentido de salvaguarda dos costumes

e tradicbes comuns que exercem controle sobre as consciéncias individuais.

Com a intensificagdo das relagbes sociais, Durkheim (1973a) reconhece na
sociedade moderna, a existéncia da solidariedade organica, pelo fato dos individuos e
grupos serem diferentes e desenvolverem lacos de interdependéncia para viver. Identifica
essa complexificagao das relagdes sociais com a sociedade industrial, onde a divisao do
trabalho social exerce o papel de controle e garante a integragdo. Em outras palavras, a
divisdo do trabalho produz a solidariedade porque cria entre os homens um sistema de
direitos e deveres, um estado de dependéncia do individuo em relagdo a sociedade,

tornando-se a base da ordem moral.

Durkheim considerava a Sociologia, a ciéncia das instituicbes, de sua génese e
funcionamento, cuja missao era reconstruir uma moral que respondesse as exigéncias do
espirito cientifico da época. Numa visao otimista da histéria, colocava a necessidade de
consenso social e via na educagdo uma instituigdo integradora por inculcar nas novas
geragbes as condi¢cdes essenciais para a sobrevivéncia da sociedade, identificando-a
com o sistema de normas morais, como atesta em sua obra Educacdo e Sociologia
(1965). No final do século XIX, com Marcel Mauss, Durkheim se debruca nas
representagdes primitivas, estudo que culminara na obra Algumas formas primitivas de
classificagdo [1901], onde antecipa a idéia de representacao coletiva desenvolvida em As
formas elementares da vida religiosa [1912].
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2.1.2 Max Weber e o principio da racionalizagao social

Contemporaneo de Durkheim, Max Weber, com formagao assentada em Direito,
Historia e Filosofia, atua intelectualmente, na Alemanha do final do século XIX e primeiras
décadas do século XX. Entende a Sociologia como a ciéncia que pretende interpretar a
acao social, explicando-a em seu desenvolvimento e efeitos. Com essa proposta, produz
a fundamentacao basica do que chamou método compreensivo, partindo da concepgao
de acgéao social e de compreensao.

O seu pensamento é menos arido do que parece, pois se vale da histéria e, ao
contextualizar minuciosamente as suas pesquisas, Weber nos oferece uma ampla
interpretagao da cultura ocidental, pela otica da génese de expanséo do capitalismo no
mundo. Assim, os conceitos sociolégicos que formula em sua obra Economia e
sociedade [1922] sistematizam a sua aplicagdo nos livros que a precederam,
principalmente A ética protestante e o espirito do capitalismo [1904-1905] e A ética
econbmica das religibes universais [1915]. Duas conferéncias publicadas em 1919
merecem a atencdo dos cientistas sociais e metoddlogos: O oficio e a vocagdo do
cientista e o oficio e a vocacdo do politico e Ensaio sobre o sentido da neutralidade

axiologica nas ciéncias sociologicas e econémicas.

Em Weber, também se manifesta o cuidado metodolégico para garantir
cientificidade ao procedimento do investigador. Ndo esta preocupado em atingir a
objetividade cientifica pela isen¢ao do pesquisador e deixa claro o papel da subjetividade
na producdo do conhecimento. Para ele, o sujeito cognoscente € parte do processo de
compreensao da realidade, ou seja, compreender equivale captar o sentido de uma agao
social. Isso significa que Weber busca também a evidéncia dos fenbmenos estudados,
ainda que essa nao esteja explicita na agdo. Logo, compreender o sentido da acao
implica chegar ao significado que o sujeito ou os sujeitos da agdo conferem a ela,
orientando-se pela conduta de outros.

Desse modo, Weber desenvolve um recurso metodolégico chamado “construgéo
de tipos ideais”, ou seja, os conceitos que elabora para explicar a realidade aplicam-se
para um dado momento histérico, a situagdo pesquisada. Os tipos ideais que ele
construiu, tais como burocracia, dominacdo, capitalismo ocidental, dizem respeito a
capacidade do cientista captar o conjunto de valores de uma época, de uma cultura,
apreender o que ¢ significativo para uma sociedade no seu tempo.

Todos os tipos ideais construidos por Weber, — como “ética protestante” e “espirito
do capitalismo”, com os quais analisa a conexdo de sentido ou a relagdo entre o
comportamento moral rigoroso, proprio do ethos cultural religioso calvinista do século
XVIIl, e as praticas racionais que caracterizam a agdo do capitalismo no ocidente —



contém os tipos basicos de acdo social, que sdo quatro: agao social racional com relagao
a fins; acdo social racional com relagdao a valores; agado social afetiva; agdo social
tradicional, segundo Weber (1977). O sujeito da agao (individuo, grupo social, instituicao)
orienta-a em relagdo a conduta de outros (individuos, grupos, instituicdes), seja agindo
racionalmente guiado por fins (objetivos concretos mesmo nao explicitos) ou sendo
guiado por valores (morais, culturais, religiosos); seja deixando-se conduzir por
sentimentos (medo, codlera, inveja), ou orientando a sua agado pela tradicdo (tracos
culturais de comportamentos coletivos que guardam a experiéncia do grupo). Os tipos

ideais de acao social ndo sao excludentes e se apresentam de forma concomitante.

A realidade ¢ infinita e s6 a finita mente humana é capaz de apreender dessa
realidade, uma parcela, afirma Weber (1974). Com essa concepgao de realidade cadtica,
ele coloca muita responsabilidade sobre os ombros do cientista, o qual deve ordena-la
intelectualmente e uma forma de fazé-lo é a construgao de tipos ideais, no sentido de
idéias, nao de modelos. A dimenséao histérica da realidade social é valorizada como um
leque de possibilidades, de escolhas subjetivas, cabendo ao pesquisador, na construgao
conceitual da Sociologia, expressar o que ¢é singular nos fendbmenos historicos, algo que
Ihes é univoco. Desse modo, chega a racionalidade presente no capitalismo ocidental
como individualidade historica cuja acdo € preponderantemente racional com relagcéo a

fins e a valores.

Emerge da obra de Weber, a racionalidade como principio organizativo no dmbito
da sociedade moderna que o faz reconhecer no processo de secularizagdo, a expressao
da racionalizacdo social. E dele a expressdo com o desencantamento do mundo, no
sentido de que o avango técnico obedece a uma logica que lhe escapa o controle, a

ponto do comportamento racional vir a se tornar irracional com o processo histérico.

No ambito da realidade politica, a contribuicido de Weber sobre o fenbmeno da
dominacgdo — seja racional, tradicional ou carismatica, como tipos ideais puros — coloca
luz na questdo da autoridade e de sua legitimidade, ao tratar o poder nas condi¢cbes da
acao humana disposta a obediéncia no confronto com os dominadores que pretendem
deter o poder legitimo. A pretensdo de legitimacdo dos dominadores, ou seja, 0 seu
reconhecimento e aceitagdo sociais sdo mais considerados por Weber que o préprio

exercicio da dominacgao.

Como um derivado da teoria do poder, da sua legitimidade e controle, Weber
identifica no processo de racionalizagdo o fendmeno da burocracia como um sistema de
administracdo ou de organizacdo que tende a uma racionalidade total e em termos de
eficacia e especializacdo obtidas pela existéncia da hierarquia. Este poder burocratico,
impessoal seria tipico do Estado moderno.



2.1.3 Karl Marx e o principio da contradi¢cao social

No quadro da sociedade capitalista moderna de meados do século XIX, a obra
filosofico-politica de Marx apresenta varias dimensdes e a Sociologia, desde o inicio do
século XX, acercou-se desse conhecimento, incorporando ao seu referencial teérico um
conjunto de concepgdes explicativas da realidade social. A referéncia a conjunto diz
respeito as teorias serem conceitos inter-relacionados, conjugados, de mutua-explicagao
que, ao fornecer explicagdes sobre a realidade, trazem a marca da metodologia que os
inspira. Nesse caso, a contribuicdo de Marx, ainda hoje valiosa, refere-se ao fato da
Sociologia adotar a metodologia dialética do materialismo histérico, aceitando sua
interpretagdo da formacao, composicao e dinamica da sociedade capitalista exposta na
extensa obra O capital [1885-1905], publicada apds sua morte.

Transposta para a analise do processo historico, a dialética materialista utilizada
por Marx, — que recebeu influéncia do filésofo alemao Hegel (1770-1831) e parceria do
tedrico socialista alemao Engels (1820-1895), — procura a partir da critica da sociedade
da época, explicar a historia das sociedades com base na produgdo econdmico-material.
O real é considerado uma totalidade concreta na abordagem metodolégica do
materialismo histérico, cujo emprego do termo nao partiu de Marx.

Nesse esforgo dialético de apreensao dos contrarios, Marx reconhece a presenca
da ideologia no processo de investigacado e faz da teoria uma construgdo de categorias
conceituais que possam conter, também elas, a manifestacdo mais simples. No capitulo
“Método da economia politica” do livro Contribuicdo a critica da economia politica [1859],
Marx (1977) demonstra que a categoria populagdo, como empregada na obra do fildsofo
escocés Adam Smith (1723-1790), para chegar a riqueza das nagdes, esconde trabalho
humano, a mais simples das categorias. Além de sua teoria sobre o processo de
acumulacdo, Marx desenvolve a teoria do valor trabalho (1975).

Para ele, o trabalho humano é o unico meio de producédo capaz de agregar valor
aos bens produzidos, uma vez que os outros sdo meios materiais de produgéo — a terra,
o ar, as ferramentas, as maquinas, o dinheiro, os equipamentos, a infra-estrutura fisica
dos galpdes, fabricas, escritérios etc. — os quais s6é se multiplicam se a eles for
incorporado trabalho. Por isso, a for¢a de trabalho € dispéndio fisico e mental de energia
humana que cria valor, ou seja, transforma a terra em plantagdes, o couro em sapatos, as

idéias em livros, apenas para exemplificar.

Ocorre que os meios de produgdo, materiais ou ndo, apresentam-se na forma de
propriedade privada dos homens, com excecao do ar. Assim, Marx demonstra que as
relacbes de producao sao relagdes de propriedade estabelecidas entre os proprietarios



dos meios materiais de produgéo (os capitalistas) e os proprietarios da forca de trabalho
(os trabalhadores). A organizacdo da sociedade moderna assenta-se, pois, sobre a
associagdo complementar entre empresarios burgueses e operarios das industrias pela
preponderancia do trabalho fabril nos primérdios e consolidagao do capitalismo. Essas
duas classes fundamentais, capitalistas e trabalhadores — e aqui Marx (1975) inaugura
uma teoria sobre as classes sociais em capitulo que ndo concluiu, — associam-se para
produzir materialmente a sobrevivéncia, mas se dividem para repartir, de modo desigual,

o resultado desse trabalho na forma de lucro, renda e salario, basicamente.

Essa diferenciacdo denota o traco do trabalho assalariado, na sociedade
capitalista. O pagamento da forca de trabalho pressupfe que o trabalhador é livre para
vender (alugar) a sua energia a quem a queira pagar e instaura a dependéncia, a
subsuncdo do trabalho ao capital. Por isso, as relagdes de propriedade dos meios de
producao transformam-se ao longo do processo produtivo em relagbes de apropriacao
social. H4 um “sobretrabalho” despendido que é apropriado pelo capitalista por ndo ser
pago ao trabalhador, e esse valor a mais é extraido seja pela extensao fisica da jornada
de trabalho, seja por formas de suavizar as condi¢des de trabalho com musica ambiente,
gestao participativa, exercicios laborais, moéveis e equipamentos ergonémicos etc. Esta é
a teoria da mais-valia absoluta e relativa, em O capital.

Ao compor essa e outras teorias explicativas da realidade social, Marx considera o
processo de conhecimento como uma atividade pratica, laboriosa, o qual, ao apropriar-se
do real, o transforma. O pensamento é uma forma de transformar o real e ha historicidade
no conhecimento empirico de situagdes particulares. A realidade social esta em continua
transformacao, € historicamente determinada e esta sujeita a leis histéricas. Para captar
essa totalidade, o conhecimento percorre niveis inter-relacionados de analise
contextualizada: acbes e atitudes individualizadas, por um lado, e agdes e movimentos
coletivos, processos histéricos estruturais, por outro lado.

A ciéncia social, neste caso, realiza a praxis, transforma o real, &, portanto,
detentora de uma dimensao politica que lhe é inerente. Deve, pelo raciocinio dialético,
distinguir entre a esséncia e a aparéncia dos fendmenos que explica historicamente e ser
capaz de fazer a critica da ideologia dominante. Sobre a ideologia como um fenémeno
social de relevo a partir das relagdes sociais concretas, Marx e Engels (1984) publicam A
ideologia alemé [1845], criticando a concepc¢éo idealista de ideologia presente nos
filésofos alemaes.

O objeto de estudo da ciéncia social sdo as relagdes objetivas, materiais,
determinadas, ja que a sociedade se apresenta como uma realidade determinada
historicamente. O processo histérico € a prépria praxis coletiva, que independe da



vontade dos homens, mas depende das condi¢cdes sociais da sua existéncia e de como
se organizam para produzi-la. Dai, a diferenciacdo que Marx estabelece entre as
sociedades escravocrata, medieval e capitalista. Em cada uma, as relagdes sociais se
diferenciam na forma como os homens se associam para produzir a subsisténcia. Na
sociedade escravocrata, o escravo € propriedade do senhor; nas relagdes de servidao, o
servo da gleba submete-se ao dominio do senhor da terra, deve-lhe obediéncia; e no
modo de produgdo capitalista, essas relagdes sao mercantis, como na troca de uma
mercadoria por dinheiro. O capital sdo relagbes sociais, delas provém. Na passagem
histérica de um modo de produgéo a outro, as mudancgas ja estdo presentes de forma
latente na situacdo anterior, que nao se transforma de todo em um novo modo de

produgao. O vigente € sempre o modo de produgédo hegemonico.

Em uma imagem da natureza fisica, Engels (1978) utiliza o exemplo de uma
semente que, colocada na terra, precisa das condigdes externas — calor, unidade,
nutrientes, tempo — para, a partir de uma luta interna, modificar-se e rebentar a casca
para brotar o caule, desenvolver uma nova planta que, por sua vez, dara frutos e mais
sementes, que contém igual potencial de transformagdo. Pode-se, no pensamento de
Marx, fazer uma analogia com esse movimento dialético dos contrarios na superagéao de
um modo de produgdo para outro advir; ou mesmo, compreender o antagonismo
complementar que se encontra nas relagbes de classe, na luta por interesses diferentes
que disputam a riqueza acumulada no processo produtivo. Dessa perspectiva é que Marx
desenvolve seu raciocinio seguindo o principio da contradigdo social, encontrada na
forma histérica de contradicbes estruturais do capitalismo que, conforme Bottomore
(1988), sao “dialéticas” por constituirem oposi¢cées reais e poderem ter aparéncia
mistificadora ou ideoldgica.

Nesta logica dialética, a politica € competicdo entre possiveis historicos nao-
equivalentes e esta posta no movimento incessante de mudancga, proprio da realidade
social. Esse é, alias, o principio da dialética exposto pelo fildsofo grego Heraclito (540
a.C.- 480 a.C.): o homem que se banha hoje num rio ndo € o mesmo de ontem; ele e o
rio ja sao outros, ambos estdo em movimento. Atesta de forma concisa esta teoria da
mudanca, o Manifesto do Partido Comunista [1848], uma publicacido de Marx em parceria
com Engels, onde a praxis ganha a dimensdo da histéria real. Para eles, a praxis
corresponde a agao fundamentada politicamente para transformar as estruturas de poder
vigente e construir novas relagdes sociais fundadas na igualdade de condi¢bes a todos.

Marx (1975) se pergunta o que é a sociedade em qualquer de suas formas e
demonstra que ela é o resultado da acao reciproca dos homens, que ndo escolhem esta
ou aquela forma. E prossegue: para um estado particular de desenvolvimento das forgas
produtivas — todos os meios materiais e recursos de conhecimento — tem-se uma forma



particular de comércio e de consumo. Dada uma etapa particular de desenvolvimento da
producéo corresponde determinada estrutura social, uma organizagao correspondente da
familia, dos estamentos, das classes, ou seja, uma sociedade civil correlata.

2.2 Grandes campos teorico-metodologicos

A Sociologia que se desenvolve na vertente do materialismo histérico toma a
contradicdo social como principio metodolégico. Reconhecer as contradi¢gdes sociais é
tarefa do cientista para Marx, que concebe o sujeito cognoscente também como sujeito
histérico, pois conhecer e transformar sdo como que tomadas de consciéncia histdrica.
Ja, o pesquisador investido do método compreensivo de Weber, persegue o principio da
racionalizagdo social buscando o significado dos fendbmenos, no entendimento de que a
subjetividade € um momento necessario do processo objetivo de conhecimento.
Durkheim, por sua vez, vale-se da metodologia funcionalista para explicar o principio
paradigmatico da integragao social. Cada um dos classicos sociolégicos, de certo modo,
inaugurou uma perspectiva analitica definindo atuagdo metodoldgica prépria e fazendo
escola: o funcionalismo, o método compreensivo histérico e a vertente do materialismo
histérico com a logica dialética.

Todos os classicos lidam com questdbes da mudanga social, seja com a
preocupacdo de manutengdo da ordem, seja admitindo ser o conflito inerente a ela,
conforme a metodologia proposta. A partir das origens, identificam-se amplos campos de
estudo da Sociologia como a preocupagao presente nos autores classicos com a religidao
e a sociedade industrial moderna e, nela, com o trabalho, conceitos que foram ganhando
outras conformacdes epistemoldgicas e especificando mais e mais as multiplas faces do

objeto de estudo socioldgico.

Nao ha como formular teorias explicativas sobre aspectos da realidade sem o
amparo de uma metodologia, ou seja, de uma concepg¢ao sobre o real e a ciéncia que
inspire um modo de apreender a realidade e traduzi-la para a comunidade cientifica.
Assim fazem os teédricos. As teorias socioldgicas respondem aos problemas sociais e de
preocupagao sociolégica colocados pela otica metodolégica que os indaga. Teoria e
metodologia comprometem-se uma a outra, como partes interdependentes que so6 se
realizam quando acopladas. Sdo momentos-chave da formacgao cientifica, questionam a
razao de ser da ciéncia, a pretensao dos cientistas em produzi-la e a formagao social em
que foi gerada. Entre uma visao formalizante de ciéncia e aquela processual histérica,
segundo Demo (1989), a metodologia mantém a critica constante e a auto-critica,
firmando a Sociologia na condig&o de uma disciplina historica dos fendbmenos sociais.

Em seu processo de formagao, a Sociologia respondeu aos parametros cientificos
ditados pelas ciéncias fisico-quimicas mais avancadas e delas herdou, por analogia, os



métodos de analise da realidade e a tradicado classificatéria, nominativa dos fenbmenos
observados. Mas, essa incorporagao da sistematica cientifica ndo seria suficiente. Para
chegar ao ambicionado estatuto cientifico tradicional, a Sociologia trouxe para si a tarefa
de definicdo do seu objeto de estudo expresso na forma genérica da sociedade, com o
objetivo de o conhecimento cientifico dar aos homens o controle da sociedade, assim
como o conhecimento das leis da natureza possibilita o controle de suas forgas.

Como disciplina cientifica, portanto, a Sociologia tem seu primeiro impulso sob a
égide da logica positivista, atenta no eliminar a subjetividade e a visdo de mundo do
investigador que possa “contaminar” o conhecimento objetivo. Dotada de um viés
prescritivo, a ciéncia sistematiza o conhecimento para restabelecer, sempre que
necessario, a ordem reinante na sociedade. O positivismo foi o ber¢o metodoldgico para
as Ciéncias Sociais e Humanas — Sociologia, Antropologia, Economia Politica, Histéria,
Psicologia — abrigando conhecimento e verdade como absolutos, fornecidos pela
investigacao efetuada com base nas leis empiricas, nas relagbes de causa e efeito entre
os fendmenos e em projecdes evolucionistas, segundo Giddens (1998). A abordagem
funcionalista submete a evolugdo ao critério do aumento da complexidade e, desse
modo, critica Habermas (1983), o funcionalismo move-se num estreito raio de acdo. A
concepcao de historia é linear e factual, a sua analise.

Detendo-se na idéia do funcionamento da sociedade semelhante ao dos
organismos biolégicos, o funcionalismo bebe na mesma fonte do positivismo e do
evolucionismo e se fez presente em varias formas das Ciéncias Sociais, como na
producdo sociologica de Comte, Spencer e Durkheim, e influenciou fortemente a
Sociologia produzida na primeira metade do século XX. A esséncia do funcionalismo esta
na conexao entre exigéncias (necessidades) sociais e forgas institucionais (ritos, normas,
técnicas, costumes etc.) na garantia de estabilidade e integragdo social. A essa
plataforma analitica funcional, o sociélogo norte-americano Talcott Parsons (1902-1979)
acrescenta os papéis sociais e propde uma teoria baseada na interagao entre individuos
€ grupos, cujo teor prossegue normativo, embora com uma concepgado mais ampliada de
equilibrio de poder, em pelo menos duas de suas obras A estrutura da agdo social [1937]
e O sistema social [1951].

Com sua teoria dos sistemas sociais de acgao, Parsons (1969) desenvolveu o
funcionalismo estrutural, reconhecendo na fungado exercida pelas forgas institucionais e
padrbes culturais vigentes, a manutencao do sistema social, aponta Rex (1973). O neo-
evolucionismo de Parsons reagiu ao utilitarismo e ao positivismo aplicando os conceitos
da teoria geral dos sistemas a sociedade e a modificagdo estrutural dos sistemas sociais.
O universo sistémico de analise foi prédigo na Sociologia, com autores mais recentes
inspirados em Durkheim e Parsons apostando na teoria dos sistemas, tal qual o faz o
socidlogo e jurista alemao Niklas Luhmann (1927-1998). A diferenciacao funcional é o



resultado ultimo de sistemas sociais, como o juridico ou o da medicina, por terem a
capacidade de selecionar do ambiente o que possa agregar e fortalecer a racionalidade
do sistema em si, levando a um relativismo na ciéncia.

Com a énfase mais nos fins que na funcionalidade da agao social, a concepcgéao de
Weber sobre a Sociologia estende-a a explicagdo de determinadas situagdes histéricas e
nao a procura de leis gerais da sociedade através estudos comparativos de diferentes
sistemas sociais. Se a concepgao da sociedade se constituindo possivel de apreensao
objetiva predominou na Franga, com Durkheim e seus discipulos, — como o sociélogo e
etnélogo Marcel Mauss (1972-1950) ao expressar o conceito de fato social total, — na
Alemanha, uma linha de analise sociologica inaugurada por Weber portou a dimenséao

subjetiva como relevante na realizagao e identificagdo da agéo social.

Destacam-se nessa linha do pensamento aleméo, os sociélogos Georg Simmel
(1858-1918), estudioso da sociabilidade e Ferdinand Tonnies (1855-1936), cuja distingao
entre comunidade e sociedade da mostra da preocupacado com a diferenciacéo social que
caracteriza o fazer Sociologia num pais onde a formacgado politica puritana e o
desenvolvimento econdmico tém por heranga, a interpretagcdo nos estudos historicos.
Além da aplicagdo do método comparativo histérico que caracteriza a obra de Weber
exemplificada em A ética econbmica das religibes universais [1915], sua
analise funda-se na compreensdo do significado das agbes sociais e embasa a
fenomenologia processada pelo socidlogo austriaco Alfred Schitz (1899-1959),
concebendo o homem como um “animal simbdlico” (1974). Ele esta na base de uma
escola de pensamento, que surgiu nos anos 1960 e ocupa lugar consideravel na
sociologia contemporéanea, que é a ethometodologia, cujas constru¢des tedricas orientam
suas pesquisas no conhecimento do senso comum que os individuos desenvolvem no

desempenho de suas rotinas cotidianas.

A metodologia weberiana centrada no individuo e nas individualidades histéricas
ofereceu também as bases para o desenvolvimento do individualismo metodolégico — um
procedimento explicativo para as escolhas racionais dos individuos, situado na
convergéncia de duas linhas tedrico-metodoldgicas: a funcionalista de Durkheim e a
marxista classica. Entre os sociélogos contemporéneos que buscam interpretar os
fendbmenos sociais em termos individualistas, encontram-se Jon Elster (1994), Adam
Przerworski (1988) e Raymond Boudon (1990).

A absorcgéo do legado intelectual de Marx a analise dos fendbmenos sociais deve
tributo ndo apenas a metodologia dialética, a qual pressupde que o todo é mais que o
conjunto das partes e suas relagdes, e reconhece que as partes contém o todo. Um forte
movimento no interior da ciéncia, questionando o seu proéprio fazer, provocou uma ruptura
epistemoldgica, nas primeiras décadas do século XX, insuflando “o novo espirito



cientifico”: o esforco de ultrapassar o senso comum para além da proposta positivista de
guiar-se pelas evidéncias. Com o filésofo e ensaista francés Gaston Bachelard (1884-
1962), esse racionalismo “aberto” (1968), anti-positivista, rompe com verdades absolutas
gracas a uma razdo em constante reformular-se e se conjuga ao método dialético
baseado em aproximagdes sucessivas que, pela analise critica, procura ler além das
aparéncias do real, encontrar a sua esséncia, 0 que ele guarda de contraditério, como

forgas que se opdem no seu interior.

Em certa medida pode-se falar em uma sociologia durkheimiana e, talvez, numa
sociologia weberiana, mas tal ndo se aplica a produgao de Marx, na qual s6 faz sentido
uma ciéncia social integrada que comporta o social, o politico e 0 econémico como
dimensdes de um mesmo processo histérico. O pensamento marxista esta referido a
realidade social moderna tratada num posicionamento critico, ou seja, 0 compromisso
pratico com uma intengdo transformadora do real. E isso entra em choque com as
aspiragdes de neutralidade e objetividade da Sociologia enquanto disciplina cientifica
convencional, pondera Cohn (1977).

Valendo-se do caudal de idéias-intérpretes da realidade social, a Sociologia faz
uso de multiplas metodologias no ajuste a singularidade do seu objeto. Ao avancgar na
modernidade, ora exacerbada, tem chegado a algumas sinteses sob a concepcéo de
ciéncia renovada, que reconhece no conhecimento uma verdade provisoria, encontra a
razao metodolégica na perenidade dos melhores métodos indutivos e é contemplada pela
articulacado de diversos temas. Pode-se falar em Sociologia e Sociologias: sociologia do
trabalho, da religido, do lazer, do conhecimento, sociologia urbana, sociologia rural. Umas

mais e outras menos resultam de diferentes metodologias analiticas.

A unidade entre estrutura e histéria, basilar na cultura do século XVIII, redundou
em uma estrutura sem histdria, o estruturalismo nas Ciéncias Sociais, do qual o
antropodlogo belga Claude Lévi-Strauss (1908- ), autor de Tristes tropicos [1955], é figura
proeminente e também lecionou Sociologia na USP, de 1935 a 1939. Da abordagem
estrutural se destacam: o reconhecimento de que as relagdes diferenciais sdo a chave
para compreender a cultura e a sociedade, e a estrutura dos fendmenos sociais nao &

anterior a realizacéo das relacdes; sao simultaneas.

Com uma complexa e vasta produgao, o socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930-
2002) ultrapassa qualquer interpretacdo de ser estruturalista sua proposta sociologica,
dada a énfase de a ciéncia ir além dos modelos para apreender a natureza da vida social.
Ao explicitar as relagdes de poder inscritas em um campo social e ao analisar a dimenséao
simbdlica, cultural, do capital, Bourdieu (1989) constréi uma teoria da pratica social, onde
cunhou o conceito de habitus, como um sistema de esquemas instituintes, espécie de



historia das relacbes sociais, para a produgao de praticas sociais. Seu modo de fazer
ciéncia pautou-se pelo rompimento da oposicdo entre objetivismo e subjetivismo (2000),
demonstrando que o saber sao lutas pela verdade do mundo social no campo socioldgico
Para isso, Bourdieu (2001) imputa a reflexividade da pratica cientifica a construgdo de
coletividades pensantes, as comunidades cientificas.

No ambito do processo de producao de teorias e métodos, surgem as categorias
analiticas que sao conceitos forjados com o objetivo de, por meio da abstracdo do
entrelagcamento dos fendmenos, poder observar aspectos especificos da realidade social,
no dizer de Domingues (2001). A ebulicdo de teorias debrucadas sobre a realidade
histdorica e cultural, qual um caleidoscopio, tem destacado eixos recorrentes nas analises
sociolégicas, tais como a relacdo que se estabelece entre individuo e sociedade,
estrutura e agao, sujeito e objeto, esfera publica e privada, teoria e pesquisa, para
mencionar alguns. S&o grandes problematicas, ndo na condi¢gdo de dualidades ou de
dicotomias, mas de relagdes de interdependéncia, objeto de reflexdo de grandes

socidlogos contemporaneos.

Vivendo hoje a fase de pos-modernidade ou de uma modernidade tardia feita de
fragmentos e descontinuidades socio-culturais, a Sociologia tem mostrado que nem a
ciéncia, nem a técnica, nem a informatica foram capazes de mudar a natureza essencial
das relagdes, dos processos e estruturas de dominacéo da sociedade capitalista, afirma o
socidlogo brasileiro Octavio lanni (2002). Mudam as roupagens do novo, mas as
estruturas sociais perduram. Nutrindo-se da histéria, a Sociologia esta ligada as questdes
proprias de cada época e contexto e, por isso, se encontra desafiada a interpretar a
realidade complexa e multipla que se esconde sob a aparéncia das mudancgas, segundo
Morin (1994). Seu maior desafio estd em perceber o novo sem perder a capacidade de

compreender como o velho se reproduz na realidade nova.

As novas questdes sociais colocadas pelo acelerado processo de mudangas em
nivel micro e macrossociais, das uUltimas quatro décadas, dizem respeito aos fenémenos
ligados a globalizacdo econdmica e a exclusao social, ao crescimento do desemprego, a
ruptura da trajetoria de constituicdo da sociedade salarial e, também, aos avancos da
ciéncia e das tecnologias de informacdo. Ao estabelecer Diretrizes para o
encaminhamento do ensino da Sociologia no Ensino Médio, o objetivo & propiciar aos
alunos as bases para a compreensao de como as sociedades se organizam, estruturam-

se, legitimam-se e se mantém, habilitando-os para uma atuacgao critica e transformadora.

2.3 A Sociologia critica: um recurso cientifico a servigo do ensino



Fruto de um dissenso constante, o pensamento sociolégico tem sido construido
no embate entre as variadas formas de se apreender/compreender o real. Tal
caracteristica, entretanto, ndo deve ser compreendida como uma fragilidade, ela apenas
torna visivel a forma como a Sociologia tem produzido e reproduzido seu conhecimento,
em um processo que localiza problemas, mas também aponta condi¢cdes para supera-los.

A Sociologia critica procura separar-se de uma Sociologia positiva onde o0 senso
comum e a rotina diaria sdo fontes de informagdo e medida ultima da verdade,
produzindo, portanto, um conhecimento genuino e privilegiado. O cientista social como o
“estabelecedor” de significados mantém-se distante do objeto observado. Ocorre com o
pensamento positivo tal qual ocorre com a sociedade de mercado, que separa os objetos
do trabalho vivo da fonte objetiva, do proprio trabalho. Esse € o cenario similar para a
atividade de rotina, a regularidade dos fendbmenos, as raizes epistemoldgicas do modo
como é experimentado pelo senso comum, raciocina Bauman (1977).

A Sociologia critica procura colher da sociedade os elementos de né&o
racionalidade presentes nas sociedades capitalistas, sobretudo aquelas do capitalismo
avancado em niveis de alto consumismo, caracteristicos da industria cultural e da cultura
de massa. Ela se desafia exercitando oposi¢coes e desenvolvendo o espirito critico, capaz
de observar dialeticamente a realidade em seus movimentos contraditérios e paradoxais.
Tedricos da Sociologia critica sdo Charles Wright Mills (1916-1962) e representantes da
Escola de Frankfurt, os fildsofos alemaes: Theodor Adorno (1903-1969), Max Horkheimer
(1895-1973), Walter Benjamin (1892-1940), Jurgen Habermas (1929- ).

Conhecer é desenvolver o espirito critico e a critica cientifica ndo acontece sem
uma critica social. A Sociologia perturba, porque o conhecimento dos mecanismos de
poder permite determinar as condicbes e os meios de uma acéo destinada a domina-los.
O conhecimento exerce um efeito libertador, pois através do olhar sociolégico, a
sociedade pode voltar-se sobre si mesma e os agentes sociais podem saber melhor o
que sao. Na proposta da Sociologia critica, pela critica chega-se a emancipagao. Essa
comecga quando as condi¢cdes de a ciéncia fornecer conhecimento digno de confianca
cessam de ser como sao postuladas por “ainda-ndo-serem-reais’, escapam a
metodologia cientifica e ao exame da verdade. A saber, os fendmenos ndo-rotinizados,
ainda irregulares, fora do comum, observaveis ou simplesmente concebiveis, os quais,
em certo sentido, podem ser considerados como um vislumbre do futuro ou de uma

realidade alternativa e despertam o interesse da critica.

Entre as tentativas nesta linha de procura do inusitado, estdo Lewis Coser e
outros discipulos de Simmel, nos Estados Unidos, a propor o conflito como objeto da
Sociologia e ndo o consenso durkheimiano. Outro exemplo € a proposta do sociélogo



francés Edgar Morin (1921- ) com uma “sociologia do presente”, alternativa a sociologia
tradicional centrada na regularidade dos fatos. A sua intencao é apreender o irregular e,
ao invés da agao social como unidade basica de analise, propde estudar o
acontecimento, unico, surpreendente, desestruturador. O acontecimento coloca a agenda
de uma teoria que tenha por base situagdes extremas, paroxismos de histéria e, nao,
regularidades estatisticas. Para Morin (1984), a crise aparece como um acontecimento
dessa natureza, em razado da inerente instabilidade que desafia a descricdo ordenada
determinista da realidade. Por ser uma revelagao subita de realidades latentes, a crise
obriga o pesquisador a uma autocritica permanente.

Essa revisdo constante das opinides dos estudiosos, do argumento de autoridade,
a consciéncia de que nenhum feixe de técnicas de pesquisa pode ser capaz de separar a
verdade das aparéncias, garante a relagao dialética entre o observador e o fendmeno
observado. Esse didlogo libera a imaginagdo dos socidlogos e realiza o interesse
emancipatorio de elucidar a histéria.

O sociologo norte-americano Charles Wright Mills (1916-1962), influenciado pela
teoria de Marx acerca do real, estabelece a critica como base de seu questionamento
sociolégico e entende o conhecimento como um instrumento pratico de mudancas
politicas. Defende que é preciso despertar na sociedade o que denomina de A
Imaginacdo Socioldégica [1959], responsavel por levar o individuo a estabelecer uma
relacdo entre sua biografia pessoal e 0 que acontece na sociedade de seu tempo. Esse
levar o individuo a perceber de que modo a organizacdo social influencia suas
possibilidades de acdo esta no empenho de Wright Mills em aproximar duas tradi¢cdes

sociolégicas: a marxista e a weberiana.

Ao tomar consciéncia das relacdes existentes entre a forma como a sociedade se
organiza e os acontecimentos individuais cotidianos, abrem-se caminhos para a critica e
a possivel superagdo da sociedade estabelecida como tal. A imaginagdo socioldgica
propiciaria diferenciar os problemas e Wright Mills (1972) da um exemplo: Se numa
cidade de cem mil habitantes, somente um homem estda desempregado, isso € seu
problema pessoal, mas quando numa nac¢ao de 50 milhdes de empregados, 15 milhdes
de homens nao encontram trabalho, isso € uma questdo publica e as solugbes nao
podem ser individuais. Ao sociélogo cabe, portanto, assumir responsabilidades como
agente social ativo, desenvolvendo a capacidade de criticar a sociedade em que vive,
levando os individuos a readquirirem a capacidade de pensar, experimentar uma
transavaliacdo de valores, compreender o sentido cultural das Ciéncias Sociais pela
reflexdo e desenvolvimento de sua sensibilidade.



No Brasil, a Sociologia critica ganhou forga e perspectiva prépria pelo criterioso
estudo do socidlogo Florestan Fernandes (1972), para quem o pensamento critico
descortina as diversidades, as desigualdades e os antagonismos, apanhando os
fendmenos sociais por diferentes perspectivas analiticas, capazes de compreender os
grupos e classes sociais em sua situagao histérica. Para ele, o conhecimento sociolégico
critico configura-se em uma autoconsciéncia cientifica da sociedade, com a sociologia
assumindo o carater de uma técnica racional de consciéncia e de explicacdo das
condi¢des de existéncia e do curso dos eventos historico-sociais.

Florestan produziu reflexdes originais sobre o papel da Sociologia para o periodo
de transigdo de uma sociedade agro-exportadora para uma sociedade urbano-industrial.
Seu trabalho recebeu influéncia do pensamento de Marx e do sociélogo hungaro Karl
Mannheim (1893-1947) e, qual um complemento necessario de seus posicionamentos na
vida politica do pais, como quando participou da Campanha em Defesa da Escola
Publica e da luta pela implantacdo de um regime politico democratico. Foi no contexto
dos anos 1950 que discutiu, também, a Sociologia como disciplina importante nos
curriculos das escolas secundarias do pais. Destacou-se na trajetéria de
institucionalizagdo da Sociologia a partir dos processos historico-sociais que a tornaram
parte integrante do sistema sdcio-cultural brasileiro.

No pensamento de Florestan Fernandes a sociedade € um nexo de relagbes que
se desdobram em processos e estruturas que engendram a especificidade social. O
homem se constitui como ser social ao constituir sua sociabilidade, sua forma de
organizagao concreta. “Existir’ socialmente significa compartilhar condi¢des e situacgoes,
desenvolver atividades e reagdes, praticar agdes e relagdes que sao interdependentes e
se influenciam reciprocamente. Tal conjunto de relagdes histéricas configura as condigbes
de persisténcia e/ou transformacao da realidade social.

A Sociologia, como qualquer disciplina, dispde de recursos para a investigacao,
mas enfrenta dificuldades peculiares nas Ciéncias Sociais, segundo Fernandes (1976),
pelo fato de seus canones cientificos ainda ndo corresponderem ao estabelecido e suas
perspectivas de pesquisa despertarem interesse pratico-politico e grandes expectativas
nos circulos sociais. Entre as dificuldades, Florestan afirma “o sociélogo ndo possui um
laboratdrio”, isto &, ele esta sujeito as normas e aos critérios experimentais do saber
cientifico e este € um limite a Sociologia, explicando seus avangos e recuos nha
investigacdo da realidade. Em outras palavras: a pressdo societaria e os critérios
cientifico-experimentais e de verificacdo da verdade pdem o sociélogo em relacdo de
tensdo com a sociedade.

Embora os primeiros pensadores tenham se esforcado para enquadrar a
Sociologia nos padrdes cientificos estipulados pelo modelo de analise das Ciéncias
Naturais que a precederam, existem dificuldades relativas a natureza especifica do seu



objeto e a aplicagdo do método experimental a agédo social. A metodologia de tradigdo
racionalista nas ciéncias fisico-quimicas e exatas, pautada na observacao dos fatos, sua
experimentacdo e demonstragdo com controle e verificagdo dos resultados, testando
hipoteses e definindo graus de certeza na universalidade das teorias, ndo se aplica a
Sociologia. Dado o carater publico do método cientifico e a intersubjetividade prépria das
Ciéncias Sociais, a autoconsciéncia metodolégica deve levar a uma verificagdo que

convenga racionalmente os outros, assim como ao préprio cientista.

Tomando esse paradigma metodologico da histéria da ciéncia moderna, o
metoddlogo norte-americano Thomas Kuhn (1922-1996) contempla as Ciéncias Sociais
como imaturas, justo por nao terem chegado “ainda” a definicdo de um uUnico paradigma
cientifico ou grande o suficiente para abrigar a maior parte das correntes tedricas e, até,
mesmo, dissolvé-las no seu interior, atenuando suas contraposicdées. Em Sociologia,
portanto, coexistem paradigmas cientificos e isso a torna uma ciéncia normal — produtora
de pesquisas que se acumulam, — na expressao de Kuhn (1972), que revolucionou a
tradicional nogao de paradigma tido como modelo, remetendo-o aquilo que os membros
de uma comunidade cientifica partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica

consiste em homens que partilham um paradigma.

Diante de impasses como esse que levanta duvidas acerca do estatuto cientifico
da Sociologia, recrudescem argumentos para reconhecer a especificidade do objeto de
estudo da Sociologia: a acdo humana, esse conjunto de agdes que sao as relagbes
sociais. Essa reciprocidade na acgdo, aventada por Weber, traz implicito o conteudo
histérico das relagdes sociais empregado por Marx, e reconhece a natureza sui generis
do social, como posto na concepcéo de sociedade formulada por Durkheim, apenas para
ficar entre os classicos. Falando de matrizes metodoldégicas diversas entre si, os
classicos da Sociologia convergem para a configuragdo do objeto de conhecimento da
ciéncia que ajudaram a construir e divergem na abordagem.

A tao propalada objetividade cientifica ganha outras determinagbes na Sociologia,
no sentido de as teorias produzidas — conceitos inter-relacionados — desenvolverem uma
coeréncia interna na admissao de que elementos ideoldgicos e subjetivos fazem parte do
processo de conhecimento de qualquer ciéncia. O sociélogo argentino Eliseo Verén
(1970) estabelece um continuum entre as ciéncias naturais de um lado, e as sociais, de
outro, para explicar que nessas, as categorias conceituais tém uma alta pertinéncia em
relacdo a atividade social do proprio cientista; ou seja, para descrever e explicar a sua
condicdo de trabalhador, ele faz uso dos préprios conceitos com que trabalha na
pesquisa social: classe social, burocracia, sociabilidade, discriminagdo social, papel

social, divisdo do trabalho, poder e outros.



A ciéncia socioldgica na explicitacdo de leituras sobre o real e um trabalho de
producdo de conhecimento social é tao labil quanto a realidade histérica em movimento
que se propoe estudar. O real lido pela ciéncia nao esta dado, ndo penetra os sentidos de
forma espontdnea como supde o positivismo. E necessario um esforco de
questionamento mental incessante da realidade para apreendé-la. O respeito a
historicidade da ciéncia socioldgica nas teorias e metodologias que produz mostra uma
realidade prenhe de significados carentes de interpretagdes e buscando solugdes para
problemas epistemoldgicos e sociais. As respostas cientificas apresentam-se, as vezes,
fugidias dos préprios pensadores e atores sociais na contracena.

Como disciplina académica e escolar, a histéria da Sociologia nado esta
desvinculada dos fundamentos tedricos e metodoldgicos que a constituem como campo
cientifico. E preciso destacar das teorias dos autores classicos e dos contemporaneos,
elementos para se perceber as tematicas, os problemas e a metodologia concernentes
ao contexto histérico em que foram construidas e, entao, interpretar e dar respostas aos
problemas da realidade atual. Apenas desse modo, garante-se o pensamento critico e a
Sociologia ndo resvala para uma ortodoxia, seja da paralisante Sociologia sistematica,
seja de um radicalismo posto na ordem reformista ou revolucionaria. Também, é possivel
evitar um relativismo condescendente que nivela posicionamentos de analise com
aportes explicativos diferenciados, justamente a partir da natureza das questées que
coloca para a realidade. Fica-se com a recomendacgido de Bourdieu (2000) para evitar
uma relativizagdo simplista nas analises historicas e sociais: assumir uma determinada
concepcao sociolégica que permita “conciliar” o que foi historicamente considerado

inconcilidavel — as verdades trans-histéricas.



3. CONTEUDOS ESTRUTURANTES

As grandes polarizagbes tematicas das Ciéncias Sociais e, em especial, da
Sociologia, tém liames com a cultura hegeménica de diferentes momentos historicos.
Desse modo, as tematicas socioldgicas se transformam conforme as relagdes que se
estabelecem na sociedade, além de se pautarem pelo avango da epistemologia. Ciéncia
e sociedade sao realidades histéricas e se influenciam mutuamente. Tendo em conta as
relacées entre a Sociologia e a sociedade, as condicbes de produgdo do conhecimento

sociologico sdo muitas vezes controversas.

No atual estagio da Sociologia, no Brasil, depara-se o professor de Ensino Médio

com pelo menos trés ordens de problemas, que se mesclam:

- problemas teérico-classicos: partir do conhecimento produzido pela Sociologia dos
classicos, fonte de onde emana parte consideravel da producéao e, inclusive, dos limites
de algumas explicagdes sobre aspectos da realidade social contemporanea;

- problemas metodoldgicos: distinguir as diferengas e similitudes entre os métodos
compreensivo (Weber), funcionalista (Durkheim) e dialético (Marx), dimensionando
dificuldades na producido de uma teoria sociolégica Unica e alargando a capacidade de
analise para abordagens mais recentes de autores estrangeiros ou brasileiros;

- problemas pedagdgicos: precisar os problemas socioldgicos e sociais na perspectiva

epistemoldgica e empirica, respectivamente, adequando o uso de teorias e vertentes
explicativas a necessidade de trabalhar exemplos sempre contextualizados da realidade
de hoje, sobretudo a brasileira.

Estas Diretrizes Curriculares, ao delinearem o estatuto cientifico da disciplina,
propéem fundamentar o ensino da Sociologia em conteudos estruturantes, capazes de
estender cobertura explicativa a uma gama de fendbmenos sociais inter-relacionados.
Conteudos estruturantes s&o, portanto, instancias conceituais que remetem a
reconstrucao da realidade e as suas implicacées logicas. Sao estruturantes os conteudos
que identificam grandes campos de estudos, onde as categorias conceituais basicas da
Sociologia, — agado social, relacdo social, estrutura social e outras elegidas como
unidades de analise pelos tedricos — fundamentam a explicacao cientifica. Na afirmacéao
de Marx (1977), as categorias simples sao sintese de multiplas determinagdes.

Como a realidade social ndo é suscetivel de apreensao imediata, as mediacdes
para apreendé-la constituem atividades intelectuais que a traduzem em linguagem
conceitual, através de aproximagdes proporcionadas pela observagao. Aqui se colocam
questdes como a da natureza da observagao nas Ciéncias Sociais que, ndo sendo direta,
faz da experiéncia, a investigacdo de um fendmeno modificado pelo investigador.
Experimento, portanto, é pensar a realidade com método e isso implica uma forma de



modifica-la, admitindo também ser real o pensamento sobre determinada realidade.

Os conteudos estruturantes nao se confundem com listas de temas e conceitos
encadeados de forma rigida, mas constituem apoios conceituais, histéricos e
contextualizados, que norteiam professores e alunos — sujeitos da educacgao escolar e da
pratica social — na selegao, organizacdo e problematizacdo dos conteudos especificos
relacionados a necessidades locais e coletivas. Sdo estruturantes os conteudos que
estabelecem essa ponte entre o local e o global, o individual e o coletivo, a teoria e a
realidade empirica, mantendo a idéia de totalidade e das inter-relagbes que constituem a
sociedade. Para discutir, por exemplo, problemas como inclusdo/exclusdo sociais,
desemprego, violéncia urbana e no campo, seguranga, cidadania, consumo,
individualismo, reforma agraria, educagédo, saude, a Sociologia critica articula-os a
fendmenos mais amplos e estruturais: a mundializagao da economia, as condi¢cbes do
capitalismo transnacional, o superdimensionamento do mercado, o Estado neoliberal, o
mercantilismo nas relagbes sociais, os conflitos étnico-raciais, a cultura de massa, os
estilos de vida individualista e consumista.

Embora a construgao histérica da Sociologia e suas teorias fundadoras ndo sejam
apresentadas como um conteudo estruturante, sugere-se, nestas Diretrizes, que a
disciplina seja iniciada com esses temas e que eles fundamentem os conteudos
especificos, aqueles que expressam o foco de estudo na realidade empirica. Tal
abordagem visa estabelecer uma relagao entre o contexto histérico dos autores classicos,
a construcao de suas teorias e o conteudo especifico do estudo, numa perspectiva critica
que embasara as possibilidades de explicagao sociolégica.

Nesse sentido, o desenvolvimento dos conteldos estruturantes ndo descarta a
necessidade da constante retomada do historico do surgimento da Sociologia, bem como
dos pressupostos basicos das teorias classicas. Os conteudos estruturantes da disciplina
de Sociologia propostos sao:

- 0 processo de socializagao e as instituicées sociais
- a cultura e a industria cultural

- trabalho, producao e classes sociais

- poder, politica e ideologia

- direitos, cidadania e movimentos sociais

3.1 O processo de socializagao e as instituicoes sociais

Socializacdo é o processo que persiste ao longo da vida do individuo, esta
presente na sociedade em tudo o que ela produz de comum e é a base da Sociologia
formal. A vida em sociedade exige que seus membros conhegcam e internalizem as
expectativas de comportamentos sociais estabelecidos por valores, regras e normas, a

linguagem e as idéias. Isso ocorre fundamentalmente por meio das instituicdes sociais



vinculadas a contextos histéricos econémicos, politicos e culturais. A socializagao plasma
o individuo de tal maneira que esse n&do € mais individuo, mas sujeito socializado que
age segundo a sociedade. A socializacdo é um processo que implica valoragdo passiva
deste sujeito a sociedade, mas também o leva a conhecé-la e a reagir, expressando sua

personalidade e os valores da cultura em que vive.

As acodes sociais compartilhadas e repetidas passam a ser aceitas como padrao
de comportamento num grupo social e sao legitimadas por essa aceitagdo. Os socidlogos
Berger e Luckmann (1994) caracterizam essa aceitagdo reciproca como o processo de
institucionalizag&o social. As instituicdes, portanto, sdo a forma organizada mais estavel
da sociedade nas suas articulagdes duraveis e reconhecidas. A familia, a escola, a igreja
sdo algumas expressdes institucionais que socializam os individuos e favorecem a

formacéao de identidades sociais.

A sociedade cria as instituigdes que reafirmam os seus valores e, nesse circuito, a
sociedade se estabiliza; como no exemplo do exército que se pbe a exigéncia de defesa
e, uma vez nele socializado, o individuo defendera o Estado. As instituicdes, ao
atenderem necessidades sociais, representam as unidades da ordem, para Durkheim
(1990), e formam a consciéncia social dos sujeitos segundo os seus valores, os quais
expressam desejos e aspiragcdes da sociedade, nascem do agir histérico como condigdes
normativas em continuo conflito entre elas, segundo Weber (1977).

Nao cabe a simples constatagdo da existéncia das instituicbes na sociedade, nem
apresenta-las de forma a-histérica, metafisica, naturalizada, como algo dado,
representacao acabada do status quo. As instituicbes devem ser estudadas sob um olhar
critico com vistas a mudanga que apresentam em épocas e culturas diversas. Mauss e
Fauconnet, discipulos de Durkheim, mesmo utilizando o termo pressao (coercdo) social
do mestre, matizam a idéia de instituicdes como passado, acervo acumulado, e avangam
no sentido de elas serem viventes e se transformarem em diferentes momentos, afirma o
sociologo Duvignaud (1974).

E discutivel a tese de que as instituicdes s&o universais e possuem legitimidade:
crises econbmicas, por exemplo, alteram o sistema institucional que antes parecia
imutavel e racional. A exterioridade das instituicées, — tal como se faz referéncia hoje a
onipresencga da figura do mercado no capitalismo contemporaneo, — e/ou a internalizagao
dos padrées de comportamento, mediante o processo de socializagao, nao constituem o
problema central da Sociologia; cabe indagar como o conjunto das determinagdes sociais
atravessa uma instituicdo e como as instituicdes atuam sobre o conjunto das relages.

Porque as instituicbes tomam as formas das determinagdes das relagbes sociais,
elas sao parte da estrutura, verdadeiros laboratérios de ideologia, responsaveis pela



producéo do simbdlico na sociedade, terreno onde se encontram as contradicbes sociais.
Sua dinamica pode ser apreendida na articulagao entre o instituido (o sistema de valores,
modelos culturais etc.), as formas institucionalizadas mais ou menos especificas e
opressivas (organizagdes, aparatos juridicos etc.) e as forgas instituintes ou os
movimentos que dao conteudo, sentido as instituicdes sociais.

Essas consideragdes indicam que o estudo das instituicdes sociais permite
recuperar a sua historicidade nos agrupamentos humanos e que nao podem ser
absolutizadas ou s6 apreendidas pelos aspectos mais estaveis. As instituicdes devem ser
estudadas em sua dindmica, sempre conflituosa, conhecendo suas faces conservadoras
ou quando apontam para praticas revolucionarias. E explicavel a tentacdo de explicar
fendbmenos sociais aduzindo que tém origens “naturais”: as instituicdes sociais criadas
pelos homens sao “artificiais” e, portanto, mutaveis e descartaveis. Desse modo, fatos
sociais sao elevados a categoria de “naturais”, por integrarem uma ordem previamente
estabelecida, como que nao sujeita a transformagdo. Por isso, numerosos pensadores
sucumbiram a esta tentatacdo na histéria do pensamento social. Aristételes (384-322
a.C.), por exemplo, justificava a instituicdo da escraviddo, na Grécia do seu tempo,

entendendo-a como parte de uma ordem natural imutavel.

Considerada a dimensao dos conteudos estruturantes, nestas Diretrizes, propoe-

se a analise das seguintes instituicdes: instituicao familiar, escolar e religiosa.

3.1.1 Instituigdo familiar

Relativamente a instituicao familiar, propde-se o estudo de suas origens histéricas
e configuragdes que assume em distintos espagos sociais e geograficos. Atentar para a
perspectiva antropolégica da familia e suas mudancas até chegar a conformagao da
familia contemporanea: lagos afetivos, lagos de parentesco e coexisténcia fisica. O
sistema patriarcal e as modernas relagdes de género déo contemporaneidade as
questdes da familia. As categorias da analise marxista — produgédo, trabalho e classes
sociais — sao utilizadas nas pesquisas da area e permitem estabelecer relagdes entre a
familia, o trabalho e a politica a partir das relagdes de género.

O gradiente moderno-tradicional tem inspirado o debate da organizagao social da
familia e dando evidéncia a alteracdo do papel feminino dentro da instituicao familiar,
segundo Sarty (1996). Na vertente de estudos sobre familia e género nos segmentos
populares a proposicdo da matrifocalidade esta estampada na proliferagcdo do fenbmeno
“‘mulheres chefes de familia”, apontam Heilborn e Sorj (1999), enquanto nas classes
médias, predomina a discussao sobre o individualismo.

Na literatura internacional, principalmente através do pensamento de Michel
Foucault (1926-1984) com o seu tradicional estudo sobre a histéria da sexualidade



(1986), e na literatura antropoldgica brasileira com Duarte (1987) por exemplo, exprimem-
se as perspectivas interpretativas sobre recortes denominados sexual e sexualidade na
modernidade ocidental.

3.1.2 Instituicao escolar

Acerca da instituicdo escolar, podem ser estudadas suas origens e modelos
educacionais socializadores em diversas sociedades. As analises devem tratar do papel
social da escola e de seus atores — professores, alunos, funcionarios e diregcdo — na
sociedade contempordnea e dispbem de leituras classicas de autores nacionais e
estrangeiros sobre a educagdo como objeto de estudo sociolégico como a coletanea
organizada por Pereira e Foracchi (1973).

Cabe a escola a socializacao sistematica das novas geragdes, propiciando uma
maior integracao do individuo e uma identificagdo com o sistema social. Para Durkheim
(1965), os conteudos trabalhados na escola sdo independentes da vontade dos
individuos e representam os valores de determinados grupos sociais € momentos
histéricos. Para Parsons (1969), a educagdo tem como fungdo a constituicdo,
manutencao e perpetuagdo dos sistemas sociais, que ndo se mantém integrados sem o
processo de socializacao realizado pela educagao formal. Existe um intercambio e mutua
sustentagao entre as institui¢des.

Ha relacao entre o sistema de ensino e a estrutura das relagdes de classes, pois a
sociedade n&o se organiza apenas a partir de bens econbmicos, mas também pela
producdo de bens simbdlicos. Este € o pensamento de Pierre Bourdieu e Passeron
(1975) que analisam o sistema educacional francés através da reproducéo das condigdes
sociais, econdmicas e politicas vigentes.

Entre os autores dialéticos da educacao encontra-se o italiano Antonio Gramsci
(1891-1937), cuja obra teve parte significativa escrita no carcere e seus principios
pedagdgicos estdo diluidos em publicagdes diversas.

Os principais pontos da teoria marxista de educacao ressaltam: a) a educagéo
dever ser publica gratuita, compulséria e uniforme para todas as criangas, realizada em
instituicdes; b) a combinagdo da educagdo com a produgdo material, rompendo com o
hiato entre a concepcéo e a execugao do trabalho; c) a educagido tem de assegurar o
desenvolvimento integral da personalidade, ativando o individuo em todas as esferas da
vida social; d) uma relagdo mais aberta entre a escola e a sociedade implica um mutuo
enriguecimento entre professores e alunos.

O entendimento de Gramsci (1978) sobre a questdo da escola e do principio
educativo se da a partir da questdo da hegemonia, ou seja, em nivel das relagdes sociais
de cada individuo com outros individuos, dos intelectuais e nao intelectuais, entre
governantes e governados, dirigentes e dirigidos. Assim, hegemonia passa a ser uma



pratica pedagodgica em nivel politico, concebida por uma lideranga/condugao/dominagao
com consentimento. Gramsci argumenta que o dominio de uma classe social nao
acontece por sua organizagao especifica, mas por ir além dos seus interesses
corporativos, exercendo uma lideranga moral e intelectual, fazendo aliados unificados
num conjunto de forgas sociais denominado bloco histdrico.

Esse bloco representa a base de consentimento para garantir certa ordem social,
na qual a hegemonia de uma classe dominante é criada e recriada no contexto das
instituicdes e relagcbes sociais, gragcas ao papel social organizativo dos intelectuais. “A
escola, diz Gramsci (1978), é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos
niveis”, desde os intelectuais tradicionais que reproduzem a dominagdo, até os
intelectuais organicos, edificadores praticos da sociedade por saberem expressar os
anseios das classes subalternas em suas fungbes de organizacdo seja no campo da
produgédo, da cultura ou da administragao publica.

A formacao das novas geragdes € realizada na escola unitaria, concebida e
organizada como decisiva para criar valores fundamentais do “humanismo”, a auto-
disciplina intelectual e a autonomia moral, necessarias para uma posterior
especializagdo. A juncdo escola e vida produz a escola ativa, capaz de promover a
igualdade. Atingida a coletivizagado do tipo social, a escola criadora é o coroamento da
escola ativa e tende a expandir a personalidade com autonomia e responsabilidade, um
método que provoca a maturidade intelectual com consciéncia moral e social sélida.

3.1.3 Instituicao religiosa

Os autores socioldgicos classicos deitaram seu olhar sobre o fendmeno social da
religido. As religides nascem da exigéncia de explicar a origem do universo, o mistério da
morte, a relacdo entre homem e natureza, a expectativa do transcendental, a diferenca
entre o profano e o sagrado, a matéria e o espirito, o natural e o sobrenatural. Mas, essas
oposicdes geram ambiglidades e remetem a condigdo humana; a Sociologia procura,
entdo, explicar a religido pela garantia da ordem e da coesé&o sociais, ressaltando o seu
fundamento moral.

A existéncia social de religides tem por base a vontade de crer dos sujeitos, em
cujas crengas e respectivas praticas sociais formam o seu conteudo numa construgcao
I6gica de manifestacdo coletiva. A reflexdo sociolégica tem se direcionado para a religiao
como fato social, tais sdo algumas posigdes intelectuais encontradas na obra de Comte
(1973), por exemplo, que concebe a religiao como fendémeno que se identifica com um
estagio teologico, aquele relativamente primitivo da evolugdo social e cultural da
humanidade. O estagio seguinte, em escala evolutiva, € o metafisico, das categorias
filosoficas e, por ultimo, o positivo, correspondente a fase racional e cientifica da
humanidade e da nova ciéncia social ou Sociologia.



Em contraposi¢do a Feuerbach, a Hegel e aos filésofos de tradi¢cdo idealista — na
qual as idéias tém existéncia propria, independente das condi¢gdes concretas da vida
humana em sociedade — Marx e Engels (1984) concebem a religiao como um efeito de
alienacdo ou estranhamento do homem na estrutura material do capitalismo. Nessa
abordagem dialética, demonstram que essa instituicdo oculta as forgas que produzem a
mudanca, esconde os conflitos e ndo permite aos homens, a autodeterminacéo.

A abordagem simbdlico-cultural de Weber (1967), ao pesquisar sobre as religides
tradicionais — budismo, hinduismo, cristianismo, islamismo — vé a religido como
depositaria de significados culturais pelos quais individuos e coletividades sado capazes
de interpretar a condi¢ao de vida, construir uma identidade e dominar o préprio ambiente,
analisa Martelli (1995). Nesse sentido, a obra weberiana A ética protestante e o espirito
do capitalismo mostra a conexdo de sentido entre a instituicdo religiosa e a atitude moral
de seus membros na sociedade capitalista moderna.

Durkheim com sua abordagem funcionalista distingue os conteudos das doutrinas
e dos sentimentos religiosos, considerados como obstaculos ao progresso, das fungdes
sociais desenvolvidas pela religido, entre elas, a coesao social. Mas sua contribuicdo em
As formas elementares da vida religiosa [1912] significa também uma primeira concepgéao
sobre representagao social.

O estudo socioldgico no Ensino Médio deve partir da importancia do pensamento
religioso, das diferentes praticas religiosas e levar os estudantes a reflexdao sobre a
ideologia e o sectarismo.

3.2 Cultura e industria cultural

N&o existe uma definicdo nem uma teoria da cultura que n&o sejam reticentes. A
cultura € um fendmeno amplo no campo da experiéncia existencial do homem em
sociedade e sua origem conceitual data dos primérdios da Antropologia como ciéncia, no
final do século XX. O inglés Tylor, em Primitive culture [1871], definiu cultura como “um
todo complexo que inclui os conhecimentos, as crengas, a arte, a moral, as leis, os
costumes e todas as demais disposi¢gdes e habitos adquiridos pelo homem enquanto
membro de uma sociedade”, conforme Duvignaud (1974). Depreende-se dessa
formulagcao que a cultura é caracteristica do homem como ser social e € uma aquisicao.

O desenvolvimento antropolégico do conceito de cultura precisa ser
contextualizado para que as especificidades de cada abordagem - evolucionista,
funcionalista, culturalista, estruturalista e interpretativista — possam ser identificas em

suas possibilidades e limites explicativos.

Em termos empiricos, o encontro do “velho mundo” — a Europa — com o “novo
mundo” — a América, e também, com o continente africano, a partir do inicio do processo



de conquista e colonizagdo, provocou um choque. A diversidade cultural entre os
europeus e os outros povos “diferentes e exoticos” produziu teorias que justificavam a
existéncia de uma superioridade cultural dos primeiros. A explicagao cientifica dessas
teorias eurocéntricas e etnocéntricas tinham como pressuposto a biologia evolucionista
de Spencer, no século XIX.

Abordagens mais criticas das Ciéncias Sociais, no século XX, ndo comparam
diferentes culturas a fim de hierarquiza-las, mas analisam as sociedades em suas
especificidades culturais. O desenvolvimento dessas analises contribui para a
compreensao da cultura como um fendmeno histdrico, socialmente construido, revelando
que a cultura nao é natural, mas composta de comportamentos aprendidos que diferem
no tempo e no espaco social. Nao se nasce com um comportamento especifico, mas se
aprende com o processo de socializagao.

E importante problematizar o conceito de cultura e suas derivacdes para os alunos
de Ensino Médio, para perceberem que nao existem culturas superiores ou inferiores e
possam reconhecer que ha grupos diferentes quanto aos aspectos de constituicdo de
vida como a familia, o trabalho, o lazer, a religido etc. Desse modo, os alunos poderao
questionar o porqué da dominagao cultural sobre algumas sociedades parecer natural,
impondo seus costumes, religido e forma de organizagao familiar, e também, uma
dominagao econdmica.

Conceber a cultura de forma hierarquizada propicia a compreensao de uma
divisdo dicotébmica entre a cultura erudita e a cultura popular, numa idéia “naturalizada” de
hierarquia em favor da cultura superior considerada mais valiosa no senso comum. Na
sociedade contemporanea integrada pela industria cultural, essa distingdo € questionada,
principalmente quando se aponta para a interrelagao entre a cultura popular, a erudita e a
cultura de massa.

Para problematizar essa triade pode-se utilizar as teorias desenvolvidas pela
Escola de Frankfurt, quando analisa a dindmica da industria cultural oriunda no contexto
da industrializagdo e crescente urbanizagado européia, com o objetivo de transformar em
mercadorias, diferentes manifestagdes culturais — representacdes teatrais, circos, obras
de arte, literatura, fotografia, cinema, entre outras. Nesse sentido, a industria cultural
modela os gostos e as preferéncias dos individuos, formando visées de mundo pautadas,
prioritariamente, no desejo de consumo baseado em necessidades supérfluas. O
interesse existente € o de universalizar as culturas, vender para muitos o que foi

produzido para determinada classe social, retirando do produto, as suas especificidades.

O conceito de industria cultural foi formulado pelos sociélogos Theodor Adorno
(1903-1969) e Max Horkheimer (1895-1973), ao analisarem, na década de 1940, o radio

e o cinema, procurando diferenciar meios de comunica¢ado de massa e industria cultural.



Se aqueles séo instrumentos de divulgagao esta é a organizagao industrial de produgéo
de bens culturais como se fossem mercadorias. Nos anos 1960, Adorno (1987) estende
este raciocinio para a televisdo. Walter Benjamin (1886-1940), também vinculado a
Escola de Frankfurt ou Teoria Critica, nos anos 1930, ao discutir a reproducao técnica
das obras de arte, afirmava que as obras reproduzidas possibilitavam as massas
elevarem seu nivel cultural. Mas, também pensava que este processo poderia ser usado
para o controle e submisséo do povo.

Essa situacdo acaba sendo reforcada pelo processo de globalizagdo, com a
crescente homogeneizagado das experiéncias culturais a partir das redes de televiséo e o
fluxo de consumo das populagdes, possibilitando contato com novos padrées de conduta
e consumo. A utilizagdo das tecnologias informacionais provoca a unificagdo de
programas, organiza e processa dados, provocando o que Harvey (1993) denomina
compressao espago-tempo.

Deve-se discutir como foi possivel para a industria cultural transformar as pessoas
em consumidores que nao questionam os conteudos das informagdes oferecidas. O
papel social dos meios de comunicacdo de massa (televisdo, radio, cinema), — também
considerados produtos de mercado de uma sociedade capitalista, — deve ser analisado,
pois esses meios produzem bens simbdlicos e conceitos sociais para um mercado cada
vez mais massificado.

Essa tematica possibilita abordagens distintas da visdo da mera reproducgéo
cultural, porque existem outras formas de consumo cultural que estimulam a criatividade,
a critica e a reinvencdo. Contrario a Adorno e Horkheimer, o autor canadense Marshall
McLuhan (1911-1980) observava a atuacdo dos meios de comunicacdo de massa de
maneira otimista, como um instrumento de integracdo na sociedade, ou seja, de
aproximagao dos homens. Umberto Eco, em seu livro Apocalipticos e integrados (1987),
analisa diferentes posi¢coes e contribui no sentido de se pensar menos sobre o

intercambio e crescimento cultural e mais sobre o uso de tais recursos na sociedade.

3.3 Trabalho, producgao e classes sociais

O trabalho € a condigéo de sobrevivéncia humana. Ao agir sobre a natureza para
suprir necessidades de sua existéncia, os homens transformam as condi¢gdes materiais e
a si mesmos, segundo Marx (1975). Nessa relacdo entre trabalho humano e natureza,
além de modificar o meio natural, o homem desenvolve habilidades e obtém dominio
sobre a natureza, adequando métodos para alcangar o resultado buscado. Portanto, além
do esforgo fisico despendido é necessaria atencao a execugao das tarefas planejadas.

Para produzir a subsisténcia, os homens se associam, o que faz o trabalho ser
uma atividade social por exceléncia. Na sociedade capitalista, a expressdo dessa
atividade-relacdo é o trabalho assalariado, onde o salario € a remuneragao da forga de



trabalho que o trabalhador vende ao empregador (patrédo, empresa, Estado). O trabalho
€, entdo, uma relagdo social que pode ser organizada de varias formas, a partir da
divisdo do trabalho.

O fendbmeno resultante dessa associacao/divisdo produtiva dos homens diz
respeito a estrutura da sociedade, ao carater das relagbes sociais, seja na sociedade
escravista, na medieval ou na capitalista. Nas suas relagcbes para a producédo, os homens
se diferenciam e as gradagdes dessas diferengas sociais cristalizam-se no processo de
estratificacdo. O socidlogo Rodolfo Stavenhagen (1974) afirma que a estratificagdo social
€ o fendbmeno que, ao classificar individuos e grupos por critérios individualizados (renda,
escolaridade, origem étnica etc.), hierarquiza-os em fixacbes sociais, como expressoes
ideoldgicas. Esse recurso estatistico distingue-se do fendbmeno das classes sociais. Os
termos classes e estratos sociais, utilizados sem distingdo na analise funcionalista,
provocam artificios como o uso de expressodes classe baixa, inferior, classe A ou B e uma
amplitude das classes médias, o que expde a precariedade dos critérios de analise.

De acordo com Max Weber (1977), nas sociedades divididas em estamentos, o
fator predominante na monopolizagdo de bens e oportunidades é o status, ou seja, o
componente determinante da posicdo do individuo frente a sociedade, e é vinculado a
uma estimativa positiva ou negativa de sua honra. A pratica de restringir oportunidades de
renda e determinados oficios a alguns grupos, torna certos estamentos privilegiados,
como a nobreza européia do periodo anterior a era moderna.

Também fundada na tradicdo do status, a estratificagdo em castas, em vigor na
india, caracteriza-se por agrupamentos sociais fechados em que a posicdo do individuo é
determinada pelo nascimento e o casamento é endogémico. Ha pouca ou nenhuma
mobilidade social. Assim como em sociedades estamentais, o estilo de vida da casta
privilegiada da a ela o poder de convencionar as relagdes sociais. O monopdlio dos bens
e oportunidades € prerrogativa das castas superiores.

Na abordagem de Marx, as sociedades capitalistas tém uma estrutura prépria.
Nela, a posi¢do ocupada por individuos e grupos resulta de sua forma de insergcao nas
relagdes de producdo como detentores dos meios materiais e ndo-materiais de producgéao.
Assim, as classes sociais fundamentais compdem a estrutura de classes, leia-se, uma
estrutura de relagdes. Essas relagdes entre as classes sdo antagbnicas, desiguais e
complementares e caracterizam uma luta entre elas: o trabalhador busca o salario para
uma vida melhor e o empresario aufere lucro, ao explorar o trabalhador.

Entre os pensadores classicos, Durkheim e Marx pensam o fenémeno da divisdo
do trabalho, também objeto de atengdo da economia politica no fim do século XVIII com
economista escocés Adam Smith (1723-1790). Na visao de Durkheim (1973a), a divisdo
do trabalho social € uma forma de atenuar a concorréncia e a competicdo entre os
homens, na medida em que cria interdependéncia entre eles. O trabalho que se divide é



social, provoca lacos de solidariedade na diferenciacao e é fendmeno caracteristico da
sociedade industrial.

Para Marx (1974), a divisao manufatureira em tempos de produgédo comunitaria e
rural baseava-se em esquemas de cooperagdo entre os membros. Na sociedade
capitalista, contudo, a producdo de mercadorias se organiza pela divisdo social do

trabalho, basicamente entre proprietarios dos meios materiais de producao e proprietarios
da forga de trabalho. O acento € sobre a divisdo que é social por ser intrinseca a
estrutura da sociedade moderna. Juntamente a outras formas (manufatureira, industrial,
territorial e mundial), a divisdo social do trabalho tem como conseqiéncia a
desvinculagcao do trabalhador do produto do seu trabalho (a mercadoria); a auséncia de
dominio sobre o processo produtivo, e a reducdo do valor do trabalho assalariado,
conjugado com a automatizagéo do processo produtivo.

Em O Capital, Marx (1975) analisa o comportamento da grande industria, cuja
base é revolucionaria e transforma constantemente as técnicas de producao, as fungoes
dos trabalhadores e as combinagbes sociais do trabalho. Ou seja, ela ndao para de
revolucionar a divisdo do trabalho estabelecida, langando ininterruptamente massas de
capitais e de trabalhadores de um ramo a outro da produgdo. Ao mesmo tempo,
reproduz, sob a forma capitalista (trabalho assalariado/trabalho alienado), a antiga divisdo
do trabalho social com suas particularidades. Na atualidade, o trabalho passa por
grandes transformacodes, desde o seu processo e divisao, a segmentacdo do mercado de
trabalho, a inser¢do da mulher como forca de trabalho, a auséncia do trabalho na
situacado do desemprego, reconhecido fendmeno estrutural ha duas décadas.

Dado o avango da tecnologia, a divisdo do trabalho nas sociedades industriais
acabou por atribuir maior importancia aos trabalhadores das fabricas e aos capitalistas
industriais — que vivem em areas urbanas — do que aos trabalhadores do campo. Para
atender as demandas industriais, inclusive da mecanizagdo nas areas rurais,
trabalhadores do campo abandonam suas atividades e se tornam mao-de-obra nas
cidades, onde, muitas vezes, ndo tém condigbes minimas de sobrevivéncia. Anthony
Giddens (1999) dimensiona essa problematica como sendo formas de pressao entre as
classes sociais, sobretudo, o capital e o Estado, de um lado, e o trabalho, do outro.

Tomando como fundamento as diferentes linhas socioldgicas que interpretam as
relagdes de trabalho e pela analise dos processos histéricos, o aluno do Ensino Médio
devera perceber que a organizagéo social do trabalho ndo é algo dado; que a excluséo
social e o desemprego, na sociedade brasileira, — como analisa Dupas (2001), — sdo
resultados de processos e determinagdes sociais, politicas e econbmicas que, a
depender das forcas sociais, que se organizam, podem ou ndo ser revertidos. E
importante, ao discutir a historicidade das relagées de trabalho na sociedade capitalista,

analisar como o trabalho tem se organizado: flexivel, precario, informal.



A globalizagdo da economia intensificou o processo de acumulagao de capital, ora
centrada na area financeira, e as empresas nao se limitam as fronteiras nacionais.
Algumas corporacgdes tém receitas maiores do que as de certos Estados e, por isso vém
crescendo: as coordenagbes de integragao supranacionais, como o Nafta e o Mercado
Comum Europeu; os acordos econdmicos regionais € mundiais que estabelecem
relacbes desiguais de poder; a divisdo internacional do trabalho; o mercado como um
“universal econdmico”; 0os mecanismos concretos e ideoldgicos de desregulagdo das
economias dos paises, de modo que qualquer acontecimento, mesmo que
geograficamente distante, interfere nos equilibrios locais.

Apesar do contexto de globalizacdo do capitalismo — caracterizado por uma
divisdo transnacional do trabalho; transicao dos rigidos métodos e técnicas fordistas de
organizagao da producido para o toyotismo, como modo de acumulagado flexivel do
capital; mudangas tecnoldgicas com a implementacdo das tecnologias de robotizagéo,
automacgao e microeletrénica na organizagao produtiva; associado a desterritorializagao
dos centros decisorios com a revolugao informacional, segundo Castells (2000) — as
classes sociais e suas contradigdes ndo se extinguem. O que se suprime s&o inuUmeros
postos de trabalho pela implementagdo das novas tecnologias produtivas associadas a
superexploracdo da forca de trabalho. O desemprego é também provocado pela
desregulamentagao do trabalho, pela ruptura da trajetéria de constituicdo da sociedade
salarial, afirma Castel (1998) e anuncia a existéncia hoje dos desfiliados do sistema
capitalista, um excedente de trabalhadores desprovidos da condi¢c&do de cidadé&os.

Com o advento de novos meios de producdo, passiveis de maior velocidade das
maquinas e processos produtivos, com a escassez de prote¢cdo ao trabalhador e o
enfraquecimento do movimento sindical, intensifica-se, na organizacdo produtiva, a
exploracdo da mao-de-obra. As consequéncias podem ser percebidas comparando o
indice de desemprego crescente com o incremento da produgdo, mas também no recurso
ao trabalho terceirizado e ao banco de horas, nas doencgas profissionais cronicas e nos
acidentes de trabalho, que atingem fisica e mentalmente os trabalhadores fatigados que
nao conseguem se restabelecer.

Uma outra face da organizagao capitalista pode ser discutida a partir do fato de
que a perda do emprego formal é seletiva, ou seja, implica fatores transversais a
condicdo de ser do trabalhador, — raga, idade, sexo, cultura, lingua — determinantes na
situacdo de desemprego. Os mais vulneraveis sao jovens, mulheres, velhos e minorias,
segmentos sociais que tém o desemprego agravado por outras tensbes sociais
propiciadas pela cultura e posi¢cao que ocupam na estrutura da sociedade.

Outros componentes que contribuem para a vulnerabilidade de alguns grupos
sociais vém a tona fortemente em tempos de acentuado processo migratério. Certas
praticas discriminatérias que pareciam ter arrefecido ressurgem a partir do processo de



globalizacédo capitalista: a xenofobia, o etnicismo, o racismo. Esses componentes dos
conflitos sociais, juntamente aos preconceitos de sexo e idade, agravam-se na luta pelo
emprego ou subemprego, pela estabilidade e ascensdo sociais. Nesse contexto crivado
de disputas, surge nos grupos locais uma manifestagdo comum que lanni (1999) qualifica
como fundamentalismo cultural, como ideologia de exclusao coletiva do nao-cidadao.

As desigualdades sociais sdo fruto da estrutura social capitalista, cujas relagdes
entre trabalhadores e capital e entre esse e o Estado, tanto no plano nacional como
internacional, sdo monocoérdias em defesa da classe dominante, que amplia sua atuagao
global. As desigualdades sociais podem ser consideradas a matéria prima dos estudos
sociolégicos na atualidade e sua explicacdo esta no fato de nao resultarem
necessariamente das diferengas individuais, mas das desigualdades nas oportunidades.

Numa perspectiva critica que contemple diferentes linhas interpretativas, a analise
sociologica da categoria trabalho, na contemporaneidade, deve problematizar o lugar da
mulher, do negro e do indio, ou seja, das denominadas minorias. E importante que o
aluno do Ensino Médio conhega as formas pelas quais essas minorias, assim como parte
consideravel dos trabalhadores, vivenciam a discriminagdo, a exploragdo, a opressao, o
assédio moral. Pela apropriacdo e reconstrucdo do conhecimento sistematizado, cabe a
educacdo escolar garantir ao aluno a compreensao critica das mudangas ocorridas nas
relacdes trabalho no processo historico, problematizando a precarizagdo do emprego que
amplia o quadro de exclusdo e de instabilidade sociais.

3.4 Poder, politica e ideologia

Poder € um dos temas ao qual a Sociologia tem dedicado maior atengado, nao
apenas interessada em analisar no que consiste, mas, sobretudo como e se o poder é
legitimado. O poder é concebido como a capacidade, a habilidade, o potencial de realizar,
obter algo; implica a tendéncia a condicionar, guiar, oprimir a vontade de outro. Ele é um

exercicio e o poder exercitado € a politica. Poder é agao social.

Existem multiplas formas de poder na realidade social e diversas séo as leituras
tedrico-metodoldgicas da Sociologia, dada a amplitude do conceito. Embora o poder se
apresente sob variadas denominacbes — influéncia, dominagdo, coergcdo — mostra-se
relevante distinguir um poder legitimo de um poder n&o-legitimo. Poder legitimo é aquele
que exercita o seu dominio sobre outros com o reconhecimento daqueles que o
obedecem e a ele se submetem. Autoridade e poder sao, pois, fendmenos sociais

suscetiveis de integrar-se.

Nesse aspecto, a teoria de Weber (1977) classifica o fendmeno da dominagao em:
a) dominacdo legal, que provém de uma fonte reconhecida como autorizada para o
comando e pode ser exemplificada pela instancia do parlamento que faz as leis e de



todas as esferas autorizadas a fazé-las cumprir; b) dominagéo carismatica, derivada do
reconhecimento social de uma personalidade tida em alto grau de comando e a quem se
obedece voluntariamente; ¢) dominagéo tradicional, aquela que permanece de forma
continuada, reconhecida como fonte de ordem social e um exemplo pode ser a
monarquia. Bem diferente é a situagdo do poder nao-legitimado, quando é a violéncia a
razdo da dominagado, visto as possibilidades de sangdes negativas, inclusive com
ameagas a integridade fisica dos individuos.

Além da triade weberiana sobre dominacéao, outros valores fundam pretensao de
legitimidade, como maior bem estar individual (pretensdo de legitimacdo do Estado
liberal), a construcdo de uma sociedade sem classes (pretensdo de legitimacdo do
Estado socialista), a superioridade da competéncia técnica e da consciéncia cientifica
sobre a politica (pretensao de legitimagao da tecnocracia).

O poder apresenta-se de modo difuso, muitas vezes, como recursos de poder
identificados com o conhecimento, a riqueza ou o capital, a forca fisica ou armada,
individual ou coletiva, o controle social a partir de valores morais ou religiosos, a
organizagdo, as normas legais. Destaque-se, por exemplo, o poder das organizagbes
econbmicas, modernamente empresas transnacionais, que implica um sujeito coletivo, a
chamada pessoa juridica, ou a autoridade de um dirigente sobre uma coletividade, dentro
ou fora da empresa. Pelo fato de a organizagéo incorporar normas legais, essas sao
meios potentes e, também suaves, de impor o respeito de normas em si privadas de
autoridade; conhecimento esse disponivel nas teorias da administragdo capaz de
construir organizagdes eficazes. A dimensao difusa do poder encontra ilustragdo no caso
de um trabalhador desempregado, relatado por Gallino (1993), que nao depende
diretamente de nenhuma autoridade econémica, mas que sente sobre si a opressao e o
peso do poder econémico.

Uma das possibilidades de se compreender teoricamente o conceito de poder
reside na probabilidade de um individuo ou grupo ter sua vontade acatada por outro,
mesmo contra a resisténcia do segundo. Tal relagcdo social é assimétrica e indica a
imposicédo da vontade de um ator social perante outro. Por ator social se designa o
individuo, grupos sociais e organizagdes, o préprio Estado ou uma minoria étnica.

E dificil estabelecer uma linha de reparticdo entre o poder politico e o poder
econdmico. O poder politico tem a ver com a estrutura do sistema de distribuicido dos
recursos relevantes numa coletividade e o seu sujeito maximo é o Estado, no qual tal
estrutura ganha a forma do ordenamento e aparato juridico-administrativo. Mas, ha outros
sujeitos do poder politico, como as classes sociais, os partidos politicos, os sindicatos.
Ja, no ambito do poder econdmico, que tem por base a propriedade, posse e gestao dos
recursos econdmicos — capital, tecnologia, meios de producao, patentes e certificagcdes



etc. — o sujeito tipico é a empresa.

Na medida em que existem desigualdades na distribuicdo dos bens sociais e do
prestigio politico, as tensdes entre as classes sociais, bem como entre grupos e facgbes
politicas, € uma constante a ser levada em conta. Nesse sentido, o uso do poder ndo se
limita ao uso da forga fisica; ele se apresenta também pela linguagem, pelos simbolos e
nas praticas sociais. Por isso, o conceito de poder vincula-se ao conceito de ideologia.

Ideologia € um exemplo de percepg¢ao de fendbmeno social que, como quase todos
os conteudos estruturantes da Sociologia, tem gerado ao longo do percurso da disciplina,
uma variagao de interpretagdes de acordo com a linha tedérico-metodoldgica de analise.
Isso prova serem historicos, os conceitos tal qual os fendbmenos que traduzem, ou seja,
epistemologicamente tém uma origem e uma trajetoria que nao é linear na ciéncia, mas

feita de concomitancia de significacdes, usos e desusos.

A elaboragao de concepgdes sobre a realidade é complexa em qualquer ciéncia e
mais ainda nas Ciéncias Sociais, pois 0s conceitos fazem parte da propria realidade
pessoal e social dos cientistas. Neste exercicio epistemoldégico do conceito de ideologia
nao se simplifica, nem se vai tdo longe. Desde o surgimento do uso do termo ideologia,
por Destutt de Tracy, em 1801, como consciéncia das idéias, esse significado mudou e
assumiu, posteriormente, sentido associado a um pensamento distorcido da realidade.

A ideologia, no entanto, nasce para a ciéncia quando Marx (1977) afirma que o ser
social determina a consciéncia. O desdobramento desta concepgido leva Engels a
aventar, em Anti-Diihring [1878], que a razdo ndo é mais que uma ideologia da classe
dominante. Mais recentemente, o socidlogo contemporéneo Jurgen Habermas (1975)
evoca 0 mito da razao pelo fato de o desenvolvimento da técnica e da ciéncia, na era
moderna, ter-se convertido em ideologia da racionalidade. Aqui, a contextualizagdo do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico demonstra que esse tem seguido a linha do
racionalismo positivista, como um instrumento de dominacdo de classe e, enquanto

ideologia pretende-se universal para garantir a homogeneidade e a coesao sociais.

O estudo da ideologia é parte da Sociologia do conhecimento, da qual nesta area
de interesse se pode trazer as contribuicbes como a de Lukacs que, em seu livro Histéria
e consciéncia de classe [1923], busca marcos sociais do pensamento para além da
sociedade capitalista, indagando acerca das visdes de mundo na vida real: que grupo,
qual classe assume um sistema de pensamento coerente para explicar uma definicao da
vida em determinada época? Em Ideologia e utopia [1929], Mannheim (1982) apresenta
0 que denomina a agao reciproca do conhecimento sobre as situagdes sociais e da
realidade social sobre o conhecimento. Esse relativismo derivado da amplitude que
ganha o pensamento na trama da vida social, contudo, ndo converte todo conhecimento



em uma ideologia. Como ela resulta de uma certa tensdo-interagdo entre os grupos e
seus diferentes interesses na sociedade, a ideologia nao se resume a simples

pensamento e, muitas vezes, uma acgao inclusive passa a ser ideologica.

Marx e Engels (1984) referem-se a ideologia como uma inversao da realidade que
apresenta e vincula as classes dominadas, a visdo de mundo das classes dominantes.
Ela ndo é falsa consciéncia nem pura ilusdo da realidade, mas produz efeitos de
realidade, como um colchdao que amortece o choque de impactos. O poder e a ideologia,
como faces de um fendmeno social, sdo exercidos por organiza¢des formais, como o
Estado, e também por diversas instituicdes da sociedade civil.

A discussao sobre o Estado ressalta, sobretudo, o carater de classe dessa
entidade politica nas sociedades capitalistas. De acordo com Marx (1977), ao lado de
outros aparatos como o juridico, o religiosos, o cientifico, o artistico, o Estado integra a
superestrutura social no conjunto estrutural que compde com a infraestrutura, os tracos
organizativos da produgdo capitalista, a partir das relagdes estabelecidas para produzir a
subsisténcia social.

Na concepcédo weberiana de Estado, seus fins ou objetivos assumem grande
diversidade em momentos e lugares diferentes. Entre eles, entretanto, existe um meio
comum, — o monopdlio legitimo da forca — e, embora outros agrupamentos facam uso da
forca, somente o Estado faz uso legitimo desse meio coercitivo.

Quando se pensa a respeito do poder configurado pelo Estado, surgem muitas
questdes, entre elas: Que tipos de Estado existem? Como se organiza o poder em
regimes politicos democraticos? O que caracteriza a representacado do poder politico?
Quais sao as tarefas/obrigagdes no ambito do Estado e as que nao sdo de sua
competéncia? Cabe ao Estado a responsabilidade sobre a educacdo, a saude, a
seguranga, a infra-estrutura para a producdo industrial e agricola, o controle das
atividades econdmicas, ou essas sao tarefas podem estar sob a incumbéncia da iniciativa
privada? Como separar o que é publico do que é a esfera privada? Como sao formuladas
e qual o teor das politicas publicas?

As respostas variam conforme a organizacao da sociedade, como mostra Gruppi
(1980). Nas sociedades socialistas, por exemplo, em que s&o socializados os meios de
producao, o Estado atende as necessidades da populagao porque a iniciativa privada nao
existe. Ja nas sociedades capitalistas, o Estado pode se organizar e agir, por exemplo,
como representante do publico em geral, cobrando dos cidaddos determinados impostos
e taxas, gerando a obrigacao de fornecer e administrar bens publicos a sociedade, que
atendam necessidades sociais basicas como educacgéo, seguranga e saude.

Além das fungdes citadas, o Estado muitas vezes atende a determinados
interesses politicos que nem sempre correspondem aqueles dos seus governados, tais



como constituir relagbes politicas com outros Estados ou nagdes e ter sua fronteira
comercial modificada, nos dias de hoje, em funcao da globalizacdo da economia.

As relagdes protecionistas entre Estados e empresas de bases nacionais tém
mudado a medida que algumas delas se tornam conglomerados transnacionais. Com a
maior interdependéncia econbémica entre as nagdes e a atuacdo das empresas na nova
economia mundial, a antiga soberania — a autoridade suprema que um governo exerce
dentro dos limites territoriais dos estados nacionais modernos, — antes referéncia na
construgcdo das politicas internas como as politicas fiscais e monetarias, passa a ser
preterida em relacédo a necessidade de insercdo no mercado internacional.

O ftradicional elenco de politicas externas — por exemplo, a regulacdo dos ciclos
migratorios e o intercdmbio técnico e cientifico — torna-se determinante de questdes
sociais complexas e implicam direitos a previdéncia ou universais como a saude e a
educacao dos cidadaos. As escolhas governamentais de carater politico neoliberal, que
priorizam os investimentos externos e a atragao do capital especulativo aos mercados
nacionais, esgotam, muitas vezes, os recursos que deveriam ser destinados ao
atendimento de demandas sociais da populacdo, fazendo crescer as desigualdades
sociais internas e entre os paises.

Um exemplo de como a ideologia atua no dominio politico refere-se aos
processos de intercambio que se ampliam entre as nagdes no contexto de globalizagao.
Propaga-se a idéia de que os Estados nacionais cedem poder as chamadas unidades
supranacionais — entre elas os blocos econémicos, politicos e militares como a Unido
Européia, o Mercosul, o Nafta, a Otan e instituicdes internacionais como ONU, FMI, OMS,
OMC - e essa compreensdo pode ser problematizada em sala de aula sob multiplas
perspectivas. Eis algumas:

- A unidade nacional dos paises ricos &€ retomada como tema essencial da agenda
politica desses paises. No limite, a construcdo de muros separando as fronteiras de
paises ricos e pobres ou de paises em conflito, volta a ser um recurso utilizado.

- O protecionismo e o dumping s&o praticas correntes das grandes economias européias
e da norte-americana.

- Arepressao e a coergao que recaem contra imigrantes em paises desenvolvidos limitam
a livre circulagdo das pessoas, mas nao dos servigcos e mercadorias, propalada pelo
ideario neoliberal.

- A adocao de um modelo para as politicas fiscais e monetarias sob a pressdo dos
organismos econdmicos internacionais, tido como unica alternativa ao desenvolvimento
econbmico, deixou paises, como Argentina, México, Russia e Brasil, vulneraveis a
ofensivas especulativas em suas economias.

As anadlises dessas relagbes mostram que, de acordo com a organizagao
econbmica social e politica de cada momento histérico, os grupos sociais se articulam



para defender ou refutar determinadas propostas ideoldgicas configurando o poder
estatal. Diante da diversidade de tratamento sociolégico dispensado a questdo do poder,

recomenda-se a discussao exaustiva de cada conceito apresentado aos alunos.

3.5 Direitos, cidadania e movimentos sociais

Nas sociedades modernas, os direitos sociais devem ser pensados como
construgdes histéricas dos sujeitos desses proprios direitos. Assim, podemos falar da
cidadania como uma conquista social e ndo apenas como a condi¢cdo de quem faz parte
da populagado de uma nacao, submete-se a leis e desfruta de direitos sociais. A cidadania
€ pensada como um conjunto de direitos — que compreendem deveres na medida da
convivéncia coletiva — conquistados ao longo da historia por diferentes atores sociais.

Com base no desenvolvimento da sociedade inglesa, Marshall (1967), dividiu o
conjunto de direitos em: a) os direitos civis datam do século XVIIl e compreendem as
importantes liberdades pessoais — de expressao, de culto religioso, o direito a
propriedade e o direito a um tratamento legal justo (entre estes, o habeas corpus do
direito moderno); b) os direitos politicos sdo conquistas do século XIX e podem ser
descritos como o direito ao voto como a possibilidade de participagdo no processo
politico; c) os direitos sociais como uma aquisicdo do século XX, compreendem a
habitacéo, o transporte publico, a seguridade social, a educacao e a saude. Ja, em 1949,
quando da publicagdo do seu livro, Marshall via na cidadania o elemento de mudancga
social no contexto industrial e a correlata experiéncia do Welfare State — Estado do bem
estar social — nos paises desenvolvidos no periodo pés-guerra.

A cidadania diz respeito a relagdo entre Estado e cidaddo quanto aos direitos e
obrigagdes, concepcdo facilitada pelas construcdes teédricas de Habermas (1984)
definindo o espaco publico. Nesta mediagao adiciona-se a concep¢ao de sociedade civil
que, para a teoria marxista constitui uma esfera nao-estatal de influéncia na sociedade
capitalista, diferente de Gramsci (1990) que a concebe como organizagbes para a auto-
regulacao racional e da liberdade dos individuos. A teoria normativa preocupa-se com a
protecao dos cidadaos contra os abusos de direitos e a perspectiva sociolégica enfatiza a
interacao entre grupos voluntarios na esfera nao-estatal, conforme Vieira (1997).

Na analise dos direitos, deve-se considerar se eles foram inscritos nas leis ou
decorrentes de pressido e mobilizagao social. A cidadania é a possibilidade dos individuos
tornarem-se sujeitos atuantes, com seus direitos e deveres, o que implica a questao da
inclusdo/exclusao sociais. Entretanto, os direitos se tornam plenos se forem exercidos no
cotidiano das acbes das pessoas. Direito na lei, que ndo é exercido, € apenas direito
formal, por isso, nestas Diretrizes, esta tematica é vinculada a dos movimentos sociais,
cuja existéncia esta relacionada a criagdo de novos direitos ou ao respeito aos ja inscritos



na lei, implicando mobilizagdo social e agao coletiva.

Ainda que a organizagdo e a luta de grupos sociais estejam presentes nas
sociedades de todos os tempos, os movimentos sociais sdo préprios das sociedades
capitalistas e de sua preocupacao teérica. Urbanos ou rurais, os movimentos sociais sdo
praticas civis de confronto que desempenham o papel de criar, reformar, manter ou
resgatar politicas publicas, provocando impacto no desenvolvimento das coletividades
onde ocorrem. Resultados dessas praticas sao os rearranjos que os detentores do poder

politico e econdmico tém de fazer para atender as reivindicacbes desses movimentos.

No cenario atual das sociedades neoliberais, diante do descompromisso do
Estado na mediacado dos conflitos entre capital e trabalho, novas formas de organizagao
social com maior alcance politico sdo pensadas. As chamadas Organizagdes N&o-
Governamentais (ONGs) tém ocupado os espacgos deixados pelos movimentos sociais de
cunho politico, embora muitas dessas organizagdes veiculem a ideologia de que o Estado
nacional ndo tem mais sentido em raz&o da globalizagao.

Os movimentos sociais inserem-se na teoria de pensar a realidade latino-
americana a partir dos direitos sociais, conforme Gohn (2002), mas o pensamento tem
evoluido para as novas dimensdes da sociedade globalizada: meio ambiente e
sustentabilidade, refugiados e espaco politico reconhecido etc.

O estudo deste conteudo estruturante possibilita aos alunos compreenderem a
dindmica das reivindicagdes da sociedade organizada. Com freqiiéncia, a midia traz
noticias de grupos sociais que se manifestam pela conquista e garantia de direitos e é
fundamental que os alunos estejam aptos a fazer uma leitura critica e contextualizada

dos fatos noticiados.



4. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS - POR UMA PEDAGOGIA DA
SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Para o ensino da Sociologia no Ensino Médio, os conteudos estruturantes e os

conteudos basicos devem ser tratados de forma articulada. Estas Diretrizes sugerem que
se organizem os conteudos da maneira como eles estdo apresentados na tabela de
conteudos basicos (em anexo), ressaltando que esses se desdobram em conteudos
especificos, préprios da contextualizagdo dos fendmenos estudados.
O objeto de estudo e ensino da disciplina de Sociologia sdo as relagdes que se
estabelecem no interior dos grupos na sociedade, como se estruturam e atingem as
relagcdes entre os individuos e a coletividade. Ao se constituir como ciéncia com o
desenvolvimento e a consolidagéo do capitalismo, as explicagdes da Sociologia tém por
base a sociedade capitalista, contudo, ndo existe uma unica forma de interpretar a
realidade e esse diferencial deve fazer parte do trabalho do professor.

Quando o cuidado critico é descurado, o resultado é sempre empobrecedor da
ciéncia. Ou se tem uma Sociologia sistematica, — conceituada como o estudo ordenado
dos aspectos elementares e universais da vida social, segundo Florestan Fernandes
(1970) — uma sociologia arida e a-historica, cujos conceitos e teorias formais descolam-
se da realidade por pretender descrever a ordem social manifesta e objetiva; ou se tem
uma Sociologia pragmatica eivada de uma agao militante politico-partidaria, ou de uma
acao assistencial, ambas capazes de confundir conceitos desprovidos de aportes

explicativos e raizes histérico-epistemologicas.

Considera-se relevante no exercicio pedagogico da Sociologia manter no
horizonte de analise tanto o contexto histérico do seu aparecimento e a contribuicao dos
classicos tradicionais, quanto teorias sociolégicas mais recentes. Os elementos basicos
das teorias de Durkheim, Weber e Marx precisam ser desenvolvidos levando-se em
consideracao o recorte temporal no qual se erige a Sociologia. Isso requer a retomada do
historico da disciplina em cada teoria trabalhada.

O tratamento dos conteldos pertinentes a Sociologia fundamenta-se em teorias
originarias diferentes, com seu potencial explicativo atrelado a posicionamentos
ideoldgico-politicos, no sentido de visdes de mundo presentes nas interpretagdes. Como
disciplina escolar, a Sociologia critica deve contrastar tradi¢oes diversas de pensamento,
avaliando-lhes os limites e potencialidades de explicagédo para os dias de hoje. Ao mesmo
tempo, o ensino da disciplina deve recusar qualquer espécie de sintese tedrica ou
reducionismo sociolégico, ou seja, deve tratar pedagogicamente a contextualizagao
histérica e politica das teorias, seguindo o rigor metodolégico que a ciéncia requer.

A abordagem dada aos contetidos bem como a avaliagdo do processo de ensino-



aprendizagem estardo relacionadas a Sociologia critica, caracterizada por posicoes
tedricas e praticas que permitam compreender as problematicas sociais concretas e
contextualizadas em suas contradicdes e conflitos, possibilitando uma agéo
transformadora do real.

Nestas Diretrizes, entende-se conhecimento sociolégico critico como
autoconsciéncia cientifica da sociedade, tal como proposto na histéria da Sociologia no
Brasil por Florestan Fernandes (1980), ou seja, de a Sociologia assumir o carater de uma
consciéncia técnica e de explicagao das condigdes de existéncia e do curso dos eventos
histérico-sociais. Sob essa 6ética, as questdes socioldgicas situam-se num dado contexto
historico e, ao mesmo tempo, situam o contexto dos acontecimentos propiciados pelas
relagdes sociais. A analise critica deve contemplar as interpretagdes sistematizadas
acerca de determinada realidade sob a diversidade de suas perspectivas.

Trata-se de propiciar ao aluno do Ensino Médio os conhecimentos sociologicos,
de maneira que alcance um nivel de compreensao mais elaborado em relagdo as
determinagbes histdricas nas quais se situa e, também, fornecendo-lhe elementos para
pensar possiveis mudangas sociais. Pelo tratamento critico dos conteudos da Sociologia
classica e da contemporanea, professores e alunos sao pesquisadores, no sentido de
que estardo buscando fontes seguras para esclarecer questdes acerca de desigualdades
sociais, politicas e culturais, podendo alterar qualitativamente sua pratica social.

No acompanhar o roteiro de questbes pertinentes, o professor pode inspirar-se
para um trabalho pedagogico que ganhe especificidade no trato da Sociologia como
disciplina cientifica que se traduz em disciplina curricular no Ensino Médio.

1. Uma das criticas que se faz ao ensino da Sociologia é de oscilar entre ser
muito tedérico e desinteressante ou de facilmente cair na banalizagdao de
questoes sociais. Qual a possibilidade de torna-lo atraente e convincente?

Em funcdo da tradigao bacharelesca da disciplina e das escassas pesquisas a respeito
do ensino da Sociologia, muitas vezes nas salas de aula de Ensino Médio tem-se a
reproducdo direta de praticas académicas. Tal pratica acarreta distanciamento entre as
necessidades do aluno e o desejo dos professores de efetuar um trabalho pedagdgico
significativo. Por outro lado, uma identidade da disciplina sociolégica fica dificultada
quando os temas programados sdo improvisados ou tratados sem rigor metodoldgico. O
ensino deve contemplar a dindmica dos fenbmenos sociais, explicando-a para além do
senso comum, de modo que favoreca uma leitura da sociedade a luz da ciéncia,
permitindo que a dimenséao analitica do conhecimento sociolégico estabelega um dialogo
continuo com as transformagdes socioecondmicas, culturais e politicas contemporaneas.
A ilustracdo dos fendbmenos tratados com material e exemplos proximos a realidade do
aluno favorece a percepcao de realidade e estimula conhecer outras experiéncias.



2. Como se pode provar a cientificidade da Sociologia e passar isso para os
alunos?

Tendo em vista a falta de tradicdo curricular da Sociologia no Ensino Médio, para
legitimacéo e justificativa da disciplina, sugere-se que as aulas sejam iniciadas com uma
pequena contextualizagdo da construcdo da Sociologia, enfocando a modernidade como
recorte histérico necessario para essa compreensao. Faz-se mister retomar a todo o
momento a relagdo entre o contexto histérico dos autores classicos, a construgdo de suas
teorias e o conteudo especifico trabalhado para mostrar que o conhecimento socioldgico
nao é estatico, e possibilitar a compreensao de fenbmenos que fazem parte da pratica
social do educando. Esse exercicio pode ser também utilizado para debater acerca dos
limites e possibilidades das teorias sociolégicas classicas frente a temas atuais. A
preocupacao com o estabelecimento de diretrizes para a Sociologia como uma disciplina
curricular no Ensino Médio segue a orientagdo de uma metodologia prépria da disciplina
cientifica e suplanta qualquer idéia de poder se reduzir a metodologia cientifica a um
feixe de métodos e técnicas de investigacao da realidade social.

3. De que modo o professor pode ser um provocador de indagagoes
sociolégicas?
Ao invés de receber respostas prontas, a Sociologia pode e deve ensinar o aluno
a fazer perguntas e a buscar respostas no seu entorno, na realidade social que verte no
bairro, na propria escola, na familia, nos programas de televisdo, nos noticiarios, nos
livros de Historia etc.. O professor pode despertar no aluno o sentimento de estar
integrado a realidade que lhe cerca, desenvolvendo certa sensibilidade para com os
problemas brasileiros de forma analitica e cogitando possiveis solugbes para problemas
diagnosticados. O aluno do Ensino Médio deve ser considerado em sua especificidade
etaria e em sua diversidade cultural; isto €, além de importantes aspectos como a
linguagem, interesses pessoais e profissionais € necessidades materiais. Deve-se ter em
vista as peculiaridades da regido em que a escola esta inserida e a origem social do
aluno, para que os conteudos trabalhados e a metodologia escolhida respondam as
demandas e possiveis inquietagdes e questionamentos desse grupo social. Por exemplo,
uma escola situada nas proximidades de regides de conflito agrario, ndo pode deixar de
incluir em seu conteudo programatico de Sociologia o estudo de movimentos sociais do
campo; assim como uma escola da regido central de uma grande cidade nao pode
ignorar a questdo da violéncia urbana ou da cultura, considerando a grande diversidade

social presente nessas coletividades.



4. Como a escola pode criar situagées em que o ensino da Sociologia tenha
também uma dimensao pratica?

As técnicas do inquérito social e da entrevista sdo exemplos de pesquisa social que
podem ser praticados pelos estudantes no préprio ambito da escola e da familia, pelo fato
de suscitarem contato com a realidade de forma direcionada. Possibilitam o levantamento
de questdes pertinentes em nivel do conhecimento comum e do conhecimento cientifico,
inclusive fazendo uso de dados estatisticos, além de permitirem o confronto das
perspectivas tedricas em aproximacdes com a realidade local e localizada. O ensino da
Sociologia pressupde metodologias que coloquem o aluno como sujeito de seu
aprendizado, provocado a relacionar a teoria com o vivido, a rever conhecimentos prévios
e a reconstruir saberes. Espera-se que seja constante o exercicio do “estranhamento” e
leve os educandos a “desnaturalizar” (pré)conceitos sobre os fendémenos sociais,
compreendendo-os como construgdes histéricas, passiveis de sofrer transformacdes.

5. Quais sao as principais habilidades que o curriculo de Sociologia

desenvolve?

Ao aprender a questionar sobre a sociedade, o estudante amplia a visdo que tem de seu
papel na comunidade, adquire significados concretos para sua vida e desenvolve o
pensamento critico no cotidiano. No contato do aluno com a sua realidade, confrontando-
a com outras, a Sociologia desenvolve a capacidade de raciocinio e ensina a avaliar a
realidade de diferentes perspectivas. Ao ampliar a capacidade de interpretacdo dos
fendmenos sociais, professor e alunos poderdo superar 0 senso comum e nele
reconhecer o ponto de chegada do conhecimento, como proposto por Sousa Santos
(1998). Estudar sociologia pelo caminho da reflexado critica, contrastante dos fendmenos
e de suas interpretagbes, desenvolve-se uma percepgdo social apoiada em
posicionamento cognitivo e maior sensibilidade em face da realidade social desigual.

6. E importante para o ensino da Sociologia que professores e alunos saibam
sobre a luta social para transforma-la em disciplina curricular no Ensino
Médio, no Brasil?

O proprio estudo da disciplina sociolégica conduz a que se indague a sua presenca no
conjunto de disciplinas curriculares e a necessidade de conhecer o projeto de sociedade
que o embasa ou que tenha negado o seu papel social na formagdo humanistica das
geragdes; com isso, relaciona-se a Sociologia com diferentes conjunturas sociais do pais.

7. Qual é a importancia da Sociologia e do seu ensino para um pais?

Na perspectiva de que todo conhecimento é histérico e guarda um potencial de mudanca



da realidade, quando se investe tempo e recursos na formagao humanistica e critica de
um jovem, ele sera um profissional mais consciente do seu papel social, ndo apenas com
vistas a remuneragao e status que possa auferir. Com certeza, conquistara a condigao de
cidadao muito antes de se tornar adulto. E para a cidadania é importante que ele se sinta
um entre iguais e ndo apenas um entre outros com os quais nao se identifica. Como se
expressa Sarandy (2001): “Quando o aluno compreende que os cheiros, os gestos, as
girias, as tensdes e conflitos, as lagrimas e alegrias, enfim, o drama concreto dos seus
pares, € em grande medida resultante de uma configuracdo especifica de seu mundo,
entdo a Sociologia cumpriu sua finalidade pedagogica”.

8. De que recursos didatico-pedagogicos podem se valer as aulas de
Sociologia?

As aulas de Sociologia podem ser atraentes e despertar nos alunos processos de
identificacdo de problemas sociais que estdo de forma jornalistica presentes nos meios
de comunicagdo. Como encaminhamentos metodoldgicos basicos para o ensino sao
propostos:
- Aulas expositivas dialogadas; aulas em visitas guiadas a instituicdes e museus;
- Exercicios escritos e oralmente apresentados e discutidos;
- Leituras de textos: classico-tedricos, tedrico-contemporaneos, tematicos, didaticos,
literarios, jornalisticos;
- Debates e Seminarios de temas relevantes fundamentados em leituras e pesquisa:
pesquisa de campo, pesquisa bibliografica;
- Anadlises criticas: de filmes, documentarios, musicas, propagandas de tv; analise critica

de imagens (fotografias, charges, tiras, publicidade), entre outros.

Destacam-se aqui alguns encaminhamentos metodolégicos para o ensino de
Sociologia, os quais devem ser trabalhados com rigor metodoldgico para a construgéo do
pensamento cientifico e o desenvolvimento do espirito critico: pesquisa de campo;
analise critica de filmes e videos; leitura critica de textos sociolégicos. Muitas atividades
podem estar associadas a disciplinas como Historia, Geografia, Filosofia, Artes, além de
trazer beneficios para a expressao escrita e oral nas aulas de Lingua Portuguesa.

Pesquisa de campo e a iniciagdo no campo da pesquisa

A pesquisa de campo pode ser iniciada antes ou depois de se apresentar o
conteldo a ser desenvolvido. Quando a pesquisa preceder a apresentagcao do conteudo,
os resultados obtidos devem servir como base para problematizagdes a serem
desenvolvidas. Se a pesquisa suceder o desenvolvimento dos conteudos, os resultados

deverdo comprovar ou refutar o que foi discutido a luz das teorias sociologicas.



Cabe ao professor a proposigdo e organizacado da pesquisa, porém, ele podera
contar com a contribuicdo dos alunos para definicdo do tema e do enfoque ou recorte a
ser privilegiado. O professor deve estabelecer os contatos sociais prévios e conhecer o
lugar onde a pesquisa sera realizada, bem como assegurar-se da viabilidade de seu
desenvolvimento.

Devera ser elaborado, pelos educandos, um pré-projeto de pesquisa a partir de
referéncias bibliograficas indicadas pelo professor. A confeccdo de um roteiro de
observacdo e/ou de entrevista devera se basear na bibliografia de referéncia, bem como
no que se deseja, efetivamente, pesquisar. Tal roteiro devera ser previamente analisado
pelo docente a fim de verificar as condigdes para sua aplicabilidade e uma coleta segura
dos dados pretendidos.

A ida a campo para levantamento dos dados devera ser pré-agendada. Faz-se
necessaria a organizagdo dos dados levantados, o que pode ser feito por meio da
confeccao de tabelas ou graficos, apresentados para o restante da turma. O trabalho com
os resultados obtidos ndo deve se encerrar nos aspectos estatisticos apenas, mas deve
ser objeto de analise, relacionado com os conteudos desenvolvidos ou a desenvolver.

Na impossibilidade de efetuar a pesquisa de campo por diversos motivos —
proibicao por parte dos pais e/ou responsaveis; distancia da casa do educando até o local
da pesquisa; custo de deslocamento impraticavel, dentre outros — é possivel langar mao
de outros recursos, como visitas a museus, parques ecolégicos e até mesmo uma
caminhada pelos arredores da escola, desde que o aluno seja levado a articular aquilo
que for apreendido neste exercicio aos conteudos desenvolvidos em aula, elaborando e
apresentando o relatdrio.

Filmes e videos sob um olhar critico

Um filme deve ser entendido também como texto e, como tal, é passivel de leitura
pelos alunos. Os filmes sao dotados de linguagem prépria e compreendé-los ndo significa
apenas apreciar imagens e sons. E preciso que o professor proponha uma interpretagdo
analitica e contextual e, assim sendo, alguns passos devem ser seguidos:

-a escolha do filme ndo deve estar relacionada somente ao conteudo, mas também a
faixa etaria e o repertério cultural dos alunos;

-aspectos da ficha técnica do filme devem estar incluidos na atividade como o ano, o
local de producéo, a diregao, premiacdes, assunto da obra, onde e quando se passa;

-a elaboragao de um roteiro que contemple aspectos fundamentais para o contelido em
estudo possibilitara uma melhor compreensdo do trabalho, chamando a atencédo dos
alunos para questdes socioldgicos que possam estar correlacionadas;

-a discussao das tematicas contempladas deve estar articulada as teorias sociolégicas e
a realidade historica referida;

-a sistematizacao das analises a partir do filme e/ou video, pode ser feita por meio da



producdo de um texto ou de outro meio de expressao — visual, musical, literario — para
completar a atividade;
Leitura e analise de textos sociologicos

E muito importante propor a leitura e analise de textos sociolégicos que ndo se
limitem aos livros didaticos. Os excertos dos textos socioldgicos que forem utilizados
deverao ser contextualizados a fim de que o aluno possa compreendé-los no conjunto da
obra do autor, percebendo a historicidade de sua construgdo e a intencionalidade das
idéias desenvolvidas pelo autor. Essas agdes precisam ser empreendidas a fim de que o
texto ndo seja tomado como verdade absoluta, nem como resposta a todas as
problematicas acerca do conteudo trabalhado.

Levar o estudante a compreender que escritos abordam aspectos de um problema
de determinada realidade, evidenciando quais sdo os aspectos tratados e quais sdo os
outros possiveis. Recomenda-se articular os excertos dos textos sociolégicos
académicos a textos de livros didaticos, procurando garantir a cientificidade do conteudo
trabalhado, adequando-o ao universo cultural do aluno.

A utilizagcdo de textos tedrico-socioldgicos pode subsidiar o desenvolvimento
tedrico dos conteudos. O exercicio de analise desses textos académicos propicia uma
aproximagao do educando com a linguagem propria das Ciéncias Sociais. Destaca-se
que textos literarios contextualizados e articulados com o conhecimento sociologico
enriquecerao as discussdes da disciplina.

A fim de subsidiar teoricamente a acdo docente, as escolas publicas do Parana
contam com um acervo bibliografico formado pela Biblioteca do Professor, pela Biblioteca
do Ensino Médio e pela Biblioteca de Temas Paranaenses. Nelas, estdao disponiveis
fontes de pesquisa para o professor, seja para seu proprio estudo e aperfeicoamento,
seja como material para dar suporte ao trabalho com os alunos.

O Livro Didatico Publico de Sociologia € outro importante suporte teorico e
metodolégico desta disciplina e constitui um ponto de partida para professores e alunos.
Assim como qualquer material pedagdgico, o livro didatico nao esgota ou supre todas as
necessidades que o ensino da Sociologia requer no Ensino Médio. O Livro Didatico
Publico, no Parana, foi elaborado por professores da rede publica e € um material aberto
a criticas e contribuicbes de todos que assumem a tarefa de fazer da Sociologia uma
area de estudo e, ao mesmo tempo, acessivel a populacdo que dela mais necessita.



5. AVALIACAO
A avaliagcado no ensino de Sociologia, proposta nestas Diretrizes, pauta-se numa

concepcao formativa e continuada, onde os objetivos da disciplina estejam afinados com
os critérios de avaliagcdo propostos pelo professor em sala de aula. Concebendo a
avaliagdo como mecanismo de transformacado social e articulando-a aos objetivos da
disciplina, pretende-se a efetivagdo de uma pratica avaliativa que vise “desnaturalizar”
conceitos tomados historicamente como irrefutaveis e propicie 0 melhoramento do senso
critico e a conquista de uma maior participacdo na sociedade.

Pelo didlogo suscitado em sala de aula, com base em leitura tedrica e ilustrada, a
avaliagdo da disciplina constitui-se em um processo continuo de crescimento da
percepc¢ao da realidade a volta do aluno e faz do professor, um pesquisador.

De maneira diagnéstica, a avaliagdo formativa deve acontecer identificando
aprendizagens que foram satisfatoriamente efetuadas, e também as que apresentaram
dificuldades, para que o trabalho docente possa ser reorientado. Nesses termos, a
avaliagao formativa deve servir como instrumento docente para a reformulagéo da pratica
através das informagdes colhidas. Nesse sentido, a avaliagdo também se pretende
continuada, processual, por estar presente em todos os momentos da pratica pedagdgica
e possibilitar a constante intervengdo para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem.

O carater diagnostico da avaliagdo, ou seja, a avaliagdo percebida como
instrumento dialético da identificagdo de novos rumos, ndo significa menos rigor na
pratica de avaliar. Transpostos para o ensino da Sociologia, esse rigor almejado na
avaliagao formativa, conforme Luckesi (2005), significa considerar como critérios basicos:
a) a apreensao dos conceitos basicos da ciéncia, articulados com a pratica social; b) a
capacidade de argumentagao fundamentada teoricamente; c) a clareza e a coeréncia na
exposi¢do das idéias socioldgicas, no texto oral ou escrito; d) a mudanga na forma de
olhar e compreender os problemas sociais.

Os instrumentos de avaliagdo em Sociologia, atentando para a construcdo da
autonomia do educando, acompanham as proprias praticas de ensino e aprendizagem da
disciplina e podem ser registros de reflexdes criticas em debates, que acompanham os
textos ou filmes; participacdo nas pesquisas de campo; producdo de textos que
demonstrem capacidade de articulagdo entre teoria e pratica. Varias podem ser as
formas, desde que se tenha como perspectiva ao seleciona-las, a clareza dos objetivos
que se pretende atingir, no sentido da apreensao, compreensao, reflexao dos conteudos
pelo aluno e, sobretudo, expressao oral ou escrita da sua percep¢ado de mundo. Assim, a
avaliagdo em Sociologia busca servir como instrumento diagnéstico da situacao, tendo
em vista a definicdo de encaminhamentos adequados para uma efetiva aprendizagem.

Estudar, aprender e ensinar Sociologia exige posicionamentos tedrico-



metodoldgicos claros e concisos e também um posicionar-se frente a realidade
escancarada pelo conhecimento produzido. Ndo € esta uma questao de aplicagao direta,
pragmatica ou de ordenamento social, mas um “fazer avangar’ idéias em relagédo aos
fendmenos sécio-histéricos. Sdo as explicacbes, as interpretacbes sobre o real que
fornecem os instrumentos para o mundo ser transformado, recriado em novas bases.
Esse saber ensaiado como interdisciplinar aproxima-se do saber reflexivo,
desenha uma consciéncia social que pensar a si mesma num movimento de reflexividade
— capacidade humana de avaliar o mundo e mudar sua interpretagao dele — de que a
Sociologia tem sido pioneira. Essa forma de saber passa, necessariamente, pela imagem
dissolvida de uma ciéncia posta na unidade. E uma forma de rompimento com um
conhecimento absoluto, impositivo, tido como verdadeiro. Exprime uma nova identidade
do homem e da ciéncia que vém sendo construidas nos intersticios do poder da

multiplicidade das disciplinas cientificas.

A forma de agir metodologicamente no ensino da Sociologia em nivel médio
aproxima estudantes e professores nas indagacdes e esses da realidade social
devolvendo o conhecimento cientifico ao senso comum. Nesse movimento invertido, a
Sociologia critica revela que o conhecimento cientifico-tecnolégico tem cercado a
humanidade, fazendo-a refém da fome, da concentragdo de riquezas, da desigualdade,
das discriminagdes sociais, apenas para citar algumas das disparidades e paradoxos que
a modernidade produziu. Cabe ao ensino das diversas disciplinas curriculares no Ensino
Médio e, também da Sociologia, despertar a consciéncia da for¢ca dessas mudancas.

Demonstrar esses nexos de responsabilidade entre a ciéncia e a politica pode
devolver aos professores e alunos-pesquisadores, a dimensdo social desse
conhecimento nos curriculos de Sociologia. A pesquisa integrante da Sociologia, ndo
sendo neutra nem pura, imparcial ou comprometida, tem um papel social de importancia
no Ensino Médio das escolas brasileiras: dar respostas simples a perguntas simples. O
que se apresenta de forma complicada pode ndo conter bem qualquer formulacdo. As
contribuicbes sobre a matéria requerem visdes e interpretagdes de maior compreensao e
menor margem de equivocos ou reducionismos. A iniciagcado metodolégica da Sociologia
na escola deve passar pela simplicidade, ainda que se lide com a complexidade.
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