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Dora: “Josué, faz muito tempo que eu ndo mando uma carta pra
alguém. Agora estou mandando essa pra vocé...”

Josué chega esbaforido no ponto, onde ndo ha mais
vestigios do 6nibus. (...) Emocionado, Josué se senta no meio-
fio junto ao ponto de O6nibus. No 06nibus, Dora continua
escrevendo.

Dora: “Eu lembro do meu pai me levando na locomotiva que ele
dirigia. Ele deixou eu, uma menininha dar o apito do trem a viagem
inteira. Quando vocé estiver cruzando as estradas no seu caminhao
enorme, espero que vocé lembre que eu fui a primeira pessoa que te
fez por a mé&o num volante.”

Como que movido pela intuicdo, Josué se levanta e olha a
estrada.

Dora: “Também vai ser melhor vocé ficar ai com seus irméos. Vocé
merece mais do que eu tenho pra te dar. No dia que vocé quiser
lembrar de mim, d4 uma olhada na fotinha que a gente tirou junto.”

No ponto, Josué olha para a estrada vazia.

Dora: “Eu digo isso porque tenho medo que um dia vocé também me
esqueca... Tenho saudades do meu pai. Tenho saudades de tudo...
Dora”.

Dora para de escrever e olha para fora. Ela chora
silenciosamente. Retira da bolsa um pequeno visor com a foto
que tirou com Josué na barraca dos milagres.

Dora olha com carinho para a foto, onde ela e Josué
parecem felizes, ladeados pela imagem do Padre Cicero. Josué,
no ponto de énibus faz o mesmo.

Dora enxuga as lagrimas com as maos. (...) Ela chora e
sorri ao mesmo tempo.

(Roteiro da cena final do filme Central do Brasil)
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recontextualizacdo pedagdgica do conhecimento sociolégico. 2012. 177 f.
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RESUMO

Esta dissertacdo busca problematizar o ensino escolar de Sociologia a partir das
praticas pedagogicas de professores com formacbes académicas diversas,
distribuidos nas regionais de educacdo de Cornélio Procopio e Londrina,
pertencentes a Secretaria de Estado da Educacao do Parana. Apos a analise de 130
guestionarios e de 11 entrevistas transcritas verificou-se que o0s discursos
pedagogicos da Sociologia escolarizada encontram-se em um movimento dinamico
de configuragdo, ora fortemente classificados, ora fracamente classificados; ora
fortemente enquadrados, ora fracamente enquadrados. Do cruzamento das forcas
dos principios de classificacdo e enquadramento temos como resultado a
configuracdo de, ao menos, quatro discursos pedagdgicos bastante delimitados: 1)
Discurso do Curriculo Cientifico; 2) Discurso Colecao/Discente; 3) Discurso
Integrado/Cidadéo e 4) Discurso da Lideranca Humanitaria. A configuracdo de cada
um desses discursos varia conforme o cruzamento de uma fraca ou forte
classificagdo com um fraco ou forte cruzamento, sendo o principio de classificacdo o
qgue diz respeito as fronteiras mais ou menos definidas entre a disciplina escolar de
Sociologia e as demais disciplinas do curriculo da educacgéo basica; e o principio do
enquadramento referente ao controle pedagdgico exercido ou ndo pelo professor
durante o processo de comunicacdo pedagogica. Verificou-se que a formacao
académica inicial do professor influi fortemente na formatagcdo do discurso
pedagogico, ainda que as formacdes continuadas oferecam possibilidades de alterar
esses discursos.

Palavras-chave: Sociologia na educacao basica. Classificacdo. Enquadramento.
Recontextualizagc&o. Professores de sociologia.



MOTTA, Atila Rodolfo Ramalho. What Sociology is this? Assay about the
sociological knowledge’s pedagogical recontextualisation. 2012. 177 p. Dissertation
(Master’s Degree in Social Sciences) — State University of Londrina, Londrina, 2012.

ABSTRACT

This dissertation seeks to problematize the Sociology school teaching from the
pedagogical practices of teachers with different academic formations, distributed in
the education regionals of Cornelio Procopio and Londrina, both belonging to the
Parana State’s Department of Education. After analyzing 130 questionnaires and 11
transcribed interviews it was found that the pedagogical discourses of the sociology
at school are in a dynamic movement of configuration, sometimes strongly classified,
sometimes poorly classified, sometimes strongly framed, and sometimes poorly
framed. The crossing of the forces of the principles of classification and framing has
resulted in the setting of, at least, four well defined pedagogical discourses: 1)
Discourse of the Scientific Curriculum, 2) Discourse Collection/Student, 3) Discourse
Integrated/Citizen and 4) Discourse of the Humanitarian Leadership. The
configuration of each one of these discourses varies by crossing a weak or a strong
classification with a weak or a strong framing. The principle of classification concerns
to the more or less defined boundaries between the school discipline of Sociology
and the other disciplines of the basic education curriculum, and the principle of
framing concerns to the control that is exercised, or not, by the teacher during the
process of pedagogical communication. It was found that the teacher’s initial
academic formation highly influences in the shaping of the pedagogical discourse,
even if the continuing formations offer opportunities to alter these discourses.

Keywords: Sociology at the basic education. Classificatio. Framing.
Recontextualisation. Sociology teachers.
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APRESENTACAO

Descobre, desvenda. H4 sempre mais por tras. Que nédo te baste nunca
uma aparéncia do real. (Caio Fernando Abreu, Tridngulo das Aguas)

| - Que objeto é esse? Delimitacdo teodrico-metodolégica do objeto da

pesquisa

A partir da alteracdo do artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado n° 9.394/96 pela lei n® 11684/08, que tornou obrigatdria a Sociologia em
todas as séries do Ensino Médio, vislumbramos um momento paradigmético para o
ensino dessa disciplina. Essa alteracdo parece marcar o término de um historico de
vetos e intermiténcias que atrasaram, além de dificultar, a construcdo de uma
possivel legitimidade apoiada em uma tradicdo curricular da Sociologia na educacgéao
béasica.

Posterior a alteracdo do artigo 36 da LDB tivemos a deliberagéo n°
03/08, do dia 07 de Novembro de 2008, emanada do Conselho Estadual de
Educacado do Parana que orientou a implementacéo gradativa da obrigatoriedade, ou
seja, as escolas que ofertam o nivel médio de ensino tinham até o ano de 2012 para
dar cabo dessa obrigatoriedade, ofertando a disciplina de Sociologia em pelo menos
uma série em 2009; em pelo menos duas séries em 2010; em trés séries em 2011 e
nas quatro séries (no caso de cursos profissionalizantes) em 2012.

Tracado esse panorama, julgo importante comentar sobre o quadro
de profissionais do estado do Parana (base empirica para a problematizacdo do
objeto desta pesquisa) ao longo desses anos da implementacdo gradativa. No
primeiro semestre letivo de 2011, ano da implementacdo da Sociologia nas trés
séries do ensino médio regular, de um total de 2677 professores apenas 238 eram
concursados na disciplina de Sociologia (apresentando a formacdo académica nas
Ciéncias Sociais) no estado do Parand’. Os demais professores apresentavam
diversas formacdes académicas iniciais diferentes das Ciéncias Sociais, como
Pedagogia, Histéria, Geografia e até mesmo formacGes nas areas das ciéncias

exatas como Mateméatica e Fisica.

De acordo com a pagina virtual da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana -
www.diadiaeducacao.pr.gov.br, em 15 de dezembro de 2011.
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Ainda no primeiro semestre letivo de 2011, a Secretaria de Estado
da Educacdo do Parana (SEED-PR) contava com 1428 escolas que ofertavam o
ensino médio e, por conseguinte, ofertavam a disciplina de Sociologia jaA em todas as
trés séries do ensino médio regular. Salvo excec¢Bes, em especial as escolas
publicas jurisdicionadas ao Nucleo Regional da Educacdo de Londrina, a maioria
dessas escolas ofertava a Sociologia em apenas uma das séries até 2008. Ou seja,
0 numero das aulas de Sociologia praticamente triplicou a partir da lei 11.684/08.
Entretanto, o nimero de professores formados ou académicos em Ciéncias Sociais
(sejam concursados ou contratados temporariamente) ndo coincidiu com o
exponencial crescimento do niumero de aulas da disciplina.

Até o dado momento ndo ha nenhum anuncio formal por parte da
Secretaria de Estado da Educacdo do Parand sobre a abertura de novo edital de
concurso publico para contratacdo de professores licenciados e/ou habilitados em
Sociologia. Ainda que um novo concurso ocorra em breve, muito provavelmente o
namero de inscritos/aprovados/chamados para assumirem as aulas ndo dara conta
de suprir a totalidade da demanda, a exemplo do ocorrido no concurso publico para
professores de Sociologia em 2004, quando poucas vagas foram disponibilizadas. A
maior parte das aulas de Sociologia continuara a cargo de um nimero expressivo de
professores nao formados na referente disciplina.

Procurando resgatar/construir uma concepcao cientifica de curriculo,
a Secretaria de Estado da Educacédo do Parana implementou acdes nesse sentido
entre os anos de 2003 e 2010. A elaboracdo das Diretrizes Curriculares Estaduais
de Sociologia (entre os anos de 2005 e 2006), a reelaboracdo desse documento
(entre 2008 e 2009), bem como diversos projetos de formacdo continuada
resultaram e por vezes ainda resultam em momentos de discussdo da pratica
docente, bem como da concepcéo curricular que se pretendia ver efetivada, assim
como dos aspectos teoricos e metodoldgicos da disciplina. Como iniciativa de
formacao continuada e apoio didatico ao professor e alunos, o Livro Didatico Publico
de Sociologia (em uso desde 2007) construido de forma coletiva e colaborativa,
configurou um importante norteador das acdes docentes, em especial no tocante a
selecdo de contetdos para o preparo das aulas.

Entre os anos de 2007 e 2009 eu atuei como técnico-pedagdgico
responsavel pela disciplina de Sociologia no Nucleo Regional da Educacdo de

Cornélio Procopio em 2007; e na Secretaria de Estado da Educacdo do Parana em
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Curitiba entre os anos de 2008 e 2009. Meu trabalho como técnico-pedagogico
consistia em auxiliar os professores de Sociologia em sala de aula no uso dos
materiais fornecidos pela Secretaria, bem como organizar eventos especificos para
os professores da Sociologia e também organizar os documentos orientadores e 0s
textos oficiais da disciplina. Ou seja, atuei nos “bastidores” do ensino escolar de
Sociologia. Ao longo desses trés anos organizei e participei de diversos eventos de
formagdo continuada e, em termos gerais, eu observava que o coletivo dos
professores formados em Sociologia costumava tratar a disciplina escolar de
Sociologia a partir de pressupostos tedricos mais proximos das Ciéncias Sociais da
academia (ou ainda, mais proximos de um discurso académico). Esse grupo parecia
mostrar uma maior familiaridade com as Diretrizes Curriculares de Sociologia. J& 0s
professores ndo formados em Sociologia pareciam discutir a disciplina a partir de
outros olhares n&o necessariamente calcados em cientificidade, como a discussao
de temas da atualidade sem uma clara associacéo a teorias e teéricos das Ciéncias
Sociais.

Partindo do que foi brevemente explanado até aqui, creio que a
problematizacédo desta pesquisa resida nos seguintes questionamentos:

Que Sociologia é essa ensinada nas escolas publicas de ensino
meédio do Parana por professores com diferentes formacdes? Existe um
discurso pedagodgico hegemoénico quanto a fundamentacdo e pratica da
disciplina? Ou teriamos um quadro configurado a partir de diversas
“sociologias” no ensino médio? Uma vez que existiram algumas iniciativas que
visavam certa uniformidade na prética da disciplina do Parand — como as Diretrizes
Curriculares, o Livro Didatico Publico, eventos especificos sobre a disciplina, cabe
questionar se ap0s alguns anos essas praticas colaboraram ou ndo para que
houvesse a sedimentacdo de um ou mais discursos pedagoégicos acerca da
Sociologia recontextualizada sobre a forma de disciplina escolar.

Apresento algumas hipéteses, baseadas em minhas observacfes ao
longo dos anos de 2007, 2008 e 2009 que poderao ser afirmadas ou refutadas até o
final desta dissertacao:

- acredito que uma parcela significativa dos professores nao
formados em Ciéncias Sociais tende a conceber a disciplina de Sociologia com um
carater menos cientifico, ou seja, destituida dos pressupostos tedricos da ciéncia

académica de referéncia. Suponho que esses professores percebam a disciplina a
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partir de uma visdo muito mais instrumental e voltada a preparacao dos alunos para
o chamado exercicio de uma postura cidadd e para qualidades necesséarias ao
mercado de trabalho;

- acredito também que uma parcela significativa dos professores
formados em Sociologia tende a conceber a disciplina a partir dos pressupostos da
ciéncia de referéncia, conferindo as aulas um carater mais cientifico, ou seja, ficando
mais proximo (ou ainda, dialogando com maior facilidade) da proposta da Sociologia
Critica, presente nas Diretrizes Curriculares Estaduais de Sociologia.

Para viabilizar a pesquisa, escolhi como recorte do objeto os
professores que estivessem ministrando aulas de Sociologia no nivel médio do
ensino publico do Nudcleo Regional da Educacao de Cornélio Procépio e do Nucleo
Regional da Educacao de Londrina, ambos localizados no norte do Parana. Apesar
de serem ndcleos vizinhos, contam com especificidades que aclaram a
problematizacdo desta dissertacdo. Como o Nucleo Regional da Educacdo de
Londrina concentra, proporcionalmente, o maior nimero de professores formados
em Sociologia do Parana, suponho que o coletivo de professores dessa regional
conceba e discuta a disciplina a partir de pressupostos mais proximos da Sociologia
académica, dialogando de forma mais facilitada com as Diretrizes Curriculares
Estaduais. Suponho ainda que o coletivo dos professores de Cornélio Procépio, que
até marco de 2011 contava com apenas trés professores concursados em
Sociologia (de um total de 100 professores da disciplina) oriente suas aulas
distanciando-se dos pressupostos tedricos e metodoldgicos previstos nas Diretrizes
Curriculares Estaduais, ou seja, mantendo apenas uma relacdo mais distanciada

com as Ciéncias Sociais do ambiente académico.

Il — Aporte tedrico, objetivos, relevancia e fontes

Para a realizacdo desta pesquisa serdo utilizados principalmente
alguns pressupostos tedrico-metodolégicos da teoria sociologica de Basil Bernstein.
Fazendo uma sociologia do curriculo, Bernstein propde enxergar o curriculo como
fruto da intersecdo de trés campos: o campo contextualizador — que conta com
agentes das universidades, academias, ou seja, 0s intelectuais e os consultores; o
campo recontextualizador oficial — que conta com agentes dos governos, do

estado e das secretarias de educacdo; e o campo da recontextualizacéo
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pedagdgica — que conta com agentes da escola em si e da comunidade escolar.
Nesse sentido a teoria de Bernstein nos auxilia a entender como o0s textos
educacionais sdo organizados, construidos e colocados em circulagcdo,
contextualizados, apreendidos e recontextualizados, sofrendo mais ou menos
mudancas.

Busco compreender como se da a pedagogizacdo do conhecimento
no caso da Sociologia no nivel médio de ensino, ou seja, como o conhecimento
cientifico do campo de contextualizacdo (Sociologia enquanto ciéncia de referéncia)
€ reelaborado no campo da recontextualizacao oficial (proposicdo de um documento
orientador, de um texto educacional); e como no campo da recontextualizacao
pedagogica esse conhecimento é mais uma vez reelaborado, no caso desta
dissertacao, por professores formados e ndo formados na area de Ciéncias Sociais /
Sociologia. O caminho a ser percorrido se da no sentido de compreender como
esses diferentes professores reelaboram os discursos pedagogicos em torno da
disciplina e de seus objetivos na educacao basica.

Bernstein deixa claro que qualquer disciplina escolar € um discurso
recontextualizado, pois foi deslocado do seu campo original de producdo. Houve
uma selecdo de conteudos, uma calibragem da sequéncia e do ritmo em que esses
conteudos serdo trabalhados na escola. Para compreender como se da a
pedagogizacdo do conhecimento sociolégico na escola, verifico se, de fato, a
recontextualizacdo empreendida por professores ndo formados em Sociologia torna
a relacdo da pratica pedagogica com a ciéncia de referéncia bastante distanciada; e
verifico também se a recontextualizacdo pedagogica empreendida por professores
formados propicia uma pratica mais proxima dos pressupostos cientificos da
Sociologia enquanto ciéncia de referéncia.

A tese de doutorado de lleizi Silva, intitulada Das fronteiras entre
ciéncia e educacao escolar: as configuracdes do ensino das Ciéncias Sociais /
Sociologia no Estado do Parana (1970 — 2002) contribui para esta pesquisa uma vez
que busca compreender o movimento da disciplina de Sociologia no ensino médio,
em especial nos campos da recontextualizacdo oficial e da recontextualizacao
pedagogica no Parana. Silva argumenta que nesses campos foi possivel identificar
os discursos e as praticas que definiram a relagdo entre os cursos de Ciéncias
Sociais e as escolas de ensino médio, e entre 0s agentes no sistema de ensino e a

Secretaria de Estado da Educacdo. Para tal analise, Silva valeu-se da utilizacdo de
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documentos oficiais, de estatisticas e entrevistas com agentes que aturam na
constituicdo da Sociologia como disciplina da educacao basica.

Valendo-se de pressupostos teoricos de Bernstein, Silva observa
que no Parana as fronteiras entre a educacao escolar e as ciéncias de referéncia
estruturaram-se também pela falta de diadlogo efetivo entre a educacdo e ciéncia,
entre ensino e pesquisa e entre bacharelado e licenciatura. Nos casos dos cursos de
graduacdo, essa fronteira € percebida entre os professores de conteudo especifico e
entre os de formacédo pedagogica. Nao existiriam, de acordo com a autora, cédigos e
categorias comuns de pensamentos, 0 que nao favoreceu o estabelecimento da
comunicacao entre os diferentes campos.

Ao tratar sobre as dificuldades que a Sociologia ainda encontra para
definir seu lugar na escola, Silva questiona: “Como demarcar o espaco da Sociologia
no ensino meédio sendo pelo caminho do reestabelecimento dos seus conhecimentos
cientificos nas escolas?” (SILVA, 2006, p.259). A autora observa que a Sociologia &
uma disciplina que esteve integrada aos diferentes discursos pedagodgicos da
histéria da educacdo basica paranaense. Contudo, essa disciplina tem mais
possibilidades de fixacdo e consolidacdo nos modelos de curriculos cientificos,
mesmo que ela tenha existido nos curriculos organizados por competéncias.

O objetivo central desta dissertacdo € discutir a estruturacdo do
discurso pedagogico da Sociologia a partir da analise dos diferentes agentes e
agéncias componentes dos campos de recontextualizacdo oficial e de
recontextualizacdo pedagogica.

Entre os objetivos especificos, destaco: a) a andlise das praticas
pedagdgicas dos professores de Sociologia nos Nucleos Regionais da Educacao de
Londrina e de Cornélio Procopio, buscando verificar proximidades e distanciamentos
entre as praticas e discursos dos formados e dos ndo formados em Ciéncias Sociais;
b) o exame da relacdo que esses agentes mantém com o documento orientador em
nivel estadual; c) andlise da forma como os professores concebem a disciplina, tanto
no plano documental (quando, por exemplo, elaboram na escola a proposta
pedagogica curricular e os planos de trabalho docente) como no plano prético, em
sala de aula — que metodologias utilizam; de que materiais didaticos lancam mao;
como utilizam esses materiais; como dividem os conteddos nas seéries do ensino

médio.
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Pretendo ainda analisar o impacto da existéncia e da auséncia de
centros formadores (universidades) nas proximidades dos Nucleos Regionais da
Educagédo selecionados, no tocante a formacdo continuada dos professores;
encontros com professores académicos e o didlogo entre a Sociologia académica e
a Sociologia escolarizada.

Meu interesse pelas questdes educacionais se iniciou ja na minha
graduacdo em Ciéncias Sociais, entre os anos de 2001 e 2004. Durante o curso de
especializacédo latu sensu em Ensino de Sociologia na Universidade Estadual de
Londrina, pesquisei sobre o ensino meédio publico noturno e suas especificidades. O
interesse maior pelo ensino escolar de Sociologia especificamente se deu,
primeiramente, quando assumi as aulas de Sociologia do concurso publico prestado
em 2004. Entre 2005 e 2006 minha pratica pedagdgica em salas de aula de pelo
menos quatro escola distribuidas em trés pequenos municipios do Nucleo Regional
da Educacéao de Cornélio Procopio, me possibilitou desenvolver certo estranhamento
acerca do trabalho docente.

Como dito anteriormente, além do campo da recontextualizacao
pedagogica, tive a oportunidade de atuar também no campo da recontextualizagédo
oficial, entre os anos de 2007 e 2009. Treinando certa postura “institucional” em
nome da Sociologia trabalhei diretamente com outros professores que estavam em
situacdo de regéncia, principalmente em momentos de formacdo continuada e na
elaboracdo de material didatico e de apoio ao trabalho docente. Ao dialogar com
professores formados e ndo formados em Ciéncias Sociais (sendo o segundo grupo
numericamente majoritario) pude, ainda que de forma muito experimental, perceber
as formas especificas como esses agentes elaboravam e reproduziam os discursos
e as praticas pedagdgicas em torno da disciplina de Sociologia.

A tonica presente na fala dos professores ndo formados em
Sociologia parecia distanciar-se significativamente da tonica presente na fala dos
professores formados em Sociologia, ficando os primeiros mais proximos de préticas
e discussdes do senso comum e, ficando os ultimos mais proximos dos referenciais
tedricos propostos nas Diretrizes Curriculares Estaduais de Sociologia. A indagacéo
gue me era colocada naquele momento era: por apresentarem um dialogo mais
facilitado com as Diretrizes Curriculares Estaduais de Sociologia, estaria o discurso
pedagogico dos professores formados em Sociologia mais proximo do discurso

académico da ciéncia de referéncia? Teriam mais proximidade, em suas aulas, com
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o conhecimento dito cientifico? Os ndo formados em Sociologia, por sua vez, nédo
teriam um discurso cientifico?

Visando compreender a forma como diferentes professores pensam
a disciplina, bem como preparam suas aulas e distribuem contetdos, esta pesquisa
pretende também estimular a reflexdo sobre as praticas docentes bem como
estimular debates em torno dos limites e possibilidades dos programas e projetos de
formacgao continuada oferecidos pelas instituicbes de ensino superior, assim como
pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parand. Nessa perspectiva os dados
aqui levantados poderiam vir a servir de base para a problematizacdo e de mote
para a reestruturacdo dos encaminhamentos dessas iniciativas.

A pesquisa é subsidiada por dados estatisticos e por entrevistas
transcritas. Coletei 130 questionarios os quais os professores se dispuseram a
responder. 68 professores sdo do Nucleo Regional da Educacdo de Londrina e 62
sdo do Nucleo Regional da Educacéo de Cornélio, sendo que apresentam diferentes
formacOes académicas iniciais. Foram ainda entrevistados 11 professores, cujo
conteldo das entrevistas gravadas em &udio foi posteriormente transcrito e teve
trechos selecionados para analise. Desses 11 professores, 09 estdo em situacao de
regéncia (em sala de aula, no campo da recontextualizacdo pedagodgica) e 02 sao
professoras técnicas-pedagodgicas, atuando no campo da recontextualizacao oficial
nos nucleos regionais selecionados. Almejo com esses dados conseguir subsidiar-
me de elementos dos dois campos da recontextualizacéo, para melhor compreender
a formatacéo dos discursos pedagdgicos dos diferentes agentes analisados.

Empreendo também andlise documental das Diretrizes Curriculares
Estaduais de Sociologia, ja que esse documento contou com a colaboracdo de
agentes dos campos de recontextualizacéo oficial e pedagogica.

A viabilidade da aquisicdo dos dados para esta dissertacdo —
questionarios fechados e entrevistas transcritas — foi facilitada tanto pela
proximidade territorial entre os municipios jurisdicionados aos nucleos regionais da
educacao selecionados, quanto pelo auxilio das técnicas-pedagdgicas responsaveis
pela Sociologia nesses dois nucleos. Tanto no Nucleo de Cornélio Procopio quanto
no Nucleo de Londrina, o acesso aos dados foi mediado pelas técnicas-pedagdgicas
no sentido de distribuicdo e recolhimento dos questionarios enviados e também de
propiciar momentos de contato direto com os professores para que se realizassem

as entrevistas.
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No capitulo 1 “A Sociologia na escola: com gquantas concepcdes se
faz uma disciplina escolar?” discuto a contribuicdo da nova Sociologia da educacéo
de Basil Bernstein para a compreenséo da formatacgéo da disciplina de Sociologia na
educacdo béasica. Nesse capitulo ainda apresento um modelo de analise de
diferentes discursos pedagodgicos calcado nas ideias de Bernstein.

No capitulo 2 “A configuracédo da disciplina escolar de Sociologia no
Parana entre 2003 e 2010 — A recontextualizacdo oficial” apresento o cenério
educacional, tanto do periodo proposto, quanto do periodo anterior proximo, para
possibilitar o entendimento de como a disciplina de Sociologia € tratada em
diferentes momentos da prética politica de acordo com a concepcdo de curriculo
posta em vigor, de forma institucionalizada, pela Secretaria de Estado da Educagéo.
Complementa esse capitulo uma analise documental das Diretrizes Curriculares
Estaduais de Sociologia.

O capitulo 3 “A disciplina de Sociologia em numeros e vozes — a
obtencdo dos dados da pesquisa’ apresenta o0 processo de aquisicdo tanto dos
dados estatisticos fornecidos pelos questionarios fechados quanto das entrevistas
gravadas em audio e transcritas. O perfil dos professores envolvidos nesta pesquisa
€ apresentado nesse capitulo.

No capitulo 4 “A Sociologia como disciplina escolar — a
recontextualizacdo pedagdgica”’ faco uso de trechos selecionados das entrevistas
para analisar as hipoteses anteriormente levantadas.

As consideracdes finais tratam de fazer um apanhado geral das
discussdes levantadas pela pesquisa, sem almejar, necessariamente, a conduzir o
leitor a aprecos conclusivos sobre o tema, uma vez que a Sociologia na educacgao
basica configura um tema que pode (e deve) ser explorado a partir de perspectivas
tedricas diversas, bem como contar com diferentes agentes, sujeitos, individuos,
atores sociais, agéncias, instituicdes, textos e contextos para a obtencédo dos dados
coletados para analise.
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CAPITULO 1

A SOCIOLOGIA NA ESCOLA: COM QUANTAS CONCEPCOES® SE FAZ UMA
DISCIPLINA ESCOLAR?

Estamos constantemente criando e recriando as sociedades em que
vivemos por meio de nossas ac¢des. A sociedade nao é uma entidade
estética ou imutavel; as instituicdes sociais estdo sendo continuamente
reproduzidas ao longo do tempo e do espacgo por meio das ac¢des repetidas
dos individuos. A sociologia interessa-se pelo estudo dos seres humanos, e
nao de objetos inertes. Portanto, a relacédo entre a sociologia e o seu tema é
necessariamente diferente da relacdo entre os cientistas naturais e o mundo
fisico. Os seres humanos tem a capacidade de entender o conhecimento
social e de responder a ele de uma forma que os elementos do mundo
natural ndo conseguem. E dessa forma que a sociologia pode servir como
uma poderosa forca libertadora. (Anthony Giddens, Sociologia).

1.1INTRODUCAO

Apesar de provocativo (aludindo ao dito popular que reza “com
quantos paus se faz uma canoa?”) o titulo deste capitulo busca chamar atencao
para a natureza do problema sociolégico constante desta dissertacdo: o fato de que,
no estado do Parana, a regéncia das aulas de Sociologia no ensino médio publico
tem sido majoritariamente conduzida por professores ndo formados nas Ciéncias
Sociais. Em termos numeéricos observa-se que no final do segundo semestre letivo
de 2011, dos 1554 regentes de Sociologia no estado, apenas 233 ocupam a posi¢cao
de professores concursados em Sociologia. Ou seja, apenas 15% do total®,

E possivel vislumbrar um curioso quadro acerca da regéncia da
Sociologia: multiplas orientacdes resultando em mdultiplas organizac¢des curriculares
e, essas por sua vez, desdobrando-se em inimeras praticas docentes. Todas essas
variaveis, entretanto, abrigando-se sob o respaldo da sociologia escolarizada, ou
ainda, da disciplina escolar de sociologia. Praticas e concepc¢des diversas
materializadas, se ndo nas proposi¢cdes oficiais de conteudos a serem trabalhados,
ao menos nas praticas de professores com as mais diversas formacgdes
universitarias, indo dos licenciados em éareas tidas como proximas as Ciéncias
Sociais (como as Letras, Histéria, Filosofia, Direito e Geografia) chegando aos

professores formados nas areas das ciéncias bioldgicas e mesmo das ciéncias

A palavra “concepcdes” aqui poderia ser lida como recontextualizacdes pedagdgicas / discursos
pedagdgicos, conceitos que serdo trabalhados ainda neste capitulo.

De acordo com a pagina virtual da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana -
www.diadiaeducacao.pr.gov.br, em 15 de dezembro de 2011.
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exatas, e, por vezes, esbarrando aleatoriamente em professores licenciados em
Sociologia.

Com quantas concepc¢des de ensino escolar de sociologia € possivel
se fazer uma disciplina da educacdo basica? Aparentemente muitas. E salutar
destacar que essas concepcodes, aléem de numericamente expressivas, podem ainda
ser conflitantes entre si, apontando para caminhos completamente opostos ou
mesmo antagonicos, de acordo com o ponto de vista adotado.

Cabe questionar ainda, a titulo de investigacdo, se existem
elementos residuais nessas conflitantes praticas e concep¢des que podem remeter a
Sociologia enquanto ciéncia de referéncia, em seus moldes de contextualizagéo*; se
existem possibilidades reais de conceber as especificidades da Sociologia
recontextualizada nos curriculos escolares e ainda se essas antagbnicas
recontextualizacbes ndo acabam por gerar, na pratica, diferentes disciplinas, ainda
gue homénimas.

A alteragéo do artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB 9394/96) pela lei 11.684/08 colaborou solidamente para concretizar o lugar da
Sociologia (bem como da Filosofia) nos bancos escolares nacionais. Contudo,
depois de decorridos breves trés anos desde a promulgacéo da lei, fica evidente que
a concretizacao da disciplina escolar de Sociologia ndo necessariamente caminha
pari passu com certa uniformizacdo das concepc¢des e praticas docentes em torno
da disciplina. A comecar pela formacédo inicial e continuada de boa parte dos
professores regentes, que ndo obstante aos inegaveis avancos propiciados pela lei
11.684/08, distancia-se de um utdpico quadro formado expressivamente por
formados e/ou habilitados academicamente nas Ciéncias Sociais, realidade
verificada ao menos nos dominios do estado do Parana.

Por ja se firmarem historicas as contradi¢cdes, intermiténcias e
divergéncias em torno do ensino escolar de Sociologia, a necessidade de
compreender tais fendmenos sob o prisma sociologico faz-se urgente. Os caminhos
e descaminhos trilhados em tdo pouco tempo de obrigatoriedade legal da disciplina
ja podem fornecer pistas para a compreensao de sua dinamica futura, analisando-se
sua conjuntura atual. Sobre o histérico intermitente da disciplina escolar de
Sociologia € justo citar Ferreira, que sintetiza:

* Produc&o do discurso no campo intelectual.
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[...] o ensino escolar de sociologia, ao longo do tempo, tem passado por
diversas transformacdes: durante o periodo militar ndo se fez presente, ou
melhor, apareceu com outros nomes e diretrizes; durante o periodo
marcado pela chamada abertura democratica intensificaram-se as
discussdes sobre a sua volta as escolas; e nos Ultimos anos tornou-se
componente obrigatério dos curriculos oficiais para educacdo bésica. Sua
histéria € marcada por duros embates e disputas politicas. Entretanto,
ultimamente, somando-se a obrigatoriedade e a emergéncia de politicas
publicas especificas para a disciplina, o ensino de sociologia tem sido
bastante legitimado, nunca se afirmou tanto a importancia da presenca da
disciplina de sociologia nas escolas, como temos acompanhado atualmente.
E justificavel acreditar na existéncia de certo consenso entre parcelas de
cientistas sociais e educadores em torno da importancia da disciplina de
sociologia no ensino médio e de suas possibilidades de proporcionar
elementos que auxiliem uma formacdo mais reflexiva e critica aos
estudantes. (FERREIRA, 2011, p. 19 — 20).

A relevancia desse debate, realizado em termos academicamente
sociologicos, reside por sua vez numa outra espécie de dualidade: se de um lado ha
a preocupacao de tornar ainda mais forte os estudos sociologicos sobre educacao,
escola e curriculo - que apesar de marcarem fortemente o inicio das preocupacfes
sociologicas modernas distanciaram-se desse campo e paulatinamente foram
incorporadas pelos departamentos de educacdo apenas, € nem sempre contando
com um tratamento que se pretendia sociolégico - por ouro lado (e consequente do
primeiro) ha a preocupacdo de fazer da “sociologia do ensino de sociologia” um
campo de pesquisa mais bem delineado e solido. Sobre esse ponto Ferreira destaca

que:

[...] o ensino escolar de sociologia é importante, e deve, sem dulvida, estar
presente na formacgdo basica dos jovens estudantes. Agora, para além da
guestdo da conquista da legitimidade, é preciso perguntar sobre as
concepcdes de ensino e suas nogdes de conhecimento. Este € um terreno
de investigacdo pouco explorado pelas ciéncias sociais no Brasil, ficando
mais a cargo das ciéncias da educacéo. Se, historicamente, a presenca da
disciplina de sociologia na educacéo basica brasileira tem sido marcada por
suas alternancias, podemos dizer que as reflexdes e a producéo tedrica
sobre o0 ensino de sociologia ainda sofrem, e muito, com essas
consequéncias. E certo que ja temos varios manuais e trabalhos sobre o
ensino escolar de sociologia, por dizer, alguns bons trabalhos. Mas ainda
assim, cabe ressaltar que a producdo socioldgica sobre o ensino de
sociologia, entre nés, ainda é pouco aprofundada. Esta situacao
avanca um pouco se considerarmos que hoje, estd em producdo uma
guantidade até razoavel de monografias, dissertacdes e teses sobre o
tema. (FERREIRA, 2011, p. 20, grifos meus).

Silva (2006, p. 40-41) atentou para duas tendéncias na producao
académica sobre o ensino das Ciéncias Sociais (sobretudo nos estudos voltados

para a Sociologia no ensino médio):
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a) estudos que privilegiam a legislacdo (entretanto, sem uma
pesquisa mais detalhada dos agentes que produziram a
legislacdo e o movimento dos varios sujeitos em torno dessas
legislagbes e, especificamente, do processo de inclusdo dessa
disciplina nos curriculos das escolas);
b) analise do conteudo e dos sentidos atribuidos ao ensino de
Sociologia em diferentes contextos (em especial as pesquisas
sobre manuais, representacdes de professores e alunos de
Sociologia, funcdes do ensino de Sociologia e problemas de
definicbes de conteudos e métodos).
A autora alerta para a auséncia de andlises que contemplem os
espacos, 0Ss sujeitos/agentes e as instituicdes/agéncias que possibilitaram a
constituicdo da Sociologia como disciplina escolar. Nesse sentido, o atual trabalho
pretende se inserir nessa Ultima “categoria”, uma vez que analisa espacos, sujeitos e
instituicées (ainda que bem delimitados) que cooperaram, entre os anos de 2003 e
2010 para a configuragéo da disciplina escolar de Sociologia nos limites do estado

do Parana.

1.2 TEORIAS DO CURRICULO E O ENSINO ESCOLAR DE SOCIOLOGIA

Compreender as relacdes de poder em torno da disciplina escolar de
Sociologia requer a utilizacdo das chamadas teorias do curriculo. Ha que se
considerar as especificidades propiciadas por tais teorias dentro da sociologia do
conhecimento, que j& acumulam avancos e pesquisas soélidas a ponto de fornecerem
cabedal tedrico para a andlise dos processos de criacao, circulacdo e apropriacao
escolar das chamadas ciéncias. Sobre a importancia e especificidades dos estudos

curriculares, Moreira e Silva argumentam:

O curriculo hd muito tempo deixou de ser apenas uma area meramente
técnica, voltada para questdes relativas a procedimentos, técnicas,
métodos. Ja se pode falar agora em uma tradicdo critica do curriculo,
guiada por questdes socioldgicas, politicas, epistemolégicas. Embora
guestdes relativas ao “como” do curriculo continuem importantes, elas so
adquirem sentido dentro de uma perspectiva que as considere em sua
relacdo com questdes que perguntem pelo “porqué” das formas de
organizacdo do conhecimento escolar. (MOREIRA; SILVA, 2005, p.07.
grifos meus).
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Nessa perspectiva cabe ressaltar que a critica sociolégica do
curriculo recai necessariamente sobre as possiveis mentalidades a serem formadas
com essas ou aquelas determinadas formas de pensamento. Constante resultado de
selecdes prévias, podemos encarar o curriculo como uma pequena fracdo de uma
ampliddo maior de conhecimentos e saberes diversos. Desse todo as selecbes
realizadas irdo responder justamente aos projetos de importancia de quem formula o
curriculo. E claro que esse caminho de selecdo de elementos que possam vir a
compor o curriculo ndo se da sempre de maneira clara e nem é facilmente
compreensivel. O qué pode constar no curriculo? O que deve ser retirado? O que
deve ser ensinado? Que estados de espirito devem ser formados a partir das
selecgdes feitas?

De acordo com Silva (2007) as questbes acima apresentadas
compdem (juntamente de outras questdes de diferentes ordens) as preocupacdes
centrais das teorias do curriculo. E preciso entender a correla¢do existente entre o
que se espera em termos de formacao e a posterior (e/ou concomitante) selecéo de
elementos consideraveis plausiveis para a formatacdo de um determinado curriculo.

Silva propde:

Nas teorias do curriculo [...] a pergunta “o qué?” nunca estd separada de
uma outra importante pergunta: “o que eles ou elas devem ser?” ou, melhor,
“o que eles ou elas devem se tornar?”. Afinal, um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao “seguir” aquele curriculo.
Na verdade, de alguma forma, essa pergunta precede a pergunta “o qué?”,
na medida em que as teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento
considerado importante justamente a partir de descricdes sobre o tipo de
pessoa que elas consideram ideal. (SILVA, 2007, p.15, grifos meus).

Buscando conectar essa discussdo ao objeto de pesquisa desta
dissertacdo, é valido elucubrar acerca da formatacdo da disciplina escolar de
Sociologia: em termos praticos, o que deve ser ensinado na disciplina de Sociologia
no nivel médio de ensino? O que deve ser retirado? Quais mentalidades devem ser
formadas a partir do contato formal com a disciplina de Sociologia? A qual “modelo”
de ser humano corresponde um curriculo que tenha a Sociologia como
componente?

Questdes essas que se fazem importantes e urgentes em suas
investigacdes e analises, mas, que podem tranquilamente ser acompanhadas (e até

precedidas) de questdes de ordem epistemoldgica da prépria ciéncia de referéncia
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(bem como da ciéncia “escolarizada”), como por exemplo: como se forma a
disciplina escolar de Sociologia? Quais elementos da ciéncia sociolégica podemos
observar no corpo da disciplina escolar? Quais sao as relacdes existentes entre as
praticas docentes de professores regentes de Sociologia com formacdes variadas?
Ha espaco ainda para as questdes de nivel pratico (operacional) do ensino escolar
da disciplina: ha uma especificidade no ensino escolar de Sociologia? E possivel
fazer Sociologia no ensino médio? Quem se ocupa da formulagé&o oficial do curriculo
escolar de sociologia? A quem é delegado o curriculo em acao?

Um grande numero de questionamentos que, por sua vez, acaba por
coincidir com um vasto “leque” de opcdes tedricas possiveis para que se realizem as
devidas analises. O campo de pesquisa das teorias do curriculo é proficuo e oferece
pauta e aporte variado para a sustentacdo do tema. Para a incursdo teorica das
questbes que aqui sdo propostas, sera utilizada, principalmente a obra de Basil
Bernstein (1996), perpassando André Chervel (1990), Timothy Lenoir (2004), Ivoir
Goodson (1990) e Luciola Santos (1990), cada qual com sua contribuicdo tedrica
para que se possa compreender a formacdo a as transformacfes da disciplina

escolar de Sociologia.
1.2.1 BASIL BERNSTEIN E A RECONTEXTUALIZACAO PEDAGOGICA

Dentre os possiveis suportes tedricos pesquisados para sustentar as
discussbes apresentadas nesta dissertacdo, as inquietacdes proporcionadas pela
chamada “Nova Sociologia da Educacéo” (NSE)° foram as que mais ofereciam
sustentaculos e alimento tedrico para 0 que se propde neste trabalho: analisar a
disciplina de Sociologia como componente curricular enquanto um constructo social
torneado por relacfes de poder perpassadas pelo exercicio do controle. Silva (2007)

ao analisar a “classica” Sociologia da Educagdo argumenta que:

[...] a antiga sociologia ndo questionava a natureza do conhecimento escolar
ou o papel do préprio curriculo na producdo daquelas desigualdades. O
curriculo tradicional era simplesmente tomado como dado e, portanto,
como implicitamente aceitavel. O que importava era saber se as criancas
e jovens eram bem-sucedidos ou ndo nesse curriculo. Nos termos da NSE,
a preocupacdo era com O processamento de pessoas e ndo com O
processamento do conhecimento.(SILVA, 2007, p. 65, grifos meus).

® Abreviado de acordo com Silva, 2007, p.65.
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Centrando sua preocupacdo no processo de reproducdo das
desigualdades sociais no ambiente escolar, a chamada “antiga” Sociologia da
Educacdo se concentrava nas variaveis de entrada do corpo discente (como a
classe social pertencente e a renda familiar, por exemplo) e nas varidveis de saida
do sistema educacional (resultados nos exames escolares ou através da ideia de
sucesso e fracasso escolar). A NSE critica justamente esse ponto da “antiga”
Sociologia da Educagéo — a falta de esclarecimento do que ocorre no meio entre a
entrada e a saida, ou seja, 0 processamento em si do conhecimento escolar.

Ao buscar destacar o carater socialmente construido das diferentes
formas de consciéncia e de conhecimento (assim como suas estreitas relacdes com
estruturas sociais, institucionais e econdmicas) a NSE ndo se encontra
necessariamente preocupada em saber qual conhecimento é considerado
verdadeiro ou falso, mas em descobrir o qué, em determinado contexto, venha a
contar como conhecimento. O conhecimento escolar e, portanto, o curriculo, passa a
ser encarado como inven¢ao social na qual se encontram circunscritos conflitos e
disputas em torno de quais conhecimentos podem ou ndo agrupar determinada
organizacdo curricular. Faz parte da agenda dos tedricos que compbe a NSE
indagar o porqué dessa e ndo outra disciplina compor o quadro curricular de
determinada organizacao escolar; o porqué desse conteludo se fazer presente nesse
momento ou ainda, quais 0s valores e 0s interesses sociais estdo presentes na
ordem do dia para que tais saberes/conhecimentos sejam considerados relevantes.

O substrato dos principais tedricos da NSE (longe essa de ser uma
corrente de pensamento homogénea®) repousa sobre a relacdo existente entre a
organizagdo do conhecimento (n&o necessariamente o conhecimento escolar) e a
distribuicdo de poder na sociedade, o que sumariamente pode ser verificado nas
variadas fases do processo de construg¢do curricular, que envolve a selecéo, a
organizacdo, a distribuicdo e a avaliacdo daquilo que venha a ser considerado
conhecimento potencial em um determinado contexto de relacdo pedagdgica.

Silva argumenta que entender o processo de aprendizagem em Si
(tendo o aluno como sujeito da acdo) e realizar a proposicdo de um programa

curricular, ndo constitui preocupacdes centrais na agenda da NSE. Ainda assim:

Silva (2007, p. 67) comenta sobre as diferentes orientacdes tedricas dos principais nomes da NSE:
enquanto Young, Bourdieu e Bernstein eram claramente estruturalistas, Geoffrey Esland e Nell
Keddie pareciam filiar-se ao pensamento da fenomenologia socioldgica e no interacionismo simbdlico.
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Embora a NSE néo estivesse preocupada em desenvolver as implicagcbes
pedagdgicas de seu programa sociolégico, essas implicagdes séo,
entretanto, evidentes. Em primeiro lugar, uma perspectiva curricular
inspirada pelo programa da NSE buscaria construir um curriculo que
refletisse as tradicbes culturais e epistemoldgicas dos grupos subordinados
e ndo apenas dos grupos dominantes. Da mesma forma, procuraria desafiar
as formas de estratificacdo e atribuicdo de prestigio existentes, como por
exemplo, a que divide as ciéncias e as artes. Além disso, um curriculo
gue se fundamentasse nos principios da NSE deveria transferir esses
principios para o seu interior, isto é, a perspectiva epistemolégica
central do conhecimento envolvido no curriculo deveria ser, ela
propria, baseada na ideia de “construcdo social”.(SILVA, 2007, p. 69,
grifos meus).

Dentre a seara de autores da NSE, a obra do socidlogo inglés Basil
Bernstein foi a que mais parecia oferecer subsidios, reflexdes e provocacdes que
vinham ao encontro daquilo que era primeiramente almejado no presente trabalho,
ou seja, conseguir, por meio de ferramentas teéricas da sociologia do curriculo’
(inscrita no campo maior da Sociologia do Conhecimento) entender a movimentagao
e a dinamica na formatagdo da Sociologia enquanto disciplina escolar, a partir (em
especial) dos atores sociais responsaveis pela socializacdo desse campo especifico
de conhecimento na escola publica — os professores.

Preocupado principalmente com a relacdo existente entre o
processo de comunicagdo pedagdgica e 0 exercicio, por vezes técito, de controle
simbdlico na sociedade capitalista contemporanea, Bernstein centrou boa parte de
seus estudos na ansia de descrever praticas organizacionais, discursivas e de
transmissao que eram encontradas nas agéncias pedagdgicas (com énfase para o
sistema de ensino escolar britanico), bem como compreender o processo seletivo
pelo qual se operava a aprendizagem. E possivel também argumentar acerca da
preocupacao de Bernstein com a compreensdo da organizacdo da escola para
socializar conhecimentos, e, nesse sentido, faz-se crucial salientar suas
inquietacbes sobre a estrutura do discurso pedagdgico, ou mais precisamente,
como relagcbes de poder externas a escola podem ser transportadas para o interior
da escola pelo discurso pedagdgico.

Para a compreenséo desse mecanismo de “transporte” das relacdes
externas de poder, Bernstein demanda especial atencdo aos chamados textos
educacionais, em particular buscando entender como se da a organizagdo desses

textos, e como esses textos sao colocados em circulagdo, como sé&o

" Para Bernstein (1996 e 2003), o curriculo define o que venha a contar como conhecimento valido em
determinado processo de comunicagdo pedagogica.
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contextualizados, apreendidos, bem como sofrem mudancas (ou, nas palavras do
autor, como s&@o recontextualizados). E nesse sentido que a obra de Bernstein
“casa” com a presente pesquisa: se se pretende empreender uma analise da
Sociologia escolarizada enquanto discurso pedagdgico (organizado, contextualizado,
apreendido e transformado), faz-se necessario analisar as relacbes de poder e
controle em torno (e dentro) da configuracdo dessa disciplina. Nesse sentido a
Sociologia escolarizada (disciplina escolar de Sociologia) é tomada aqui como um
discurso pedagdgico, formado e perpassado por relagdes de poder e controle social.

Por discurso pedagdgico, Bernstein compreende:

[...] um discurso sem um discurso especifico. Ele ndo tem qualquer discurso
proprio. O discurso pedagdgico € um principio para apoiar outros discursos
e coloca-los numa relagdo mutua especial, com vistas a sua transmisséao e
aquisicdo seletivas. O discurso pedagdgico €, pois, um principio que tira
(desloca) um discurso de sua pratica e contexto substantivos e reloca
aquele discurso de acordo com seu préprio principio de focalizacdo e
reordenamento seletivos. Nesse processo de deslocagdo e relocagdo, o
discurso original passa por uma transformacéo: de uma prética real para
uma pratica virtual ou imaginaria. (BERNSTEIN, 1996, p. 259).

Poder e controle, mesmo que estejam inter-relacionados na
empiria, podem ser considerados elementos distintos na teoria e na analise, de
acordo com Bernstein. Para o referido autor as relacbes de poder ddao mais ou
menos forca para as fronteiras existentes entre diferentes categorias de grupos, bem
como entre diferentes categorias de discursos e mesmo categorias de agentes.
Relacionado principalmente ao espa¢o ocupado por grupos/discursos/agentes o
poder pode vir a delimitar fronteiras, posicionando e estabelecendo diferentes
lugares para cada categoria. Ja as relacdes de controle, ou o controle propriamente
dito, estabelece formas de comunicacdo mais apropriadas para cada categoria.
Cada grupo/discurso/agente passa a ter uma comunicacdo legitima de acordo com
as fronteiras dadas pelas relacbes de poder. Santos (2003), ao analisar Bernstein,
argumenta que o poder constréi as relacdes entre e o controle as relacdes dentro de
dadas formas de interacdo (no caso, as interacbes que pressupdem comunicacao
pedagogica, quais sejam as relacdes pedagdgicas).

Poder e controle sao, portanto, elementos centrais na obra de
Bernstein, e a partir desses dois elementos, o autor buscou construir instrumentos
para compreender o processo de controle simbolico regulador de diversos tipos de

discursos pedagdgicos. Um desses instrumentos € o conceito de classificacdo. A
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classificacdo diz respeito ao grau de separacédo (delimitacdo entre fronteiras) entre
os diferentes grupos/discursos/agentes analisados na comunicacdo pedagogica.
Podemos exemplificar a classificagdo com diferentes discursos escolares de uma
instituicio com orientacdo bastante tradicional e de cunho cientifico, como o
discurso da disciplina de Biologia, da Matematica e da Filosofia. Cada um desses
discursos, ou seja, cada uma dessas disciplinas encontra-se especializado e
delimitado por fronteiras bastante especificas. E justamente esse grau de
especializacéo e delimitacdo entre os discursos que garante a classificacdo de cada
categoria. Ligada diretamente as relacbes de poder, a classificacdo pode ser
também compreendida como a localizacdo da voz (ou das vozes) de diferentes
categorias, sejam de sujeitos ou de discursos. O poder determina qual voz é legitima
(ou quais vozes séo legitimas).

O exemplo adotado acima diz respeito a uma forte classificacao.
Bernstein distingue entre classificacdes fortes e classificacdes fracas a partir do grau
de isolamento entre as categorias analisadas. Quanto maior o grau de isolamento
entre as categorias, mais forte tende a ser a classificacdo; quanto menor o grau de
isolamento entre as categorias, mais fraca € a classificacdo. No caso de uma forte
classificacdo, a categoria (grupo/discurso/agente) € caracterizada como portadora
de identidades e vozes muito especificas, bem como séo especificas suas préprias
regras e relagdes internas. Em oposicdo, a fraca classificacdo diz respeito a
especializacdo (a delimitacdo identitaria) da categoria que €, por vezes, quase
inexistente ou mesmo bastante indefinida.

Independente de ser forte ou fraca, o principio da classificacdo
sempre serve como veiculo das relagbes de poder na medida em que regula as
relacbes entre diferentes categorias e entre individuos. O isolamento da
classificacdo abarca ou reprime ordenamentos, nuances e contradicbes das
diferentes categorias (grupos/discursos/agentes). A Sociologia escolarizada, nos
dominios do estado do Parand, encontra-se, ao menos formalmente, como um
discurso pedagogico fortemente classificado, ja que nas proposicdes oficiais da
SEED-PR?® o grau de isolamento dessa disciplina é bastante alto. Bem como é alto o
grau de isolamento das demais disciplinas. Sobre o grau de isolamento (do principio
da classificacao), Bernstein aponta:

® Diretrizes Curriculares da Educacédo Béasica de Sociologia, Curitiba: SEED, 2008.
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[..] E a intensidade do isolamento que cria um espago no qual uma
categoria pode se tornar especifica. Se uma categoria quiser aumentar sua
especificidade, ela tem que se apropriar dos meios para produzir o
isolamento necessario, que é a condicdo prévia para adquirir sua
especificidade. Quanto mais forte o isolamento entre as categorias, mais
forte sera a fronteira entre uma categoria e outra e mais definido o espaco
qgue qualquer categoria ocupa em relacdo ao qual ela é especializada.
(BERNSTEIN, 1996, p. 42).

N&o apenas a disciplina escolar de Sociologia, mas grande parte dos
discursos escolares oriundos principalmente do século XIX (com destague para as
ciéncias fisico-quimicas; as ciéncias naturais) comporta-se como discursos
altamente classificados, ou seja, com alto grau de isolamento dos demais discursos.
Sao, para Bernstein, discursos singulares na medida em que sdo especificos sobre
determinados objetos. Entretanto, os discursos pedagodgicos das disciplinas
escolares podem, por vezes, se configurar como regides®, que para o autor seriam
discursos singulares recontextualizados em forma de areas conjuntas de
conhecimento, como € o caso de disciplinas pluralizadas como Nocgbes de
Sociologia e Filosofia; Producdo textual e Jornalismo Comunitario; Introducdo a
Metodologia Cientifica, muito comuns no estado do Parand no entremeio das
décadas de 1990 a 2000'°, apenas a titulo de exemplificac&o.

A partir das analises realizadas sobre o principio da classificagdo no
interior das escolas, Bernstein identifica duas formas pela qual o curriculo poderia
ser caracterizado: a) o curriculo tipo “colecdo” e b) o curriculo tipo “integrado”. Pelo
primeiro 0 autor concebe as formas de organizacdo curricular que venham a se
encontrar fortemente classificadas, ou seja, onde seus componentes curriculares
(disciplinas, matérias escolares, saberes) possuam forte grau de isolamento uns dos
outros. A realidade atual da escola publica paranaense pode servir de

exemplificacdo do curriculo de “colecdo” na medida em que as proposicdes oficiais

Bernstein (1996) atenta para o processo de regionalizacdo do conhecimento intensificado nas
Ultimas décadas do século XX justamente pelo alto grau de “tecnologizagdo” do conhecimento na
sociedade capitalista contemporanea. Para o autor a regionalizacdo do conhecimento — ou seja,
varios discursos “regionalizados” em um Unico discurso representaria uma interface do campo da
producdo de conhecimento e o0 campo pragmatico, da pratica em si. As chamadas Ciéncias da
Informacgdo, a Arquitetura e as Engenharias configuram os exemplos de discursos regionalizados
mais adotados por Bernstein.

19 Mais precisamente até o ano de 2002, quando vigorava na SEED-PR a ideia de elevada autonomia
escolar para proposicdo de suas matrizes curriculares. A liberdade para se “criar” disciplinas na
educacdo chegou ao ponto de culminar, no inicio da década de 2000, em um quadro composto por
aproximadamente 5100 disciplinas em todo o estado. A andlise desse periodo sera retomada de
forma mais acurada no capitulo 2 — A configuracéo da disciplina de Sociologia no Parana entre
2003 e 2010.



36

para o andamento das disciplinas da educacédo basica tendem a diferenciar e isolar,
com tratamento tedrico e orientacfes praticas, uma disciplina da outra. Assim, a
Matematica encontra-se isolada da Biologia, por exemplo. Ja o curriculo tipo
“integrado” indicaria uma organizagao curricular calcada na ideia de regionalizagéo
do conhecimento, onde dois ou mais discursos pedagodgicos (disciplinas, matérias
escolares, saberes) comporiam um novo discurso recontextualizado. Seria esse o
caso do chamado Ensino Médio Inovador!, onde o foco de atuacdo n&o recai
sobre as tradicionais disciplinas escolares da educacao basica, mas antes em trés
dimensdes constitutivas da pratica social, quais sdo trabalho, ciéncia e cultura.

Santos, ao comentar sobre os tipos de curriculo em Bernstein salienta que:

Nos curriculos de forte classificacdo, o progresso nas disciplinas se
desenvolve gradativamente, partindo de um conhecimento local e concreto,
com o dominio de operagBes simples, até principios gerais mais abstratos
gue serdo adquiridos em niveis mais avancados da trajetéria dos
estudantes. (SANTOS, 2003, p. 28)

A figura 1 apresenta uma esquematizacdo do principio de
classificagdo para Bernstein. Imaginada como um vetor de um plano cartesiano a
reta vertical tem na, parte superior, algumas caracteristicas que tornam um discurso
pedagogico fortemente classificado (curriculo de colecéo; limites bem delineados
entre as disciplinas e preocupacdo com a especificidade da disciplina). A parte
inferior conta com caracteristicas que tornam um discurso pedagdégico fracamente
classificado (curriculo integrado; limites ndo claros entre as disciplinas e auséncia de

preocupacao com a especificidade da disciplina).

1 BRASIL. MEC. Secretaria de Educagéo Basica. Ensino Médio Inovador. Brasilia, abril de 2009.
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Figura 1 — Diagrama da classificacéo

Forte Classificacao
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Curriculo integrado
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Auséncia de preocupacao com a especificidade da disciplina

Fraca Classificacao
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As questdes de curriculo (enquanto ordenamento do que € valido ou
invalido enquanto conteudo), sob o olhar de Bernstein, ndo poderiam ficar a parte
das questdes de pedagogia e avaliacdo. Em outros termos, 0 autor ndo concebia
separar a analise do que constitui uma organizagéo véalida do conhecimento daquilo
que constituisse formas validas de transmissdo e avaliagdo. Outro instrumento de
crucial relevancia para a compreensédo das ideias de Bernstein € o principio de
controle. Para o referido autor a comunicacdo nas relacfes pedagdgicas € regulada
e legitimada por formas diversas de controle. Quando pensa a pratica pedagdgica,
Bernstein utiliza-se do conceito de enquadramento para analisar as comunicagoes
que possuam legitimidade. O enquadramento diz respeito ao controle efetuado
sobre as interacBes comunicativas presentes nas praticas pedagdgicas.’? Se o

principio da classificacdo é pensado como legitimador das vozes, o principio do

2 para Bernstein (1996) todas as relacdes que envolvam o processo de producdo e reproducao
cultural podem ser consideradas préaticas pedagdgicas, como seria a relacao entre médico e paciente
ou mesmo entre pai e filho. Para efeito de analise, no presente trabalho, serdo consideradas préticas
pedagogicas as oriundas do ambiente escolar, em especial a relagédo existente entre professor e
aluno, bem como entre diferentes professores.



38

enguadramento pode ser encarado como o legitimador das mensagens, ou seja, 0S
veiculos nos quais se encontram expressos 0s mecanismos de controle. Bernstein

define o principio do enquadramento da seguinte forma:

O enquadramento se refere ao principio que regula as praticas
comunicativas das relacdes sociais no interior da reprodugdo de recursos
discursivos, isto é, entre transmissores e adquirentes. Quando o
enquadramento €& forte, o transmissor, explicitamente, regula as
caracteristicas distintivas dos principios interativos e localizacionais que
constituem o contexto comunicativo. Quando o enquadramento é fraco, o
adquirente tem um grau maior de regulacdo sobre as caracteristicas
distintivas dos principios interativos e localizacionais que constituem o
contexto comunicativo. (BERNSTEIN, 1996, p. 59).

Enquanto o principio da classificacdo recai sobre o posicionamento
(mais ou menos definido) de dada categoria no interior de uma relagdo pedagogica
qualquer, o principio do enquadramento diz respeito a forma como o discurso &
realizado. No caso do discurso pedagogico o enquadramento refere-se a natureza
do controle sobre sele¢do e comunicacdo, a sequéncia e ao ritmo esperados para
que o processo de transmissao e aquisicdo de conhecimento ocorra. E, assim como
o principio da classificacdo, o enquadramento possui gradacdes, sendo o forte e o
fraco os seus opostos mais extremos. O enquadramento é considerado forte
guando na pratica pedagoégica é o professor quem detém o dominio do ritmo e da
sequéncia da aprendizagem. J4 um fraco enquadramento refere-se a uma relacao
pedagogica onde o estudante possui um grau muito maior de controle sobre os
meandros desse processo.

No tocante as préaticas pedagdgicas, e, partindo da ideia de
enquadramento enquanto controle social, Bernstein buscou distinguir entre duas
formas possiveis de pedagogia®. A pedagogia visivel seria aquela pratica
pedagogica onde os estudantes conseguem, explicitamente, ter conhecimento das
relacdes hierarquicas (em relacdo ao docente), bem como da sequéncia e do ritmo
do processo de ensino e aprendizagem. A pedagogia invisivel, por sua vez, diria
respeito as praticas pedagogicas onde as relacbes e regras encontrar-se-iam
ocultas, implicitas e ndo seriam diretamente apreendidas pelo estudante.

llustrando o principio de enquadramento, a figura 2 também conta

com uma reta de vetor cartesiano, onde o forte enquadramento conta com

3 pedagogia enquanto pratica pedagégica, ou seja, enquanto orientacdo para a pratica docente do
processo de ensino, e para a pratica discente do processo de aprendizagem.
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elementos opostos ao fraco enquadramento (forte: dominio docente do processo de
ensino; pedagogia visivel e avaliacdo exercida a partir da ciéncia de referéncia X
fraco: processo de ensino orientado pelo aluno; pedagogia invisivel e avaliacdo
exercida com preocupac¢cao comportamental).

Figura 2 — Diagrama do enquadramento

Forte enquadramento

Dominio docente do processo de ensino
Pedagogia visivel

Avaliacdo exercida a partir da ciéncia de referéncia

Processo de ensjno orientado pelo aluno

Pedagogia invisivel

Avaliacéo exercida com preocupacao comportamental

Fraco enguadramento

Bernstein indaga sobre quais seriam as razfes e 0s interesses que
levam uma dada escola (ou um dado sistema escolar) a organizar seus curriculos
tendo como orientacdo uma forte ou uma fraca classificagdo; ou mesmo um forte ou
fraco enquadramento. O que viria a determinar a ado¢ao de uma estrutura curricular
com os saberes colocados em lugares muito distintos e definidos, e 0 que viria a
determinar uma organizacdo onde esses mesmo saberes encontrar-se-iam
regionalizados? Esses questionamentos encontram possibilidades de reflexdo em
outros dois conceitos caros a teoria de Bernstein, que sao: a regras de
reconhecimento e as regras de realizacdo. No contexto da relacdo de ensino-

aprendizagem a classificagcdo dos discursos escolares € orientada pelas regras de
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reconhecimento, que sdo justamente aquelas que permitem aos diferentes agentes
do processo reconhecer a especificidade do contexto em que se encontram. Nessa
medida cabe ressaltar que as regras de reconhecimento conferem aos agentes da
relagdo pedagogica a possibilidade de identificacdo dos significados considerados
relevantes. Ja as regras de realizacdo relacionam-se com o enquadramento, ou
seja, permitem saber como utilizar os significados exigidos para a producdo daquilo
gque venha a ser esperado como texto legitimo. A questdo aqui poderia ser
sumariamente explanada a partir da ideia de “o qué” e “como”. O que é considerado
valido para determinada relacdo pedagoégica? Como aquilo que é considerado valido
pode ser operado a fim de produzir o que se espera como conhecimento legitimo?
Para que se efetue a compreensdo da comunicacdo pedagOlgica, e mais
precisamente do dispositivo pedagégico'®, a andlise das regras de
reconhecimento e de realizacdo (e como essas regras incidem sobre 0s principios
de classificacdo e enquadramento) deve ser realizada.

Bernstein almeja instituir um modelo de analise para a compreensao
de como a pedagogizacdo do conhecimento torna possivel a comunicacao
pedagogica. E isso requer analisar a gramatica intrinseca do discurso pedagdgico
em questdo, sendo essa gramatica dada pelo dispositivo pedagogico. A gramatica
basica do discurso pedagdgico é constituida, de acordo com Bernstein, por trés tipos
de regras: as regras distributivas, as recontextualizadoras e as avaliativas.

As regras distributivas dizem respeito aquilo que pode ou nédo ser
encaixado em determinada comunicacdo pedagdgica. Bernstein exemplifica essa
questdo lancando mao da ideia de conhecimento esotérico versus conhecimento

mundano. Ao comentar essa exemplificagcdo em Bernstein, Santos coloca:

 para elucidar o que se entende por dispositivo pedagdgico, Bernstein (1996) o compara a um
dispositivo linguistico. Detentor de regras internas, o dispositivo pedagégico exerce a funcédo de
regular a comunicacdo pedagdgica, agindo seletivamente sobre os chamados significados
potenciais. S&o significados potenciais aqueles discursos potenciais disponiveis para ser
pedagogizados no processo de comunicagdo pedagogica. Nesse sentido, o dispositivo pedagégico
acaba por fornecer a gramatica intrinseca do discurso pedagdgico.
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[...] o autor argumenta que em todas as sociedades existem duas formas de
conhecimento, o esotérico e 0 mundano, em outras palavras, o impensavel
e 0 pensavel. As variacdes entre os dois ocorrem de acordo com a cultura
e no decorrer da histéria. O que é esotérico em uma sociedade ou em um
periodo do tempo pode vir a ser mundano em outra época. [...] nas
sociedades modernas, o controle do penséavel e do impenséavel é realizado
pelos sistemas educacionais. [...] enquanto o pensavel é trabalhado na
educacdo basica, o impensavel estd, sobretudo, circunscrito as
agéncias de ensino superior. (SANTOS, 2003, p. 31, grifos meus).

J4 as regras de recontextualizacdo sdo as responsaveis pela
criacdo do discurso pedagdgico, que na verdade é tido por Bernstein como um
principio por meio do qual outros discursos sdo apropriados e colocados em uma
relacdo especial uns com os outros, tendo como meta o processo de transmissao e
de aquisicdo seletivo. E o discurso pedagdgico um principio de recontextualizagio,
ja que ele age sobre outros discursos selecionando, apropriando, relocando e
refocalizando aspectos considerados potenciais para a comunicacdo pedagodgica. O
discurso pedagdgico (ou o principio de recontextualizacdo) acaba por ser o gerador
dos campos recontextualizadores e dos agentes que operam nesses campos.

Bernstein diferencia entre o campo da recontextualizacao oficial e
o campo da recontextualizac&o pedagodgica. O campo da recontextualizacdo oficial
€ criado e dominado pelo Estado e seus agentes; e o campo da recontextualizacao
pedagdgica é composto por professores, departamentos de educacdo nas
universidades, pelos periddicos especializados e pelas fundacbes de pesquisa.
Nesse sentido, 0 autor argumenta que € uma caracteristica intrinseca a toda
disciplina escolar o fato dela ser sempre um discurso recontextualizado, no sentido
de que é deslocada do seu campo original de produgdo (0 campo da
contextualizacdo), passando por uma selecdo de conteudos, da sequéncia e do
ritmo em que serd trabalhada na escola.

O discurso  pedagoégico, agindo como  principio de
recontextualizacéo, acaba por especializar o tempo, o texto e o espaco, inserindo
esses elementos em uma relacdo especial e posicionando-os em uma nova forma.
Sobre o poder de rearranjo do discurso pedagdgico, ao qual sdo submetidos

diferentes aspectos do contexto escolar, Santos adverte que:
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Nesse sentido, o tempo é transformado em idade, o texto em conte(ido e o
espaco em contexto. No interior das relagbes da pratica pedagogica, a
idade (muitas vezes pensada em termos de estagios) transforma-se em
aprendizagem, o conteldo, em avaliacdo e o0 contexto, em transmissao.
(SANTOS, 2003, p.32).

Bernstein argumenta que na atualidade o papel do Estado no campo
da recontextualizacdo oficial recai sobre a funcdo de monitoramento do curriculo ao
mesmo tempo em que estimula a descentralizagédo da administracao escolar. Esse
exercicio de monitoramento pode se dar, inclusive, através de agentes do proprio
Estado, bem como agentes do campo da recontextualizacdo pedagogica e também,
por agentes que transitam entre 0s campos, ou seja, que facam a intersecdo do
campo da recontextualizacdo oficial com o campo da recontextualizacao
pedagdgica, como veremos no segundo capitulo.

Também importante para o desenvolvimento do presente trabalho, o
conceito de codigo cunhado por Bernstein pode auxiliar na compreensdo da
estruturacdo do discurso pedagodgico, ja que o codigo € a graméatica implicita e
adquirida de forma diferenciada por pessoas das diferentes classes sociais™. Essa
gramatica oferece elementos que possibilitam as pessoas distinguir entre 0s
diferentes contextos; distinguir quais sdo os significados relevantes em cada
contexto e ainda permite entender como expressar de forma publica esses
significados nos contextos respectivos.

O cddigo faz a ligacdo entre as estruturas macrossociologicas da
classe social, a consciéncia individual e as interacbes sociais do nivel
microssociolégico. O codigo pode, nesse sentido, determinar a forma de consciéncia
do individuo, bem como o que ele pensa e também os significados realizados e/ou
produzidos na intera¢do social. Tomando um processo de comunicacao pedagogica,
(em particular aquelas oriundas do ambiente escolar) como exemplo de uma
interacdo social, podemos tentar visualizar essa ideia de forma mais didatica:
imaginemos uma escola de organizagédo curricular bastante tradicional (com alta
valorizacdo dos conhecimentos cientificos e alta classificacdo entre as diferentes

disciplinas da matriz curricular). Uma vez apreendido o cdédigo escolar formal o

'* “Bernstein n&o tem uma definicdo muito clara do conceito de classe social. Seu conceito de classe
social esta muito ligado ao conceito de divisdo social do trabalho de Durkheim. A classe social é
simplesmente a posicdo que as pessoas ocupam na divisdo social do trabalho: se €& mais
especializada ou menos especializada, se estd mais ligada a producdo material ou a producéo
simbdlica... Mas o importante € que a posicdo ocupada na divisdo social determina o codigo
apreendido.” (SILVA, 2007, p. 74).
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estudante possui condicdes minimas de saber que o texto legitimo esperado pelo
professor, numa avaliacdo escrita, deve estar “encaixado” na modalidade de um
coédigo o mais douto possivel, se aproximando muito (ou mesmo se igualando) ao
codigo proferido pelo professor durante as aulas. Esse estudante sabe que
(justamente por ter apreendido o codigo escolar formal) que um texto expressando
ideais misticas e/ou religiosas acerca do assunto abordado néo ira Ihe conferir o
prestigio e a aprovagdo no processo de comunicacdo pedagdgica no qual se
encontra inserido.

O codigo é apreendido de forma tacita, pelo individuo, através da
vivéncia das estruturas sociais nas quais o codigo se expressa. Ainda sobre o
exemplo acima desenvolvido: caso um jovem (em idade escolar) nunca tendo sido
inserido num espaco de vivéncia onde o conhecimento cientifico fosse “naturalizado”
e fosse convidado a responder aos mesmos exercicios do estudante “inserido” em
um meio douto, ndo seria estranho que a resposta (ou o texto) produzida se
distanciasse significativamente do esperado como producdo legitima. Esse jovem
poderia, por exemplo, utilizar-se de seu cédigo ndo cientifico para resolver o
problema proposto, valendo-se para isso de explicacdes mitologicas e/ou ligadas
diretamente ao seu espaco de vivéncia, sem grande (ou mesmo nenhuma)
abstracdo. Nesse sentido Bernstein distingue entre dois tipos de cédigos: o codigo
elaborado e o codigo restrito.

No codigo elaborado o individuo produz “textos” (ou realiza
significados) relativamente independentes do contexto local, ou seja, existe um
exercicio maior de abstracdo atribuido aos significados realizados. Ja no cédigo
restrito a abstracdo € um exercicio bem menos realizado pelo individuo ja que a
tendéncia desse codigo é produzir um “texto” fortemente dependente do contexto.
Entretanto, Bernstein salienta que nao existe uma hierarquia entre as duas
modalidades de cddigos. Sao cdédigos diferentes, moldados e apreendidos em
espacos diferenciados de vivéncia social.

O curriculo (expresso pelas regras de localizacao), a pedagogia e a
avaliacdo (expressas pelas regras de realizacdo) acabam por propagar, ainda que
implicitamente, seus codigos. Porém engana-se quem pensa que o codigo pode ser
apreendido diretamente através de um conteudo explicito, ou de uma determinada
disciplina escolar. O cdédigo € transmitido (e apreendido) tacitamente através dos

principios de classificacdo e/ou enquadramento. Bernstein quer com isso dizer que
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as relacdes de poder e de controle, no ambiente escolar, acabam por formatar o
codigo, ora mais elaborado, ora mais restrito.

Neste trabalho a disciplina escolar de Sociologia é encarada como
um discurso pedagoégico criado por codigos e também criador de um cédigo
especifico (ou mais de um). Ha que se pensar sobre a relacdo existente entre esse
codigo especifico com o codigo escolar, ja que de acordo com Bernstein, um cédigo
especifico pode ser visualizado em relagdo ao todo social como uma estrutura mais
aberta a transformacdo, ou mais fechada e mais ou menos auténoma em relacao
aos campos politico e econdmico. A Sociologia escolarizada deve ser pensada tanto
sob a influéncia dos dispositivos pedagogicos ja existentes como também das
relacbes de poder e de controle social que perpassam tanto a escola (palco por
exceléncia da préatica pedagogica) quanto a SEED-PR e os NREs (onde se verifica
com maior veeméncia a recontextualizacéo oficial).

Apreender a gramatica do codigo pedagdgico, no anseio de
compreender como se da a estruturacéo do discurso pedagogico enquanto principio
de recontextualizacdo, constitui o eixo tedrico principal desta dissertacdo. As
formulacdes tedricas de Bernstein, desenvolvidas até aqui, serdo utilizadas para
analisar tanto as praticas discursivas pedagdgicas ndo textuais'® quanto a
materializacdo textual'’ de discursos pedagégicos em torno da disciplina escolar
de Sociologia. A partir de elementos concretos a substanciosa teoria da gramatica
pedagogica de Bernstein tende a ficar mais compreensivel e menos obscura em sua
complexidade.

A proposta aqui € elaborar, nos moldes da teoria de Bernstein, um
modelo de andlise que auxilie na compreensdo da estruturagcdo do discurso
pedagogico da disciplina escolar de Sociologia. Em alguns momentos pode ser que
os diagramas elaborados tenham um aspecto bastante “matematizado”. Bem, os
diagramas e graficos que Bernstein utiliza em suas obras também acabam por
deixar essa impressao. Silva (2007) explana a seguinte ideia, acerca da

“obscuridade” e da utilidade dos escritos de Bernstein:

8 As praticas discursivas ndo textuais foram apreendidas através de 11 entrevistas, com professores
de sociologia da educacéo basica, gravadas em audio e posteriormente transcritas.

" S50 analisadas, no capitulo 2, as Diretrizes Curriculares de Sociologia da Educacédo Basica (2008)
da SEED-PR e, no capitulo 4, o Livro Didatico Publico de Sociologia (2009), também da SEED-PR,
como materializagdo textual dos discursos pedagdgicos que recontextualiza (oficialmente e
pedagogicamente) a disciplina de Sociologia.
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Se conseguirmos ir além dessa aparente impenetrabilidade, entretanto, ha
muito que aprender com ela. Ela (a teoria) continua nos mostrando,
sobretudo, que é impossivel compreender o curriculo (e a pedagogia)
sem uma perspectiva sociolégica. Afinal, uma teorizacdo critica da
educacdo ndo pode deixar de se perguntar qual o papel da escola no
processo de reproducéo cultural e social. E evidente que o curriculo ocupa
um papel central nesse processo. A sociologia da educacdo de Bernstein
nos ajuda precisamente a compreender melhor em que consiste esse papel.
(SILVA, 2007, p. 76, grifos meus).

Para efeitos didaticos retomo, de maneira bastante sumaria, 0s

principais conceitos desenvolvidos na teoria de Bernstein, que dardo sustentagao

para a compreensao e posterior utilizacdo do modelo de analise que sera proposto

mais adiante. A figura 3 redne, em tom esquematico as ideias de discurso

pedagogico (enquanto disciplina escolar, mas também como principio de

recontextualizacao); dispositivo pedagogico; codigo; classificacdo, poder e regras de

localizagc&o; enquadramento, controle e regras de realizacdo; pedagogia visivel e

pedagogia invisivel.

Figura 3 — Diagrama do Discurso Pedagoégico

Discurso Pedagogqico

Sustentado pelo dispositivo pedagdgico

A A

Curriculo de colecao

Classificacao - regras de < (forte)
(poder) localizacao Curriculo integrado
(fraco)

L yGerado por diferentes codigos

pedagogia visivel
Enquadramento - regras de< (forte)

(controle) realizac&o pedagogia invisivel

(fraco)

e gerador de outros cédigos

O eixo principal, no caso o discurso pedagdgico, aqui sera tratado

como uma disciplina escolar. No caso mais especifico, a disciplina escolar de

Sociologia. Lembrando que a Sociologia escolarizada comporta-se como um
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discurso pedagoégico na medida em que age como principio de recontextualizacao
ao relocar e refocalizar outros discursos de seus campos originais de producéao,
reunindo-os mais ou menos harmonicamente sob o respaldo de um conhecimento
escolarizado. Esse discurso pedagodgico é sustentado pelo dispositivo pedagdgico,
gue age como um “esqueleto” ao dar a sustentacdo da comunicacao pedagogica -
pelo provimento do(s) codigo(s).

O dispositivo pedagdégico carrega consigo o cdédigo pedagdgico e
faz intersecdo com outros tipos de cdodigos. Cédigo aqui é pensado como um
conjunto de normas adquirido socialmente, porém de forma implicita e coercitiva. E o
codigo que encerra a funcdo de escolha dos significados relevantes e pela forma
como esses significados sao utilizados, bem como determina a localizagdo no
espaco e no tempo em que esses significados séo utilizados. Nesse caso o cédigo
do dispositivo pedagogico (mais ou menos elaborado), encontra-se em intersecao
com o proprio codigo escolar (mais amplo), mas n&o apenas com esse. E possivel
imaginar, pela propria forga de recontextualizacdo que possui uma disciplina escolar,
que o discurso pedagogico resultante acaba por reunir diversos codigos em
intersecao, sendo que alguns podem se sobrepor a outros, ou mesmo fundir-se na
criacdo de outros codigos diferentes. Por exemplo, podemos contar com o cédigo
académico/cientifico carregado pela ciéncia de referéncia (as Ciéncias Sociais no
ambito universitario); o codigo politico das discussfes partidarias e sindicais; o
codigo cultural das manifestacdes artisticas, dentre uma série infindavel de
possibilidades.

A classificagdo do discurso pedagdgico é dada pelas relacdes de
poder quanto aos posicionamentos das “vozes” ouvidas e tratadas como legitimas.
Ou seja, as regras de localizacdo sdo as que dédo as coordenadas de quais
contetidos podem ou ndo fazer parte de determinada organizacédo curricular. E
importante ressaltar que o principio de classificacdo diz respeito direto ao curriculo.
Caso a classificacdo seja forte isso significa que as regras de localizacao isolaram
de maneira bastante clara o conhecimento (ou grupo de conhecimentos) que conta
como valido ou como potencialmente valido. As fronteiras entre aquilo que é
considerado valido e o que ndo é considerado valido sao bastante delimitadas. Ao
pensarmos o curriculo escolar isso equivale dizer que as disciplinas encontram-se
bastante separadas umas das outras, ja que as regras de localizacéo ja distribuiram

seus conteudos/assuntos/temas/saberes/conhecimentos de acordo com suas
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especificidades. Ja se a classificacdo for fraca os limites entre as disciplinas sédo tao
ténues que acabam por confundir-se, ou seja, ndo ha clareza sobre as
especificidades das disciplinas. Tendo em mente que Bernstein denomina de
curriculo de colecdo toda de forma de organizacdo -curricular fortemente
classificada; e curriculo integrado aquele fracamente classificado.

O engquadramento diz respeito as formas como o controle é
exercido no processo de comunicacdo pedagodgica. As regras de realizacao
estabelecem as formas de comunicagdo consideradas mais apropriadas, ou ainda
estabelece a comunicacéo legitima, de acordo com as fronteiras estabelecidas pelas
relacbes de poder. A mensagem, ou a forma como a mensagem é efetuada acaba
sendo nivelada pelas regras de realizacdo, pois sdo essas regras que regulam a
criagdo e a producdo de relagbes especializadas internas a um determinado
contexto. No caso do contexto escolar, e mais precisamente no caso de uma relacao
onde haja comunicacdo pedagdgica, o enquadramento diz respeito as formas
didaticas de relacionamento entre os sujeitos envolvidos, no caso professores e
alunos. Bernstein classificava de pedagogia visivel as préaticas pedagdgicas onde
0s controles da relacdo sao bastante nitidos e existe uma clara distingdo entre quem
transmite a mensagem e quem abiscoita essa mensagem. No caso de um fraco
grau de enquadramento, ndo ha nitidez quanto ao controle e ambos 0s sujeitos
podem participar da construcdo do conhecimento sem que se saiba ao certo quem
transmite e quem apreende a mensagem. A pratica pedagogica com essa dinamica
€ denominada por Bernstein de pedagogia invisivel.

O resultado de todo esse processo de comunicacdo pedagodgica é a
geracdo de outro cddigo, fruto da intersecdo de (possivelmente) diversos cddigos
geradores que modelaram o discurso pedagoégico da disciplina. O codigo ultimo
gerado pode ser encontrado na relacdo entre transmissdo e apreensdo da
mensagem, ou seja, entre professor e aluno. Para identificar as caracteristicas
desse codigo ultimo seria necessaria, também, a analise da recep¢do da mensagem
pedagogica pelo corpo discente da relacdo, o que, pela extensdo e propositos
previamente estabelecidos ndo configura preocupacdo do presente trabalho.
Entendo, entretanto, que seria de extrema validade sociolégica empreender um
trabalho de pesquisa empirica sobre a recepcao da mensagem pedagdgica por parte
do corpo discente, na esperanca de compreender (em sua totalidade) esse processo

de comunicacdo pedagdgica. Acredito que esse codigo ultimo ndo seja um cédigo
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final, ja que uma vez apreendido pelos alunos (através do discurso pedagogico)
esse codigo ecoa portdes afora da escola, sofrendo novas recontextualizagdes,
intersecdes, resultando desses processos a criagdo de outros cddigos sociais.

Essa retomada fez-se necessaria frente a ja comentada
complexidade (e, por vezes, obscuridade) da teoria de Bernstein sobre a gramatica
social que estrutura um discurso pedagdgico. Agora julgo possivel prosseguir com a
tentativa de, partindo do que foi explanado até aqui, propor um modelo de analise
que permita compreender a formatacdo (producdo e recontextualizacbes) do
discurso pedagogico da disciplina escolar de Sociologia. No presente trabalho nos
interessa focar em duas formas (ndo necessariamente distintas, mas antes
conjuntas, ainda que didaticamente separadas para fins de analise) pelas quais o
discurso pedagdgico da disciplina escolar de Sociologia encontra-se na empiria:
através das praticas discursivas pedagogicas textuais e através da materializacao

textual de discursos pedagdgicos.

1.2.2 Propondo um Modelo de Andlise

Partindo da ideia de tipos ideais proponho que pensemos na
possibilidade de “encaixar” (ainda que de forma a exagerar as caracteristicas) 0s
objetos (Livro Didéatico Publico e Diretrizes Curriculares Estaduais de Sociologia) e
0s sujeitos (professores de Sociologia da educacao basica) desta pesquisa em uma
tipologia que venha a categorizar diferentes discursos pedagogicos da disciplina
escolar de Sociologia. Para explicar a ideia de tipos ideais, transcrevo aqui as
palavras de Costa, que traduzem com exatiddo minha interpretacdo acerca do

instrumento de analise proposto por Weber:

Trata-se de uma construcdo tedrica abstrata a partir dos casos particulares
analisados. O cientista, pelo estudo sistematico das diversas manifestacdes
particulares, constr6i um modelo acentuando aquilo que lhe parega
caracteristico ou fundante. Nenhum dos exemplos representara de forma
perfeita e acabada o tipo ideal, mas mantera com ele uma grande
semelhanca e afinidade, permitindo comparacdes e a percep¢do de
semelhancas e diferencas. Constitui-se um trabalho tedrico indutivo que
tem por objetivo sistematizar aquilo que é essencial na diversidade das
manifestacBes da vida social, permitindo a identificacdo de exemplares
em diferentes tempos e lugares. (COSTA, 2005, p. 100, grifos meus).
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E possivel que uma série de “tipos” de ensino de sociologia (na
escola basica) possa ser descrita a partir de matrizes tedricas diversas, socioldgicas
ou ndo. A especificidade de uma tipologia apoiada na teoria estruturalista de
Bernstein € contar com a visualizacdo mais facilitada do cruzamento entre as
relacbes de poder e o controle, expressos tanto nas entrevistas coletadas quanto
nos textos selecionados para analise.

Retomemos a figura 1 acima. E possivel perceber que aquela
diagramacdo do principio de classificacdo ja funciona como um tipo ideal ao
deslocar alguns elementos para a direcdo de uma classificacéo forte (dando a ideia
de uma classificacdo 100% forte) e outros elementos para a direcdo de uma
classificacdo fraca (dando a ideia de uma classificacdo 100% fraca). Como ja foi
mencionado anteriormente, quando verificado na realidade, ndo nos deparamos com
discursos pedagogicos que se encaixem 100% em um determinado oposto desse
diagrama. O mesmo vale para a figura 2: ao pensarmos o controle exercido em um
discurso pedagdgico ndo encontraremos, na pratica, exemplos de professores que
consigam sustentar uma pedagogia 100% visivel o tempo todo.

Proponho, entdo, um cruzamento entre as figuras 1 e 2. Ou seja, as
duas “retas” de extremos opostos, tanto a da classificacdo quanto a do
enquadramento agora podem ser visualizadas juntas, em intersecédo, sendo que a
reta da classificacdo é vertical e a reta do enquadramento é horizontal. Tal qual um
plano cartesiano matematico temos, na figura 04, quatro diferentes quadrantes
formados a partir do cruzamento das retas. Esse € 0 modelo basico de analise
proposto no presente trabalho. E esse modelo que permitird as andlises realizadas
nos capitulos 2 e 4, jA que ele permite conceber o movimento existente na
estruturacdo do discurso pedagoégico da disciplina de Sociologia ao admitir os
principios de classificacdo e enquadramento bem como sua variacdo entre 0s

opostos forte e fraco (a)
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Figura 4 — Diagrama do cruzamento entre classificacdo e enquadramento
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A fim de explicitar ainda mais, pensemos esse mesmo modelo,
porém contando com elementos mais diretos acerca do ensino escolar de
Sociologia, ou seja, pensando as relacdes de poder e de controle que envolvem
essa disciplina. Quero dizer com isso que ao tentar incorporar as discussdes sobre o
ensino escolar de Sociologia ao modelo de andlise proposto temos que nos esforcar
para pensarmos a classificagdo (mais forte ou mais fraca) e o enquadramento (mais
forte ou mais fraco) a partir das especificidades atuais (mas também histéricas'®) da
disciplina de Sociologia nos curriculos escolares da escola publica paranaense.

Levando em consideracdo as principais tendéncias no ensino

escolar de Sociologia, apontadas por pesquisas diversas'®, é possivel afirmar que a

'8 Especificidades no sentido de caracteristicas da disciplina escolar de Sociologia. A leitura dos
textos de Guelfi (2001), Meucci (2000), Silva (2006) e Ferreira (2011) nos permitem compreender
essas especificidades em diferentes momentos histdricos.

% Dentre a bibliografia pesquisada para esta dissertacdo, os trabalhos citados abaixo constituem
exemplos de pesquisas que apontaram a mesma dualidade no ensino escolar de Sociologia: ora
uma disciplina fortemente classificada a partir da ciéncia (do discurso intelectual), ora uma
disciplina de fraca classificagdo, sendo tratada a partir da ideia do desenvolvimento de habilidades
e competéncias para o exercicio da cidadania:

FERREIRA, E. C. Sobre a no¢do de conhecimento escolar de Sociologia. (Dissertacao de
Mestrado). Programa de Pds-graduacdo em Ciéncias Sociais, Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2011.

MORAES, L. F. N. Da Sociologia cidadd a cidadania sociolégica: tensdes e disputas na
construcdo dos significados de cidadania e do ensino de Sociologia. (Dissertacdo de
mestrado em Sociologia). Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2009.
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disciplina escolar de Sociologia é um discurso pedagogico polifénico, perpassado
por diversos codigos que se sobrepem uns aos outros e que dependendo do
contexto no qual se vé inserida pode apresentar variagbes de acordo com sua
distribuicdo geografica (variando de NRE para NRE, por exemplo); de acordo com a
formacdo académica dos professores ou mesmo de acordo com a concepcéo
curricular adotada em cada escola. Verifica-se, portanto, que, como qualquer
discurso pedagdgico enquanto principio recontextualizador, a disciplina escolar de
Sociologia ndo possui uma ténica Unica, nem se manifesta na pratica sob influéncia
de uma Unica tendéncia. Tomaremos aqui, como dupla de extremos opostos, duas
grandes tendéncias no ensino escolar de Sociologia: 0 ensino de Sociologia nos
moldes academicistas e o ensino de Sociologia com vistas ao desenvolvimento de
uma postura cidada. Por “moldes academicistas” me refiro a um ensino escolar de
Sociologia muito proximo ao ensino das Ciéncias Sociais na realidade universitaria
(campo intelectual / campo da producéo do discurso), ou seja, com alta valorizacao
dos aspectos mais técnicos da cientificidade, ou seja, uma Sociologia que ndo tenha
passado por muitas recontextualizacdes até chegar aos bancos escolares do ensino
médio.

Ao principio de classificagdo do modelo de analise incluimos entéo

20» acima

alguns elementos que facam referéncia direta as “tendéncias opostas
citadas. Como pode ser verificada na figura 5, a classificacédo forte conta entdo com
0S seguintes elementos: curriculo de colecao; clareza na especificidade da
Sociologia; cédigo elaborado a partir das Ciéncias Sociais e preocupag¢ado com
a manutencdo do lugar especifico da Sociologia. Situados como extrema
oposicao (enquanto “tipo ideal”) os elementos que configuram a fraca classificacao
sdo: curriculo integrado; falta de clareza entre os limites das disciplinas;
codigo elaborado a partir da ideia de cidadania e auséncia de preocupacéao
com a manutencdo do lugar especifico da Sociologia. Ha que se ter em mente
que o principio da classificacdo diz respeito justamente as fronteiras mais ou menos
definidas em torno de um determinado discurso pedagogico. Quanto mais

especializado e isolado é esse discurso, mais forte é considerada sua classificacéo.

TAKAGI, C. T. T. Ensinar Sociologia: andlise de recursos do ensino na escola média.
(Dissertacao de Mestrado). Programa de Pés-graduacdo em Educacéo — Sociologia da Educacéo,
Faculdade de Educacéo da Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2007.

?® Tendéncias opostas ndo no sentido de negacéo e contrariedade uma da outra, mas em termos de
diferenciacao.
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Figura 5 — Diagrama da classificacdo da disciplina de Sociologia
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O enquadramento, referente ao controle da comunicagao
pedagogica, também deve ser recontextualizado a partir da ideia do ensino escolar
de Sociologia. Assim, um forte enquadramento conta com 0s seguintes elementos:
pedagogia visivel; dominio docente do processo de ensino; avaliacdo efetuada
com vistas a cientificidade da Sociologia e controle exercido a partir da
preocupacdo com a manutencdo da especificidade da Sociologia. O extremo
oposto (também enquanto “tipo ideal”’) nos revela os seguintes elementos:
pedagogia invisivel; processo de ensino orientado pelo aluno; avaliagdo com
vistas ao exercicio da cidadania e controle exercido a partir da ideia de
cidadania e/lou mercado de trabalho. A figura 6 ilustra a disposicdo desses

elementos na reta “horizontal” do enquadramento.



Figura 6 — Diagrama do enquadramento da disciplina de Sociologia
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Ao sobrepor as figuras 5 e 6 temos, na figura 7, o modelo de andlise

em plano cartesiano agora contando com 0s elementos concernentes ao ensino de

escolar de Sociologia, que permite visualizar, em termos ideais, a movimentacao

resultante do cruzamento entre as relacdes de poder e o exercicio do controle.

Percebe-se, novamente, a formagédo de quatro quadrantes, cada qual resultado de

um cruzamento especifico entre forte ou fraca classificacdo e forte ou fraco

enquadramento. Cada quadrante (ou seja, cada cruzamento de elementos da

classificacdo — forte ou fraca — e de elementos do enquadramento — forte ou fraco)

equivale a um “tipo ideal” de discurso pedagdgico da disciplina escolar de

Sociologia.
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Figura 7 — Diagrama do cruzamento entre classificacéo e
enquadramento da disciplina escolar de Sociologia
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Cada quadrante do modelo, resultado do cruzamento de um tipo de
classificagdo com um tipo de enquadramento, nos revela um tipo ideal de discurso
pedagogico pelo qual a disciplina escolar de Sociologia se manifesta. Para que se
realize a leitura dos quadrantes é necessario ter em mente, que, as categorias
adotadas para analise neste trabalho (professores de Sociologia, enquanto agentes

de socializacdo do conhecimento; e DCE de Sociologia, enquanto materializacao
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textual de discursos pedagdgicos) sdo, ou material humano propriamente dito ou
fruto de reflexbes e discussbes humanas e, por sua vez, ndo encerram em Si
caracteristicas estaticas de observacdo empirica como poderia ser observado num
dado objeto das ciéncias naturais, por exemplo. Quero dizer com isso que mui
dificilmente (ou mesmo impossivelmente) um professor de Sociologia venha a ser
caracterizado apenas e tdo somente por reproduzir um discurso pedagdgico de
classificagdo 100% forte; ou mesmo que esse professor venha a ter uma pratica
pedagdgica que o qualifique em um enquadramento 100% fraco. Nas entrevistas,
analisadas no capitulo 4, observa-se que existem clivagens e nuances (tanto na
classificacdo quanto no enquadramento na comunicacdo pedagdgica desses atores
sociais) que devem ser respeitadas. Entretanto, sera possivel observar que, muitas
vezes, existe uma concentracdo de caracteristicas que orienta esses agentes para
uma mais forte ou mais fraca classificacdo; bem como para um mais forte ou mais
fraco enquadramento.

O quadrante 1 comporta o cruzamento de uma forte classificagéo e
também de um forte enquadramento, ou seja, a ordenacao curricular a partir de um
isolamento consideravel da disciplina de Sociologia encontra respaldo numa pratica
pedagogica que, por sua vez, tende a avaliar o processo de aprendizagem com
critérios de avaliacdo que levem em conta a cientificidade da disciplina, muito
possivelmente ancorada na ciéncia de referéncia (nos moldes académicos das
Ciéncias Sociais). Como mostra a figura 08 o discurso pedagogico tipo 01 revela um
curriculo fortemente cientifico, em termos mais tradicionais de organizacdo; com alta
valorizacdo da cientificidade das disciplinas escolares e um controle fortemente
orientado em torno de questdes inerentes a prépria disciplina. Denominaremos esse

discurso pedagogico de Discurso do Curriculo Cientifico.
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Figura 8 — Diagrama do Discurso do Curriculo Cientifico (Tipo 1)
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Comportando um discurso pedagdégico de forte classificagdo, porém
com fraco grau de enquadramento o quadrante tipo 02 (da figura 7) nos revela o que
denominaremos de Discurso Colec&o/Discente. O tipo 02 € um discurso que pode,
ora apresentar mais caracteristicas do fraco engquadramento, ora mais
caracteristicas da forte classificagdo. Possivelmente, dependendo das
caracteristicas preponderantes em um vetor, algumas outras caracteristicas do outro
vetor podem ser anuladas ou destacadas. Exemplifico: imaginemos um documento
oficial orientador emanado de alguma secretaria estadual de educacdo. Esse
documento imaginario orienta uma organizacdo curricular altamente classificada,
onde se verifica com facilidade que o curriculo adotado € o do tipo coleg&o. Existem
“muros” bastante definidos entre as diferentes disciplinas. Entretanto, essas
disciplinas nédo sdo organizadas a partir da cientificidade de cada uma delas. Suas
respectivas didaticas apontam para a ideia de exercicio pleno da chamada
cidadania. Os contetdos desenvolvidos nas disciplinas tem, como meta, fomentar a
criacao do espirito cidadao, participativo e democratico. Esse discurso pode ainda se
manifestar sob o seguinte aspecto: clareza na especificidade da disciplina de
Sociologia, porém com uma liberdade maior no processo de aprendizagem, ou seja,

o0 interesse do aluno, do corpo discente, acaba por determinar o ritmo da
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aprendizagem, na escolha dos temas a serem sociologicamente discutidos. A figura

9 exemplifica a localizac&o do Discurso Colecao/Discente:

Figura 9 — Diagrama do Discurso Colecao/Discente (Tipo 2)
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Ja o discurso pedagoégico contido no quadrante 03 (da figura 07)
expbe o cruzamento de uma fraca classificacdo e também de um fraco
enquadramento. Podemos dizer que esse discurso € inversamente proporcional ao
Discurso do Curriculo Cientifico (quadrante 01): enquanto aquele discurso é
fortemente regido por uma preocupacdo com o lugar especifico da Sociologia e com
uma aprendizagem que reflita aspectos cientificos da disciplina; o discurso do
guadrante 03 tende a ser orientado pela égide do mercado neoliberal em sua tbnica.
Ainda que na teoria (proposi¢des oficiais) o curriculo seja do tipo colecdo, na prética
0 que se verifica € um curriculo altamente integrado, ou seja, mesmo disposto em
disciplinas onde os limites sejam bem estabelecidos, os conhecimentos transitam
“livremente” por entre as diferentes disciplinas, ndo se aportando necessariamente
em apenas uma delas. Nao ha preocupacdo com a delimitacdo das disciplinas (nem

com a especificidade delas), bem como a avaliacédo tende a ser efetuada tendo em
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vista posturas praticas que envolvam desde o exercicio da cidadania até o preparo
de competéncias tecnicistas para o mercado de trabalho. Denominaremos esse
discurso de Discurso Integrado/Cidaddo. A figura 10 mostra a intersecao de
aspectos voltados para a ideia de cidadania e de mercado de trabalho e de

conhecimentos néo delimitados em diferentes disciplinas.

Figura 10 — Diagrama do Discurso Integrado/Cidadé&o (Tipo 3)

© o
() o
2 0 g g
oo o SF © o
=g > 2o 0T c o
= 0 >0 c© E = A
= > © S 33
Yo % = g © o8l g
T O o X g O®
S o = B o .%o
Enquadramento 285 s g8 25c8
o8 < =2 = 8T
S5 3 g9 sog
- \B CL\ <\ © ° \U
fraco < >
Curriculo integrado —|
TIPO 3 Limites ndo tdo claros entre as disciplinas—|
Cddigo elaborado a partir da ideia de cidadania—]
Auséncia de preocupagdo com manutengdo do lugar especifico da Sociologia—]

A\

Classificacdo|  fraca

E, por ultimo, o quadrante 04, fruto da intersecdo de um forte
enquadramento e uma fraca classificagdo nos revela o que denominaremos de
Discurso da Lideranca Humanitaria. Esse discurso congrega uma pedagogia
visivel, por vezes preocupada com a especificidade da Sociologia e seus limites bem
construidos, entretanto a Sociologia aqui é pensada muito mais em termos de
desenvolvimento de competéncias para o exercicio da cidadania e para o mercado
de trabalho do que em termos ligados a sua cientificidade. Como ilustrado na

imagem 11, o Discurso da Lideranca Humanitaria aponta para um processo de
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ensino e aprendizagem onde o professor detém o dominio hierarquico. Contudo, a
organizacao curricular é regionalizada (se ndo nas proposi¢des oficiais, ao menos na

pratica pedagogica).

Figura 11 — Diagrama do Discurso da Lideranca Humanitaria (Tipo 4)
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Ainda sobre o tipo ideal Costa argumenta:

O tipo ideal ndo é um modelo perfeito a ser buscado pelas formacdes
sociais histéricas nem mesmo em qualquer realidade observavel. E um
instrumento de andlise cientifica, numa construgdo do pensamento que
permite conceituar fenémenos e formagdes sociais e identificar na realidade
observada suas manifestacdes. Permite ainda comparar tais manifestaces.
(COSTA, 2005, p. 100).

Parto dessa premissa de Costa para salientar que os tipos ideais do
discurso pedagdgico da disciplina escolar de Sociologia, aqui propostos, precisam
ser encarados como uma ferramenta sociolégica construida interpretativamente
enguanto instrumento de ordenacédo da realidade. Certo de que ndo encontraremos
na empiria exemplos de “pureza” de determinado discurso pedagdgico, adianto que
o modelo de analise proposto neste capitulo permite, durante a analise, aproximar

e/ou distanciar o fenbmeno (expresso através das entrevistas, dos questionarios e
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dos textos oficiais) de sua manifestacdo tipica (identificada pelo tipo ideal). Assim,
tenho a tarefa de trabalhar no sentido de identificar e selecionar aspectos que
interessem as minhas explica¢des, sem, no entanto, forcar o modelo de analise para
responder aos problemas ja levantados. As clivagens e nuances observadas nos
dados coletados e materiais analisados acabam por relativizar o modelo proposto, ja
gque demonstram a movimentacdo (por vezes bastante dinamica) no discurso
pedagogico da disciplina de Sociologia. Esse exercicio de “olhar sociol6gico” em
muito se assemelha com as proposi¢cdes de Mills (1959) ao propor a imaginagao
sociolégica como ferramenta de descortinar a realidade, ainda que para tal,
tenhamos a tarefa de exercitar nossos olhos e mentes para abstrair, do real
concreto, 0s elementos necessarios para a analise.

O modelo de andlise aqui proposto, é brevemente testado no

capitulo 2 e aplicado no capitulo 4.
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CAPITULO 2

A CONFIGURAGCAO DA DISCIPLINA ESCOLAR DE SOCIOLOGIA NO PARANA
ENTRE 2003 E 2010 — A RECONTEXTUALIZACAO OFICIAL

Que tipo de conhecimento vale mais? Embora pareca, a pergunta néo é
nada simples, pois os conflitos acerca do que deve ser ensinado sao
agudos e profundos. N&o se trata “apenas” de uma questéo educacional,
mas de uma questédo intrinsecamente ideolégica e politica. Quer
reconhe¢camos ou ndo, o curriculo e as questdes educacionais mais
genéricas sempre estiveram atrelados a histéria dos conflitos. (Michael
Apple, Ideologia e Curriculo).

Até o final da década de 2000 era comum encontrar autores que
argumentavam sobre a escassez de pesquisas na area do ensino de Sociologia.
Takagi (2007), que fez uma analise documental sobre a disciplina de Sociologia no
estado de Sdo Paulo, argumenta, sobre os resultados da pesquisa bibliografica

empreendida por ela, que:

[...] Os resultados indicam que h& pouca similaridade entre as fontes
pesquisadas, havendo raras influéncias de umas sobre as outras, uma vez
gue ndo ha o estabelecimento de uma comunidade de discusséao
acerca do ensino de Sociologia. No entanto, compreendemos que esse
tipo de estudo contribui para conhecermos as praticas referentes a
disciplina Sociologia a fim de entendermos o tipo de ensino que esta sendo
proporcionado para os alunos do ensino médio, apontando suas limitagdes,
contribuindo para um incremento das possibilidades educacionais desta
disciplina. (TAKAGI, 2007, p. 06, grifos meus).

Diferente do que autores como Takagi outrora argumentaram em
suas pesquisas?!, o cenario académico atual conta com um nimero significativo de
pesquisas que tem como objeto o ensino de Sociologia, seja em sua manifestacao
escolar (ha educacao basica, como disciplina); seja no ensino superior como curso
de graduacédo e poés-graduacdo. O conjunto desses estudos sobre o universo do
ensino de Sociologia j& permite, inclusive, delimitar certo nUmero de pesquisas que
podem servir de base para a continuidade de estudos presentes e também de

estudos futuros. Tomemos como exemplo a propria realidade paranaense no tocante

2 Muitos trabalhos sobre o ensino de Sociologia, em especial os trabalhos escritos entre o final da
década de 1990 e o final da década de 2000, costumavam trazer em seu texto a ideia de que essas
pesquisas deveriam acontecer em numero mais substancioso, tanto para engrossar 0 corpo de
pesquisadores que se lanca sobre o tema, quanto para que as pesquisas tivessem continuidade e
para que os debates ecoassem no meio académico. Trabalhos como as dissertacées de mestrado
de Santos (2002) e Sarandy (2004) reforcam o carater de escassez das pesquisas na area.
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as pesquisas sobre o ensino escolar de Sociologia: através dos escritos de Silva®?
(2006), Franca® (2009) e Ferreira®® (2011) j& conseguimos tracar um panorama da
recente histéria da Sociologia no ensino médio do Estado do Parana,
compreendendo a formatacdo e as transformacdes da disciplina em cenérios
politicos diferentes, ainda que cronologicamente préximos.

E é justamente a partir dos escritos dos autores citados no paragrafo
anterior que se estrutura o presente capitulo. Mas ndo apenas. Vale lembrar, como
comentado na apresentacdo desta dissertacdo, da minha atuacdo como técnico-
pedagogico entre os anos de 2007 e 2009, tanto no Nucleo Regional da Educacéao
(NRE) de Cornélio Procopio como no Departamento da Educacdo Basica da
Secretaria de Estado da Educacdo do Parand (DEB-SEED-PR) em Curitiba. Estar
nos “bastidores” do ensino escolar de Sociologia me rendeu mais que consideracdes
e reflexbes oportunas para a presente pesquisa, proporcionou também a
compreensao de diversas dinamicas que envolvem a configuracdo da disciplina.
Quero com isso salientar que muitas das observacdes e pontuagcbes — em especial
as que dizem respeito aos fatos ocorridos entre 2007 e 2009 — sdo baseadas em
minha experiéncia profissional de cunho pedagdgico, mas nem por iSSO menos
sociolégica em minhas elucubracgdes.

Tendo em vista a gama de autores® que ja analisaram os processos
de intermiténcias do ensino escolar de Sociologia no Brasil, em especial entre o final
do século XIX e o final do século XX, proponho um recorte temporal mais recente:
partimos do cendrio educacional paranaense de meados da década de 1990
chegando até o ano de 2011. E nesse interim de quase duas décadas que foco a
configuragdo da disciplina escolar de Sociologia no presente momento, bem como ja
procuro aplicar o modelo de analise (cruzamento dos principios de classificacao e

enguadramento) proposto no capitulo 1.

22 SILVA, lleizi L. F. Das fronteiras entre ciéncia e educacdo escolar: as configuracdes do
ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia, no Estado do Parana (1970-2002). 2006. 312 fl. Tese.
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2006.

* FRANCA, Valnei F. O “entorno” da transposicdo didatica da disciplina de Sociologia no
ensino médio do Parana — “A construcdo de seu universo gravitacional”. 2009. 190 fl.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Universidade Federal de Curitiba, Curitiba, 2009.

** FERREIRA, Eduardo Carvalho. Sobre a nog&o de conhecimento escolar de sociologia. 144 fls.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Sociais) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011.

> Sobre a histdria do ensino escolar de Sociologia referencio, especialmente, os seguintes trabalhos:
GUELFI, W. P. A Sociologia como disciplina escolar no ensino secundario brasileiro: 1925-
1942. Curitiba: UFPR, 2001. (Mestrado em Educacéo);

MEUCCI, Simone. A Institucionalizac&o da Sociologia no Brasil: os primeiros manuais e cursos.
2000. Dissertagéo (Mestrado em Ciéncias Sociais) - UNICAMP, Campinas.
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2.1 REVISITANDO O MOMENTO ANTERIOR — ENTRE A DECADA DE 1990 E 0 ANO DE 2002

O cenério neoliberal de meados da década de 1990 acabou por
conferir a educacgéo publica nacional uma tonica bastante mercadoldgica e centrada
didaticamente na chamada pedagogia de competéncias. No Estado do Parana,
sob o governo de Jaime Lerner®® (1995 a 2002) a situacéo verificada nos curriculos
escolares obedecia a essa mesma ordem. Ferreira (p. 49, 2011) comenta sobre
uma possivel divisdo em trés periodos nos quais podemos visualizar diferentes
panoramas do ensino escolar de Sociologia no Brasil: sendo o primeiro periodo o de
institucionalizacdo da disciplina no ensino secundario brasileiro (1891-1941); o
segundo periodo referente a auséncia da Sociologia como disciplina obrigatéria
(1941-1981) e o terceiro periodo marcado pela reinsercdo gradativa da Sociologia no
Ensino Médio (1982 — década de 2000).

Penso viavel caracterizar o momento atual (que tem a lei

11.684/2008 como marco inicial®>’

) como um quarto periodo na historia nacional do
ensino escolar de Sociologia: vivenciamos a realidade da obrigatoriedade legal do
ensino da Sociologia como disciplina escolar em todas as séries do ensino médio;
seu crescente campo de atuacao docente e a estruturacdo mais ou menos definida
da disciplina de Sociologia como um objeto de analises sociolégicas e educacionais
diversas, em especial nas areas da sociologia do conhecimento e da sociologia do
curriculo. As entrevistas, analisadas no capitulo 4 e os questionarios analisados nos
capitulos 3 e 4 acabam por evidenciar algumas representacdes e praticas de
agentes (professores da disciplina escolar de Sociologia®) que, em sua maioria,
vivenciaram a transicao do terceiro para o chamado “quarto” periodo dessa historia.
Os agentes do ensino escolar de Sociologia analisados na presente

dissertacdo, presenciaram (ou ao menos conheceram), portanto, a mudanca nos

Jaime Lerner governou o estado do Parana entre os anos de 1995 e 1998 (pelo PDT — Partido
Democratico Trabalhista), sendo reeleito para o governo seguinte entre 1999 e 2002 (pelo PFL —
Partido da Frente Liberal, atual Democratas).

Ainda que no Parana a Sociologia ja fosse considerada disciplina obrigatéria desde 2006, em pelo
menos uma das séries do ensino médio.

Agentes dos campos de recontextualizacdo pedagdgica, no caso os professores em situacéo de
regéncia de aulas, mas também professores atuando como técnicos-pedagégicos nos NREs
analisados. Cabe ressaltar 0 movimento existente entre esses agentes e entre as principais agéncias
de recontextualizacdo do conhecimento sociolégico. Trata-se de um quadro dindmico: ora um agente
pode atuar em sala de aula, diretamente com alunos; ora esse mesmo agente pode compor uma
equipe técnica lidando com os “bastidores” do ensino escolar de Sociologia (proposicdo de
documentos; organizacdo de eventos, etc.).
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paradigmas educacionais que orientavam a educacao publica nos meados e final da
década de 1990 e também os novos paradigmas e sustentaculos tedricos que
alicercaram (e, por vezes, ainda alicergcam) os curriculos escolares de meados e final
da década de 2000. Em termos gerais, as principais mudancas paradigmaticas no
contexto educacional, entre essas duas décadas, dizem respeito a correlacédo entre
orientacbes pedagdgicas e politico-partidarias dos governos em vigéncia nos
momentos em questdo.O terceiro periodo, o de reinser¢do gradativa da
Sociologia no Ensino Médio situa-se no momento de abertura politica e de

redemocratizacdo do pais. De acordo com Ferreira:

[...] Esse momento é marcado especialmente pelo interesse crescente de
alguns setores da sociedade brasileira pela volta da sociologia aos
curriculos, o que de fato s6 aconteceu vinte e cinco anos depois. No
entanto, temos um fluxo de aproximagdo entre as ciéncias sociais e as
guestdes da sociedade que envolvia todo esse contexto politico, o que
evidenciava a necessidade de se repensar a inser¢cdo da sociologia nas
escolas. [...]J, incentivados pelo contexto democratico, temos uma
intensificagdo da luta pela sociologia no ensino médio, onde professores,
estudantes, intelectuais e politicos comeg¢am a conquistar hovamente 0s
espacos. [...] nesse periodo comecam a emergir uma seérie de experiéncias
com o ensino de sociologia Brasil a fora. (FERREIRA, p. 52, 2011).

Essa transicao entre as décadas de 1980 e 1990 marca parte da luta
pela institucionalizacdo da disciplina de Sociologia. Nesse mesmo contexto a
Sociologia escolarizada passa a congregar diversos discursos sociais que
perpassavam, principalmente, as ideias de construgdo da democracia e da
cidadania. Temas como as lutas travadas pelos movimentos sociais; a dualidade e a
desigualdade existentes entre a chamada cultura popular e a cultura erudita; e a
situacdo de exploracdo do operariado brasileiro, indicavam o carater fortemente
inclusivo das discussfes aportadas na disciplina escolar de Sociologia. Ha que se
ressaltar que essa transicdo (1980-1990) também é marcada pelo questionamento
de diversos paradigmas, como o da dicotomia publico-privado e a educacdo como
instrumento mero de adaptacéo social.

Mesmo que ndo obrigatéria e parcamente presente nos curriculos
escolares desse momento de transicdo analisado, € possivel perceber que a
concepcao da Sociologia como conhecimento escolar aproximava-se a de um
conhecimento que propiciasse aos alunos ferramentas para o exercicio de uma
democracia inclusiva; de um comportamento ndo mais orientado apenas pela ideia

de adaptacdo ao meio social, ou mesmo orientado pela compreensdo da
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industrializacdo da sociedade — sendo essas duas tbnicas muito presentes nos dois
primeiros periodos do ensino escolar de Sociologia. E claro, o contexto de abertura
politica e de redemocratizacdo do final dos anos de 1980 acabou por formatar uma
nocdo de ensino mais engajada (no sentido do comprometimento com a
transformacao social), em detrimento de uma nocdo de ensino mais puramente
cientifica ou mesmo moralizante (no sentido da adaptacéo social).

Os anos de 1990 foram palco para mais uma mudanca nas nocdes
de ensino e da disciplina de Sociologia. A nova agenda traz as reformas
educacionais da década de 1990 “coroadas” com a promulgacéo da Lei de Diretrizes
e Bases de 1996 (LDB)® e reforcadas com a instituicdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) e dos Parametros Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio
(PCNEM). Em termos gerais a educacdo passa a ser concebida como espaco
preparatorio para o desenvolvimento de qualidades humanas e modos éticos de agir
em relacdo ao trabalho, ao estudo e a natureza. Sobre as mudancas percebidas, no

tocante ao ensino da Sociologia, Ferreira atenta que:

[...] a nogdo de conhecimento escolar de Sociologia foi se transformando ao
longo dos anos, mesmo que em pequena escala [...] no inicio tinha-se a
preocupacdo com a transmissdo de um conhecimento bacharelesco,
preocupado com a insercdo da ciéncia dura como referencial para a
compreensdo das transformacBes promovidas pela modernizacdo da
sociedade brasileira, mas que foi se moldando historicamente, num tipo de
saber baseado em principios justificados pela necessidade competitiva
do atual estagio de desenvolvimento da sociedade. A emergéncia de
novos contextos sociais, politicos e econdmicos tem alterado historicamente
a logica das representacbes sobre o ensino escolar de sociologia
evidenciando como que a inclusdo de reinvindicacdes em torno de temas e
terminalidades que passaram a constar como preocupacdo das politicas
publicas para a educacéo. (FERREIRA, p. 52 - 53, 2011, grifos meus).

Apenas pelos trechos negritados no excerto acima ja poderiamos,
ainda que de maneira muito breve, tentar identificar os tipos de discursos
pedagdgicos presentes nesses diferentes momentos do ensino escolar de
Sociologia: o primeiro trecho negritado expressa, principalmente, a concepcao de
ensino de Sociologia da virada do século XIX para o século XX, ou seja, momento
da chamada “primeira fase” do ensino de sociologia. Pela alta preocupacédo com o0s
moldes academicistas e com a reproducdo bacharelesca do conhecimento

universitario nos bancos escolares secundarios, teriamos entdo, seguramente, um

# Lei 9394 de 20/12/1996.
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discurso pedagégico com forte orientacdo do Discurso do Curriculo Cientifico®
(Tipo 01), onde a classificacdo e 0 enquadramento, muito possivelmente,
obedeciam aos interesses em torno da manutencdo do lugar especifico da
Sociologia no quadro curricular; bem como obedeciam a uma avaliagdo exercida
com vistas a garantir o desenvolvimento da “ciéncia dura”, ou seja, garantir a
cientificidade® da disciplina.

O segundo trecho negritado no excerto de Ferreira diz respeito ao
cenario educacional verificado entre a segunda e a terceira fase do ensino escolar
de Sociologia (entre as décadas de 1940 e 1980), ou seja, com fortes vistas a uma
concepcao tecnicista e preocupada com valores do mercado de trabalho. Por essas
caracteristicas poderiamos atribuir a esse discurso um carater fortemente
mercadoldgico. Nesse rapido exercicio de identificacdo, penso se tratar esse
discurso do Discurso Integrado/Cidadé&o (Tipo 03), onde preponderam as ideias da
educacdo como instrumento de adaptacdo social e como formadora de habilidades
para o enfrentamento do mundo capitalista.

As mudancas na concepcao de educacao entre as décadas de 1990
e 2000, marcadamente vinculadas a um projeto neoliberal de sociedade, eram
caracterizadas por possuirem uma matriz politica, tedrica e ideoldgica fortemente
dependente de diversos mecanismos internacionais de regulacdo (como a
UNESCO, Banco Mundial e o FMI — Fundo Monetério Internacional). Essa forte
vinculagdo acabou por moldar uma educacdo de cunho neoliberal em consonancia
com o0s interesses desses organismos supranacionais, ou seja, em consonancia com
as légicas de mercado. O Estado®’, um dos principais atores envolvidos nesse
processo de mudancas educacionais, atraveés de documentos orientadores, acabava
por ditar os novos rumos da reforma educacional visada.

Ferreira (p. 56, 2011) defende que os documentos orientadores

desse momento historico intencionavam sistematizar um conjunto de principios e

% Conforme a tipologia dos Discursos Pedagdgicos da disciplina de Sociologia elaborada no
primeiro capitulo da presente dissertacao.

%1 Aqui empresto o termo “ciéncia dura”, do trabalho de Ferreira (2011), para designar um ensino
secundarista (de nivel médio) fortemente influenciado pelas Ciéncias Sociais/Sociologia das
universidades (centros formadores) sem tantas recontextualizacdes (adaptagfes, traducdes) para a
educacéo basica.

% principalmente (mas ndo somente) através das seguintes agéncias de contextualizacdo e
recontextualizacdo oficial: MEC (Ministério da Educacdo), Secretarias Estaduais de Educacéo;
Secretarias Municipais de Educacdo; universidades e centros formadores de licenciados;
conselhos de educacéo e ensino, etc.
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procedimentos que garantissem a fundamentacdo pedagogica e a organizagao
curricular das escolas nos termos do capitalismo internacional. Essa garantia
efetuava-se através de mecanismos legais que propunham vincular a educacao ao
mundo do trabalho e suas praticas sociais, visando a preparacdo dos estudantes
para o exercicio da cidadania e para a pratica do trabalho.

Os pesquisadores Mota (2005), Reses (2006) e Takagi (2007)
concordam que o substrato das reformas educacionais ocorridas entre as décadas
de 1990 a 2000, no tocante a concepcao da disciplina escolar de Sociologia, recai
na ideia de um conjunto de saberes/conhecimentos voltados para a preparagcao para
0 exercicio da cidadania. Esses autores dividem a opinido de que, nesse momento
de reformas educacionais, a disciplina de Sociologia era encarada (em termos
oficiais e pedagégicos®®) como possibilidade curricular de desenvolvimento de
competéncias “cidadas” e/ou democraticas. A LDB de 1996 delineava o Ensino
Médio (como ultima etapa da educacéo basica) como uma etapa formativa para o
exercicio da cidadania e para o egresso rumo ao mercado de trabalho. A Sociologia,
nesse contexto, serviria como componente curricular articulador do conhecimento
escolar as novas técnicas de reproducdo econbmica e social, e, no conjunto das
demais disciplinas das ciéncias humanas, estaria incumbida de fornecer os
instrumentos para que os estudantes pudessem exercer a chamada cidadania.

Ao comentar o papel da Sociologia no contexto das reformas

educacionais da década de 1990, Takagi observa que:

As leis confirmam que a educacdo como um todo, mas especialmente a
Sociologia, deva ser responsavel pela formacdo dos cidaddos, no
entanto, tal tarefa ndo é exclusiva dessa disciplina nem ha garantias de que
ela possa atingir esse objetivo, pois seu valor poderia ser reduzido ao
fornecimento de conhecimentos especializados nas ciéncias sociais, 0 que
difusamente pode contribuir para aquela formacao da cidadania. (TAKAGI,
2007, p.30, grifos meus).

A aquisicdo de determinadas competéncias para a insercdo do
educando no mundo da producdo, aliada a ideia de uma qualificagdo para o
exercicio de faculdades cidadas, caracteriza, ndo apenas, mas essencialmente, a
disciplina de Sociologia na virada do final da década de 1990 para a década de
2000.

% Sendo os termos oficiais as proposicdes oriundas das agéncias de recontextualizacdo oficial; e os
termos pedagdgicos as praticas docentes nas agéncias de recontextualizagcao pedagdégica (no caso
as escolas).
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2.1.1 Os PCNEM, A Sociologia e uma Leitura a partir de Bernstein

Pautados numa visdo bastante pragmatica do conhecimento escolar
0os PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) de 1999,
formavam o conjunto de orienta¢des curriculares da LDB/96 no intuito de acelerar a
reforma neoliberal do sistema educacional brasileiro. Incluindo conteudos,
conhecimentos, procedimentos, valores e atitudes, os PCNEM concebiam as
disciplinas escolares divididas em é&reas do conhecimento e articuladas a temas
geradores, que por sua vez se vinculavam as varias dimensdes da nocdo de
cidadania. O conhecimento escolar fica dividido em trés areas: Linguagens, Codigos
e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza, matematica e suas tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, sendo que a Sociologia era componente curricular
dessa ultima area, juntamente da Historia, Geografia e Filosofia.

Numa leitura a partir das ideias de contextualizacdo e

recontextualizacéo oficial de Bernstein, as autoras Caséo e Quinteiro afirmam que:

[..] os PCN [..] sdo documentos elaborados no campo da
Recontextualizacdo Oficial (Estado), mas em contextos e por
agentes/intelectuais distintos (campo da contextualizacdo). Representam
diferentes grupos de poder, projetos politicos, origens nos campos da
contextualizacdo, conteudos, categorias, visdes de sociedade, escola,
ensino e sociologia. (CASAO & QUINTEIROS, 2007, p.225).

As autoras Casao e Quinteiro (2007, p. 226) defendem que o
curriculo néo é algo isento de interesses e corresponde a um modelo de sociedade.
Nos termos de Bernstein, um curriculo é fruto da interacdo entre o campo da
contextualizagao (academia, universidade, intelectuais e consultores) de onde sao
recrutados pelo campo recontextualizador oficial (Estado, governos, secretaria de
educacdo) para a elaboracdo dos documentos orientadores oficiais. O momento
posterior a elaboracdo desses documentos consiste no encaminhamento para o
campo da recontextualizagdo pedagodgica (escola, comunidade escolar) onde sao
novamente reelaborados pelos professores na sua pratica docente.

Os PCNEM (1999), mesmo ndo possuindo forca de lei**, configuram

a materialidade de uma determinada concepcdo de curriculo (e, portanto, de

% Apesar do carater orientador, os PCNEM estdo submetidos as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCEM) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB/96), sendo essas
com forca de lei.
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discurso pedagogico, aglutinador de diversos codigos sociais em constante
dindmica). De carater nacional, esses documentos elaborados por consultores a
pedidos do Ministério da Educacdo (MEC) foram elaborados para que fossem mais
ou menos interpretados pelas secretarias estaduais de educacéao.

Justificados enquanto area (e ndo como disciplina), os PCNEM
deixam claro sua proposta de transdiciplinaridade*® pedagégica a partir do momento
em que listam competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em sociologia,
antropologia e politica, ou seja, a proposta da disciplina de Sociologia (e das demais
disciplinas da area de humanas) encontra-se, supostamente, dividida também entre
as trés classicas areas do conhecimento das Ciéncias Sociais, fundamentando que
seu ensino proporcionaria aos estudantes, os instrumentos adequados para transpor
certas posturas enraizadas na sociedade brasileira, o que possibilitaria a
transposicdo das atitudes e a modificacdo das relagdes interpessoais cotidianas,
num exercicio constante de relativizacdo. Essa relativizacdo € entendida, nos
PCNEM como possibilidade de construcao e consolidacéo da cidadania plena, como
aponta Ferreira (2011, p.60).

Como bem pontuam Caséo e Quinteiro (2007, p.230), os PCNEM
carregam um projeto pedagogico pautado nos principios de flexibilidade,
interdisciplinaridade e autonomia, sendo que as escolas sdo orientadas a dirigirem
seus programas, atividades, projetos e curriculos para a preparacdo basica para o
trabalho (mundo da producdo) e para o exercicio da cidadania. As ideias de
organizar o curriculo por areas de conhecimento e ndo disciplinas e formatar um
curriculo voltado para a preparacdo para o trabalho (em detrimento de conteudos
especificos) reforcam a ideia de competéncias norteando um discurso pedagdgico
de fraca classificacdo e também de fraco enquadramento, ja que praticas
pedagogicas baseadas na ideia de competéncias e habilidades configurariam uma
pedagogia do tipo invisivel, segundo Bernstein (2003).

Tratando a cidadania e o trabalho como temas transversais, 0s

PCNEM outorgam aos professores a tarefa de definir os eixos norteadores de suas

% A proposta de abordagem “transversal” de temas diz respeito & possibilidade de tratar um
determinado assunto de relevancia para determinado grupo a partir do maior nimero de disciplinas
possivel, orientando cada disciplina para que perpasse o assunto abordado a partir de seus
referenciais metodolégicos (e, por vezes tedricos). O foco numa proposta pedagdgica transversal
recai sobre os temas abordados e ndo sobre o corpo das disciplinas em si. Interessa mais o tema
(ou o conjunto de temas) e o que cada componente curricular (disciplina) tem a oferecer sobre o
tema proposto.
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aulas (seus cursos). Levada ao extremo, essa perspectiva de interdisciplinaridade
resultou num enfraquecimento da disciplina de Sociologia na virada dos anos de
1990 para 2000. Os conteudos disciplinares acabaram esvaziados e a interpretagédo
da Sociologia como nog¢des que poderiam perpassar outras disciplinas (e nhdo como
disciplinas em si) intensificou a percepcdo da Sociologia como um conjunto de
informacfBes (temas) que poderia ser tratado nas demais disciplinas, sem a
necessidade da obrigatoriedade da disciplina formalmente denominada de

Sociologia.

2.2 REPENSANDO O CURRICULO ESCOLAR — A SITUACAO DA SOCIOLOGIA NO PARANA

ENTRE O FINAL DA DEcCADA DE 1990 E MEADOS DOS ANOS 2000

Franca (2009, p.82) coloca que mesmo anteriormente a
obrigatoriedade da implantacdo da disciplina de Sociologia na educacédo basica, o
Parand ja discutia a necessidade e/ou importancia dessa disciplina desde os anos
de 1980. O “Programa de Reestruturagdo do Ensino de 2° Grau da Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana” de 1988, por exemplo, apontava para um ensino
médio constituido enquanto agéncia socializadora da producédo do saber, a partir da
l6gica do trabalho, sendo a Sociologia da Educacdo um importante componente
curricular para a realizacao de analises criticas da sociedade.

Ja os anos de 1990 apresentaram um cenario dual: se por um lado
as discussdes travadas na década de 1980 ainda ecoavam, o cenario neoliberal
abafava as possibilidades da Sociologia em se constituir como uma disciplina. Sobre

essa realidade, Franga argumenta que:

A década de 90 do século XX foi significativa para a Sociologia, pois no
rastro dos seminarios dos anos oitenta foi realizado concurso publico para
provimento de cargo de professores estatutarios, no Parana. Contudo, foi
uma década dividida ao meio, pois na primeira metade se fizeram visiveis
as propostas progressistas de educacdo, na segunda o avanco das forcas
politicas do neoliberalismo esvaziaram, ndo apenas a Sociologia, mas a
proposta de uma educacdo mais progressista como um todo. (FRANCA,
2009, p.83)
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Silva (2006, p. 242 e 243) comenta sobre o concurso publico para
professor de Sociologia do 2° grau, realizado em 1991%, alegando que havia uma
reserva consideravel de professores formados em Ciéncias Sociais que disputaram
as vagas, tanto as de Sociologia, quanto as de outras disciplinas como Historia,
Geografia e Filosofia. E possivel com isso perceber uma tdnica mais preocupada
com a concretizacdo da volta da disciplina de Sociologia para o Ensino Médio nos
primeiros anos da década de 1990.

Entretanto, na segunda metade da década de 1990 a proposta
neoliberal de reforma educacional provocou certo imobilismo na consolidacdo da
disciplina de Sociologia no Ensino Médio, pois os PCNEM reconheciam a
importancia dos contetudos sociolégicos, mas nao reconheciam a importancia da
disciplina em si. A interpretacdo recorrente da transversalidade presente nos
PCNEM dava a deixa para o descarte da disciplina da grade curricular, e também
para que os contetdos socioldgicos fossem contemplados em outras disciplinas, em
especial aquelas de maior tradigdo curricular, como Historia e Geografia. A gestao
educacional do final dos anos de 1990 concedia uma autonomia na criacdo de
disciplinas escolares, justamente pela interpretacdo da parte diversificada constante
dos PCNEM. Como resultado desse processo “autbnomo” de elaboracdo de

disciplinas escolares o cenario curricular ficou assim definido:

Até 2001, 2002 antes da determinacdo de obrigatoriedade do Conselho
Nacional de Educacdo em 2006, a disciplina (de Sociologia) ndo era
obrigatéria como ndo eram consideradas obrigatérias outras disciplinas
também, a gente tinha um quadro aqui no Paranda, especificamente
falando, de aproximadamente 5100 disciplinas compondo a educacéo
basica [...] tendo em vista a possibilidade que as escolas tinham de criar as
disciplinas, suas ementas, visando & implementac&o. [...] E interessante a
gente notar o periodo politico, histérico, e tinha muita coisa ligada a questao
do empreendedorismo, a ideia de competéncia e habilidade [...] (FEITOSA
& MOTTA apud FRANCA, 2009, p.84, grifos meus).

A situacdo de autonomia por parte da SEED-PR (pela interpretacéo
da transversalidade dos temas dos PCNEM) comecaria a mudar no ano de 2003,
com o inicio do governo estadual de Roberto Requido (PMDB). Nesse novo
momento politico h4 o reconhecimento, por parte da SEED-PR, das disciplinas de

bY

Filosofia e Sociologia como pertencentes a “tradicdo curricular’, e a partir disso,

% Sobre o concurso publico realizado em 1991 Silva (2006, p. 244) afirma, entretanto, que a SEED-
PR ndo contratou novos professores com formagdo em Ciéncias Sociais, aproveitando os
professores ja inseridos na rede com formacao em outras disciplinas da area de ciéncias humanas,
como Histdria, Geografia e Pedagogia.
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houve orientacdo para que as escolas paranaenses viessem a incluir essas
disciplinas em suas grades curriculares. Outro importante fato desse momento é a
estruturacéo de equipes disciplinares com representantes tanto da Sociologia quanto
da Filosofia que se formam na SEED-PR.

A Instrucdo n°04/2005 — SEED/SUED (Secretaria Estadual de
Educacao - Superintendéncia Estadual de Educacao) orientava as escolas para que
em 2006 organizassem suas matrizes curriculares com uma carga horéria de vinte e
cinco horas semanais, primando por uma distribuicdo de nimero de aulas para as
disciplinas o mais equitativa possivel, garantindo o minimo de duas horas/aula e o
maximo de quatro horas/aula por disciplina, tanto na Base Nacional Comum quanto
na parte diversificada. Essa instru¢cdo dizia ainda respeito a possibilidade de
incorporacao das disciplinas de Filosofia e Sociologia na parte diversificada. Em
continuidade aos avancos, também em ambito nacional quanto a garantia do lugar

da Sociologia como disciplina curricular, Franca explana:

O Conselho Nacional de Educacdo — CNE, em julho de 2006, apreciou o
documento “Diretrizes Curriculares das disciplinas de Sociologia e Filosofia
no Ensino Médio”, elaborado pela equipe da Secretaria da Educacao Basica
junto com representantes de varias entidades ligadas a questéo da inclusédo
da Filosofia e da Sociologia como disciplinas obrigatérias no Ensino Médio.
Com base nessa andlise, ele emite o Parecer CNE/CEB n°38/2006,
propondo a inclusdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino
Médio [...] Este parecer altera a redacao do segundo paragrafo do artigo 10
da Resolucdo CNE/CBE de n° 3/98, no sentido de orientar sobre as
modalidades do Ensino Médio organizados com curriculos flexiveis ou
estruturados por disciplinas, que os alunos tenham no primeiro caso
dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necesséarios ao
exercicio da cidadania, e no segundo caso que sejam incluidas as
disciplinas de Filosofia e Sociologia. Por fim, determina o prazo de um ano
para que sejam criadas as a¢fes de inclusdo das referidas disciplinas. Em
agosto desse mesmo ano, o Conselho Nacional de Educacdo emite a
Resolucdo de n°4, aprovada no dia 16, que regulamenta as proposicfes do
parecer CNE/CBE n° 38/2006. (FRANGCA, 2009, p.91)

Em 25 de julho de 2006, é sancionada pelo Governo do Estado do
Parana a lei 15.228/06 que instituiu as disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino
Médio, de forma compulsoria, repassando a SEED-PR as responsabilidades de sua
implementacéo. Essa lei entendia que a Sociologia tinha como objetivo consolidar a
base humanista da formagédo do aluno, no sentido de propiciar capacidade para
pensar e repensar de modo critico o funcionamento da sociedade contemporanea. O

ato de pensar e repensar criticamente aqui € tido como fundamental na construcéo e
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aprimoramento da cidadania. Ainda em 2006 o Conselho Estadual de Educacao

aprova a Deliberacédo 06/2006 em sete de novembro. De acordo com Francga:

[...] Nela consta que o ensino das disciplinas de Sociologia e Filosofia
deverdo estar previstos no Projeto Politico Pedagdgico de cada institui%éo,
sendo que seus contetidos deverdo ser baseados nas OCNEM?®
OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, do MEC e nas
Orientagcbes Curriculares de Filosofia e Sociologia, da SEED. Sendo que
estas disciplinas deverdo ser incluidas, a partir de entédo, na Base Nacional
Comum, garantindo a todos os alunos acesso a estes conhecimentos. Para
ministrarem aulas nas referidas disciplinas, e levando em conta a novidade,
principalmente na de Sociologia, o Conselho orienta que estdo aptos a
exercer docéncia na disciplina de Sociologia, em ordem de preferéncia, os
professores que estiverem nos seguintes requisitos: “a) Licenciatura em
Ciéncias Sociais ou Sociologia; b) Licenciatura com Pds-Graduacdo em
Sociologia; c¢) Licenciatura em Filosofia; d) Bacharelado em Filosofia, com
Licenciatura Plena em outra disciplina; e) Licenciatura em Histéria; f)
Licenciatura em Pedagogia”. Contudo o Conselho imp6s o critério de que “o
docente deverd comprovar no seu histérico escolar, no minimo, cento e
vinte horas cursadas da disciplina de Sociologia”, para os ndo-graduados,
ou pods-graduados em Sociologia. E o pleno exercicio desta docéncia, com
exclusividade para os licenciados em Sociologia, ficou estabelecido o prazo
de cinco anos para as mantenedoras providenciarem e, também, ficou
estabelecido que as mesmas deverdo firmar convénios com as IES —
Instituicdes de Ensino Superior, para promocao de cursos de Formagédo
Continuada para professores. (FRANCA, 2009, p. 92)

Entre os anos de 2003 e 2006 (antes mesmo da Lei 11.684/08 que
inclui obrigatoriamente a Sociologia como disciplina curricular na educacéo béasica) a
SEED-PR ja se mostrava preocupada com a disciplina de Sociologia, ou melhor,
preocupada com uma concep¢do de curriculo disciplinar, que primasse pela
manutencdo de uma organizacao curricular organizada em disciplinas, diferente do
momento anterior (até 2002) no qual prevaleceu na SEED-PR a ideia da autonomia

escolar em “criar” disciplinas para a parte diversificada do curriculo da educacéo

%" «“As Orientagdes Curriculares Nacionais surgem como decorréncia de se retomar as discussées a
respeito dos Parametros Curriculares Nacionais, seu processo de construcdo se da,
primeiramente, a partir dessa necessidade de uma revisdo critica das disposicdes que a
antecedem. Nesse sentido, podemos destacar dois aspectos que confrontam: 1) as OCN propdem
uma reflexdo sobre as ideias de “competéncia” e “habilidade”, o que ndo se encontrava claro em
outros documentos; e 2) procura problematizar a forma utilizada, para superar os problemas da
linguagem, ja que se trata de um documento distribuido a um publico bastante diverso em toda a
comunidade escolar. O que se procura com esse documento é restabelecer os debates ndo sé no
sentido de aprofundar a compreensdo sobre pontos que mereciam esclarecimentos, como
também, de apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer alternativas didatico-
pedagdgicas para a organizacdo do trabalho pedagdgico, a fim de atender as necessidades e as
expectativas das escolas e dos professores na estruturacdo do curriculo para o Ensino Médio”.
(FERREIRA, 2011, p. 63 e 64)
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basica. Hutner®, que estudou parte das politicas educacionais paranaenses do
periodo de 2003 a 2007, afirma:

A Secretaria de Estado da Educacao do Parana, na gestdo governamental
de 2003 a 2006, planejou e desenvolveu suas ac¢des tendo como principios
de trabalho a educacdo como direito de todo cidaddo, a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, o trabalho coletivo e gestdo democratica em
todos os niveis institucionais e o respeito e atendimento as diferencas e a
diversidade cultural. Na perspectiva desses principios, buscou implementar
acOes e discussdes amplas e democraticas de construcdo das novas
Diretrizes Curriculares e outras acgbes voltadas a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, o que resultou num Programa de Formacéo
Continuada dos Profissionais da Educacao. (HUTNER, 2008, p. 47).

Nessa gestdo governamental a SEED-PR buscou, entdo, definir uma
proposta politico-pedagdgica que norteasse a condugdo do processo educacional no
Estado do Parand, colocando como uma de suas principais metas a necessidade de
rever e estabelecer novas diretrizes curriculares para a educacao basica e também
promover a¢des voltadas a valorizacdo dos profissionais da educacao. O “Programa
de Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais da Educacdo” buscou
desenvolver formas diferenciadas de formacg&o, indo na contramao da gestao
governamental anterior (entre 1995 e 2002) que, na maior parte das vezes, concebia
a formacéao continuada nos moldes de cursos centralizados.

Hutner (2008, p. 48) afirma que, embora continuasse a existir a
oferta de cursos centralizados para a formagao continuada dos profissionais da
educacdo, buscou-se implementar, concomitantemente, acdes de formacao
centradas no cotidiano da escola, no proprio ambiente escolar. Um exemplo dessa
acdo (e, que posteriormente viria a ser incorporado as Diretrizes Curriculares
Estaduais) foram as “Primeiras Reflexdes para a Reformulacdo Curricular da
Educagdo Basica no Estado do Parand”, que consistia nos resultados das
discussbes docentes realizadas em todo o Estado do Parana durante as Semanas
Pedagogicas de fevereiro e julho (inicio do 1° e 2° semestres letivos). Esses textos,

gue seguiam das escolas para os NREs, e nos NREs eram sistematizados e

% A Profé Ms? Mary Lane Hutner também esteve a frente do Departamento de Educacéo Bésica
(DEB) da SEED-PR entre os anos de 2005 e 2010, coordenando as principais a¢des educacionais
desse departamento, como a promoc¢éo das Diretrizes Curriculares Estaduais (2008) e do Livro
Didatico Publico (2006 e 2008). E interessante ja notar aqui o0 movimento dos mesmos agentes
educacionais entre 0 campo recontextualizador pedagdgico e o campo recontextualizador oficial,
uma vez que a Prof2 Ms? Hutner atua como professora de educacao fisica em um colégio estadual
de Curitiba — PR, e, entre os anos da gestédo “Roberto Requido” atuou como chefe do DEB-SEED-
PR.



75

enviados ao DEB-SEED-PR, vieram a servir de base para avaliar e perceber como
os professores concebiam suas disciplinas, bem como procurar “nivelar” o discurso
pedagogico que constaria nas Diretrizes Curriculares Estaduais cerca de dois anos
depois.

Além das sistematizacfes docentes realizadas em 2005 e 2006, o
DEB-SEED-PR continuou a ofertar cursos centralizados como 0s Simpdsios
disciplinares, que consistiam em momentos centralizados de formacao continuada
gue em duas de suas edi¢des (2005 e 2006) chegou a contar com cerca de 20% do
total de professores da educacdo basica do Estado do Parana, de acordo com
Hutner (2008, p. 48). Esses simposios eram divididos por disciplinas e tinham como
objetivos principais a atualizacdo e o aprofundamento tedrico nas disciplinas de
tradicdo curricular da educacdo basica. O saldo das discussbes docentes no
ambiente escolar (sistematizadas nas semanas de preparacdo pedagogica) somado
as discussdes realizadas nos dois simpésios formou a base do texto da primeira
versdo das Diretrizes Curriculares Estaduais das seguintes disciplinas: Arte,
Biologia, Ciéncias, Educacao Fisica, Ensino Religioso, Filosofia, Fisica, Geografia,
Historia, Lingua Estrangeira Moderna, Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica e,
claro, Sociologia. Percebe-se claramente que o numero de 14 disciplinas, nesse
momento, com a possibilidade dos professores realizarem discussdes tedricas e
metodoldgicas, distancia-se significativamente daquele quadro anterior, onde até
2002 mais de 5000 disciplinas compunham o quadro das disciplinas da educacao
basica. Sobre 0 momento anterior a essa configuracdo de 14 disciplinas, a equipe de

Sociologia do DEB-SEED-PR colocou que:

Neste periodo a gente ndo tinha um documento que orientasse a pratica
disciplinar, como hoje no caso sdo as Diretrizes. Boa parte das orientacdes
era proveniente dos PCNs do Ministério da Educacao e a intepretacdo que
era dada, principalmente para o ensino da Filosofia e da Sociologia, eram
conhecimentos que deveriam estar presentes, entretanto, acabava como na
maioria das vezes acontecendo de uma maneira dispersa, como ‘tempero’
de outras disciplinas, principalmente da area de humanas: Geografia e
Histéria (FEITOSA & MOTTA apud FRANCA, 2009, p. 95)

Vale notar que a elaboracdo das DCE aconteceu para as 14
disciplinas acima mencionadas. Ou seja, podemos, de fato, verificar um esforgco por
parte do DEB-SEED-PR no sentido de retomada de um curriculo fortemente

classificado por disciplinas. O enquadramento, ou seja, o controle verificado nessas
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DCE nos leva a pensar que prepondera um forte enquadramento, uma vez que
preza pela pedagogia historico-critica e busca levar em consideracdo também uma
avaliacdo preocupada com os termos tedricos dessas disciplinas.

Num breve comparativo entre os dois momentos educacionais
tratados até aqui, observamos que o primeiro momento (entre meados da década de
1990 e 2002) tinha uma forte inclinacdo para que as disciplinas tivessem uma
organizacdo muito mais autbnoma por parte das escolas, sem grande preocupacao
com manutencao das disciplinas em si (antes, contudo, havia preocupacdo com o
tratamento transversal de diversos temas); e temos que 0o segundo momento (2003
até aproximadamente 2010) se caracterizou por uma reducao drastica no niumero de
disciplinas, e houve uma orientagdo pedagogica muito mais focada no corpo tedérico
das 14 disciplinas que entdo compunham as matrizes curriculares das escolas
paranaenses. O quadro a seguir expde, de acordo com a tipologia dos discursos
pedagogicos (baseada em Bernstein), como ficaria representada a disciplina escolar

de Sociologia nesses dois momentos distintos.

Tabela 2.1 — Disciplina de Sociologia nas décadas de 1990 e 2000

Entre 1995 a 2002

2003 a 2010

Situacdo da
disciplina de
Sociologia

- Pouco presente.
- Dividindo espagco com mais
de 5.000 disciplinas.

- Presente na maior parte das escolas
entre 2003 e 2005, e em todas as
escolas a partir de 2006.

- Dividindo espaco com apenas outras
11 disciplinas (no ensino médio
regular).

- Quase nenhum.
- Tendéncia para tratar a

- Elaboracédo de diretrizes curriculares
especificas para a disciplina;

Tratamento tedrico | Sociologia como temas | - Simpdsios e outros momentos de
da Sociologia transversais em outras | discussao tedrica da disciplina;
disciplinas - Livro Didéatico Publico especifico
para a disciplina.
Entre 1995 a 2002 2003 a 2010
-Inexisténcia  de  concurso

Lugar especifico da

publico para provimento de

- Concurso publico para diversas

Sociologia vagas para professores | disciplinas — incluindo a Sociologia —
formados nas Ciéncias Sociais. | realizado em dezembro de 2004.
- Pedagogia das competéncias, | - Pedagogia historico-critica, de
de carater invisivel e | carater visivel, preocupada com a
Tendéncia preocupada com o | retomada histérica da propria
pedagégica desenvolvimento de | disciplina; e preocupada em articular o
predominante competéncias e habilidades | conhecimento cientifico a préatica

para o exercicio da cidadania e
para o mercado de trabalho.

social do aluno.

Tipos de discursos
pedagdgicos

- Tipo 3, ou seja, “Discurso

Integrado/Cidadao”. Fraco
enquadramento pedagoégico
articulado a uma fraca

classificagdo curricular.

- Tipo 1, ou seja, “Discurso do
Curriculo Cientifico”. Forte
enquadramento com  vistas &

cientificidade da Sociologia articulado
a uma forte classificacéo.




77

Obviamente o quadro acima esta estipulado sobre os “Tipos ldeais”
de discurso pedagdgico e, nesse momento, representa muito mais as manifestacées
materiais desse discurso (documentos orientadores, material didatico, organizagéo
de eventos, etc.) do que as vozes dos professores. Devemos considerar que muitos
professores, possivelmente, ja orientavam suas aulas a partir de um discurso Tipo
01 no primeiro periodo, assim como muitos professores organizavam suas aulas a

partir do discurso Tipo 03 no segundo periodo.

2.2.1 As Diretrizes Curriculares Estaduais de Sociologia do Parana e o Campo da

Recontextualizacéo Oficial

O cenario politico e educacional da construcdo do documento orientador que
ficou conhecido como DCE (Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana) contou, no
plano estadual, com o retorno de um governo de estado sob o respaldo do PMDB; e
no plano nacional com o governo federal de Luis Inécio Lula da Silva. Ambos os
governos iniciavam o ano de 2003 assumindo propostas de mudangca no panorama
educacional de ténica neoliberal vigente entre 1995 e 2002 (no plano estadual com o
governador Jaime Lerner e no plano federal com o presidente da republica Fernando
Henrique Cardoso).

O periodo de 1995 a 2002 marca certa dispersdo no controle disciplinar por
parte da SEED-PR, j& que a ideia da pedagogia vigente, a das competéncias, era
valorizar atitudes e valores de cunho democrético e de preparacdo para o mercado
de trabalho, que fugiam de uma formatagdo curricular mais cientifica . Com isso
houve perda de identidade das disciplinas consideradas mais tradicionais, como a
Matematica e a propria Lingua Portuguesa. As disciplinas de histéria mais
intermitente, como a Filosofia e a Sociologia sofreram negativamente ainda mais — ja
que ndo possuiam tradi¢do, ficou ainda mais dificil tentar lutar pela legitimidade
dessas disciplinas nesse cenério difuso de organizacao curricular. Sem documentos
orientadores precisos que focassem nas disciplinas (e em seus aspectos historicos,
tedricos e metodolégicos) muitas praticas pedagégicas sob os nomes®® de

Sociologia; Conhecimentos de Sociologia; Introducdo a Sociologia dentre varios

¥ Recordo-me de analisar matrizes curriculares do periodo Lerner (1995-2002) onde era muito
comum, também, encontrar disciplinas hibridizadas entre Sociologia e Filosofia, que propunham
conhecimentos basicos das duas areas em apenas uma disciplina, normalmente oferecida ao
longo de apena um ano letivo e contando com apenas 1 hora/aula por semana.
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outros, acabavam por comportar leituras, metodologias e contelddos que nao
necessariamente dividiam semelhancas com a cientificidade das leituras
sociologicas realizadas, por exemplo, no ambito académico.

A leitura propiciada pela publicagdo das OCNEM - Orientagbes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, em 2006, acabou por ressignificar os proprios
PCNEM de 1999. Ecoando no momento de elaboracdo das primeiras versdes das
DCE de Sociologia, os OCNEM de Sociologia vieram a somar no sentido de
proporcionar uma reflexdo a respeito da historicidade e pratica da disciplina, ja que
esse documento propde o dominio e a transposi¢ao da linguagem sociologica para o

ambiente escolar. Sobre esse ponto Franca aponta que:

O MEC, com as orientacBes nacionais para a disciplina de Sociologia,
trouxe uma visao histérica da relacdo dela com o Ensino Médio e analisou
as condi¢des de presenca/auséncia, reconheceu a pouca pesquisa sobre o
ensino de Sociologia e a escolarizacdo dos jovens. Nessa reflexdo apontou
a dificuldade de se constituir um conjunto estavel de professores, que,
através do didlogo, criem as condicbes de identidade escolar para a
disciplina. (FRANCA, 2009, p.96).

Construidas de maneira colaborativa e em diversas etapas, temos
em 2006 a primeira versdo das DCE de Sociologia. HA que se ter em mente que
essa primeira versdo oficialmente publicada (e largamente distribuida nas escolas
paranaenses) ja era fruto das discussfes travadas entre 2003 e 2006, como, por
exemplo, as ja citadas semanas pedagdgicas e o 1° Simpoésio*® Estadual de
Sociologia, ocorrido em Curitiba, em 2005. Muitas proposi¢cbes dos professores
presentes nesses eventos de formacdo continuada* passaram por algumas etapas
de sistematizacdo: o0s textos produzidos como resultados das discussbes
pedagogicas das Semanas Pedagdgicas eram encaminhados aos NREs do Parana.

Em cada NRE havia uma equipe disciplinar*> onde um técnico-pedagdgico

%9 Os trés Simposios Estaduais de Sociologia, ocorreram nos anos de 2005, 2006 e 2010, todos em
Curitiba. Os dois primeiros contaram com a tdnica de discussé@o dos aspectos histéricos, tedricos e
metodoldgicos da Sociologia para a construcdo das DCE de Sociologia. Os simpdsios contaram
com representantes de todos os 32 NREs do Parana.

“L As “Semanas Pedagdgicas” sdo eventos de formacdo continuada realizados na escola,
normalmente em fevereiro e julho/agosto de cada ano letivo. Iniciam as atividades do 1° e 2°
semestres letivos, e costumam ser organizadas a partir de leituras e debates de textos (e/ou
videos) encaminhados pela SEED-PR. Costuma-se exigir sistematizacdes das discussdes ao final
de cada Semana Pedagdgica, que sdo encaminhadas ao NRE que a escola esta jurisdicionada.

2 Cada um dos 32 NREs do Estado do Parana contava com uma equipe disciplinar onde um membro
ficava responsavel pelas discussfes da Sociologia. Esse técnico-pedagodgico ficava responsavel
pela comunicacdo entre a SEED-PR e o professor em sala de aula. Ha que se considerar que
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responsavel pela Sociologia recolhia o0s textos e o0s sistematizava. O texto
sistematizado era encaminhado para a equipe®® de Sociologia no DEB-SEED-PR,
onde também eram sistematizados. A sistematizacdo “final” era novamente enviada
as escolas para estudo e discussdes nas outras Semanas Pedagadgicas.

Esse movimento de envio, recebimento e sistematizacdo de textos
(que buscavam delinear os sentidos histéricos, tedricos e metodoldgicos da
disciplina de Sociologia) ocorreu principalmente entre 2005 e 2006. Entretanto, a
partir do final do ano letivo de 2006 (com a primeira versédo da DCE de Sociologia
impressa e ja distribuida) o movimento de reelaboracdo do texto das DCE de
Sociologia prosseguiu, sofrendo intervencdes das contribuicdes dos professores da
rede, dos técnicos-pedagogicos componentes das equipes disciplinares dos NREs e
do DEB-SEED-PR, bem como de professores-consultores* contratados pelo DEB-
SEED-PR para apreciacdo técnica e revisdo tedrica. Encontra-se presente na

apresentacao desse documento:

Esses textos sdo frutos de um longo processo de discussdo coletiva,
ocorrido entre 2004 e 2008, que envolveu os professores da Rede Estadual
de Ensino e, agora, se apresentam como fundamento para o trabalho
pedagodgico na escola.

Durante os anos de 2004, 2005 e 2006 a Secretaria de Estado da Educacéo
promoveu varios encontros, simposios e semanas de estudos pedagogicos
para a elaboragéo dos textos das Diretrizes Curriculares, tanto dos niveis e
modalidades de ensino quanto das disciplinas da Educacdo Basica. Sua
participagdo nesses eventos e suas contribuicdes por escrito foram
fundamentais para essa construcéo coletiva. (PARANA, 2008, p.08).

Um dado curioso e de extrema importancia para a presente
dissertacdo: as reunides realizadas para a discussao prévia dos textos que poderiam
ou nao figurar nas DCEs de Sociologia contaram com professores da rede toda e
das mais diversas formacdes universitarias. A maior parte era formada por
professores das disciplinas da area de humanas, como Histdria, Geografia e

principalmente (em maior numero) de Pedagogos. Poucos Licenciados em Filosofia

poucos técnicos-pedagogicos responsaveis pela Sociologia em toda a extensdao do Parana
possuiam a formac&@o em Ciéncias Sociais/Sociologia.

“3 No DEB (antigo DEM — Departamento de Ensino Médio) também havia uma equipe disciplinar,
essa maior que as equipes dos NREs, ja que cada disciplina ficava a cargo de uma pequena
equipe. Vale ressaltar que os técnicos-pedagdgicos das equipes disciplinares, tanto dos NREs,
quanto do DEB-SEED, eram professores da rede estadual, em situacdo temporaria de prestacao
desses servicos.

* As professoras-consultoras das DCE de Sociologia foram a Professora Doutora lleizi Luciana
Fiorelli Silva da Universidade Estadual de Londrina e as Professoras Doutora Maria Tarcisa Bega e
Doutora Silvia Maria Pereira de Araudjo, ambas da Universidade Federal de Curitiba.
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e um numero consideravel (mas ndo a maioria) de formados em Ciéncias Sociais.
Os técnicos-pedagdgicos nos 32 NREs também possuiam formacdes variadas,
sendo que a minoria (em torno de 8 a 9 apenas) possuia a formacado em Ciéncias
Sociais. J& a equipe de sistematizagdo final (DEB-SEED-PR) era
predominantemente formada por licenciados em Sociologia.

A versédo final das DCE de Sociologia, de 2008, foi publicada e
distribuida para todas as escolas do Parana e encontra-se até hoje* disponivel para
download no Portal da  Secretaria de Educacdo do Parana
(www.diadiaeducacao.pr.gov.br). Reproduzo outro trecho da apresentacao das DCE

de Sociologia que merece aqui ser destacado:

Ao longo dos anos de 2007 e 2008 a equipe pedagdgica do Departamento
de Educacdo Basica (DEB) percorreu os 32 Nucleos Regionais de
Educacéo realizando o evento chamado DEB Itinerante que ofereceu, para
todos os professores da Rede Estadual de Ensino, dezesseis horas de
formacdo continuada. Em grupos, organizados por disciplina, esses
professores puderam, mais uma vez, discutir tanto os fundamentos
tedricos das DCE quanto os aspectos metodolégicos de sua
implementacdo em sala de aula.

Ainda em 2007 e 2008, as Diretrizes Curriculares Estaduais passaram por
leituras criticas de especialistas nas diversas disciplinas e em histéria da
educacdo. Tais leitores, vinculados a diferentes universidades brasileiras,
participaram, também, de debates presenciais com as equipes disciplinares
do DEB, com vistas aos necessarios ajustes finais dos textos. (PARANA,
2008, p. 08, grifos meus).

O evento citado no excerto acima, DEB Itinerante, aconteceu entre
2007 e 2008 em todos os 32 NREs do Parand e visava discutir diretamente com o0s
professores das disciplinas os elementos presentes nas DCEs. As oficinas eram
ministradas pelos técnico-pedagdgicos do DEB-SEED-PR, que dentre outras coisas
trabalhavam a fundamentacéo tedrica e metodoldgica da disciplina; possibilidades
de utilizacdo de materiais didaticos diversos e a confec¢cdo de materiais didaticos a
partir das DCEs. Ao longo de 2009 eventos semelhantes aconteceram nos 32 NREs
e ficaram conhecidos como NRE Itinerante, onde o0s técnicos-pedagdgicos
responsaveis pelas disciplinas nos NREs ministravam oficinas (com base nas
DCEs) com os professores da rede. Nessa etapa de formacédo continuada muitas
vezes 0 regente das oficinas eram os técnicos-pedagogicos do proprio DEB-SEED-
PR, ou para dar conta do niamero elevado de oficinas em alguns NREs, ou para
fazer valer uma voz mais socioldgica, no caso dos NREs onde o técnico-pedagdgico

4> Dia 25/05/2012
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responsavel pela Sociologia ndo possuia a formacéo inicial nas Ciéncias Sociais ou
onde esse técnico-pedagdgico ndo se sentia confortavel com uma oficina preparada
em termos socioldgicos.

Esses eventos itinerantes*® procuraram fazer valer as concepcdes
educacionais e teoricas (no caso de cada disciplina) presentes nas DCEs, tanto pela
proposicdo de estudos e debates dos fundamentos histéricos e tedricos das
disciplinas, como pela proposicédo de realizacdo de atividades metodolédgicas para
que se “casasse” a teoria proposta no documento com a prética pedagdgica em sala
de aula. Na época (entre 2008 e 2009), atuando como técnico-pedagoégico no DEB-
SEED-PR fiz parte desse momento de formacédo continuada dialogando diretamente
com professores do Estado inteiro.

Algumas coisas que eu observei nessas oficinas chamavam minha
atencdo de maneira particular: a) o pequeno publico que se formava nas oficinas de
Sociologia; b) a predominancia de professores com formacdes variadas nas oficinas
de Sociologia e c) o fato de que uma parcela consideravel desses professores
tratavam as DCEs de Sociologia como novidade. Com o tempo, e repetindo a oficina
em diversos NREs do estado, constatei que o publico reduzido de professores nas
oficinas de Sociologia se dava principalmente pelo fato da formacdo desses
professores. Como a maioria dos que ministravam aulas de Sociologia também
ministravam outras disciplinas, era comum o0 caso desses professores optarem por
realizar as oficinas, ou da disciplina da qual possuiam a formacéo inicial, ou da
disciplina com a qual tinham vinculo de concursado com a SEED-PR. As oficinas
das variadas disciplinas costumavam acontecer durante 0 mesmo periodo, em salas
diferentes, obrigando os professores que trabalhavam mais de uma disciplina a
optarem por uma oficina apenas.

A maior parte dos professores que ministrava a Sociologia néo
possuia formacéo inicial na area das Ciéncias Sociais. Com excecdo das oficinas
realizadas nos NREs de Londrina, Toledo, Maringa, Curitiba, Area Metropolitana
Norte e Area Metropolitana Sul (locais que possuem centros formadores de
licenciados em Ciéncias Sociais em seus arredores) eram comuns oficinas onde

100% dos participantes eram, por exemplo, pedagogos. Alias, a grande maioria das

% Itinerantes, pois os técnicos-pedagdgicos responsaveis pelas oficinas ministradas deslocavam-se
para outras cidades e regides do Estado do Parana para a realizacdo dos eventos mais proximo
dos professores da rede.
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oficinas foi composta por pedagogos que lecionavam Sociologia. Sobre o fato de
muitos dos professores tratarem as DCEs de Sociologia como novidade (mesmo que
seus fundamentos ja viessem sendo debatidos desde 2003) se devia ao fato da alta
rotatividade desses professores em sala de aula. Como (ainda) sdo poucos 0s
concursados em Sociologia na SEED-PR, a maior parte das aulas acabava atribuida
como complementacdo de carga horaria para professores de outras disciplinas, e
nem sempre esses professores se mantinham na disciplina no ano letivo seguinte.
Isso faz com que a Sociologia, todos 0s anos, receba novos professores, e muitos
deles, tenham pela primeira vez contato com o documento orientador da SEED-PR.

Até aqui percebemos uma gama mais ou menos variada de agentes
educacionais envolvidos com a disciplina de Sociologia no Estado do Parana a partir
do ano de 2003. Tanto nos eventos itinerantes, como nos simposios e também em
eventos especificos para discussdo das DCE de Sociologia, bem como nas
Semanas Pedagdgicas nas escolas, os debates realizados em torno da disciplina de
Sociologia acabaram por resultar da sobreposicdo de discursos variados. Em
algumas localidades esses discursos contavam com um namero maior de
professores formados nas Ciéncias Sociais. Em outras localidades, contudo, nao
havia sequer uma Unica “voz” habilitada academicamente na licenciatura de
Sociologia. Interessante imaginar a quantidade de codigos sociais perpassados na
composicdo “final” do documento orientador publicado em 2008: pois as “vozes”
ouvidas e as “mensagens” trazidas para o texto refletiram cerca de cinco anos de
eventos, discussbes e debates nas mais variadas instancias da educacéao publica
paranaense.

Professores regentes em sala de aula formados ou néo nas Ciéncias
Sociais; professores atuando como técnicos-pedagdgicos nos NREs, formados ou
ndo nas Ciéncias Sociais; professores atuando como técnicos-pedagdgicos no DEB-
SEED-PR formados em Ciéncias Sociais; professoras universitarias das Ciéncias
Sociais contratadas para a leitura critica e reviséo teodrica do documento — foram os
principais agentes envolvidos na elaboracdo das DCE de Sociologia. A pluralidade
de vozes desses agentes educacionais obedecia a um interessante movimento entre
o0 campo da recontextualizacdo oficial (DEB-SEED-PR e NRES) e o campo da
recontextualizacao pedagdgica (a escola): ndo existia, necessariamente, uma rigida

separacdo entre esses campos, uma vez que 0S agentes do campo da
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recontextualizacao oficial eram professores de sala de aula em funcéo temporaria de
coordenacao técnico-pedagdgica, seja nos NREs, seja no DEB-SEED-PR.

Cito o meu caso particular para ilustrar esse movimento: iniciei
minha préatica pedagogica no campo da recontextualizacdo pedagdgica. Permaneci
em sala de aula por dois anos (de 2005 e 2006). Durante esses dois anos participei
das reunides especificas sobre as DCEs e dos dois primeiros simpdésios estaduais
ofertados pelo DEB-SEED-PR. Em 2007, iniciei meu trabalho como técnico-
pedagdgico responséavel pela disciplina de Sociologia no NRE de Cornélio Procépio,
onde atuei na sistematizacdo de textos de diversos professores de Sociologia de
escolas jurisdicionadas a esse NRE. Dei continuidade ao meu trabalho no campo da
recontextualizacdo oficial em 2008 e 2009 no DEB-SEED-PR, ainda atuando como
técnico-pedagdgico responsavel pela Sociologia, onde participei da sistematizacdo
“final” das DCE de Sociologia. Em 2010 retornei ao campo da recontextualizacéo
pedagogica, ou seja, como regente em sala de aula, buscando alinhar minha pratica
pedagdgica a ressignificacdo que elaboro a partir das DCE de Sociologia.

Mas quais foram os resultados desses cinco anos de discussbes em
torno da disciplina de Sociologia? Os efeitos pedagogicos, ou 0s usos pedagogicos
gue os professores fizeram das DCEs de Sociologia seréo analisados no capitulo 4.
Pretendo agora delinear qual foi o resultado “material” desse processo, ou seja,
pretendo esmiucar a versado final das DCEs de Sociologia (2008) em termos da
leitura de seu discurso pedagadgico.

Ferreira (2011) apontou em sua dissertacdo de mestrado que essas
DCEs de Sociologia primam por dar énfase na problematizacdo entre a ciéncia (no
sentido académico) e a disciplina escolarizada. Esse documento, segundo o referido
autor, mostra uma preocupacao em estabelecer a Sociologia como disciplina escolar
no ensino médio ao seguir uma orientacdo de metodologia prépria de uma disciplina
cientifica, contemplando a dindmica dos fen6menos sociais, explicando essa
dindmica para além do senso comum de modo que a leitura desses fenbmenos seja

realizada a luz da ciéncia. Como consta nas DCEs:



84

No curriculo vinculado ao academicismo/cientificismo, os saberes a serem
socializados nas diferentes disciplinas escolares sao oriundos das ciéncias
gue os referenciam. A disciplina escolar, assim, é vista como decorrente da
ciéncia e da aplicabilidade do método cientifico como método de ensino.
Esse tipo de curriculo pressupfe que o0 processo de ensino deve transmitir
aos alunos a légica do conhecimento de referéncia. [...] € do saber
especializado e acumulado pela humanidade que devem ser extraidos os
conceitos e os principios a serem ensinados aos alunos. (PARANA, 2008,
p.17).

As DCEs de Sociologia encontram-se estruturadas em 112 paginas.
Seu texto é apresentado em duas partes principais: a primeira parte consiste em
uma apresentacdo geral da concepcdo educacional adotada e a segunda parte é
especifica sobre a disciplina de Sociologia.

A apresentacdo do documento € intitulada de A educacdo basica e
a opcdao pelo curriculo disciplinar. Esse texto esta presente em todas as demais
DCEs (das outras 13 disciplinas). Esse texto congrega elementos que justificam a
opcdo da SEED-PR (da gestdo entre 2003 e 2010) pelo curriculo disciplinar,
argumentando quais sdo os sujeitos da educacdo e a necessidade de adotar uma
concepgao educacional que tomasse 0s conhecimentos e as disciplinas curriculares

a partir de suas contextualizacdes historicas.

Com isso, é preciso ter claro que esse processo de ensino fundamenta-se
em uma cognicdo situada, ou seja, as ideias prévias dos estudantes e dos
professores, advindas do contexto de suas experiéncias e de seus valores
culturais, devem ser reestruturadas e sistematizadas a partir das ideias ou
dos conceitos que estruturam as disciplinas de referéncia. De um ponto de
vista s@cio-historico da no¢édo de contextualiza¢do, deve-se considerar que
o confronto entre os contextos socio-histéricos, construido ao longo de uma
investigacdo, € um procedimento metodolégico das ciéncias de referéncia e
das disciplinas escolares. (PARANA, 2008, p. 29).

O texto intitulado Diretrizes Curriculares da Disciplina de
Sociologia, esse especifico sobre a disciplina, apresenta:
a) a dimenséo histérica da disciplina, enfocando o contexto do
aparecimento da disciplina resgata a historicidade da Sociologia
no Brasil e no Parana e trata da Sociologia como disciplina

cientifica, mas também curricular.
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A Sociologia como uma disciplina no conjunto dos demais ramos da ciéncia,
especialmente das Ciéncias Sociais, ndo se produz de forma independente
do trabalho pedagogico que a traduz como parte curricular nas escolas de
niveis médio e superior. Sao intercomunicantes os caminhos dos estudos e
pesquisas académicas e as atividades curriculares no magistério. Fazer
ciéncia mediante a reflexdo académica com base na pesquisa cientifica e
esta alimentar a dimensdo da formacédo do individuo sdo faces de um
mesmo problema. E pensando uma e outra que se realiza a dimens&o
histérica da ciéncia e, desse modo, é aqui situada a Sociologia no Brasil.
(PARANA, 2008, p. 41 — 42).

b) Fundamentacdo tedrico-metodoldgica. Essa parte do texto
busca fundamentar teoricamente o documento trazendo, dentre
diversos autores contemporaneos, os classicos Durkheim (com
o0 principio da integracdo social), Marx (com o principio da
contradicdo social) e Weber (com o principio da racionalizagédo

social).

Os classicos sao a ponta de lanca do conhecimento da realidade social e
ainda os faz presentes na Sociologia contemporanea. Pensaram a
sociedade europeia da sua época, valendo-se da ciéncia para compreender
o sentido da crise que a acometia. Cada qual lhe langcou um olhar: Marx
analisou a dinamica das relacdes sociais presentes no capitalismo;
Durkheim identificou a divisdo do trabalho social na sociedade industrial
como prenuncio da era moderna; e Weber concebeu a sociedade ocidental
gual um feixe de possibilidades histéricas carreadas pelo processo de
racionalizacdo capitalista. Sdo considerados classicos porque suas ideias
ainda detém forga explicativa para uma realidade em transformacé&o, e suas
obras tém coeréncia interna. (PARANA, 2008, p. 54).

Em seguida o documento trata da opcao curricular da SEED-PR pela

chamada Sociologia Critica, que assim € entendida:

A Sociologia critica procura colher da sociedade os elementos de nao
racionalidade presentes nas sociedades capitalistas, sobretudo aquelas do
capitalismo avancado em niveis de alto consumismo, caracteristicos da
indastria cultural e da cultura de massa. Ela se desafia exercitando
oposicdes e desenvolvendo o espirito critico, capaz de observar
dialeticamente a realidade em seus movimentos contraditorios e paradoxais.
Tedricos da Sociologia critica sdo Charles Wright Mills (1916-1962) e
representantes da Escola de Frankfurt, os filésofos aleméaes: Theodor
Adorno (1903-1969), Max Horkheimer (1895-1973), Walter Benjamin (1892-
1940), Jurgen Habermas (1929).

Conhecer é desenvolver o espirito critico e a critica cientifica ndo acontece
sem uma critica social. A Sociologia perturba porque o conhecimento dos
mecanismos de poder permite determinar as condi¢cbes e os meios de uma
acao destinada a domina-los. O conhecimento exerce um efeito libertador,
pois através do olhar sociolégico a sociedade pode voltar-se sobre si
mesma e 0s agentes sociais podem saber melhor o que sdo. (PARANA,
2008, p. 67 — 68).
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Conteudos Estruturantes. Os conteudos estruturantes séo
considerados o0s saberes ou conhecimentos de grande
amplitude, conceitos ou praticas que identificam e acabam por
organizar os diferentes campos de estudo das disciplinas
escolares. No caso da Sociologia, esses conteudos
estruturantes visam organizar a compreensdo mais elaborada,
por parte dos estudantes, da realidade social a partir da
contextualizagdo historica da ciéncia e das tradigbes teodricas
classicas e contemporaneas.

O quadro a seguir mostra como esses conteudos estruturantes
encontram-se organizados nas DCEs; e também apresenta os chamados
conteudos basicos de cada conteudo estruturante, onde também constam alguns
dos critérios avaliativos para cada grupo de conteudos basicos. Os conteudos
basicos sdo apresentados ao final das DCEs (2008), como um anexo, e assim Sao

Entende-se por conteldos basicos os conhecimentos fundamentais para
cada série da etapa final do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
considerados imprescindiveis para a formacdo conceitual dos estudantes
nas diversas disciplinas da Educacdo Basica. O acesso a esses
conhecimentos é direito do aluno na fase de escolarizagdo em que se
encontra e o trabalho pedagdgico com tais contetdos é responsabilidade do
professor. Nesse quadro, os conteddos basicos apresentados devem ser
tomados como ponto de partida para a organizacdo da proposta pedagogica
curricular das escolas. Por serem conhecimentos fundamentais para a série,
ndo podem ser suprimidos nem reduzidos, porém, o professor podera
acrescentar outros contetdos basicos na proposta pedagdgica, de modo a
enriquecer o trabalho de sua disciplina naquilo que a constitui como
conhecimento especializado e sistematizado. (PARANA, 2008, p. 106).



Tabela 2.2 — Conteudos estruturantes, basicos e critérios de avaliacao.

Conteudo Estruturante

Conteudos Basicos

Critérios Avaliativos

1) O processode
socializagdo e as
instituices sociais

* Processo de Socializacgao;

* Instituicbes sociais: Familiares;
Escolares; Religiosas;

* Instituicdbes de Reinsercao
(prisGes, manicomios,
educandérios, asilos, etc).

Espera-se que os
estudantes:

. Identifiquem-se
eminentemente sociais;
e« Compreendam a organizagdo e a
influéncia das instituicdes e grupos sociais
em seu processo de socializagdo e as
contradi¢cdes deste processo;

« Reflitam sobre suas acdes individuais e
percebam que as agbes em sociedade
sdo interdependentes.

como seres

Conteudo Estruturante

Conteudos Basicos

Critérios Avaliativos

2) Cultura e Industria
Cultural

* Desenvolvimento antropolégico
do conceito de cultura e sua
contribuicio na analise das
diferentes sociedades;

« Diversidade cultural;

« Identidade;

« Inddstria cultural;

* Meios de comunicagdo de
massa;

» Sociedade de consumo;

* Industria cultural no Brasil;

* Questdes de género;

e Culturas afro brasileiras e
africanas;

» Culturas indigenas.

Espera-se que os

estudantes:

e Identifiquem e compreendam a
diversidade cultural, étnica, religiosa, as
diferencas sexuais e de género presentes
nas sociedades

e Compreendam como cultura e ideologia
podem ser utilizadas como formas de
dominacdo na sociedade contemporanea;
« Compreendam como o conceito de
inddstria cultural engloba os mecanismos
que transformam os meios de
comunicacdo de massa em poderosos
instrumentos de padronizacao.

Conteudo Estruturante

Conteudos Basicos

Critérios Avaliativos

3) Trabalho, producéo e
classes sociais

e O conceito de trabalho e o

trabalho nas diferentes
sociedades;

. Desigualdades sociais:
estamentos, castas, classes
sociais;

e Organizagdo do trabalho nas
sociedades capitalistas e suas
contradi¢des;

* Globalizagéo e Neoliberalismo;

* Relacdes de trabalho;

* Trabalho no Brasil.

Espera-se que 0s estudantes

compreendam, de forma critica:

* A diversidade das formas de trabalho em
vérias sociedades ao longo da histéria

» A sociedade capitalista e a permanéncia
de formas de organizacdo de trabalho
diversas a ela.

e Que as desigualdades sociais sao
historicamente construidas, ou seja, nédo
sdo “paturais”, variam conforme a
articulagdo e organizacdo das estruturas
de apropriagdo econbémica e de
dominagao politica;

* As transformacdes nas relagdes de
trabalho advindas do processo de
globalizagéo.

Conteudo Estruturante

Conteudos Basicos

Critérios Avaliativos

4) Poder,
ideologia

politica

* Formagéo e
desenvolvimento do
Estado Moderno;
Democracia,
totalitarismo

« Estado no Brasil;

« Conceitos de Poder;

 Conceitos de Ideologia;

* Conceitos de dominagdo e
legitimidade;

* As expressdes da violéncia nas
sociedades

contemporaneas.

autoritarismo,

e Analisem e compreendam, de forma
critica, o desenvolvimento do Estado
Moderno e as contradicdes do processo
de formacéo das instituicdes politicas;

* Analisem criticamente os processos que
estabelecem as relagbes de poder
presentes nas sociedades.

e Compreendam os diversos mecanismos
de dominacdo existentes nas diferentes
sociedades.

* Percebam criticamente varias formas
pelas quais a violéncia se apresenta e
estabelece na sociedade brasileira.

Conteudo Estruturante

Conteudos Basicos

Critérios Avaliativos

5) Direitos, cidadanias e
movimentos sociais

« Direitos: civis, politicos e sociais;
* Direitos Humanos;

« Conceito de cidadania;

* Movimentos Sociais;

Espera-se que os

estudantes:

» Compreendam o contexto histérico da
conquista de direitos e sua relagdo com a

87
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* Movimentos Sociais no Brasil; cidadania;

e A questdo ambiental e os | * Percebam como direitos, que hoje se

Movimentos ambientalistas; consideram “naturais”, sdo resultado da

* A questdo das ONG's. luta de diversos individuos ao longo do
tempo;

* Sejam capazes de identificar grupos em
situagfes de vulnerabilidade em nossa
sociedade, problematizando a
necessidade de garantia de seus direitos
basicos;

. Compreendam as diversas
possibilidades de se entender a cidadania.
e Compreendam o contexto histérico do
surgimento dos diversos movimentos
sociais em suas especificidades.

7

Para todos o0s conteddos basicos € apresentada a mesma
abordagem tedrico-metodologica, que versa sobre a possibilidade de utilizacdo de

diferentes recursos para o enriqguecimento das aulas de Sociologia.

Em Sociologia, devemos atentar especialmente para a proposi¢cdo de
problematizacdes, contextualizagdes, investigacbes e  andlises,
encaminhamentos que podem ser realizados a partir de diferentes recursos,
como a leitura de textos socioldgicos, textos didaticos, textos jornalisticos e
obras literarias. Esses encaminhamentos podem, também, ser enriquecidos
se lancarmos méo de recursos audiovisuais que, assim como 0sS textos,
também sdo passiveis de leitura. A utilizacao de filmes, imagens, musicas e
charges constitui importante elemento para que os alunos relacionem a
teoria com sua prética social, possibilitando a construcéo coletiva dos novos
saberes. (PARANA, 2008, p. 107 — 108).

Essa abordagem também trata da pesquisa de campo como

atividade importante a ser desenvolvida com os alunos do ensino médio:

Cara a Sociologia, a pesquisa de campo, quando viavel, deve ser proposta
de maneira que articule os dados levantados a teoria estudada, propiciando
um efetivo trabalho de compreensédo e critica de elementos da realidade
social do aluno. Para que o aluno seja colocado como sujeito de seu
aprendizado, faz-se necesséria a articulagdo constante entre as teorias
sociologicas e as analises, problematizacdes e contextualizagdes propostas.
Essa pratica deve permitir que os contelddos estruturantes dialoguem
constantemente entre si e permitir, também, que o conhecimento
sociolégico dialogue com os conhecimentos especificos das outras
disciplinas que compdem a grade curricular do Ensino Médio. (PARANA,
2008, p. 107 — 108).

d) Encaminhamentos metodoldégicos — por uma pedagogia da
Sociologia no Ensino Médio. A Ultima parte do texto das DCEs
de Sociologia trata das possibilidades de encaminhamentos
mais praticos para as aulas na educacédo bésica, destacando as

atividades de pesquisa de campo; leitura de textos tedricos;
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exibicdo de filmes com intervencao critica na posterior analise e

uma avaliacao diagndstica que assim € definida:

A avaliacdo no ensino de Sociologia, proposta nestas Diretrizes, pauta-se
numa concepcdo formativa e continuada, onde os objetivos da disciplina
estejam afinados com os critérios de avaliacdo propostos pelo professor em
sala de aula. Concebendo a avaliagdo como mecanismo de transformacgéo
social e articulando-a aos objetivos da disciplina, pretende-se a efetivagédo
de uma pratica avaliativa que vise “desnaturalizar” conceitos tomados
historicamente como irrefutaveis e propicie o0 melhoramento do senso critico
e a conquista de uma maior participacdo na sociedade [...]. De maneira
diagnéstica, a avaliagdo formativa deve acontecer identificando
aprendizagens que foram satisfatoriamente efetuadas e também as que
apresentaram dificuldades, para que o trabalho docente possa ser
reorientado. Nesses termos, a avaliacdo formativa deve servir como
instrumento docente para a reformulacdo da pratica através das
informacdes colhidas. A avaliacdo também se pretende continuada,
processual, por estar presente em todos os momentos da pratica
pedagdgica e possibilitar a constante intervencdo para a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem. (PARANA, 2008, p. 112).

A andlise empreendida por Ferreira (2011) indica que as DCEs de
Sociologia propdem uma visdo sobre o conhecimento escolar de Sociologia que
acaba por remeter tanto, a um processo de reconstrucdo da realidade, como as
implicacdes logicas a partir da ciéncia. Ao propor a articulacdo entre os fenémenos
sociais mais amplos e as estruturas da sociedade, as DCEs de Sociologia apontam
sempre para uma leitura critica (no sentido de desnaturalizacdo) dos variados
processos de socializacdo. O professor é pensado como mediador das atividades
intelectuais, operando a traducdo da linguagem conceitual para a sala de aula. No
aluno, enquanto sujeito da relagcdo de ensino e aprendizado, € instigada a
provocagdo para relacionar as teorias com suas praticas sociais, revendo 0s
conhecimentos prévios para reconstrucao de seus saberes. Ferreira ainda destaca
gue esse documento apresenta, em linhas gerais, ao menos duas propostas
bastante perceptiveis: a) demonstrar para os estudantes o contexto social, politico e
econdmico do surgimento e desenvolvimento da Sociologia enquanto ciéncia,
estabelecendo as devidas conexdes entre disciplina escolar e ciéncia de referéncia;
e b) focar nas teorias sociolégicas como base para a desnaturalizacdo e o
estranhamento das rela¢des sociais.

Tomando as DCEs como materializagdo de um discurso pedagdgico
da disciplina escolar de Sociologia, penso ser fundamental pontuar algumas

consideracfes a partir das ideais de Bernstein. Primeiramente com relacdo ao
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principio de classificacdo desse documento, que julgo justo pontua-la como uma
forte classificacdo, tendo em vista a formatacdo disciplinar mais rigida adotada néo
apenas para a disciplina de Sociologia, mas também para todas as demais
disciplinas que compdem o quadro da educacédo basica. Devemos ter em mente que
todas essas disciplinas tiveram a estruturacdo de suas DCEs, contando com
agentes dos campos da recontextualizacdo oficial e da recontextualizacao
pedagdgica concernentes a cada uma delas.

A forte classificacdo das DCEs de Sociologia pode ser observada
em alguns aspectos, como a preocupacdo com a delimitacdo do lugar de atuacéao da
Sociologia no curriculo, ainda que alguns mesmos objetivos possam ser
encontrados nas outras DCEs, é apenas nas DCEs de Sociologia que as ideias de
desnaturalizar, estranhar e desconstruir a realidade social se fazem presentes. Outro
ponto que merece destaque € a organizacdo em conteudos mais ou menos rigidos,
ainda que sejam colocados em tom de orientacdo, e ndo de obrigatoriedade. O
quadro de conteudos basicos foi anexado ao final das DCEs de Sociologia
justamente para demarcar ainda mais a opc¢do por um curriculo que privilegiasse
conteudos que fossem tratados a partir do olhar sociolégico, garantindo assim, ao
menos na proposicao oficial, que o carater das aulas de Sociologia no ensino médio
— independente de quem viesse a lecionar, professores com e sem a formacgéo nas
Ciéncias Sociais — fosse de fato sociolédgico, e néo filosoéfico, geografico, histérico ou
pedagogico, por exemplo. O forte isolamento da disciplina € orientado
institucionalmente.

A forma como o controle pedagdgico é exercido, ou a forma como é
orientado a ser exercido, numa relacdo pedagdgica professor e aluno, nessas DCEs,
conta com elementos que transitam entre um forte e um fraco enquadramento.
Podemos verificar esse movimento quando atentamos, por exemplo, para a ideia de
uma pedagogia visivel sustentando as acepgbes tedricas que delimitam
didaticamente o texto. A pedagogia histérico-critica posiciona mais firmemente os
sujeitos sociais do processo de ensino e aprendizado: o aluno como sujeito da
construcdo do conhecimento dito cientifico e o professor como mediador dessa
construcdo. Ainda que essa didatica pedagogica ndo seja tdo rigida, como a
tendéncia pedagdgica tradicional do século XIX, podemos verificar que as vozes dos

sujeitos encontram-se bastante separadas pela mensagem. A ideia € partir da



91

pratica social inicial do aluno, fazendo-o voltar a ela com uma nova percepcao, uma
visdo mais bem elaborada e menos espontaneista (senso-comum).

Entretanto, podemos observar também, em alguns momentos, que o
controle avaliativo sugerido almeja a construcdo de posturas, ou cidadas ou
politicamente engajadas, no sentido da transformacao social. Ha aqui, portanto, uma
interessante movimentacdo entre uma postura mais reflexiva e critica (a partir da
leitura tedrica das Ciéncias Sociais) e uma postura mais instrumental, que espera a
formacdo de identidades que possam responder a determinadas demandas da
sociedade contemporanea, a partir das reflexdes propiciadas pelos conteudos da
Sociologia. Exemplifico essa questdo lancando mao do contelddo estruturante
Direitos, Cidadanias e Movimentos Sociais. Prestemos atencdo a esses dois
critérios avaliativos elaborados para esse contetdo: a) espera-se que 0s estudantes
compreendam o contexto histérico do surgimento dos diversos movimentos sociais
em suas especificidades e b) sejam capazes de identificar grupos em situacfes de
vulnerabilidade em nossa sociedade, problematizando a necessidade de garantia de
seus direitos basicos. Enquanto a primeira expectativa gira em torno da ideia de
compreensdo do contexto de surgimento de variados movimentos sociais, a
segunda expectativa parece apontar (mesmo que ndo diretamente) para uma
postura proativa em direcdo a uma possivel intervencdo nos casos de grupos
identificados como tendo seus direitos basicos negados. A primeira premissa apoia-
se mais na ideia de uma Sociologia escolarizada que traz saberes em forma de
conteudos para um entendimento mais bem elaborado da realidade social. A
segunda premissa parece partir dessa compreensdo elaborada em direcdo ao
exercicio da chamada “cidadania” *'.

Em outras passagens do texto também podemos perceber esse
movimento entre um discurso pedagdgico mais “cientifico” e um discurso

pedagogico mais “instrumental”, como no trecho a seguir:

*" Reproduzo aqui uma observacéo de Ferreira sobre a ideia de cidadania com a qual concordo e
julgo interessante referenciar: “Nao € sem razao a insisténcia em que o compromisso fundamental
do conhecimento escolar de sociologia € com a construcdo da cidadania. Mas, no entanto, o que
estamos entendendo por cidadania? Cabe nos perguntarmos se o sentido empregado refere-se ao
préprio conhecimento enquanto ferramenta de navegacao social e cultural, ou, como uma forma de
adequar-se a certas habilidades e competéncias tidas como necessarias. Cada uma dessas
acepcOes produz resultados diferentes e transforma a atividade intelectual de maneira particular.”
(FERREIRA, 2011, p. 86, nota de rodapg).
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Trata-se de propiciar ao aluno do Ensino Médio os conhecimentos
sociolégicos, de maneira que alcance um nivel de compreensdao mais
elaborado em relacdo as determinacdes histéricas nas quais se situa e,
também, fornecendo-lhe elementos para pensar possiveis mudancas
sociais. (PARANA, 2008, p. 92, grifos meus).

O conhecimento disciplinar de Sociologia parece oscilar nesse
entremeio do desenvolvimento de um nivel de compreensdo da realidade social
mais elaborado, mais cientificamente sofisticado e da formacdo de mentalidades que
proponham mudancas sociais, para além da escola. Ainda que as DCEs de 2008
visassem uma forte ruptura com os PCNEM de 1999, é clara a influéncia do primeiro
documento sobre o segundo. Basta pensarmos que a tonica dos PCNEM dava a
entender que a Sociologia seria um instrumento que potencializaria o educando para
a intervencdo na sociedade, dotando-o de capital politico para o exercicio da
cidadania.

Contamos, portanto, com 0s seguintes elementos que configuram
uma forte classificacdo das DCEs de Sociologia: curriculo de colecdo; clareza na
especificidade da disciplina de Sociologia, tanto em termos teéricos como em
proposicdes praticas; a preocupacdo com o lugar especifico da Sociologia, que
verificamos na elaboragcéo do quadro de conteudos basicos, e um cédigo proximo ao
codigo académico, ja que traz para o debate diversos tedricos das Ciéncias Sociais
buscando garantir o tratamento “cientifico” dos conteldos abordados. Contamos
também com o0s seguintes elementos que apontam para a movimentacao entre um
forte e um fraco enquadramento: pedagogia historico-critica, de carater visivel;
avaliacdo preocupada com a cientificidade da disciplina de Sociologia, mas também
preocupada com o resultado pratico das reflexdes, ou seja, com a intervencédo social
que tais reflexdes podem suscitar no aluno.

Partindo do modelo de andlise dos Discursos Pedagodgicos da
disciplina escolar de Sociologia (capitulo 1) penso que as DCEs de Sociologia se
encaixariam no tipo ideal 01, ou seja Discurso do Curriculo Cientifico, mas com uma
forte tendéncia para o tipo 02, Discurso Colecao/Discente. Nos dois casos a
classificacdo € forte. O isolamento da disciplina é visivel e sua manutencdo €
empreendida. O controle da mensagem, entretanto, oscila entre as variaveis ciéncia
(enquanto reflexao elaborada do real) e cidadania (intervencéo pratica no real).

Evidente que se essa andlise fosse estendida a totalidade do

documento em questdo poderiamos encontrar indicios do discurso tipo 04 (Discurso
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da Lideranca Humanitaria, forte enquadramento e fraca classificacdo) e até mesmo
do discurso tipo 03 (Discurso Integrado/Cidadao, fraco enquadramento sobreposto a
uma fraca classificacdo), ainda que esse pareca ser o discurso mais refutado nas
DCEs de Sociologia, jA que preza pelos valores do mercado neoliberal e de
manutencdo da sociedade capitalista. Ainda assim acredito que seriam apenas
indicios, que nao desvirtuariam a tipologia aqui aplicada. Em outras palavras: ainda
que certos elementos dos discursos Integrado/Cidadéo e da Lideranca Humanitaria
possam ser localizados no corpo do texto das DCEs de Sociologia (2008) sua tonica
maior nos revela um Discurso do Curriculo Cientifico com forte tendéncia ao
Discurso Colecao/Discente.

Apresentei aqui o discurso pedagdgico oficial presente nas DCEs de
Sociologia enquanto materializacdo textual. Mas e 0s usos pedagogicos desse
documento? Como os professores apreendem (ou ndo apreendem) os elementos
textuais presentes no documento e os ressignificam em suas praticas pedagogicas?
Os discursos pedagogicos dos agentes da recontextualizagdo pedagdgica seguem
as premissas dos Discursos do Curriculo Cientifico e Colecao/Discente ou acabam
se configurando como o Discurso Integrado/Cidaddo ou o da Lideranca
Humanitaria?

Essas questdes encontram possibilidades de reflexdo no capitulo
seguinte, onde apresento a pesquisa empirica empreendida com 0s agentes da

recontextualizacdo pedagogica: os professores de Sociologia.
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CAPITULO 3

A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA EM NUMEROS E VOZES — A OBTENGCAO DOS
DADOS DA PESQUISA

As ideias parecem quase sempre nascer na instantaneidade do momento
em que sao expressas. Parecem ndo ter passado. Ora, essas ideias
constituem frequentemente a retaguarda de paradigmas mais fundamentais
gue lhe deram forma. (Jean-Pierre Astolfi & Michel Develay, A didatica das
ciéncias)

3.1 O CENARIO — PROFESSORES E 0S NUCLEOS REGIONAIS DA EDUCACAO

Na apresentacdo e no capitulo 2, abordei brevemente sobre minha
atuacdo como técnico-pedagdgico responsavel pela disciplina de Sociologia no
Nucleo Regional da Educacdo de Cornélio Procopio e no Departamento de
Educacdo Basica da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana. Nesses dois
espacos do campo da recontextualizacdo oficial tive inUmeras oportunidades de
observar alguns elementos concernentes ao ensino escolar de Sociologia e,
construir, ao longo de quase trés anos de experiéncia, um quadro de indagacfes
gue hoje compde boa parte do presente trabalho.

Chamava-me a atencao, sobretudo, a coexisténcia de professores
formados e ndo formados em Ciéncias Sociais lecionando a Sociologia no ensino
médio. Essa convivéncia apresentava-se em alguns momentos mais pacifica, e em
outros momentos ladeada por tensfes que giravam, principalmente, em torno de
questbes corporativas referentes ao espaco de trabalho dos licenciados em
Sociologia. As discussfes que serviram de base para a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Estaduais de Sociologia de 2008, por exemplo, contaram também com
momentos dessa tenséo: a divisdo entre o grupo dos formados em Ciéncias Sociais
e 0 grupo dos nao formados acabou por dar a tonica desses debates. Para
compreendermos melhor esse cenario, reconstruo aqui, através do quadro 3.1, a
situacao “profissional” dos professores que lecionavam Sociologia (concursados em
Sociologia ou ndo) do estado do Parand em quatro momentos distintos da
configuracdo das DCEs de Sociologia: primeiro e segundo semestres letivos de

2005 e primeiro e segundo semestres letivos de 2006, Esses dois anos foram

8 Esses dados foram obtidos no Portal Dia-a-dia Educacéo (www.diadiaeducacao.pr.gov.br) no dia
15 de dezembro de 2011. O primeiro semestre de 2005 e de 2006 diz respeito aos dados
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cruciais para a formatacdo do documento, pois contaram com eventos especificos

para discussao do material, como reunides técnicas e simposios.

Tabela 3.1 — Professores concursados no Parana entre 2005 e 2006

QPM-S0C QPM- Total

outras QPM*
1° Semestre/2005 136 423 559
2° Semestre/2005 136 459 595
1° Semestre/2006 134 578 712
2° Semestre/2006 142 586 728

Percebemos na movimentacdo dos professores concursados nos

guatro momentos apresentados no quadro 3.1 que a margem dos concursados em

Sociologia ndo ultrapassou os 24%, ou seja, no interim de 2005 e 2006, os

professores em outras areas somaram uma média de 80% do total. Os nimeros dos

anos seguintes demonstram que o grupo majoritario lecionando a Sociologia no

Parana continuou formado por professores concursados em outras areas que nao a

Sociologia, como pode ser observado na tabela 3.2.

Tabela 3.2 — Professores concursados entre 2007 e 2011

QPM-SOC QPM- Total QPM
outras
2° Semestre/2007 157 981 1198
2° Semestre/2008 162 931 1093
2° Semestre/2009 257 807 1064
2° Semestre/2010 241 1003 1244
2° Semestre/2011 233 1302 1535

Mais uma vez podemos observar que os professores concursados

em Sociologia sdo a minoria, nunca atingindo mais que 24% do total de professores

concursados. As tabelas 3.1 e 3.2 ndo dizem respeito ao total de professores que

disponiveis sobre o0 més de junho de cada ano. J4 o segundo semestre de 2005 e de 2006 diz

respeito aos dados disponiveis sobre o0 més de dezembro de cada ano.

49 QPM-SOC: professores concursados em Sociologia e QPM-outras: professores concursados em
outras disciplinas que ndo a Sociologia.
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lecionavam Sociologia nos momentos citados. Foram excluidos das tabelas os
professores ndo concursados, ou seja, contratados temporariamente. Infelizmente
ndo ha em nenhum departamento da SEED-PR dados organizados e disponiveis
sobre a formacdo dos professores temporarios, conhecidos no Parana como
professores PSS (Processo de Selecdo Simplificado). Acredito, entretanto, que a
proporcdo dos professores temporarios obedeca a proporcionalidade dos
professores concursados, ou seja, sdo em sua maioria formados em outras areas
que ndo a Sociologia. O numero total de professores lecionando Sociologia ao final

de cada ano letivo, de 2005 a 2011 ficaria assim:

Tabela 3.3 — Total de QPM™° e PSS entre 2005 e 2011

QPM PSS Total
2005 595 140 735
2006 728 351 1079
2007 1198 724 1922
2008 1093 111 1204
2009 1064 852 1916
2010 1244 08 1252
2011 1535 19 1554

O baixo numero de professores formados e concursados em
Sociologia suscitava em mim uma série de questionamentos: como fica o tratamento
tedrico de uma disciplina quando a maior parte de seus regentes ndo possui a
formacdo na é&rea? Teriamos entdo uma Unica disciplina ou vérias disciplinas
formadas a partir da area de formacdo de cada docente? A formacdo inicial
determina ou ndo a qualidade das aulas? Sera que o uso das DCEs varia conforme
a formacéo de cada professor?

Em principio a ideia, para tentar responder as perguntas colocadas
anteriormente, era realizar um estudo comparativo entre duas realidades bastante

distintas: um cenario que contasse com muitos professores formados em Sociologia

* Os dados apresentados na tabela 3.3 dizem respeito ao més de dezembro de cada ano, refletindo,
principalmente, a realidade do final de cada ano letivo citado. Dados obtidos no Portal Dia-a-dia
Educacdo (www.diadiaeducacao.pr.gov.br) em 21 de dezembro de 2011. Devemos levar em
consideracdo que, nessa tabela, o total de professores QPM (concursados) diz respeito a soma
dos concursados em Sociologia e concursados em outras disciplinas.
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e um segundo cenario onde os professores formados em Sociologia fossem minoria.
Selecionei entdo dois NREs préoximos um ao outro: Cornélio Procépio e Londrina. A
escolha se deu, primeiramente, por se tratarem de NREs territorialmente vizinhos, o
que facilitaria (e, de fato, facilitou) a aquisicdo dos dados empiricos. Em segundo
lugar, pois 0 NRE de Cornélio Procopio € o NRE ao qual minha escola encontra-se
jurisdicionada, ou seja, um NRE do qual conheco com mais propriedade as
caracteristicas e dinadmicas. E em terceiro lugar por serem, Londrina e Cornélio
Procopio, respectivamente, exemplos da dualidade anteriormente estabelecida para
analise: muitos professores formados em Sociologia e poucos professores formados
em Sociologia. O mapa do Parana a seguir localiza os NREs de Cornélio Procopio e

Londrina e também apresenta a divisdo dos demais 30 NREs.

Mapa 1 — Estado do Parand, divisdo dos 32 Nucleos Regionais da Educacdo (NRE),
com destaque para Cornélio Procépio e Londrina®

OAN EARANAAL /\
G LONDRINA

| CORNELIO
A | | BROCHFID
MARINGA =

MUARAMA A [
UIHUAR 4 APLCARANA IBATTT

L\ CAMPO | B TELEMACO Bomms | WEMSESLALEI
GOIOERE | MOURAD
TVAIPORE

TOLEDD

ASSIS
CHATEALIBRIANTY

PITANGA
PONTA GROSSA .
AREA NORTE

FoZ Do ' PARAMAGLA
RE L 3 LARAMIEIRAS v 9
. DO SUL GUARAPLIAVA © IRATT CURITIEA

DOIS VIZINHOS [
1 AREA SUL
NCISC0 BELTRACH

FATO BRANCO R

Evidente que essa realidade se encontra também em outros NREs
do Parana. A saber: os 32 Nucleos Regionais da Educag¢do sdo instancias
representativas de todos os departamentos e acfes da Secretaria de Estado da
Educacao do Parana. Cada NRE fica situado em um municipio sede e congrega 0s
municipios ao redor sob sua jurisdicdo. Constituem fun¢gbes dos NREs, dentre
outras: implantar e executar as politicas educacionais do Governo do Estado do

® Mapa elaborado a partr de dados pesquisados no Portal Dia-a-dia Educac&o
(www.diadiaeducacao.pr.gov.br) em 21 de dezembro de 2011.
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Parana no ambito de jurisdicdo; representar, oficialmente, a Secretaria de Estado da
Educacdo do Parand, perante as autoridades, o6rgdos federais, estaduais e
municipais, e junto as instituicdes e organizagfes culturais, profissionais, cientificas
e associativas ou corporacdes particulares; divulgar e zelar pelo cumprimento da
legislacdo, regulamentos, normas e diretrizes relativas a educacdo e servicos
administrativos e planejar, acompanhar e avaliar as a¢cdes em conjunto com as
coordenacdes dos setores, com os diretores e equipes pedagogicas das escolas

jurisdicionadas.

Mapa 2 — NRE de Londrina Mapa 3 — NRE de Cornélio Procopio
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O Nduicleo Regional da Educacdo de Londrina abrange 19
municipios: Alvorada do Sul, Bela Vista do Paraiso, Cafeara, Cambe, Centenario do
Sul, Florestépolis, Guaraci, Ibipora, Jaguapita, Lupionépolis, Miraselva, Pitangueiras,
Porecatu/Prado Ferreira, Primeiro de Maio, Rolandia, Sertandpolis, Tamarana e
Londrina. O mapa 2 e o mapa 3 acima apresentam a divisdo por municipios dos
NREs de Londrina e Cornélio, respectivamente.

O NRE de Cornélio Procopio também atende a 19 municipios: Assali,

Bandeirantes, Congonhinhas, Cornélio Procépio, Itambaraca, Jacarezinho, Ledpolis,
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Nova América da Colina, Nova Fatima, Nova Santa Barbara, Rancho Alegre, Santa

Amélia, Santa Cecilia do Pavdo, Santa Mariana, Santo Antonio do Paraiso, Sao

Jeronimo da Serra, Sado Sebastido da Amoreira, Sertaneja e Urai.

No inicio do segundo semestre letivo de 2011, mais precisamente no

més de agosto, a distribuicdo profissional (por categorias) dos professores que

lecionavam Sociologia na educacao basica em todos os 32 NREs, se encontrava da

seguinte forma:

Tabela 3.4 — Nucleos Regionais da Educacéo do Parana e a distribuicdo dos
professores por categorias>?

QPM- QPM- PSS Total
socC outras™
1 - Apucarana 05 64 36 105
2 — Area Metropolitana 19 58 107 184
Norte
3 — Area Metropolitana 19 59 115 193
Sul
4 — Assis Chateaubriand 04 08 13 25
5- Campo Mouréo 02 75 37 114
6 — Cascavel 13 35 81 129
7 — Cianorte 01 29 27 57
8 — Cornélio Procopio 03 62 41 106
9 — Curitiba 56 143 162 361
QPM- QPM- PSS Total
socC outras®
10 — Dois Vizinhos 03 06 14 23
11 - Foz do lguagu 05 27 78 110
12 — Francisco Beltréao 06 34 46 86
13 — Goioeré 00 22 25 47
2 Dados referentes a agosto de 2011, obtidos no Portal Dia-a-dia Educacdo

(www.diadiaeducacao.pr.gov.br) em 21 de dezembro de 2011.

*® Referente & somatéria dos QPM-P (professores) e dos QPM-E (pedagogos), ou seja, dos
professores concursados em diferentes disciplinas e dos pedagogos concursados.
** Referente & somatéria dos QPM-P (professores) e dos QPM-E (pedagogos), ou seja, dos
professores concursados em diferentes disciplinas e dos pedagogos concursados.
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14 — Guarapuava 00 41 34 75
15 — Ibaiti 01 16 19 36
16 — Irati 00 20 41 61
17 — Ivaipora 00 42 35 77
18 — Jacarezinho 02 68 28 98
19 — Laranjeiras do Sul 00 06 40 46
20 — Loanda 02 35 13 50
21 —Londrina 57 41 63 161
22 — Maringa 10 61 84 155
23 — Paranagué 05 57 33 95
24 — Paranavai 02 47 35 84
25 — Pato Branco 02 24 50 76
26 — Pitanga 01 12 24 37
27 — Ponta Grossa 04 86 65 155
28 — Telémaco Borba 01 13 42 56
29 — Toledo 10 30 46 86
30 — Umuarama 02 39 36 77
31 - Uniéo da Vitoria 00 36 35 71
32 — Wenceslau Braz 00 16 30 46
TOTAL 235 1312 1535 3082

E possivel perceber que alguns NREs possuem um ndmero maior
de professores concursados em Sociologia, como Area Metropolitana Norte, Area
Metropolitana Sul, Curitiba, Londrina, Maringa e Toledo. Isso coincide com o fato de
haver, nessas regibes, centros formadores de licenciados em Sociologia
(Universidade Federal do Parana, em Curitiba; Universidade Estadual de Londrina;
Universidade Estadual de Maringd e Universidade do Oeste Paranaense em
Toledo). Os demais NREs contam com um numero inexpressivo de professores
concursados em Sociologia, e ndo por acaso, nao possuem centros formadores nem

nos municipios-sede dos NRESs, nem nos municipios jurisdicionados.
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3.2 A PESQUISA — SUJEITOS, INSTRUMENTOS, METODO E METODOLOGIA

Para subsidiar a pesquisa, optei entdo pelo recorte territorial ja
mencionado: professores de Sociologia dos NREs de Cornélio Procépio e Londrina.
Em agosto de 2011, quando dei inicio a pesquisa empirica (quantitativa), o quadro
profissional (divisdo por categorias de contrato na SEED-PR) do NRE de Cornélio

Procdpio assim se apresentava:

Tabela 3.5 — NRE de Cornélio em Agosto/2011>°

QPM-SOC | QPM-0*° | QPM-E | PSS | Total
NRE de Cornélio 03 51 11 41 106

Considerando o total de 106 professores (100%) do NRE de
Cornélio Procépio, temos que aproximadamente 3% sao concursados em Sociologia
(03 professores); 48% sao concursados em outras disciplinas que ndo a Sociologia
(51 professores); 10% sdo pedagogos concursados (11 professores) e
aproximadamente 38% sao professores contratados temporariamente pelo Processo
de Selec&o Simplificado (41 professores).

Os dados referentes aos professores de Sociologia do NRE de

Londrina, no mesmo periodo, nos apresenta uma realidade diferente.

Tabela 3.6 — NRE de Londrina em Agosto/2011

QPM-SOC | QPM-O | QPM-E | PSS | Total
NRE de Londrina 57 37 04 63 161

Considerando o total de 161 professores (100%) do NRE de
Londrina, temos que aproximadamente 35% sao concursados em Sociologia (57
professores); 23% sdo concursados em outras disciplinas que ndo a Sociologia (37

professores); 2% sao pedagogos concursados (04 professores) e aproximadamente

*® Os dados das tabelas 3.5 e 3.6 foram obtidos no Portal Dia-a-dia Educacéo
(www.diadiaeducacao.pr.gov.br) em 21 de dezembro de 2011.

*® Ppara fins de analise divido o grupo QPM-P (concursados — Quadro Préprio do Magistério) em trés
categorias: 1) QPM-SOC: concursados em Sociologia; 2) QPM-O: concursados em outras
disciplinas e 3) QPM-E: pedagogos concursados.
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39% sao professores contratados temporariamente pelo Processo de Selecéo
Simplificado (63 professores). Ou seja, 0 numero de professores concursados em
Sociologia no NRE de Londrina € consideravelmente maior que o numero, da
mesma categoria, apresentado no NRE de Cornélio Procdpio.

Tomando entdo o total de professores dos NREs de Cornélio
Procopio (106) e de Londrina (161) em agosto de 2011, temos um total de 267
professores, distribuidos em varias categorias de contrato com a SEED-PR.

3.2.1 O Questionario — Envio, Retorno e Tabulacao do Perfil

No inicio de agosto de 2011 enviei para todos os 267 professores
um questionario de multipla escolha com 71 questfées que inquiriam desde o estado
civil, perpassando a formacdo académica e chegando aos usos que eram feitos dos
materiais didaticos elaborados pelo DEB-SEED-PR. O questionario, na integra,
encontra-se reproduzido no anexo A desta dissertacdo. Mediado pelas técnicas-
pedagdgicas responsaveis pela Sociologia, a Prof.2 Jaqueline Ferreira no NRE de
Londrina, e a Prof.2 Eliza Massignan Ruiz no NRE de Cornélio Procopio, recebi,
passado cerca de um més do envio, o retorno com o0s questionarios respondidos. No
total, 130 professores (do universo de 267) responderam ao questionario e o
encaminharam de volta mediados também pelas técnicas-pedagdgicas dos NREs,
ou seja, aproximadamente 49% do total de professores dos NREs de Cornélio
Procopio e Londrina enviaram o questionario respondido.

Apés afericdo dos questionarios respondidos, fiz uma diviséo inicial
na qual separei dois grandes grupos: professores do NRE de Cornélio Procopio e
professores do NRE de Londrina. Em cada NRE, fiz uma nova separacéo, dessa vez
de acordo com o vinculo empregaticio de cada professor, o que resultou em cinco
subgrupos para cada NRE: 1) Professor Concursado na disciplina de Sociologia;
2) Professor Concursado em outra(s) disciplina(s) que nédo a Sociologia; 3)
Pedagogo Concursado; 4) Professor contratado temporariamente formado ou
formando em Sociologia e 5) Professor contratado temporariamente formado
ou formando em outra area que ndo a Sociologia. Ou seja, considerando a
divisdo basica em dois NREs, temos dez subgrupos, sendo cinco para cada NRE.
Do universo de 130 questionarios retornados, 68 sao de professores do NRE de

Londrina e 62 séo de professores do NRE de Cornélio Procépio.
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O proximo passo foi buscar uma nova organizacdo para os dez
subgrupos buscando facilitar a leitura dos questionarios, bem como tornar viavel
uma andlise estatistica das respostas. Considerando entdo a formagéo nas Ciéncias
Sociais e a formacao em outras areas como critérios basicos para essa nova divisao,
e abandonando o critério do vinculo (concursado ou temporario) os subgrupos foram
reduzidos a apenas quatro, sendo dois do NRE de Cornélio Procépio e dois do NRE
de Londrina. Os dois grupos do NRE de Cornélio Procépio séo: 1) SOC.Cornélio,
referente a todos os professores formados ou formandos em Sociologia,
concursados ou contratados temporariamente; 2) O.F.Cornélio, referente a todos os
professores formados ou formandos em outra(s) area(s) que nao a Sociologia,
concursados ou contratados temporariamente. Os dois grupos de Londrina sdo: 3)
SOC.Londrina, referente a todos os professores formados ou formandos em
Sociologia, concursados ou contratados temporariamente e 4) O.F.Londrina,
referente a referente a todos os professores formados ou formandos em outra(s)
area(s) que nao a Sociologia, concursados ou contratados temporariamente. A

tabela 3.7 ilustra essa ultima distribuicao.

Tabela 3.7 — Grupos de professores (questionarios respondidos)

Grupos Retorno N° de concursados e temporarios

1) SOC.Cornélio 08 Sendo 02 professores concursados e 06

professores temporarios.

2) O.F.Cornélio 54 Sendo 31 professores concursados e 23

professores temporarios.

3) SOC.Londrina 55 Sendo 32 professores concursados e 23

professores temporarios.

4) O.F.Londrina 13 Sendo 07 professores concursados e 06

professores temporarios.

Total 130 Sendo 72 professores concursados e 58

professores temporarios.

E interessante notar a proporcdo de professores formados na area
das Ciéncias Sociais nos dois NREs em questdo: enquanto o NRE de Londrina
apresentou questionarios de 55 professores formados ou formandos em Sociologia,
o NRE de Cornélio Procépio apresentou apenas 08 questionarios de professores

formados ou formandos em Sociologia. O inverso também é verificado: enquanto
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Cornélio apresentou 54 questionarios de professores formados em outra(s) area(s)
gue nado a Sociologia, 0 NRE de Londrina apresentou apenas 13 questionarios de
professores formados em outra(s) area(s) que nédo a Sociologia. Evidente que o
namero de questionarios respondidos ndo reproduz o universo dos 267 professores,
mas da boas pistas de como se comportam, em termos de formacéo académica, 0s
professores regentes de Sociologia nos dois NREs analisados.

Apés verificacdo das frequéncias nas respostas dos 130
questionarios, tracei o perfil basico dos professores entrevistados, perfilando
principalmente as questbes de formacdo familiar e a respeito da escolaridade
cursada (da educacéo basica a pés-graduacao).

Com relagdo ao sexo, dos 130 professores 100 sdo mulheres e 29
sdo homens. Apenas 01 professor(a) ndo respondeu a essa questdo. Dos 68
professores do NRE de Londrina, 47 sdo mulheres e 21 sdo homens e dos 62
professores do NRE de Cornélio Procépio, 53 sdo mulheres e 08 sdo homens e
apenas 01 professor(a) ndo respondeu a essa questdo. Observamos a
predominéncia de professoras nos dois NRE analisados.

A tabela a seguir mostra a distribuicdo dos 130 professores de

acordo com a faixa etaria declarada no questionario.

Tabela 3.8 — Faixa etaria dos professores

21 a30 31 a40 41 a 50 | 51 anos Nao Total
anos anos anos ou mais | declarou
NRE de 12 28 14 05 09 68
Londrina
NRE de 15 11 18 11 07 62
Cornélio
Total 27 39 32 16 16 130

Os graficos 1 e 2, dizem respeito, respectivamente, a declaracao de
pertencimento racial/étnico e de estado civil. Os graficos apresentados nesta
dissertagcdo foram elaborados em formato de barras verticais, e apresentam as
frequéncias organizadas nos quatro grupos acima citados: O.F. Cornélio; O.F.

Londrina, SOC.Cornélio e SOC.Londrina (ndo necessariamente nessa ordem).
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Gréfico 1 — Declaracéo de pertencimento étnico/racial
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Observamos um perfil majoritario de professores que se consideram
brancos (69% do total), e os que se declaram pardos correspondem a 23% do total.
Interessante notar a sutil tendéncia dos professores formados/formandos em
Sociologia (SOC) em se declararem pardos. 25% do grupo SOC.Cornélio e 36% do
grupo SOC.Londrina se declara pardo. Se somassemos a porcentagem dos que se
declaram pardos a porcentagem dos que se consideram negros, no grupo
SOC.Londrina (10,91%), atingiriamos praticamente 47%. Apesar da sutil tendéncia
para a declaracao enquanto pardo, prepondera nesses dois NREs o professor que
se declara branco, especialmente os ndo formados na Sociologia (81% do grupo
O.F.Cornélio e 92% do grupo O.F.Londrina). Levanto a hipétese que um estudo
racial sobre esses mesmos grupos de professores apontaria, nos grupos SOC
(formados/formandos em Sociologia) um maior engajamento com questdes raciais, e
talvez, uma conscientizagdo maior para a declaracdo como pardo, em termos de

pertencimento racial.



Grafico 2 — Estado civil
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O grafico 2 nos mostra, também, que h& diferencas entre os perfis

de estado civil dos professores formados e dos professores ndo formados em

Sociologia. Observa-se uma tendéncia para os grupos O.F (de ambos os NRES) ao

casamento, realizado em bases legais, bem como uma tendéncia dos grupos SOC

(também de ambos os NRESs) para se declararem solteiros. O nimero de unifes

estaveis e de separados é maior no grupo SOC.Londrina.

Gréafico 3 — Quantidade de irméos
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O grafico 3 no indica uma tendéncia das familias dos professores

formados/formandos em Sociologia em serem menores que as familas dos

professores dos grupos O.F., nos dois

NREs em questdo. Visualiza-se que

praticamente 31% dos professores do grupo SOC.Londrina possui apenas um irmao,
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ao passo que 50% dos professores do grupo SOC.Cornélio possui apenas um
irmao. Vale notar que 38,5% dos professores do grupo O.F.Londrina e quase 30%
dos professores do grupo O.F.Cornélio, possuem 4 ou mais irmdos. A tendéncia
para que as familias dos grupos SOC sejam menores encontra eco também no
gréfico 4.

Gréfico 4 — Quantidade de filhos
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Praticamente metade dos professores dos grupos SOC (49,09% do
grupo SOC.Londrina e 50% do grupo SOC.Cornélio) ndo possuem filhos. O niumero
de professores que possui dois filhos € maior entre os grupos O.F.Cornélio e
O.F.Londrina.

Gréfico 5 — Grau de escolaridade do pai
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A escolaridade dos pais dos professores dos grupos SOC.Cornélio e
SOC.Londrina tende a ser maior que a dos pais dos professores dos grupos
O.F.Londrina e O.F.Cornélio. Somando as variaveis ensino médio completo, superior
e poés-graduacdo, notamos que 62,5% dos professores do grupo SOC.Cornélio e
58% dos professores do grupo SOC.Londrina possuem pais com um grau de
escolaridade maior. Ainda que, no geral, preponderem professores cujos pais
tenham completado apenas o ensino fundamental, devemos reconhecer que chama
a atencdo o fato dos pais dos professores formados ou formandos em Sociologia
terem formalmente estudado mais. O mesmo podemos observar sobre as maes

desses professores, no grafico 6.

Gréafico 6 — Grau de escolaridade da mae
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As maes dos professores dos grupos SOC.Cornélio e SOC.Londrina
apresentam uma escolaridade maior: somando as variaveis ensino médio completo,
superior e pos-graduacao temos que 75% dos professores do grupo SOC.Cornélio e
51% dos professores do grupo SOC.Londrina possuem mées com uma escolaridade

mais avancada se comparadas as maes dos grupos O.F. Cornélio e O.F.Londrina.



Gréfico 7 —Tipo de escola em que cursou o0 ensino médio
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Preponderam em todos os grupos, professores que cursaram todo o

ensino médio em escola publica. Notamos, todavia, que entre os professores dos

grupos SOC.Cornélio e SOC.Londrina hd uma porcentagem maior de professores

gue cursaram o ensino médio na escola privada.

Gréfico 8 —Tipo de curso concluido no 2° grau
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Os grupos SOC.Cornélio e SOC.Londrina apresentam um grande

percentual de professores que cursaram apenas a modalidade educacdo geral,

também chamada de ensino médio regular (62,5% e 73%, respectivamente). Dos

professores do grupo O.F.Cornélio 48,15% cursaram o0 magistério. E dos

professores do grupo O.F.Londrina podemos notar que praticamente 55% cursaram

0 magistério e/ou outro curso técnico (somando as variaveis técnico — 23,08% e

técnico e magistério — 30,77%). Acredito que isso venha a sugerir que 0s
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professores formados ou formandos em Sociologia tiveram uma menor preocupagao

em tdo logo ingressar no mercado de trabalho, na medida em que os professores

formados em outras areas se preocupavam mais com um ensino que 0S

instrumentalizasse para a pratica do trabalho.

Gréfico 9 — Se frequentou “cursinho” preparatorio para o vestibular
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Sobre frequentar “cursinho” preparatério para o vestibular, notamos

no grafico 9 que 25% dos professores do grupo SOC.Cornélio e 49% dos

professores do grupo SOC.Londrina fizeram “cursinho” particular. Prepondera, no

geral, professores que nao frequentaram “cursinho”.

Grafico 10 — Tipo de instituicdo em que concluiu a graduacéo

100

50

80

70

60

87,27

M Fac. ou Universidade
Estadual

M Faculdade Estadual &
Privada

Faculdade/Universidade
Federal

® Faculdade/Universidade
Privada

M Curso presencial ou semi-
presencial privado

A maior parte dos professores dos quatro grupos (aproximadamente

81% do total) concluiu a graduagdo em faculdade ou universidade estadual (e,
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portanto, publica). E inexpressivo o numero de professores que concluiram a
graduacdo em universidade federal, e pequeno o numero de professores que

concluiram a graduacdo em universidade/faculdade privada.

Gréfico 11 — Se possui curso de pos-graduacao (latu-sensu)
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O grupo O.F.Cornélio apresenta uma porcentagem de
aproximadamente 67% de professores que possuem especializacdo na area da
Educagdo. No grupo O.F.Londrina 46% possuem especializacdo na éarea da
educacdo. Chama a atencdo que, 23% desse grupo estivesse cursando uma
especializacdo especifica na area de Ciéncias Sociais, muito provavelmente em
cursos oferecidos pela UEL — Universidade Estadual de Londrina, pela proximidade
fisica desses professores. A mesma possibilidade julgo possivel de ser pensada
sobre o grupo SOC.Londrina, que apresenta uma porcentagem de aproximadamente
33% de professores que possuem especializacdo nas Ciéncias Sociais. Prepondera,
entretanto, professores que possuem especializacdo na area da Educacgéo (41,5%
do total). No que diz respeito ao mestrado e ao doutorado (strictu-sensu), verifiquei
que 91% do total de professores ndo possui 0 mestrado, e apenas 1,5% do total

possui 0 doutorado. (graficos nao reproduzidos aqui).
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Gréfico 12 — Se néo possui cursos de complementacéo, habilitagdo ou pos-
graduacdo nas areas de Ciéncias Sociais ou Ensino de Sociologia.
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Entre os professores que ndao possuem complementacéo, habilitacéo
ou pos-graduacao nas areas de Ciéncias Sociais ou Ensino de Sociologia, 0s grupos
O.F.Cornélio e O.F.Londrina apresentam uma porcentagem de 41% e 31%,
respectivamente, de professores que pretendem fazer uma habilitacdo em ensino de
Sociologia. Entretanto, 0s mesmo grupos apresentam uma porcentagem de 37% e
39%, respectivamente, de professores que nao pretendem realizar estudos
académicos em Ciéncias Sociais ou na area de Ensino de Sociologia. O grupo
SOC.Cornélio e o grupo SOC.Londrina apresentam, respectivamente, 37% e 29%
de professores que pretendem fazer uma pés-graduacédo (latu ou strictu-sensu) em

Ciéncias Sociais ou no Ensino de Sociologia.

Gréfico 13 — Se lecionar na escola publica ja fazia parte das metas
durante a graduacéo
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Do total, 78% dos professores ja considerava, durante a graduacgéo,
lecionar na escola publica. Chama a atencéo a porcentagem de 36% de professores
do grupo SOC.Londrina que alegaram ndo ter essa preocupacdo na época da
graduacéo.

Gréfico 14 — Tempo de ensino de Sociologia na rede publica do PR
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N&o ha diferencas significativas entre os grupos SOC e 0s grupos
O.F. com relacdo ao tempo de ensino da Sociologia na escola publica. No total, 32%
dos professores lecionam Sociologia na rede publica do Parana ha pelo menos um
ano. Cerca de 9% dos professores ja lecionam a disciplina ha pelo menos 6 anos e

aproximadamente 11% ha mais de 10 anos.

Gréfico 15 — Modalidade(s) em que leciona Sociologia na rede estadual.
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O.F.Cornélio, O.F.Londrina, SOC.Cornélio e

SOC.Londrina, apresentam respectivamente, 61%, 77%, 37,5% e 53% de seus

O  grupos

professores lecionando Sociologia exclusivamente para turmas de ensino médio
regular. Boa parte do total, cerca de 93% dos professores (somando todas as
variaveis, com excessao do ensino médio profissionalizante e na educacéo basica
para jovens e adultos e na educacgéo para jovens e adultos) lecionam Sociologia no
ensino medio regular.

Ha que se considerar que nos 399 municipios do estado do Paran,
em agosto de 2011°, existiam 1773 escolas oferecendo o ensino médio regular
contra apenas 305 escolas oferecendo o ensino médio na modalidade
profissionalizante e 350 escolas oferecendo o ensino médio na modalidade de
educacao para jovens e adultos (EJA).

Gréfico 16 — Turnos de maior concentracéo das aulas de Sociologia
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Observamos em todos 0s grupos a concentracdo de aulas no
periodo matutino. Do total, 49% dos professores lecionam Sociologia apenas para
turmas do periodo da manha e 23% lecionam apenas para turmas do periodo da
noite. Em seguida temos 16% de professores que possuem aulas distribuidas em

*" De acordo com dados disponiveis no Portal Dia-a-dia Educagéo (www.diadiaeducacao.pr.gov.br)
em 21 de dezembro de 2011.
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dois ou mais turnos. E bastante reduzido o nimero de professores que leciona

Sociologia no periodo da tarde.

Gréfico 17 — Se leciona Sociologia em outras instituicdes/orgaos
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Quando questionados sobre lecionar Sociologia em outras
instituicbes/orgéos, a grande maioria do total (92%) respondeu que leciona

Sociologia apenas na rede publica do estado do Parana.

Grafico 18 — Se possui outra ocupacéao profissional, além de lecionar Sociologia no
ensino médio publico
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Observamos que do total, 90% trabalham somente no campo da
educacao (somando as variaveis desse campo). Desses professores, 64% lecionam
apenas a disciplina de Sociologia e 18% estdo envolvidos com atividades como
direcdo e coordenagao.

A partir dos dados apresentados nesses 18 graficos podemos, ainda
gue de maneira bastante breve, tentar tracar um perfil basico dos quatro grupos que

compdem esta pesquisa.

1) SOC.Cornélio: Sao 08 professores do NRE de Cornélio nesse
grupo. 02 sdo concursados em Sociologia e 06 sdo professores contratados
temporariamente, formados ou formandos em Sociologia. 25% desses professores
se declaram pardos e 50% s&do casados. Esses professores possuem (ou s&o
advindos de), no geral, familias menores: metade desses professores possui apenas
1 irmdo(d) e também metade ndo possui filhos. Os pais e as maes desses
professores possuem um grau de escolaridade maior que os pais e as maes dos
professores do grupo O.F.Cornélio. Provenientes basicamente da escola publica,
esse grupo em sua maioria cursou educacao geral e 75% deles ndo frequentaram
“cursinho” preparatério para vestibular. 37% estudaram em faculdade particular, mas
a maioria, 63% deles concluiram a graduagdo em instituicdo publica de caréater
estadual. 75% possuem poés-graduacdo na area da educacdo e apenas 12,5%
possuem poés-graduacdo na area das Ciéncias Sociais, entretanto 50% pretendem
realizar estudos académicos na area das Ciéncias Sociais. 87,5% ja pensavam, na
época da graduacao, em lecionar na escola publica. 75% dos professores lecionam
Sociologia h& pelo menos 1 ano. 62,5% lecionam no ensino médio regular e 15%
lecionam apenas na modalidade de educacdo para jovens e adultos (EJA). 75%
lecionam sociologia no turno matutino e 25% lecionam apenas no turno da noite e

25% atuam em outra profissdo néo ligada ao universo da educagéo.

2) O.F.Cornélio: Dos 54 professores desse grupo, 31 sdao
concursados e 23 sdo contratados temporariamente. Esses professores possuem
formagOes variadas, néo incluindo, obviamente, Ciéncias Sociais (ou licenciatura em
Sociologia). 81% se declaram brancos e 85% sé&o casados. 80% deles possuem ao
menos 2 irmaos e possuem (ou sdo advindos de) familias maiores: 63% possuem ao

menos 2 filhos. A escolaridade dos pais e das maes é menor que a escolaridade dos
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pais e das mées dos professores do grupo SOC.Cornélio. Também provenientes da
escola publica, em sua maioria, 78% concluiram algum curso técnico no ensino
médio. 89% nao frequentaram “cursinho” preparatério para o vestibular. 24%
estudaram em faculdade/universidade particular. 67% possuem pos-graduagdo na
area da educacdo. 37% nao pretendem realizar estudos académicos na area de
Ciéncias Sociais. 92% ja pensavam, durante a graduacdo, em lecionar na escola
publica. 70% lecionam Sociologia ha pelo menos 1 ano. 84% lecionam Sociologia no
ensino médio regular. 46% lecionam Sociologia somente no periodo matutino e 37%
lecionam Sociologia somente no periodo noturno. 98% lecionam Sociologia apenas
na rede estadual. 59% ndo possuem outra ocupacéo profissional além das aulas de
Sociologia e 33% possuem outra ocupacao profissional ligada também ao universo

da educacéo.

3) SOC.Londrina: 55 professores formam esse grupo. 32 sao
professores concursados e 23 sédo contratados temporariamente. Aproximadamente
52% se declaram brancos e 48% se declaram né&o brancos (sendo 36% pardos, 11%
negros e quase 2% indigenas). 42% sao solteiros. Suas familias sdo menores,
assim como as familias dos professores do grupo SOC.Cornélio. 31% possuem
apenas 1 irmao(d) e 49% nao possuem nenhum filho. 69% dos pais desses
professores possuem ao menos o0 ensino médio completo e 56% das maes desses
professores possuem ao menos 0 ensino médio completo, ou seja, a escolaridade
dos pais é maior que a escolaridade dos pais dos professores do grupo
O.F.Londrina. Cerca de 44% deles estudaram algum tempo do ensino médio em
escola particular. 73% cursaram o ensino meédio regular (educacgdo geral) e 49%
frequentaram “cursinho” preparatério particular para o vestibular. 87% concluiram a
graduacdo em faculdade/universidade estadual. Aproximadamente 33% possuem
curso de pos-graduacdo (latu sensu) na area de Ciéncias Sociais. 16% concluiram
ou estdo concluindo o mestrado, e 4% esta concluindo o doutorado, ambas as pos-
graduaces stricu sensu na area de Ciéncias Sociais. 34% deles pretendem fazer
uma pos-graduacdo ou habilitacdo na area de Ciéncias Sociais. 62% ja pensavam,
durante a graduacao, em lecionar na escola publica. 87% ja lecionam Sociologia na
escola publica h& pelo menos 1 ano. 53% lecionam Sociologia apenas para 0 ensino
médio regular e 29% atendem a turmas do ensino médio profissionalizante. 54%

lecionam apenas para alunos do periodo da manha e 45% lecionam também para o
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ensino noturno. 89% lecionam Sociologia apenas na rede publica estadual e 9%

possuem outra atividade profissional, em area nao ligada a educacao.

4) O.F.Londrina: Grupo formado por 13 professores, sendo 07
concursados e 06 contratados temporariamente. 92% se declaram brancos. 69%
sdo casados. 77% possuem ao menos 2 irmaos. 61% possuem ao menos 1 filho.
61,5% dos pais e 61,5% das méaes desses professores possuem apenas 0 ensino
fundamental incompleto. Aproximadamente 85% concluiram o ensino médio na
escola publica e 53% concluiram algum curso técnico. 69% deles nédo frequentaram
“cursinho” preparatério para o vestibular. 84% concluiu a graduacdo em instituicap
publica de carater estadual. 46% ndo possuem curso de pds-graduacédo latu sensu.
Ninguém possui pés-graduagdo na area de Ciéncias Sociais. 38% n&o pretendem
realizar estudos académicos na area de Ciéncias Sociais. Aproximadamente 85%
deles j4 pensavam, durante a graduacdo, em lecionar na escola publica. 69% ja
lecionam Sociologia ha pelo menos 1 ano. Cerca de 77% lecionam Sociologia
apenas no ensino médio regular. 15% lecionam Sociologia apenas na Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA). 31% lecionam apenas para alunos do periodo da manha e
31% lecionam apenas para alunos do periodo da noite. 92% lecionam Sociologia
apenas na rede publica estadual e 15% possuem outra atividade profissional, ndo

ligada & area da educacéao.

N&o héa diferencas significativas, entre 0os quatro grupos, quanto a
distribuicdo das aulas em periodos ou modalidades do ensino médio. O que brilha
aos olhos, entretanto, sdo algumas similaridades entre os grupos SOC.Cornélio e
SOC.Londrina e entre os grupos O.F.Cornélio e O.F.Londrina. Os dois primeiros
apresentam algumas tendéncias em comum, como:

— a escolaridade dos pais e das maes desses professores, que
tende a ser maior que a escolaridade dos pais e das maes dos professores dos
grupos O.F.Cornélio e O.F.Londrina;

— a formacdo familiar, que tende a ser menor que a formacéao
familiar dos professores dos grupos O.F (Cornélio e Londrina), tanto no niumero de
irmdos quanto no numero de filhos;

— a declaracdo de ndo brancos, que € maior que a declaracdo de

nao brancos entre os grupos O.F. (Cornélio e Londrina);
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— a porcentagem de solteiros, que é maior que a porcentagem de
solteiros dos grupos O.F. (Cornélio e Londrina);

— o fato da maioria ter cursado ensino meédio regular, enquanto nos
grupos O.F. é maior o numero de professores que cursaram o0 ensino médio
profissionalizante;

— uma frequéncia maior dos que estudaram em “cursinho”
preparatoério para o vestibular;

— uma pretensdo maior de realizar estudos académicos na area de
Ciéncias Sociais e também maiores nameros de conclusdes de pos-graduacédo na
area de Ciéncias Sociais;

— um menor namero de professores que ja pensava, durante a
graduacdo, em lecionar na escola publica. Esse numero € consideravelmente maior
entre os professores dos grupos O.F. (Cornélio e Londrina).

O numero de 130 professores (49% do total de 267) ndo pretende
reproduzir aqui a realidade dos professores de Sociologia nhos NREs de Cornélio
Procopio e Londrina em agosto de 2011, muito menos a realidade dos 3082
professores de Sociologia de todos os 32 NREs do estado do Parana nesse mesmo
periodo. Temos que ter em mente, contudo, que os dados analisados anteriormente
nos déao valiosos indicativos de como se comportam esses professores. A partir da
leitura estatistica realizada podemos questionar, por exemplo, se a formacao familiar
interferiu na escolha académica desses professores, ou mesmo tentar entender o
porqué dos professores formados em Sociologia apresentarem uma tendéncia maior
a realizar um ensino médio regular em detrimento de um ensino médio
profissionalizante.

Diferente das hipGteses apresentadas logo no inicio deste trabalho,
podemos verificar que as diferencas maiores sao delineadas entre os professores
com formacdo em Ciéncias Sociais (SOC.Cornélio e SOC.Londrina) e o0s
professores com formagdo em outras licenciaturas (O.F.Cornélio e O.F.Londrina), e
nao entre os diferentes NREs. Em principio a ideia era analisar as diferencas e
semelhancas entre os dois NREs, entretanto a pesquisa quantitativa revelou a
tempo semelhancas e diferencas concernentes a formacdo académica dos sujeitos
pesquisados.

Penso ser esclarecedor chamar Bernstein (1996) mais uma vez para

o debate. Muito possivelmente estamos diante de uma situacdo na qual podemos
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verificar diferencas nos codigos familiares, escolares e académicos dos professores
analisados. Lembrando que para Bernstein, o cédigo faz a ligacdo entre as
estruturas macrossociolégicas e as interacdes sociais no nivel microssociologico e
ISSo varia, necessariamente, de acordo com a posicdo que as pessoas ocupam na
divisdo social do trabalho, ou seja, se elas estdo mais ligadas a producado material
ou mais ligadas a producéo simbdlica, por exemplo. De qualquer forma, o cédigo &
apreendido de acordo com a posi¢cao ocupada na divisdo social. Silva (2007, p. 74 -
75), ao comentar a teoria de Bernstein, alega que o tipo de cédigo determina a
consciéncia da pessoa, 0 que ela pensa e, portanto, os significados que venha a
realizar ou produzir na interacédo social. Bernstein diferenciou dois tipos de cddigo: o
restrito e o elaborado. No primeiro os significados realizados na interagcéo social sao
fortemente dependentes do contexto; jA no segundo os significados realizados séo
relativamente independentes do contexto local.

N&o quero aqui sustentar a polémica ideia de que entre os diferentes
grupos de professores pesquisados existe a possibilidade de classificagédo entre os
opostos cddigo restrito e codigo elaborado. Entretanto, pela analise quantitativa
realizada ficam claras as diferencas existentes entre os professores formados e o0s
professores ndo formados nas Ciéncias Sociais. Acredito que esses numeros
sugerem sim coédigos diferentes entre os grupos, especialmente entre os SOC. e o0s
O.F. (de ambos os NRES). Evidente que todos os professores pesquisados detém,
pela posicdo profissional ocupada e pelos requisitos académicos exigidos, um
codigo elaborado. Mas o cédigo elaborado dos formados em Ciéncias Sociais e o
codigo elaborado dos professores com outras formacfes tende a ser (ainda que
muito sutilmente) dispares.

Ao que parece, a formatacdo desses codigos elaborados diferentes
(n&o necessariamente opostos) é dada anteriormente ao ingresso na graduacao e
tem relagcao principalmente com a posicao ocupada por esses sujeitos no mundo da
producdo. Verificamos, por exemplo que a taxa de frequentadores de “cursinhos”
particulares preparatérios para o vestibular € maior entre os formados em
Sociologia; que os pais e as maes dos nao formados em Sociologia tendem a ter
uma escolaridade menor; uma taxa maior de egressos de cursos profissionalizantes
nos grupos dos ndo formados em Sociologia, indicando uma maior preocupacao

com a instrumentalizac&o para o mercado de trabalho.
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Notério que as observacfes acima carecem de elaboracéo tedrica e
mais incursfes empiricas para ganharem status de pesquisa académica, entretanto,
por ndo constituirem preocupacao central no presente trabalho, figuram aqui apenas
para indicar possiveis diferencas (e algumas semelhancas) entre os grupos de
professores analisados. Julgo necessario, por exemplo, inquirir sobre as motivacoes
de cada grupo a cursarem esse ou aquele curso na graduacdo. Os trabalhos de
Almeida e Nogueira® (2002) e de Nogueira, Romanelli e Zago® (2003) configuram
excelentes aportes tedricos iniciais para uma pesquisa dessa envergadura, ou seja,
que alinhave num mesmo trabalho, a ideia da formatacdo de diferentes codigos
(mesmo que todos elaborados) e as trajetérias familiares, educacionais e
académicas dos professores. Sobre a trajetéria de escolarizagdo e relagbes

familiares, Nogueira, Romanelli e Zago, afirmam:

As relacdes entre as questdes macroestruturais e o fracasso escolar ja
estiveram na pauta das andlises produzidas sobretudo nos ano 70 e 80.
Sem deconsiderar essa problematica e igualmente as relagBes entre
realidades extra-escolares e praticas intra-escolares, buscamos
compreender, nas relacdes microssociais, a formacdo dos percursos
escolares a partir das condi¢cdes objetivas de escolarizacdo, das
praticas e dos significados definidos pelos sujeitos implicados: pais e
filhos. Nao é propdsito desenvolver uma leitura sociolégica que dé conta
das causas do fracasso ou do sucesso escolar, mas sim, mediante uma
preocupacgdo voltada para o entendimento dos processos, tentar mostrar
como se configura a histéria escolar de criancas e jovens, ao longo de
alguns anos; as mudancgas processadas, principais entraves e perspectivas.
(NOGUEIRA, ROMANELLI & ZAGO, 2003, p. 19 — 20, grifos meus).

Os dados tabulados até aqui ndo dizem respeito a totalidade das
questdes aplicadas na pesquisa quantitativa. As questbes referentes a formacao
académica; a outras disciplinas que alguns professores pesquisados venham a
lecionar ao lado da Sociologia; a pretensdo dos professores quanto ao ensino da
Sociologia no nivel médio e o os motivos que levam os professores ndo formados
nas Ciéncias Sociais a lecionar a disciplina de Sociologia (bem como os motivos
gue levam os professores formados em Ciéncias Sociais a lecionar outras disciplinas
além da Sociologia) serdo tratadas juntamente com a analise das entrevistas que
foram realizadas entre setembro de 2011 e janeiro de 2012.

3.2.2 A Entrevista — Roteiro, Sujeitos e a Recontextualizacdo Pedagogica

% ALMEIDA, Ana M. NOGUEIRA, Maria A. (orgs.). A escolarizacdo das elites: Um panorama
internacional da pesquisa. Petrépolis: Vozes, 2002.

* NOGUEIRA, M.A. ROMANELLI, G. ZAGO, N. Familia e escola: trajetérias de escolarizacdo em
camadas médias e populares. 2 ed. Petropolis: Vozes, 2003.
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Buscando elementos que corroborassem o0s dados estatisticos
trazidos pela pesquisa quantitativa, empreendi onze entrevistas com professores de
Sociologia, sendo 05 do NRE de Cornélio Procopio e 06 do NRE de Londrina. Em
principio a ideia era entrevistar o dobro de professores, ou cerca de 20 professores.
Trés razbes justificam o numero de entrevistados: tive bastante dificuldade em
encontrar professores dispostos a conceder entrevista gravada em audio; foi dificil
conciliar o agendamento de horérios disponiveis para a realizacdo das entrevistas,
visto que esses professores encontram-se distribuidos em nada menos que 38
municipios e também porque os dados obtidos a partir das onze entrevistas ja sao
suficientes para o que eu pretendia desde o inicio do trabalho: analisar a
movimentacdo nos principios de classificacdo e enquadramento dos discursos
pedagdgicos da disciplina escolar de Sociologia.

As onze entrevistas, com duracdo meédia de uma hora cada,
aconteceram entre setembro de 2011 e janeiro de 2012. As entrevistas seguiam um
roteiro semi-estruturado, o qual me permitia elaborar novas questdées ou aprofundar
determinados assuntos, de acordo com meu interesse na questdo colocada. O
roteiro das entrevitas (disposto no anexo B) foi organizado, basicamente, atraves

dos seguintes eixos:

1. Nocéo da sociologia enquanto ciéncia de referéncia, nogcédo da
sociologia recontextualizada na educacédo basica; e nocdo da
relacdo (proximidades e distanciamentos) entre ambas;

2. Relacdo disciplina de sociologia X contexto escolar (outras
disciplinas, outros professores, alunos e comunidade escolar);

3. Documentos orientadores, propostas curriculares e organizagcao
de um curriculo minimo;

4. Metodologia, praticas de ensino e utlizacdo de materiais
didaticos;

5. Relacédo da formacdo inicial e das formac¢des continuadas com a
pratica do ensino de sociologia no nivel médio;

6. Objetivos com a sociologia no ensino médio (escolares, sociais,
etc.).

As entrevistas objetivaram, principalmente, buscar elementos que

possibilitassem verificar, nos discursos pedagdgicos da disciplina escolar de
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Sociologia, a movimentacdo e a dinamica dos principios de classificacdo e de
enguadramento. Partindo da compreensdo dos dados tabulados para perfilar os 130
professores que responderam ao questionario, eu pensei que a dindmica de cdodigos
elaborados diferenciados a partir da formacdo académica pudesse ser também
apreendida através da fala dos professores. Mas para tal tarefa eu necessitaria de
entrevistas com professores de Sociologia com formacdes e vinculos empregaticios
diferenciados. E claro, como anteriormente comentado, a ideia inicial ao realizar as
entrevistas era buscar elementos que enaltecessem as diferencas entre professores
do NRE de Cornélio Procopio e professores do NRE de Londrina, independente das
trajetérias académicas.

Os critérios estipulados para selecionar os professores com
potencial para serem entrevistados foram: a) lecionar Sociologia na rede publica dos
NREs de Cornélio Procopio e Londrina e b) ter respondido ao questionario enviado
em agosto de 2011. Apenas esses dois. Tive o cuidado, entretanto, de selecionar e
buscar por professores de formacdes e vinculos variados que correspondessem aos
grupos SOC.Cornélio, SOC.Londrina, O.F.Cornélio e O.F.Londrina. O numero de
onze professores entrevistados nao corresponde, necessariamente, a uma
proporcionalidade ideal dos 130 professores que responderam ao questionario (62
do NRE de Cornélio Procopio e 68 do NRE de Londrina). Entretanto, consegui reunir
entrevistas de professores formados em Ciéncias Sociais, concursados e
contratados temporariamente e professores com formacdo académica em outras
disciplinas, concursados e contratados temporariamente. Apesar de nao ter seguido
um parametro estatistico rigido (a pesquisa quantitativa ja forneceu frequéncias de
varidveis com maior exatiddo), as entrevistas colaboraram para fornecer mais
elementos para a analise do discurso pedagogico da sociologia escolarizada.

O quadro a seguir reune alguns dados sobre os professores
entrevistados no NRE de Cornélio Procopio e professores entrevistados no NRE de
Londrina. Os nomes dos professores, bem como outros dados que possam
facilmente identificar os entrevistados, serdo mantidos em sigilo. Como por exemplo
0 municipio de atuacdo de cada um. Como se tratam de muitos municipios
pequenos, ficaria demasiadamente facil identificar de quem se trata o professor de
Sociologia do municipio “x”. E especificado, entretanto, quando o professor

pertencer ao NRE de Cornélio Procopio ou ao NRE de Londrina.
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Tabela 3.9 — Quadro de professores entrevistados®

Prof° | Sexo | Idade NRE Formacé&o Especializacéo Vinculo®™
A F 33 C. Procépio Pedagogia Orientacdo escolar QPM-E
B F 34 C. Procopio Pedagogia Ed. Especial QPM-P
C F 52 Londrina C. Sociais Orientacéo, QPM-P

supervisdo e direcdo
D M 31 Londrina C. Sociais Filosofia Moderna e QPM-P
Contemporanea
E F 32 Londrina C. Sociais Ensino de Sociologia | QPM-P
F F 57 Londrina Matematica Supervisdo escolar QPM-P
G M 36 Londrina C. Sociais Ensino de Sociologia | QPM-P
H M 28 C. Procopio C. Sociais Ensino de Sociologia PSS
I F 27 C. Procopio Pedagogia Comunicacao PSS

Foram entrevistadas ainda as técnicas-pedagogicas dos NREs de
Cornélio Procépio e Londrina®’. A Prof® Eliza Massignan Ruiz, 66 anos, responde
pela disciplina no NRE de Cornélio Procépio. Ela possui graduacdo em Ciéncias
Sociais e pos-graduacao latu sensu em Psicopedagogia Clinica e Institucional.
Concursada na SEED-PR na disciplina de Sociologia, atua no NRE de Cornélio
como responsavel pelos assuntos da disciplina desde o inicio de 2008. No NRE de
Londrina, a Prof® Jaqueline Ferreira, 44 anos, responde pela disciplina de Sociologia.
Graduada em Ciéncias Sociais, possui mestrado em Sociologia e atua no NRE de
Londrina, respondendo pela disciplina de Sociologia desde o final de 2007.

Foram entrevistados agentes do campo da recontextualizagcéo
pedagdgica — os professores atuando como regentes da disciplina em sala de aula -
e agentes do campo da recontextualizacao oficial — as técnicas-pedagogicas dos
dois NREs analisados. Os dados coletados nas entrevistas realizadas passaram por
uma selecéo e foram divididos em dois grupos, ainda que girando em torno das
questdes da pesquisa: a) o primeiro grupo de dados diz respeito as informacdes

mais relevantes sobre os aspectos da classificacdo da disciplina de Sociologia, ou

% Os professores foram entrevistados nas seguintes datas: A — 12/09/2011/ B — 13/09/2011; C —
28/09/2011; D — 29/09/2011; E — 31/10/2011; F — 01/011/2011; G — 01/11/2011; H — 07/12/2011 e |
—09/12/2011.

® Todos os professores designados pela sigla QPM sdo concursados pela SEED-PR (QPM: quadro
préprio do magistério). QPM-P quer dizer professor, e QPM-E quer dizer pedagogo, ou seja,
pedagogo concursado para funcdes técnico-pedagogicas da escola, como orientacdo e supervisdo
escolar. PSS, como ja mencionado anteriormente, sdo o0s professores contratados
temporariamente pelo Processo de Selecédo Simplificado.

®2 A Prof.2 Jaqueline Ferreira foi entrevistada no dia 29/01/2012 e a Prof.2 Eliza Massignan Ruiz foi
entrevistada no dia 30/01/2012.
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seja, dos limites mais ou menos definidos entre a Sociologia e as demais disciplinas
escolares; a percepcao da Sociologia como uma disciplina mais ou menos cientifica;
a unidade ou os distanciamentos no ensino escolar de Sociologia na educacao
bésica e b) o segundo grupo gira em torno do controle do processo pedagoégico, ou
seja de informacfes que dizem respeito ao principio de enquadramento, como 0s
usos feitos dos documentos orientadores e a relacdo dos entrevistados com
materiais teoricos e didaticos.

Analisando as similitudes e as disparidades nas falas dos
entrevistados, bem como buscando compreender as percepcbes acerca da
Sociologia e seu ensino no nivel médio da educacdo basica, foi possivel, como
veremos no capitulo a seguir, localizar os discursos pedagogicos sobre a disciplina
escolar de Sociologia de acordo com o modelo baseado na teoria de Bernstein,

construido no capitulo 1.
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CAPITULO 4

A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR — A RECONTEXTUALIZACAO
PEDAGOGICA

Um dos principais objetivos do estudo da Sociologia é auxilid-lo a
“desnaturalizar” os fatos sociais, a desconstruir alguns conceitos que, de tao
repetidos que foram, parecem ser 0s Unicos verdadeiros. Desnaturalizar a
instituicdo escolar significa saber que ela foi pensada e construida por
pessoas como professores, religiosos ou governantes que tinham interesses
e necessidades proprias daquele momento histérico. E que, antes desse
modelo escolar, existiram outras formas criadas pelas sociedades para
transmitirem as suas criancas e jovens os saberes necessarios para a vida
social. (Marilda lwaya, Livro Didatico Publico de Sociologia)

4.1 A SocIOLOGIA NA EDUCACAO BAsICA E CIENCIA?

Os dados estatisticos trabalhados no capitulo anterior nos ajuda a
perfilar o corpo docente de Sociologia dos dois Nucleos Regionais da Educacéo
analisados. Conseguimos visualizar, ainda que de maneira muito generalizada,
algumas especificidades desses agentes, como por exemplo, a alta concentragao de
professores formados nas Ciéncias Sociais no NRE de Londrina ao passo que o
NRE de Cornélio Procopio conta com poucos professores com essa formacéo.
Observamos ainda que, independente do NRE ao qual o professor encontra-se
jurisdicionado, que as trajetérias familiares e educacionais desses agentes tendem a
diferenciar-se, ainda que timidamente, entre os formados e os ndo formados.
Entretanto, para que consigamos identificar qual concepcédo de Sociologia escolar
esses agentes possuem, um questionario fechado acaba por ndo responder muitas
questdes que demandam uma apuracdo mais melindrosa. As entrevistas vieram ao
encontro dessa demanda — espreitar, por entre as palavras de alguns professores,
as possibilidades da dinamica da disciplina de Sociologia sob a forma de discursos
pedagogicos diversos.

Todas as entrevistas foram iniciadas com a mesma questdo — em
sua opinido, a Sociologia na educacgéo € ciéncia? A ideia, ao elaborar essa forma
exata da pergunta, foi primeiramente buscar extrair do entrevistado uma maxima
veracidade quanto a opinido expressa na resposta, fosse essa resposta pendente
para o sim, pendente para o ndo ou mesmo quanto as elaboragfes que alguns dos
entrevistados realizaram para explanar seus pontos de vista. Julgo didatico

esclarecer aqui que os professores identificados pelas letras A, B, F e | ndo
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possuem a formacdo em Ciéncias Sociais, ao passo que o0s professores
identificados pelas letras C, D, E, G e H possuem a formac&o nessa area.

As respostas para a questdo que da nome a essa parte do capitulo
tiveram formulagbes bastante variadas. Interessante destacar que todos o0s

professores ndo formados em Ciéncias Sociais responderam sim a questao.

Em principio ndo. Quando a gente comeca e até mesmo para 0s alunos isso
nado fica muito claro, mas a partir do momento que a gente tem um maior
contato (com a disciplina) comeca a contextualizar melhor os fundamentos
da sociologia com relacédo a entender a sociedade a gente percebe que sim,
gue é uma ciéncia sim. (B)

Sim, claro. Toda disciplina tem que ser considerada primeiramente uma
ciéncia pra depois vir o estudo. (F)

Basicamente, eu acho que é uma ciéncia sim, porque primeiro a gente tem
gue transmitir um conhecimento cientifico para o aluno, para depois a gente
comecar analisar as relacdes sociais, analisar a sociedade como um todo.
Se vocé ndo passa a teoria, que é a ciéncia, pra vocé passar a teoria tem
gue ser a ciéncia, tem que ser comprovado cientificamente. (1)

O conhecimento escolar, tido como por alguns entrevistados um
conhecimento “cientifico” parece encontrar dificuldades para ser efetivada, o que
poderia ser pensado a partir das ideias de Bernstein sobre a estruturacdo do codigo
elaborado e do codigo restrito. A incompatibilidade desses dois cddigos, ou ainda as
fronteiras existentes entre eles impediria um processo de comunicacao pedagodgica
com vistas ao desenvolvimento da cientificidade pretendida.

A sociologia é vista na educagédo basica como ciéncia, porém, a bagagem
dos nossos alunos, principalmente dos meus que sdo do (periodo) noturno,
sdo todos trabalhadores rurais, eles veem essa sociologia tdo distante
deles. A gente tem que buscar (a) exemplos da sociologia como ciéncia
numa base mais proxima realmente da vida, da vivéncia deles, de cada um
deles. (A)

Os professores formados nas Ciéncias Sociais ofereceram respostas
mais elaboradas para a questédo da cientificidade da Sociologia na educacéo basica.
A relacéo do conhecimento académico (da formacéo inicial dos entrevistados) com o
conhecimento escolar da pratica docente € trazida a discussdo. Entre os que
defendem a Sociologia no ensino médio como uma ciéncia, o0 método e a
metodologia utilizados na escola para o desenvolvimento das aulas de Sociologia e
a necessidade de firmar a disciplina de Sociologia como uma disciplina de bases
cientificas sao justificados como elementos que corroborariam para essa percepcao.
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[...] Ela se utiliza de certos pardmetros que a gente poder chamar de
cientificos. [...] Ela se baseia em métodos, ela tem certos procedimentos
metodoldgicos, ela se baseia em teorias. Que se encaixam dentro de uma,
de uma qualificacdo cientifica. [...] E, necessariamente, quando nés
trabalhamos em sala de aula, nés seguimos determinados parametros que
a sociologia académica, ou tedrica, €, determinam. (D)

Eu acho que ela deve ser tratada como uma ciéncia, porque no fim das
contas, toda a formagcdo que a gente teve levava para esse ponto, a
guestdo de tentar trazer ela (a disciplina de Sociologia) para uma coisa
cientifica. Por mais que ela lide com assuntos do cotidiano e traz coisas do
dia-a-dia, eu acho que a intengdo é transforma-la mesmo numa ciéncia. Nao
sei se acontece com as outras disciplinas, mas eu acho que a intencéo
principal da sociologia € mostrar que ela tem objetos especificos, que ela
estuda alguma coisa especificamente, eu acho que deve ser bem esse
caminho a ser seguido. Entéo eu acho que essa sentenca deve ser levada a
sério. Afinal, a base da sociologia é transformar, é pensar nela como uma
ciéncia. (H)

N&do ha unanimidade no grupo dos professores formados em
Ciéncias Sociais quanto ao fato da Sociologia na educacado basica ser uma ciéncia.
E residual, contudo, na fala desses professores o carater cientifico que a disciplina
pode conter. Percebemos que para alguns entrevistados a elaboracdo de uma
disciplina como um discurso escolar e ndo necessariamente cientifico (pensado
como oriundo do campo da producéo intelectual) ndo desqualifica alguns aspectos
de certa “cientificidade original’, algo como que um “conhecimento-mae”, um
conhecimento gerador (e anterior) ao conhecimento escolar. Nesse sentido a
disciplina de Sociologia parece ser tomada como um corpo de conhecimentos que
se movimenta entre apresentar aos alunos do ensino médio os fundamentos béasicos
das Ciéncias Sociais ao passo que opera um processo de relocacdo do discurso
cientifico para o contexto escolar, traduzindo o codigo académico sob a forma de
conteudos didaticos, “adaptados” ao codigo do estudante.

Se a gente considerar a ciéncia como a questao da utilizacdo do método, da
investigacdo, da producdo do conhecimento, eu diria que ndo. Eu diria que
a sociologia na educacdo basica, € a divulgacdo ou vocé passar esse
conhecimento cientifico. Que também é uma, face da ciéncia, que é a
divulgacédo da sua producéo. (C)

Bom, tem toda a questdo primeiro de pensar se a ciéncias sociais sao
ciéncia. Entdo ai, j& tem esse problema, ainda mais no ensino médio. Eu
ndo sei, pode ser meio termo? [...] depende da concepc¢do de ciéncia que
vocé tem. Mas, pensando entdo nas ciéncias sociais primeiro. [...] Tem sua
certa cientificidade, ndo essa coisa dura, mas sua validade para
compreender as coisas. Entdo, eu acho que pensando no ensino médio,
pode pensar que até seja numa escala assim reduzida para o ensino médio.
Uma linguagem diferenciada, tentando uma adaptacao. (E)
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Eu me penso, enquanto professor de sociologia, como de certa forma um
tradutor do conhecimento produzido cientificamente até onde eu me sinto
mais seguro. Conheco professores que desenvolvem pesquisas para 0S
alunos [...] talvez eu tivesse que aprender um pouco mais pra eu fazer isso;
na minha pratica eu acho que eu ndo considero que a gente desenvolva,
produza conhecimentos, eu me sinto um professor em certo ponto
reprodutor de conhecimento. (G)

As técnicas-pedagdgicas entrevistadas concordam em conceber a
disciplina de Sociologia como uma ciéncia, sendo esse conhecimento “cientifico”
elemento basico de compreensdo mais acurada da realidade social na qual os
alunos encontram-se inseridos. Os processos de estranhamento e desnaturalizacao

da realidade caracterizariam a cientificidade do conhecimento escolar de Sociologia.

Eu vejo que sim, mas uma ciéncia que possa permitir para o aluno o
estranhamento da sua realidade. E ciéncia, sem sombra de duvida [...].
Olha, tem uma coisa que me incomoda até hoje, ja foi até motivo de
exemplo meu em algumas reunides que eu tive que vocé vai pra academia,
vamos supor, vocé vai ter todo aquele estudo sobre o conceito de ideologia
e é evidente que vocé tem todo aquele embasamento. [...] Eu nao
conseguiria, até pela questdo tempo relégio mesmo e até a questdo pra
mobilizacdo do aluno ficar discutindo todos os enfoques, todos os recortes
do conceito de ideologia. Entdo, eu teria que fazer um recorte que estd com
0 pé na ciéncia académica, mas que ao mesmo tempo o mobiliza na
realidade dele. (Jaqueline — NRE de Londrina)

Eu acho que sim. Vocé nao pode dissociar a ciéncia da sua pratica seja ela
em que campo vocé estiver. A sociologia te da uma visao de mundo e de
realidades sociais muito amplos; entdo, na medida em que vocé tem o
conhecimento, vocé tem um entendimento melhor; quanto menos
conhecimento, menos entendimento. Dai vocé cai no senso comum,
realmente. Quando vocé trabalha isso na sala de aula, se vocé leva o foco
da ciéncia que € a investigagéo, que é a curiosidade, que é o saber por que
e como acontecem as coisas e as realidades, vocé esta fazendo ciéncia no
meu entender, porque vocé sai despertando a curiosidade do aluno, eu
mesma tive essa grata surpresa de perceber que os meus alunos depois de
concluido o ano letivo eu fiz uma enquete com eles perguntando se o
conhecimento de sociologia tinha modificado um pouco a vida deles e eles
falaram que nunca mais iriam olhar nossa realidade da mesma forma, o
cotidiano deles da mesma forma. (Eliza — NRE de Cornélio Procépio).

Os discursos pedagodgicos mais notorios nas entrevistas, em
especial quanto ao fato da disciplina de Sociologia ser ciéncia, ou um conhecimento
que “bebe” da ciéncia, acabou por mostrar que, os professores entrevistados
apresentam suas percep¢des mais proximas das ideias dos discursos tipo 01 e tipo
02, ou seja, Discurso do Curriculo Cientifico e Discurso Colecdo/Discente, ja que
ambos sao caracterizados por uma forte classificagdo da disciplina, mas,
principalmente, por apresentarem a Sociologia escolar a partir de um cédigo mais ou
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menos cientifico. Ou seja, na percepcao dos professores entrevistados, ainda que a
disciplina de Sociologia ndo seja necessariamente uma ciéncia, ela teria o papel de
divulgacdo do conhecimento cientifico.

Outro ponto das entrevistas que pode ser trazido para essa parte da
discusséo refere-se justamente aos objetivos pretendidos, pelo professor, com o
ensino da disciplina de Sociologia na educacdo basica. Como mencionado no
primeiro capitulo, a clareza na especificidade da disciplina com vistas as discussdes
de carater cientifico dos conteudos configura caracteristica dos discursos do
Curriculo Cientifico e Colecao/Discente (tipos 01 e 02); ao passo que as elaboracdes
pendentes para a ideia da Sociologia como instrumento para o desenvolvimento da
cidadania e participagdo social acaba por caracterizar 0s discursos
Integrado/Cidadéo e da Lideranga Humanitéria (tipos 03 e 04).

O gréfico 19 apresenta a estatistica dos objetivos considerados 0s
mais importantes para a disciplina de Sociologia no ensino médio. Para obter esses
dados, elaborei uma questdo fechada de mudltipla escolha na qual constava as
seguintes opcoes:

a) A Sociologia deve formar cidaddos autbnomos e atuantes na
sociedade em que vivem. A critica deve vir seguida de
intervencao préatica nos espacos coletivos.

b) A Sociologia deve fornecer ferramentas para que os alunos
desconstruam e desnaturalizem as relacdes sociais nas quais
encontram-se inseridos.

c) A Sociologia deve fornecer cabedal tedrico e cientifico o mais
rigido possivel, para que se realize a analise dos fenébmenos e
fato sociais.

d) A Sociologia deve colaborar para que o0s alunos sejam
capacitados para o mercado de trabalho.

e) A Sociologia deve fornece base teorica para concursos
vestibulares, uma vez que a disciplina ja é cobrada em varias
universidades/faculdades em seus concursos de admissao.

Do total de 130 professores, 31,54% assinalaram a ideia da

desconstrucao e desnaturalizagcdo como o principal objetivo e 47,69% consideram o
principal objetivo da Sociologia no ensino médio a preparacdo dos alunos para o

exercicio da cidadania. A dualidade aparentemente sempre recorrente quanto ao
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papel da Sociologia na educacao basica — desnaturalizacdo X cidadania - encontra
eco nas respostas dadas a essa questdo. As alternativas referentes ao mercado de
trabalho, preparacao para o vestibular e alto grau de cientificidade, somam apenas
16% do total.

Entre os grupos O.F.Londrina e O.F.Cornélio preponderam o0s
professores que acreditam que a disciplina de Sociologia na educacédo basica deve
formar cidaddos autbnomos para intervirem nos espagos sociais. 61% dos
professores do grupo O.F.Londrina e 59% do grupo O.F.Cornélio assinalaram essa
alternativa. Mais uma vez temos diferencas entre os grupos dos formados e dos nao
formados em Ciéncias Sociais, ja que entre os grupos SOC.Cornélio e
SOC.Londrina a ideia da disciplina de Sociologia como ferramenta de
desnaturalizacdo e estranhamento da realidade foi escolhida por 53% do grupo
SOC.Londrina e por 38% do grupo SOC.Cornélio.

Acredito que essa diferenca sobre a percepcdo dos principais
objetivos da Sociologia, entre os formados e os ndo formados em Ciéncias Sociais
mais uma vez possa vir a ser pensada sob o prisma dos diferentes codigos que
estruturam os diferentes discursos pedagogicos desses professores, ou seja, um
coédigo mais “académico” (no sentido do contato mais direto com os tedéricos das
Ciéncias Sociais ainda na graduacéo) e um codigo mais instrumental, no sentido de

conceber os aspectos préticos da disciplina.



132

Gréfico 19 — Objetivos da Sociologia no ensino médio

= A Sociologia deve fornecer base tedrica para
concursos vestibulares, umavez que adiscipling
j& € cobrada em vérias universidades/faculdades
em seus concursos de admissdo.

Total
A Sociologia deve colaborar para que os alunos
=ejam capacitados para o mercado de trabalho e
A Sociologia deve fornecer base tedrica para
concursosvestibulares, umavez que adisciplina
7,69 ja € cobrada em varias unive rsidades/faculdades
em seus concursos d

¥ A Sociologia deve colaborar para que os alunos
sejam capacitados para o mercado de trabalho.

52,73

Soc.Londrina !

W A Sociologia deve fornecer cabedal tedrico e
cientifico o mais rigido possivel, para que se

364 realize a analise dosfendmenos e fatos sociais.

i

32,73

= A Sociologia deve fornecer ferramentas para que

12,5 .
os alunos desconstruam e desnaturalizem as

relacdies sociais nas quails encontram-se

inseridos.

Soc. Cornélio

B A Sociologia deve formar cidad3os autdnomos e
stuantes na sociedade em que vivem. A critica
deve vir seguida de intervencdo pratica nos
_ 50 espacos coletivas e A Sociologia deve fornecer
B base tedrica para concursos vestibulares, uma
vez que adisciplina ja

B A Sociologia deve formar cidad@os autdnomaos e
gtuantes na sociedade em que vivem. A critica
7,69 deve vir seguida de intervencdo pratica nos
23,08 espagos coletivos e A Sociologia deve colaborar
O.F Lendrina - -
para que os alunos sejam capacitados para o
mercade de trabalho.

¥ A Sociologia deve formar cidad3os autdnomos e

gtuantes na sociedade em gue vivem. A critica
61,54 deve vir seguida de intervencao pratica nos
espagos coletivos e A Sociologia deve formecer
base tedrica para concursos vestibulares, uma
vez que adisciplina ja &

A Sociologia deve formar cidad@os autdnomos e
stuantes na sociedade em que vivem. A critica
deve vir seguida de intervencdo pratica nos
espacos coletivos e Sociologia deve fornecer
ferramentas para que os alunos desconstruam e
desnaturalizem as relagdes

O.F Cornélio

B A Sociologia deve formar cidad&@os autnomos e
59,26 atuantes na sociedade em que vivem. A critica
deve vir seguida de intervencdo pratica nos
espacos coletivos.

70




133

4.2 DOCUMENTOS ORIENTADORES E UMA POSSIiVEL UNIFORMIDADE DO ENSINO ESCOLAR

DE SOCIOLOGIA

Dentre as opcdes de aportes tedricos e metodolégicos mais citados
pelos professores durante as entrevistas, destacam-se, principalmente, dois
documentos orientadores oficiais: as Orientacbes Curriculares Nacionais de
Sociologia do Ministério da Educacgéo (2006) e as Diretrizes Curriculares Estaduais
de Sociologia (2008), ambos discutidos no capitulo 2. O grafico 22 traca a frequéncia
dos 130 professores que responderam ao questionario, quanto ao uso que fazem

das orientac6es de nivel nacional, as OCN.

Grafico 20 — Em que medida utiliza as OCN para elaborar as aulas

70,0
B Nunca. Utilizo outros mate riais
60,0 para essa pratica.
50,0
50,0
385 B Nunca. Tenho uma cutra
40,0 B concepido de Sociologia no
300 238 ensino medio.
Asvezes.
200
100 77
B Muitas vezes.
0,0 T T
) b a2 o
& = & &
o & o o
= F = W Sempre
“ & A % pre.
o o’ o f

Podemos notar que o numero de professores que responderam
utilizar as OCNs muitas vezes e sempre € maior entre os grupos O.F.Londrina e
SOC.Londrina, ja que a frequéncia desses dois grupos € de 38,5% para muitas
vezes e 38,5% para sempre no grupo O.F.Londrina; e mais de 60% para sempre no
grupo SOC.Londrina. Ja nos dois grupos do NRE de Cornélio Procopio o uso das
OCNSs parece ser menor, ja que 50% do grupo SOC.Cornélio alega nunca fazer das
OCNs, utilizando outros materiais para essa pratica. Creio que esses numeros
revelam diferencas quanto aos encaminhamentos do préprio Departamento de
Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina, que mesmo anteriormente

ao inicio das discussfes em termos institucionais que dariam origem as Diretrizes
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Curriculares Estaduais, ja realizava programas de formagdo continuada (como
encontros e reuniées com os professores de Sociologia da rede) tendo por base os
principios presentes nas Orientagdes Curriculares Nacionais. A maior parte dos
professores do NRE de Cornélio Procépio, por sua vez, (e, possivelmente, pela
auséncia até entdo (meados de 2006) de um representante da disciplina de
Sociologia no NRE e mesmo pela auséncia de um centro formador mais préximo) s6
foi ter contato com um documento orientador mais elaborado anos depois, ja em
2008, e esse documento em questdo trata-se, justamente, das Diretrizes
Curriculares Estaduais.

Grafico 21 — Em que medida utiliza as DCE para elaborar as aulas
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Em todos os quatro grupos €& consideravelmente expressivo 0
namero de professores que alega utilizar sempre ou muitas vezes as Diretrizes
Curriculares Estaduais de Sociologia para a elaboracéo dos planos de acéo docente.
Esse numero € ainda maior entre os professores do grupo SOC.Londrina, 0 que
mostra que esses professores acabam utilizando tantos as OCNs (como mostra o
gréfico 22) quanto as DCEs para a fundamentacao tedrica e metodoldgica de suas

atividades docentes.
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[...] na época que eu estava dando aula tinha o OCN, eu estava fazendo a
especializacdo em ensino de sociologia e tendo simpdsios e dai eles
explicaram pra gente, a gente leu e entendeu a diferenga do PCN’s e dos
OCN’s, ai eu procurava um pouco me orientar pelos OCN'’s, tentando me
orientar pra pratica; fora que vocé pega ali recorta e cola pra por no papel,
pra facilitar a vida também. Dali, das diretrizes também [...] ficou bem forte
essas coisas e uso isso para a pratica também. (E)

[...] Bom, as diretrizes € um documento de consulta constante para fazer o
planejamento, para organizar os conteudos, enfim. Agora, a diversidade
metodoldgica, por exemplo, que as vezes a gente encontra nas OCN'’s, ai ja
esbarra um pouco mais, por causa da estrutura que a gente tem na escola,
dividido por série disciplinar, ndo sei. Talvez, teria uma distancia um poco
maior em relacéo a pratica. (G)

Na fala dos professores do NRE de Cornélio, em especial dos
professores formados em Sociologia, houve pouca mencdo sobre os OCNSs.
Preponderaram informac6es sobre o uso das DCEs, o que reforca minha hip6tese
de que as OCNs (2006) foram mais divulgadas e trabalhadas entre os professores
do NRE de Londrina. Os professores, em diversos momentos, fizeram mencéo ao
Projeto Politico e Pedagdgico (PPP) das escolas nas quais lecionam, sugerindo que
esse documento, apesar de refletir a realidade local, também pode ser considerado
como um documento norteador da pratica pedagogica. Quando houve essa mencéao,
os professores destacaram que procuram elaborar e/ou vincular o PPP as

orientacdes das DCE de Sociologia.

Todos 0s nossos planos de aula, contetdos e assim por diante séo feitos
com base no projeto politico e pedagdégico (PPP) do colégio que sao feitos
seguindo as orientacdes das diretrizes. Um dos colégios fez no ano
passado um trabalho interessante que foi a reformulacdo desse PPP, néo
sei se é por instrucdo da SEED ou se foi iniciativa de um desses colégios,
mas ele resolveu fazer toda essa estruturacdo. Ocorre o problema que na
maioria das vezes o professor de sociologia estd sozinho, entdo acabei
tendo que lidar com todo aquele material que ja estava pronto, tentando
readequar ele as orientacGes que a pedagoga responsavel passou para
nés. Entdo, querendo ou nao, vocé estava a todo o momento em ligacéo
com o que as diretrizes dizem. (H)

O trabalho realizado pelas equipes de ensino, tanto dos NREs
quanto do DEB-SEED — PR — no tocante a divulgagédo das Diretrizes Curriculares
Estaduais de Sociologia — parece ter surtido efeito positivo. E, de fato, grande o
namero de professores que alegam utilizar-se desse documento, ainda que nao
haja, necessariamente, uma uniformidade quanto ao uso de suas propostas de

intervencao metodologicas e também tedricas.
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Quase 100% acatam as diretrizes estaduais. Muda um pouco ai a
distribuicdo dos conteddos, que € um outro né que a gente tem. Embora,
exista uma sugestdo de seriacdo que surgiu na gestdo anterior, era uma
sugestao, entdo alguns professores acabam fazendo como acham, mas é
totalmente absorvida a diretriz curricular estadual. (Jaqueline — NRE de
Londrina)

Sao poucos os professores que assinalaram, no questionario, nao
fazer uso nem das OCNs e nem das DCEs. Uma professora entrevistada alegou,
entretanto, ndo fazer uso de nenhum documento orientador oficial, valendo-se de

outros materiais para essa pratica.

[...] Eu vou ser sincera, na sociologia ndo. Agora que eu estou trabalhando
com os alunos de formacao de docentes, eu até trabalho no contetdo de
organizacgédo do trabalho pedagdgico, entdo estou usando mais as diretrizes
com esses alunos, com os alunos do ensino médio, especificamente, eu
ndo usei. Eu usei pesquisas na internet, também umas referéncias
bibliograficas, agora eu ndo sei te citar os nomes, mas eu utilizei sim
referéncias bibliograficas. Também conversei com outros colegas da éarea
que me deram auxilio. (1)

Para muitos professores o contato com um documento orientador
oficial, em termos tedricos e metodoldgicos, configura o Unico caminho de acesso
para uma sistematizacdo didatica do conhecimento sociolégico a ser
instrumentalizado em sala de aula, seja porque o numero de professores de
Sociologia ainda é reduzido, seja pela dificuldade de acesso a outras
sistematizacdes didaticas. Quanto ao baixo numero de professores de Sociologia
penso que, apesar de ser pouco, o numero de professores (especialmente os néao
formados em Ciéncias Sociais) cresceu bastante (quase triplicou) desde 2009 com a
obrigatoriedade gradativa da Sociologia em todas as séries do ensino médio. Ainda
assim, alguns professores encontram-se sozinhos nas escolas, sem pares iguais

para travar discussdes sobre a disciplina, como mostra o gréafico 24.
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Gréfico 22 — Se para a elaboracéo dos planos de trabalho docente costuma
dialogar com outro(s) professor(es)
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Notamos que 17,7% do total dos 130 professores pesquisados,
estdo sozinhos na escola, quando se trata da disciplina de Sociologia. Esse é um
namero consideravel, uma vez que é bastante comum um numero maior de
professores das disciplinas que possuem um numero maior de aulas na grade
curricular, como Lingua Portuguesa e Matematica. Uma caracteristica curiosa dos
professores formados em Sociologia é a tendéncia em preferirem um auto
isolamento dos demais colegas: 25% dos professores do grupo SOC.Cornélio e
34,6% dos professores do grupo SOC.Londrina assinalaram que preferem conduzir
a elaboracéo dos planos de trabalho docente sozinhos e de maneira individualizada.
Esse numero é consideravelmente menor entre os nao formados, possivelmente
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pela questdo da formacéo inicial em outra area que ndo a Sociologia e a caréncia de
fundamentacéo tedrica sobre a disciplina.

O que vem a determinar essa tendéncia dos professores formados
em Sociologia a distanciarem-se dos demais colegas nessa etapa da pratica
pedagogica? Infelizmente nas transcricdbes das entrevistas gravadas ndao houve
mencao sobre essa questdo, porém, mais uma vez acredito que a resposta poderia
ser pensada a partir do codigo académico desses profissionais. Talvez esses
professores reproduzam a ja classica dualidade bacharelado X licenciatura na
escola basica, claro, numa escala reduzida e adaptada. Talvez se vejam como
professores mais proximos do conhecimento cientifico (e, talvez da pesquisa) que 0s
professores das demais disciplinas e busquem com essa separagdo tornar as
fronteiras entre a disciplina de Sociologia e as demais disciplinas ainda maiores.
Apesar de especulativo, se realmente for esse o caso, trata-se de uma interessante
artimanha de fortalecimento do principio de classificacdo da Sociologia na educacao
bésica.

Isolados ou em grupos; formados ou nao, os professores de
Sociologia analisados mostraram forte dependéncia do documento orientador
estadual, as DCEs. Se acreditarmos que os principios da chamada Sociologia
Critica (presentes nesse documento) sédo fortemente acatados pelos professores,
temos entdo mais um indicio de que o principio de classificacdo presente nesses
discursos pedagogicos converge, mais uma vez, para o Discurso do Curriculo
Cientifico e o Discurso Colecédo/Discente, ja que nas DCEs a Sociologia encontra-se
fortemente classificada. Evidente que o que acontece na aula de cada professor
resulta do cruzamento de uma seérie infindavel de variaveis, o que, dificulta, inclusive,
apreender dados objetivos para a pesquisa. Nesse sentido, concordo com Ferraco,

quando 0 autor sustenta que :

[...] tomar como referéncia do curriculo essa diversidade de interacdes,
saberes e fazeres realizados nas redes tecidas no cotidiano escolar implica
assumi-lo como permanente devir, como permanente producdo, que se
diferencia e que se realiza a partir das proprias redes compartilhadas pelos
sujeitos. Mais do que documentos prescritos, o curriculo que se realiza
na escola é aquele viabilizado pelas redes que |4 estdo. Logo, ndo existe
um (nico curriculo na escola, mas iniumeros curriculos-redes,
metamorfoseados, plurais, complexos, heterarquicos e impossiveis de ser
apreendidos em sua totalidade. Quando muito, conseguimos apenas
identificar e viver alguns de seus fragmentos. (FERRACO, 2006, p. 9 e
10, grifos meus).
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Pensando na ideia da possibilidade de apreender apenas um
pequeno fragmento do curriculo, proponho pensarmos entdo na questao da seriacao
dos conteudos de Sociologia ao longo do ensino médio. Fato é que até 2008 (ano da
alteracao da LDB que garante a obrigatoriedade da Sociologia em todas as séries do
nivel médio de ensino) a disciplina de Sociologia era trabalhada majoritariamente em
apenas uma unica série do ensino médio, normalmente no terceiro ano. Salvo
excecdes, como j4 foi anteriormente comentado.

Prevendo possiveis complicacbes quanto a divisdo de conteudos
para as trés séries (uma série em 2009; duas séries em 2010; trés séries em 2011 e
quatro séries em 2012) a equipe de Sociologia do DEB-SEED-PR juntamente dos
técnicos-pedagogicos dos 32 NREs elaborou uma orientagdo quanto aos contetdos
a serem trabalhados em cada série. Evidente que essa orientacdo se respalda tanto
nas DCEs de Sociologia quanto no quadro de conteudos basicos (trabalhado no
capitulo 2). A ideia presente nessa orientacdo consistia basicamente na seguinte
divisao:

[...] primeiro ano vocé ter um carater mais socioldgico, trabalhando as
instituicdes sociais e as tendéncias socioldgicas. No segundo ano era ter
um olhar mais pelo viés da politica, ou seja, poder e trabalho. E no terceiro

ano ter um viés mais antropoldgico, trabalhando o conceito de cultura.
(Jaqueline, NRE de Londrina).

As primeiras discussdes sobre seriacdo apoiavam-se na ordem que
se encontram distribuidos os chamados “Conteldos Estruturantes”, tanto nas
Diretrizes Curriculares Estaduais de Sociologia, quanto no Livro Didatico Publico de
Sociologia (que, de certa forma, também serviu para diversos professores como um
documento norteador da pratica pedagdgica, mesmo sendo formatado para o uso
didatico do aluno). Nesses dois textos, a ordem dos contetdos indicava a seguinte
divisdo nas trés séries do ensino médio regular:

— 1°ano: O surgimento da sociologia e as teorias socioldgicas.

O processo de socializagao e as instituigdes sociais.
— 2°ano: Cultura e industria cultural.
Trabalho, producéo e classes sociais.
— 3°ano: Poder, politica e ideologia.
Direitos, cidadania e movimentos sociais.
Essa organizagcao foi entdo suplantada pela outra orientagcdo que

organiza os conteudos a partir da divisdo classica das Ciéncias Sociais em
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Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia, ou seja, reservando as discussfes das

instituicdes sociais para o primeiro ano; as discussdes das relagdes de poder para o

segundo ano e as discussdes de viés antropoldgico acerca da cultura para o terceiro

ano.

[...] Muitos professores absorveram isso, mas muitos ainda ndo. Ainda
continuam com uma primeira seriagdo que tinha surgido no inicio das
discussdes que era seguir a ordem do livro didatico publico. (Jaqueline,
NRE de Londrina).

O gréfico a seguir demonstra como os professores pesquisados

agiram perante a orientacdo quanto a seriacdo de contetdos de 2009

Grafico 23 — Sobre a sugestao de seriacdo de conteudos de Sociologia
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Quando questionados como organizavam a seriacdo dos conteldos

de Sociologia, os professores entrevistados apresentaram tanto a primeira quanto a

segunda proposta de seriagao.

No primeiro ano acho fundamental o conceito de sociologia, a histéria da
sociologia como ciéncia. De onde surgiu, quem s&o os seus criadores, 0s
seus pesquisadores. No segundo semestre as instituicbes sociais, porque
os alunos tem que saber que a gente vive [...] porque muitos brincam assim:
“Ah, mas eu nado vivo em sociedade”, ah, como ndo? Entdo a gente vai
realmente, expor para os alunos que ninguém vive sozinho. Para o segundo
ano eu trabalhei no primeiro semestre sobre o trabalho, e no segundo
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semestre sobre cultura. Terceiro ano, eu trabalhei politica, ai eu vi que eles
estavam com uma defasagem em cultura, entdo também resolvi em
conversa com meu colegiado, com os demais professores da disciplina,
com a equipe pedagdgica, que eu deveria dar também cultura para o
terceiro ano. Ai também estou trabalhando cultura com o terceiro ano. (A)

Eu acho que a maior dificuldade é para o primeiro [...] a questdo do
trabalho, da producéo. Antes a gente tinha muito essa preocupacéo quando
vocé trabalhava um ano s6 e vocé tinha que dar conta de tudo. Entdo, vocé
sabia que tudo ia ficar bem superficial. Para o segundo, que é um ano onde
ele ja experimentou a sociologia e filosofia, ndo tem toda aquela ansiedade
de fim de ensino médio, de vestibular, que é presente na maioria dos alunos
dessa escola, € a questdo da politica. Politica e movimentos sociais. Que é,
para mim, o conteldo mais denso, um pouquinho mais complexo para
trabalhar. E o terceiro ano, com a questdo de cultura. Cultura, indUstria
cultural. E a gente faz ali uma, um fechamento da teoria. Os conceitos, que
ja foram trabalhados nos outros conteddos, entdo o fechamento nos
classicos e alguns contemporaneos, e sociologia brasileira, que ja foi vista,
mas ali a gente sistematiza. (C)

Outros professores apresentaram uma ordem de seriagdo que era
diferente tanto da primeira quanto da segunda sugestdo. Cabe ressaltar, porém, que
apesar de “fugirem” das regras propostas, apenas a ordem dos chamados
“conteudos estruturantes” e “contetdos basicos” era diferente, ja que os conteudos

eram 0S mesmaos.

No primeiro ano a gente costuma fazer uma divisdo: no primeiro momento
histérica e depois tematica. No segundo ano fica uma discussdo do
processo de socializagéo, cultura, industria cultural, fazendo uma discusséo
mais proxima da antropologia e; no terceiro ano uma discussao mais
préxima da ciéncia politica, direito, cidadania, movimentos sociais, estado,
conceitos politicos, isso fica mais para o terceiro ano. E mais ou menos
assim que a gente organiza. Conheco outras escolas que trocam o primeiro
pelo segundo. O que a gente faz no primeiro, eles fazem l4 no segundo; o
gue a gente faz no segundo eles fazem no primeiro. Faz uma discussao
sobre projeto social, cultura, diversidade cultural e ai apresenta os classicos
no segundo ano e faz uma discussdo mais aprofundada de politica no
segundo, cidadania e tal. (G)

Eu dou uma inspirada nas orientacdes vindas da SEED do ano passado. Sé
gue ao mesmo tempo acho que o professor tem que ter uma liberdade
assim de: - ah, vamos ver isso num ano? Beleza! Mas eu que vou por a
ordem de como que vai ser. Se por exemplo, vai ser cultura e os classicos
da sociologia brasileira, eu quero tratar isso no comego ou no fim, isso ai
acho que tem que ter uma autonomia de cada professor. (E)

E interessante notar, no gréafico 25, 12,5% dos professores do grupo
SOC.Cornélio e 29% dos professores do grupo SOC.Londrina alegaram nao ter
acatado as sugestfes de seriacdo, ou seja, apenas os professores formados em
Ciéncias Sociais assinalaram essa opg¢do do questionario, o que pode sugerir que 0s
professores dos grupos O.F. tenham uma dependéncia maior das orientagoes
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emanadas dos NREs e da SEED-PR, ao passo que os professores dos grupos SOC
tenham, ainda que sutiimente, uma autonomia maior no processo de organizacao
dos contetdos da disciplina, talvez pelo préprio dominio teérico do conhecimento
sociolégico, propiciado na graduacao.

Apesar dessa sutil diferenca entre os professores dos grupos O.F. e
SOC quanto a dependéncia ou independéncia das orientagdes institucionais de
seriacdo, € ponto comum na fala dos professores entrevistados a necessidade de
organizagdo de um curriculo minimo e comum para os conteudos da Sociologia na
educacao basica. Uniformidade no ensino e possibilidade de fortalecer o processo
de legitimacéo da disciplina sdo os argumentos mais levantados para defender uma

organizacdo comum dos conteudos.

Eu achava que era uma questdo secundaria. E, mas também, a gente néo
pode ignorar que outras disciplinas fazem isso, e é uma forma de organizar
o trabalho escolar. Mas eu achava desnecessario, que cada um poderia
estabelecer dependendo da comunidade escolar, do seu publico e tal, mas
tem um outro dado que me faz colocar a necessidade dessa separacgéo.
Que muitos professores que atuam nao tem a formacao de sociologia. Sédo
professores de outras éareas, sao pedagogos, e as coisas mais
direcionadas, mais pré-estabelecidas facilitam o trabalho para esses outros
profissionais. Eu julgaria viavel pela mesma razéo. (C)

Entdo eu acredito que tem que haver um documento norteador. Mas ndo um
documento regulador de toda a disciplina, porque como eu disse pra vocé
professor, cada aluno traz sua bagagem e a gente procura principalmente
acomodar esse aluno, preparar esse aluno para a realidade dele. Entdo ndo
adianta eu querer comparar o meu aluno com o aluno do sul do Parana,
porque sao realidades diferentes; da cidade vizinha ja é uma realidade
diferente, uma sociedade diferente, uma politica diferente, entdo eu tenho
gue realmente expor para 0 meu aluno a visdo socioldgica de todo o pais,
mas principalmente abordar aquela que estd mais proxima dele. Eu acredito
gue um documento orientador para todo o pais seria bom também, porque
um aluno que sai do Parana e vai para o Piaui ou vai para a Bahia, ou vai
para Sao Paulo, vai conseguir ver todos os contetidos necessarios para ele.
(A)

A visdo institucional, presente na fala das técnicas-pedagogicas
entrevistadas corrobora a ideia de uma organiza¢cdo minima de conteudos a fim de
propor certa uniformidade no ensino escolar de Sociologia, ao menos no estado do

Parana.

Eu acho que essa divisdo, ainda é a que salva um pouco a permanéncia
dos contelidos estruturantes e béasicos, de serem trabalhados em todos os
niveis [...] eu acho que apesar de tudo, esses contelldos minimos sdo o que
mantém a base de referéncia da disciplina, eu imagino que se todos os
nacleos (ndo sei se isso esta acontecendo em todos os nicleos), mas pelo
menos € 0 que eu tento conscientizar os professores de que se a gente tem
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esses conteldos minimos para serem trabalhados na primeira, na segunda
e na terceira série; no Parana inteiro tem essa mesma orientacao; entdo se
o0 meu aluno daqui for transferido ele tera essas mesmas possibilidades.
(Eliza — NRE de Cornélio Procopio).

[...] Da perspectiva pedagogica, da perspectiva de construcdo do
conhecimento eu defendo que o professor deveria ter autonomia de fazer
essa seriacdo da maneira pedagdgica que ele achasse mais adequada para
a sua realidade. Mas isso cria outro problema: como a gente vai resolver
isso eu ainda n&o sei. E um né mesmo que eu n&o sei. Em termos nacionais
eu penso que sim, mas a0 mesmo tempo eu vejo que 0s outros estados em
alguns momentos estdo tdo longe das orientacdes nossas aqui, S840 outros
encaminhamentos. Seria um trabalho de longo prazo e que exigiria muito
félego. Mas, ndo penso que seja impossivel ndo. Embora, vocé engessa um
pouco a disciplina, ndo tem como vocé dizer que ndo, porque engessa, eu
acho que é uma necessidade. (Jaqueline, NRE de Londrina).

A variacdo entre o Discurso do Curriculo Cientifico e o Discurso
Colecéo/Discente caracteriza essa discussdo da seriacdo dos conteludos de
Sociologia no ensino médio. Ainda que conte com pequenas variacbes, 0S
professores parecem organizar os conteudos tendo por base as proposicbes do
mesmo documento oficial — as DCEs. A classificacdo da disciplina é forte, bem como
parece pender para forte o enquadramento (controle pedagdgico) com vistas a
garantia desses conteddos “minimos”. Para elucidar melhor o principio de
engquadramento, verificado nas falas e praticas dos professores pesquisados, julgo
importante analisar também a forma como esses professores se relacionam com

materiais didaticos, tedricos e recursos metodoldgicos.

4.3 Os Usos bE MATERIAIS TEORICOS, DIDATICOS E METODOLOGICOS

A relacdo que os professores pesquisados mantém com o0s
diferentes materiais de apoio ao trabalho docente também apresenta variacdes entre
os formados e os ndo formados em Ciéncias Sociais. O grafico 26 ilustra as
frequéncias dos quatro grupos quanto ao uso do Livro Didatico Publico de Sociologia

(LDP), em uso desde o inicio do ano letivo de 2007.
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Gréfico 24 — Frequéncia de uso do LDP de Sociologia
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Os grupos O.F.Cornélio e O.F.Londrina, apresentam as frequéncias
de 46,3% e 30,8% de professores que responderam fazer sempre uso do LDP de
Sociologia. Esse numero é consideravelmente menor entre os professores dos
grupos SOC.Cornélio e SOC.Londrina. Inversamente, os professores dos grupos
SOC.Cornélioe SOC.Londrina apresentam as frequéncias de 37,5% e 30,9%,

respectivamente, alegando nunca fazer uso desse material didatico.

[...] Eu acho que a traducg&o dos textos tedricos facilita mais a compreenséo.
Eu trabalho com a Cristina Costa, com Meksenas, com o Tomazi. Os
tradicionais. Em principio vai mais pelo o que eu achava que estava mais
acessivel. Mas ao mesmo tempo em que eu fui utilizando, fazendo uso dos
textos, fui percebendo qual é aguele que questiona mais, o que é mais do
gosto do aluno, nesse sentido. Eu acho que a dificuldade é minha mesmo,
em selecionar esses textos. (C)

Quanto ao uso de textos teoricos, o grafico 27 mostra que esse perfil
de diferencas no uso de materiais de apoio ao trabalho docente, entre os formados e
os ndo formados, se mantém, mas com muita sutileza. Julgo que esses numeros
revelam uma caracteristica comum dos dois grupos: a preferéncia por textos
didaticos, mais adaptados ao ensino escolar da disciplina, ou seja, ja
recontextualizados pedagogicamente.
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Gréfico 25 — Frequéncia de uso de textos tedricos das Ciéncias Sociais
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Curioso notar que as frequéncias mais altas quanto ao uso
constante de textos tedricos sao justamente, dos professores nao formados, ou seja,
dos grupos O.F.Cornélio (46,3%) e O.F.Londrina (30,8%). Sobre essa questao,
acredito que a necessidade de embasamento tedrico, para muitos professores nao
formados, recai na busca por fundamentacdo em materiais tedricos, né&o
necessariamente pensados para o uso do aluno da educacgéo bésica. Ha, entretanto,
aqueles professores — formados ou ndo — que alegam nunca fazer uso de textos
tedricos em sala de aula. As frequéncias mais altas para essa resposta sao,
curiosamente, dos professores dos grupos SOC.Cornélio e SOC.Londrina, ou seja,

professores formados na area.

[...] Os textos didaticos me ajudam a sistematizar a aula e também tenho que
ter em mente que eles (0s alunos) terdo esse material para estudar para a
prova, por exemplo. Entdo eu falo muito de umas coisas que estdo la e
depois eu vou cobrar na prova alguma coisa que esta la, quem vai estudar,
vai estudar por la. Quando vai fazer alguma atividade, por exemplo, eles leem
o livro na sala de aula, ou quando eu vou precisar sair. (E)

A movimentacdo apreendida aqui se da entre o uso de textos
didaticos (cuja formatacédo obedece mais as regras do campo da recontextualizacéo
pedagogica), pensados para o uso do aluno; e os textos tedricos, mais proximos (ou
oriundos) do campo da producéo intelectual. A facilidade de acesso ao material
didatico, bem como a disponibilidade (j& que no Parand, todos os alunos do ensino
médio possuem um exemplar do Livro Didatico Publico de Sociologia) tornam o

trabalho com esse material muito mais pratico e convidativo. Talvez, pelo fato dos
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professores formados em Ciéncias Sociais jA possuirem, mais ou menos, 0
conhecimento académico da disciplina, o uso do livro didatico fiqgue menos “vazio”,
em termos de teoria; e, talvez, pela auséncia de conhecimentos tedricos, 0s
professores ndo formados em Ciéncias Sociais acabem lancando mé&o, com mais

frequéncia, dos textos tedricos propriamente ditos.

[...] o livro didatico tem muitas sugestdes de atividades, entdo o professor se
utiliza muito dessas préaticas sugeridas pelos proprios livros; tanto o
nossolivro didatico publico - porque tem muita pratica, tem boa
fundamentagdo o nosso livro didatico, mas tem muitas sugestbes de
atividades e temas polémicos que o0s professores levam para
seremdiscutidos. Eu sempre peco: ndo é sé pra discutir o tema, apliqgue a
teoria.[...] eu tenho sentido isso realmente, a pratica pedagdgica bastante
rica e motivadora, mas isso depende muito da seguranca que o professor
navega no seu conhecimento, quanto mais conhecimento ele tiver maior é a
desenvoltura dele na pratica pedagdgica. Quanto menos seguranga, mais
tedrico ele se torna, ele usa muito mais textos, partes do livro, leituras e isso
€ muito cansativo [...] (Eliza, NRE de Cornélio Procépio).

[...] A gente tem as duas situacdes e eles estdo meio que equilibrados.
Quando eles (os professores) vao trabalhar na fonte eles trabalham as
correntes sociologicas. Quando eles estdo trabalhando as tendéncias —
Marx, Weber, Durkheim eles normalmente vdo mais para a fonte (teérica).
Quando eles estao trabalhando outros conteddos, como poder, Estado eles
acabam trabalhando textos mais atuais e partindo de textos coletados em
jornais, podem ser diversas coisas, para a partir daquele texto dialogar com
o autor. As vezes usam o proprio pensador mesmo. Tem aqueles didaticos
classicos que nenhum professor foge que é o Nelson Tomazi, nao
necessariamente textos dele, mas construidos por autores da coletanea
dele. Maria Cristina Costa e Meksenas. (Jaqueline, NRE de Londrina).

A ideia de que os professores formados em Sociologia acabam
fazendo mais uso dos materiais didaticos encontra eco no grafico 28. Quando
guestionados se fazem uso de livros didaticos para a elaboracéo prévia das aulas
(ndo no uso em sala de aula com os alunos), os professores dos grupos
SOC.Cornélio e SOC.Londrina sdo os que apresentam as frequéncias mais altas
entre os que responderam sempre usar livros didaticos na elaboracdo das aulas.
Esse numero € consideravelmente menor entre os professores dos grupos
O.F.Cornélio e O.F.Londrina.
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Grafico 26 — Uso de livros didaticos para a elaboracdo das aulas
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O gréfico 29 mostra que, entre os professores que responderam

nunca ou poucas vezes utilizar textos teéricos, aproximadamente 37% alegaram nao

utilizar textos tedricos, pois os alunos tem dificuldade de interpretacao desses textos,

gue no geral sdo mais complexos que um texto didatico e acabam exigindo uma

elaboracdo maior na leitura.

Eu acho que a traducao dos textos tedricos facilita mais a compreenséo. Eu
trabalho com a Cristina Costa, com Meksenas, com o Tomazi. Os
tradicionais. (C)

Trabalho o Giddens e o Tomazi. Ndo costumo trabalhar outros textos
tedricos. Alguns sites que eu procuro, mas, ndo que sejam teodricos. (B)
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Gréfico 27 — Porque néo usa textos tedricos com os alunos
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J& o uso de textos jornalisticos ou literarios, nas aulas de Sociologia,

€ mais realizado pelos professores que possuem a formacao nas Ciéncias Sociais.

Quando questionados com que frequéncia utilizam esse tipo de material, 25% dos

professores do grupo SOC.Cornélio e 38,2% do grupo SOC.Londrina responderam

sempre utilizar desse recurso em sala de aula. Alguns professores fazem uso de

textos diversos, sejam jornalisticos, didaticos ou literarios, mas num exercicio de

arrematar esses textos aos textos tedéricos.

[...] n6s (professores) reduzimos na escola grande parte dos nossos textos a
textos de jornal; eu acho isso um grande erro. Porque o texto de jornal é
importante, mas € um texto minimo que exige um minimo de compreensao,
ele ja te d4 a noticia mastigada. Entdo € importante trabalhar com texto de
jornal? Sim, mas é importante vocé trabalhar com varios outros tipos de
textos. Entdo, eu acho que o texto filoséfico, por exemplo, € uma poesia,
sdo textos fundamentais pra que o aluno desenvolva esse raciocinio, nao sé
a Sociologia e a Filosofia, mas a escola como um todo reduziu muito a
leitura para um texto de jornal. Esse € um problema que talvez precisemos
pensar. Acho que os textos tedricos sdo fundamentais. Trabalho os tedricos,
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porque eu acho que apesar do aluno ter dificuldade é algo que vocé tem
que trabalhar na escola. Entdo tanto o tedrico, tanto o pratico, tanto o
tedrico e o jornalistico. Eu acho que os didaticos sao importantes, porque é
importante para o aluno ter uma base; ter um material pra que ele siga. (D)

Mais uma vez acredito na interferéncia do codigo (mais) académico
dos professores formados em Ciéncias Sociais ao optarem pelo trabalho com textos
jornalisticos e literarios. Talvez pela seguranca tedrica maior, esses professores
arrisquem em “navegar” para além da teoria, contextualizando, sob a 6ética da teoria
sociologica trabalhada, diversas formas de producédo textual. No gréafico a seguir

podemos visualizar as frequéncias dessa questao.

Grafico 28 — Frequéncia de uso de textos jornalisticos e literarios
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O uso de videos, imagens e musicas, como recursos metodolégicos
nas aulas de Sociologia, também € maior entre os professores formados em
Ciéncias Sociais. Como demonstrado no grafico 31, 50% dos professores do grupo
SOC.Cornélio e 49% do grupo SOC.Londrina responderam sempre fazer uso desses
recursos. A seguranca tedrica dos conteudos da disciplina, possivelmente, garante

espaco para a utilizacdo de recursos que extrapolem a leitura de textos.

[...] Geralmente, eu intercalo (o video) com o conteldo; quase nunca eu
passo o video inteiro, mas isso também ndo é uma regra. As vezes, eles (0s
alunos) “enchem tanto o saco” que vocé acaba trabalhando o video inteiro,
mas geralmente é intercalado. Estamos trabalhando determinado contetdo,
determinado conceito, determinado termo e ai com a imagem vocé
esclarece isso, vocé mostra, vocé simplifica. Entdo, geralmente o video é
intercalado com determinado conceito. Vou dar um exemplo classico:
geralmente, quando trabalhamos a ideia de alienagédo, dizendo que o
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homem pode ter se tornado uma mercadoria do capitalismo; geralmente
trabalho com “Tempos Modernos”, entdo tem varias cenas. Por exemplo,
aquela do Chaplin entrando nas maquinas vocé pode dizer: - olha, isso é
um exemplo do homem se tornando a maquina, se tornando um
mercenério. E um exemplo classico; geralmente as pessoas relacionam isso
meramente a Revolugdo Industrial e ndo a uma série de conceitos
fundamentais desse periodo. (D)

O aprofundamento tedrico nas discussdes realizadas com filmes
parece ser mais realizado pelos professores formados nas Ciéncias Sociais, ao
passo que a utilizacdo desses recursos como aparatos ilustrativos dos temas e
conteudos abordados nas aulas parece ser mais efetuada pelos professores que
nao possuem a formacao académica em Ciéncias Sociais. Percebo uma seguranca
maior dos meandros tedricos dos conteudos da disciplina de Sociologia entre os
professores formados na area. Creio que essa seguranca possibilite essas incursdes
tedricas nos filmes e videos selecionados, ao passo que os professores néo
formados tendem a apresentar uma leitura com menos implicacbes tedricas
(socioldgicas, antropologicas e mesmo politicas) quando lancam mé&o do uso da

televisdo em sala de aula.

Eu sempre faco (uso de videos) para introduzir o contetdo. Eu procuro
através da exposicao questionar: qual a relacdo do video com a sociologia?
Tem algum comentario? O que vocé acha que tem de sociologia dentro do
video? Eu ndo digo pra eles: estamos trabalhando tal contetdo! Através de
guestionamentos é que a gente vai descobrindo qual é o conteddo que esta
embutido naquele filme. “Quem comeu o meu queijo?, por exemplo, € um
video bem curtinho, acho que da oito minutos, ésobre uma fabrica, entédo
mostra a integragéo entre os funcionarios e a importancia de saber dividir as
funcdes e de ndo esperar pelos outros.(F)
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CONSIDERACOES FINAIS: COMPREENDENDO A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA
COMO UM DISCURSO PEDAGOGICO DINAMICO

Se é verdade que a sociedade impde a escola suas finalidades, estando a
cargo dessa Ultima buscar naguele apoio para criar suas proprias
disciplinas, ha toda razdo em pensar que € ao redor dessas finalidades que
se elaboram as politicas educacionais, os programas e os planos de estudo,
e que se realizam a construgdo e a transformacgéo historicas da escola.
(André Chervel, Historia das disciplinas escolares)

Logo na apresentacdo deste trabalho lancei o0s seguintes
guestionamentos: que Sociologia € essa ensinada nas escolas publicas de ensino
médio do Parané por professores com diferentes formacdes? Existe um discurso
pedagdgico hegemdnico quanto a fundamentacdo e pratica da disciplina? Ou
teriamos um quadro configurado a partir de diversas “sociologias” no ensino médio?
A preocupacao principal quando do inicio da pesquisa estava muito mais centrada
em buscar confirmar minhas percepcdes acerca das diferencas percebidas nas
praticas e falas dos professores da disciplina de Sociologia formados e néo
formados nas Ciéncias Sociais.

O caminho trilhado pelas diferentes leituras para a fundamentacéo
tedrica inicial acabou por me colocar frente a frente com os desafios propostos pela
chamada Nova Sociologia da Educacéo, e principalmente, com as idéias do tedrico
inglés Basil Bernstein sobre analisar a dindmica das disciplinas escolares como
discursos pedagogicos em constante processo de ressignificacdo, seja pela
guantidade infindavel de cédigos que perpassam esse discurso, seja pelas inUmeras
recontextualizacbes que esse discurso sofre, sendo adaptado do campo da
producdo intelectual, relocado nas agéncias de recontextualizacdo oficial, e,
sobretudo, quando operado pelos principais agentes da recontextualizacéo
pedagogica — os professores que estdo, em sala de aula, ressignificando esse
discurso ao fundi-lo a novos cddigos, e possibilitando que o discurso da disciplina
seja mais uma vez ressignificado ao encontrar os codigos sociais dos alunos, sendo
recontextualizado em outros campos, e em outros espacos sociais.

Conceber o discurso pedagdgico da disciplina de Sociologia como
um discurso que apresentaria ao menos quatro facetas bastante distintas, operando
tais quais tipos ideais, possibilitou a analise com mais cuidado dos principios de
classificacdo e enquadramento, presentes ou sugeridos nas falas dos professores

entrevistados, e presentes também nas entrelinhas dos graficos elaborados a partir
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dos questionarios enviados. A ja “classica’ dualidade do ensino escolar de
Sociologia entre um ensino mais academicista e um ensino com vistas a pedagogia
das competéncias, pode ser repensada neste trabalho como uma divisdo que exige
pensar, a0 menos, em quatro possibilidades de configuracdo do discurso
pedagogico da Sociologia escolar.

N&o basta, pois, pensarmos a concepc¢ao dos professores acerca da
disciplina apenas entre os polos “cidadania’ e “ciéncia”, como se fossem opostos, ou
mesmo, antagbnicos entre si. Ha que se ter em mente que as relagdes de poder que
perpassam um discurso disciplinar podem ou n&o encontrar eco no exercicio do
controle pedagdgico, ou seja, uma classificacdo fortemente cientifica pode encontrar
uma pratica pedagdgica que valorize o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para o exercicio da cidadania; ao passo que uma fraca classificacéo
pode encontrar uma avaliacdo que preze por uma rigidez maior dos conceitos
cientificos trabalhados.

N&o consegui, a0 menos através dos dados coletados, identificar
diferencas gritantes entre os professores dos dois diferentes NREs analisados. E
fato: a concentracdo muito maior de professores graduados em Ciéncias Sociais no
NRE de Londrina acaba caracterizando nesse NRE um discurso pedagdgico que
aborda mais elementos comuns ao codigo académico da Sociologia, da Antropologia
e mesmo da Ciéncia Politica. O que os dados da pesquisa revelaram, entretanto, é
que embora ndo haja diferencas marcantes entre os dois NREs analisados, ha sim
diferencas perceptiveis entre os professores formados e os professores nao
formados nas Ciéncias Sociais, em ambos 0s NREs.

A estruturacdo de um cddigo mais préximo do codigo académico
parece ter origem ainda no ambiente familiar. Verificamos a tendéncia dos
professores formados em Sociologia a possuirem familias menores; terem
frequentado “cursinho” preparatorio para o vestibular e cursado ensino médio regular
ao passo que uma parcela significativa dos professores nao formados era
proveniente de familias maiores; havia frequentado curso técnico no nivel médio de
ensino e ja ansiava por ensinar na escola publica apés a graduacéo.

As diferencas nos perfis desses dois principais grupos de
professores refletiram nas percepcdes acerca do ensino escolar da Sociologia, ainda
que com variacbes muito ténues entre um grupo e outro. De maneira bastante

generalizada (e, talvez, precipitada) penso que o coletivo dos professores formados
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em Ciéncias Sociais apresentou um discurso pedagoégico muito préximo do
Discurso do Curriculo Cientifico (tipo 01). Ja os professores nao formados se
aproximaram bastante do Discurso Colecao/Discente (tipo 02). De certa forma
ambos 0s grupos estdo em certa sintonia: os dois discursos em questdo contam com
um ponto comum: uma forte classificacdo da disciplina, ou seja, os limites da
Sociologia encontram-se bastante definidos e demarcados em relacdo as demais
disciplinas (também discursos pedagdgicos recontextualizados e
recontextualizadores) da educacdo basica. A Sociologia marcou seu lugar nos
bancos escolares, isso é fato.

O que difere o Discurso do Curriculo Cientifico do Discurso
Colecéo/Discente € a forma como o principio de enquadramento encontra-se
posicionado, levando mais ou menos em consideracdo 0s aspectos cientificos e
tedricos da disciplina. E ai que reside a principal diferenca entre os professores
formados e os ndo formados. As fronteiras da disciplina parecem estar bastante
claras. Mas e 0s objetivos dessa disciplina? A idéia de um controle pedagdgico que
simpatiza fortemente com o desenvolvimento de posturas proativas para 0 convivio
em sociedade (seja para a integracdo ou para a mudanca social) € muito mais
marcante nas falas dos professores ndo formados, bem como € expressa pelo alto
namero de professores que julgam ser o objetivo da disciplina formar cidadaos
autbnomos para a intervencdo pratica na sociedade. Os professores formados
tendem a conceber a disciplina a partir da idéia de desenvolvimento da chamada
imaginacdo sociolégica, por meio das ferramentas de estranhamento e
desnaturalizagdo do mundo social.

Ficou claro também que as politicas educacionais da SEED-PR
entre os anos de 2003 e 2010 colaboraram para sedimentar certa parcela da
legitimidade da disciplina. Os professores alegam de fato conhecer o documento
orientador de nivel estadual — as DCEs — fazendo, inclusive, muito mais mencao a
esse documento que a outros documentos orientadores, como as OCNSs, por
exemplo. Considerei surpreendente o fato dos professores ndo formados
procurarem mais textos tedricos que os professores formados, mas logo entendi
esse movimento: o cédigo académico (e sociologico?) dos formados em Ciéncias
Sociais permite essa maior liberdade de transitar por textos didaticos e recursos

metodoldgicos diversos, sem descaracterizacédo da cientificidade da disciplina; o néo
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formado carece, por sua vez, da fundamentacao tedrica da disciplina, lancando méo
com mais frequéncia dos arautos das Ciéncias Sociais.

Cabe notar que independente da via de acesso — formagao
universitaria ou elaboragéo das aulas — o respaldo teérico da disciplina acaba sendo,
mais ou menos, efetivado pelos dois grupos em questéo, e, uma vez mais, podemos
observar que a classificacdo da disciplina é reforcada em termos préximos do seu
campo de producdo, ou seja, a partir dos conhecimentos ditos cientificos. A
auséncia de exemplos dos discursos tipo 03 e tipo 04 - Discurso
Integrado/Cidaddo e Discurso da Lideranca Humanitaria — nas falas dos
professores entrevistados, sugere certo processo de uniformidade, apesar das
diferencas apontadas. Os objetivos podem ser diferentes (fraco ou forte
enquadramento), o caminho para atingi-los, entretanto, é semelhante (forte
classificacao).

A Sociologia no ensino médio, a0 menos nos espacos aqui
analisados, parece oscilar entdo entre um conhecimento mais teérico e reflexivo —
quando estdo em vigor os exercicios de estranhamento e desnaturalizacdo dos
fendbmenos sociais — e um conhecimento mais instrumental e pratico — que
prescreve certa intervencdo na realidade social. Nesse sentido, mais que um
conhecimento hibridizado (entre reflexdo tedrica e intervencdo pratica) julgo
terminantemente necessario analisar a disciplina escolar de Sociologia levando em
consideracdo que esse discurso pedagogico pode movimentar-se entre 0os polos
fraco e forte dos principios de classificacdo e enquadramento, resultando em
discursos diversos. Se levarmos em conta as ressignificacdes de diferentes codigos
que perpassam a disciplina, as variedades de se conceber o ensino escolar de
Sociologia aumentam exponencialmente.

N&o pretendi, com os dados analisados neste trabalho, tomar o todo
pelas partes. Ou seja, acredito que o perfil dos professores formados e néo
formados em Ciéncias Sociais dos NREs de Cornélio Procopio e Londrina estejam
bem caracterizados, contudo, devemos ter em mente que o estado do Parana ainda
conta com mais trinta NREs. Pela questdo do cddigo propiciado pela formacao
académica em Ciéncias Sociais arrisco afirmar que o coletivo dos professores dos
NREs de Curitiba, Area Metropolitana Norte, Area Metropolitana Sul, Maringa e
Toledo mantém um discurso pedagogico mais proximo ao Discurso do Curriculo

Cientifico - ja que essas regionais concentram uma quantidade significativa de
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professores graduados em Sociologia. Evidente que, para tracar o perfil do professor
de Sociologia paranaense (distribuidos nos 32 NREs e com diferentes formacdes
académicas) seria necessario empreender outra pesquisa, que visasse apreender as
dimensbes estaduais dessa problemética.

Identificar os quatro tipos de discurso pedagodgico da disciplina de
Sociologia consistiu em apreender apenas uma parcela mui pequena do universo do
curriculo escolar. Se pensarmos o curriculo como as redes de fazeres e saberes que
sao produzidas e vivenciadas no cotidiano escolar, extrapolando os muros da escola
justamente pela pratica dos sujeitos que vivenciam a escola mas também vivenciam
outros diferentes contextos; as dinamicas dos diferentes cédigos em constante
interacdo com o cédigo escolar (e com os codigos das disciplinas, dos professores,
dos alunos, das familias) podemos visualizar uma rede complexa de significados a
serem investigados, mas da qual s6 conseguimos, enquanto pesquisadores, analisar
apenas alguns fragmentos dessa totalidade plural, hibridizada e constantemente

metamorfoseada.
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ANEXO A — QUESTIONARIO

— Caso lecione SOCIOLOGIA em mais de uma escola, responder a este questionario apenas

uma vez.

— Assinale a sua situacao profissional atual no ensino de Sociologia:

a) ( ) QPM - P (professor concursado) na disciplina de Sociologia.
b) ( ) QPM - P (professor concursado) em outra(s) disciplina(s)/area. Qual(is)?
c) ( ) QPM —E (especialista concursado). Area de formacg&o?
d) ( ) PSS, académico ou formado em Ciéncias Sociais/Sociologia.
e) ( ) PSS, académico ou formado em outra area. Qual?

Email para contato (opcional) :

As questBes de numero 01 a 21 dizem respeito a dados pessoais e dados que elucidem a

trajetéria educacional e de formacédo dos entrevistados.

1)
2)
3)
4)

5)

6)

7)

8)

Nome completo (caso queira se identificar):

a) Idade: b) Sexo: (

Municipio onde reside:

Municipio(s) e NRE(s) onde leciona Sociologia na escola publica:

Como vocé se considera?

a) ( )Branco(a).

b) ( ) Negro(a).

c) ( )Pardo(a).

d) ( )Amarelo(a) (de origem oriental).
e) ( )Indigenaou caboclo(a).

Qual o seu estado civil?

a) ( ) Solteiro(a).

b) ( ) Casado (a).

¢) ( )Unido estavel (morando junto).

d) ( ) Separado(a)/ desquitado(a)/ divorciado(a).
e) () Viavo(a).

f) ( ) Outro:

) feminino. () masculino.

Quantos irméaos vocé tem?
a) ( )Nenhum.

b) ( )Um.

¢) ( )Doais.

d) ( )Trés.

e) ( ) Quatro ou mais.

Quantos filhos vocé tem?
a) ( ) Nenhum.

b) ( )Um.

c) ( )Doais.

d) () Trés.

e) ( ) Quatro ou mais.




9)

Grau de escolaridade do pai:

a) ( ) Nenhuma escolaridade.

b) ( ) Ensino fundamental incompleto (até a 42 série do primeiro grau).
¢) ( ) Ensino fundamental completo (até a 82 série do primeiro grau).
d) ( ) Ensino médio completo (segundo grau).

e) ( ) Superior.

f) ( ) Pés-graduacéo (especializacdo ou mestrado ou doutorado).

10) Grau de escolaridade da mae:

a) ( ) Nenhuma escolaridade.

b) ( ) Ensino fundamental incompleto (até a 42 série do primeiro grau).
¢) ( )Ensino fundamental completo (até a 82 série do primeiro grau).
d) ( ) Ensino médio completo (segundo grau).

e) ( ) Superior.

f) ( ) Po6s-graduacéo (especializacdo ou mestrado ou doutorado).

11) Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental?

a) ( ) Todo em escola publica.

b) ( ) Todo em escola privada.

¢) ( ) A maior parte do tempo em escola publica.

d) ( ) A maior parte do tempo em escola privada.

e) ( ) Metade em escola publica e metade em escola privada.

12) Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio (segundo grau)?

a) ( ) Todo em escola publica.

b) ( ) Todo em escola privada.

¢) ( ) A maior parte do tempo em escola publica.

d) ( ) A maior parte do tempo em escola privada.

e) ( ) Metade em escola publica e metade em escola privada.

13) Que tipo de curso de ensino médio (segundo grau) vocé concluiu?

a) ( ) Comum, ou de educacgao geral, no ensino regular.

b) ( ) Técnico (contabilidade, eletr6nica, agricola, etc.), no ensino regular.
¢) ( ) Magistério (formacao de docentes / normal), no ensino regular.

d) ( ) Supletivo.
e) ( ) Outro. Qual?

14) Frequentou cursinho preparatério para o vestibular?

a) ( ) Né&o.
b) ( ) Sim, cursinho oferecido por entidade publica ou comunitaria.
c) ( ) Sim, cursinho particular.

15) Em que tipo de instituicdo de ensino superior vocé concluiu a graduagéo?

a) ( ) Faculdade/universidade estadual.

b) ( ) Faculdade/universidade federal.

¢) ( ) Faculdade/universidade privada.

d) ( ) Curso presencial ou semi-presencial publico.
e) ( ) Curso presencial ou semi-presencial privado.

16) Vocé possui curso de pds-graduacéo latu-sensu (especializagdo)?

a) ( ) Nao.
b) ( ) Esta em andamento. Qual?
¢) ( ) Sim, naéareade Ciéncias Sociais.

d) ( ) Sim, na érea da Educacéo.

e) ( ) Sim, naéarea especifica do Ensino de Sociologia.
f) ( ) Sim, em outra(s) area(s):
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17) Vocé possui curso de pés-graduacdo strictu-sensu (mestrado)?
a ( )Nao.
b) ( ) Esta em andamento. Qual?
¢) ( ) Sim, naéareade Ciéncias Sociais.
d) ( )Sim, naéreadaEducacéo.
e) ( ) Sim, naéarea especificado Ensino de Sociologia.
e) ( ) Sim, em outra(s) area(s):

18) Vocé possui curso de pés-graduacdo strictu-sensu (doutorado)?
a) ( ) Nao.
b) ( ) Estd em andamento. Qual?
¢) ( )Sim, naéareade Ciéncias Sociais.
d) ( )Sim, naéreada Educacéo.
e) ( ) Sim, na éarea especificado Ensino de Sociologia.
e) ( ) Sim, em outra(s) area(s):

19) Caso nado possua cursos de complementacéo, habilitacdo ou pds-graduacdo nas areas de
Ciéncias Sociais ou Ensino de Sociologia, vocé:
a) ( ) Pretende fazer uma pés-graduacéao (latu ou strictu sensu) em Ciéncias Sociais ou
no Ensino de Sociologia.
b) ( ) Pretende fazer uma habilitacdo em ensino de Sociologia.
¢) () Néao pretende realizar estudos académicos em Ciéncias Sociais ou na area de
Ensino de Sociologia.

20) Durante a sua graduagdo, lecionar na escola publica ja fazia (ou faz) parte de suas metas?
a) ( ) Sim,japensava (penso) em lecionar na escola publica.
b) ( ) Nao, tinha (tenho) outras metas profissionais na época.
c) ( ) Na&o tinha (tenho) essa preocupacgao na época.

21) Além do curso que lhe habilita a lecionar Sociologia no ensino médio, vocé possui outra(s)
graduacéo(s)?
a) ( ) Nao.
b) ( ) Esta em andamento. Qual?
¢) ( )Sim, em instituicdo publica estadual. Qual?
d) ( ) Sim, em instituicdo publica federal. Qual?
e) ( ) Sim, em instituicdo privada. Qual?

As questdes de numero 22 a 28 dizem respeito a trajetéria profissional (no tocante ao
ensino de Sociologia) dos entrevistados.

22) Ha quanto tempo vocé leciona Sociologia na rede publica do Parana?
a) ( ) Comeceialecionar Sociologia em 2011.
b) ( )Entrele2anos.
¢) ( )Entre3e5anos.
d) ( )Entre6e9anos.
e) ( )Hamais de 10 anos.

23) Em qual(is) das modalidades abaixo vocé leciona Sociologia na rede estadual?
a) ( ) Noensino médio regular.
b) ( ) No ensino médio profissionalizante.
¢) ( ) Naeducacao parajovens e adultos (EJA).

24) Em qual(is) turno(s) se concentra(m) a maior parte de suas aulas na rede publica de
ensino?
a) ( ) Matutino.
b) ( ) Vespertino.
¢) ( ) Noturno.
d) ( ) Minhas aulas encontram-se igualmente distribuidas entre dois ou trés turnos.
e) ( ) Outro arranjo:
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25) Além de lecionar Sociologia no ensino publico estadual, vocé leciona Sociologia em outras
instituicdes/6rgdos?
a) ( ) N&o, apenas narede publica do estado.
b) ( ) Sim, em escola(s) de nivel médio da rede privada.
¢) ( )Sim, em escola(s) de associagcdes comunitarias, ONGs, etc.
d) ( ) Sim, no ensino superior da rede publica.
e) ( ) Sim, no ensino superior da rede privada.

26) Além de lecionar Sociologia no ensino publico estadual, vocé possui outra ocupacédo
profissional?
a) ( )Nao.
b) ( ) Sim, em atividades ligadas a area de educacao (coordenacao/direcéo, etc.).
¢) () Sim,leciono outras disciplinas da educacao bésica em escolas particulares e/ou de
associa¢des comunitarias, ONGs, etc.
d) ( ) Sim, leciono outras disciplinas no ensino superior publico e/ou privado.
e) ( ) Sim, em atividades nao ligadas a area da educacéo.

27) Como professor(a) de Sociologia na rede estadual de ensino do Parana, qual é seu vinculo
empregaticio?
a) ( )professor do quadro proprio do magistério (QPM-P).
b) ( )especialistado quadro proprio do magistério (QPM-E).
c) ( ) Professor-PSS (processo de selecdo simplificado).

28) Se é professor(a) do quadro préprio do magistério (QPM-P), em qual(is) disciplina(s) é

concursado(a)?

a) ( )Arte.

b) ( )Biologia.

¢) ( ) Ciéncias.

d) ( ) Educacéo Fisica.
e) ( )Ensino religioso.
f) ( ) Filosofia.

g) ( ) Fisica.

h) ( ) Geografia.

i) ( ) Historia.

i) () Lingua estrangeira moderna.
) ( )Linguaportuguesa.

m) ( ) Matematica.
n) ( ) Quimica.

0) ( ) Sociologia.
p) ( ) outra(s):

As questBes de numero 29 a 32 sao referentes aos professores QPM-P concursados ha
disciplina de Sociologia.

29) Se é professor(a) do quadro préprio do magistério CONCURSADO(A) na disciplina de
Sociologia, indique sua formacéo universitaria:
a) ( ) Formado(a) em Ciéncias Sociais — nas modalidades licenciatura e bacharelado.
b) ( ) Formado(a) em Ciéncias Sociais — na modalidade licenciatura.
¢) () Formado(a) em Ciéncias Sociais — na modalidade bacharelado, com curso de
complementacao didatico-pedagdgica.
d) ( ) Formado(a) em outro curso, porém com habilitagdo em Sociologia. Qual o curso?
e) ( )Outraformacédo. Qual?
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30) Se é professor(a) do quadro préprio do magistério CONCURSADO(A) na disciplina de
Sociologia e leciona outras disciplinas, indique qual(is) é(séo) essa (s) disciplina(s):

a) ( )Arte.

b) ( )Biologia.

c) ( ) Ciéncias.

d) ( )Educagéao Fisica.
e) ( )Ensino religioso.
f) () Filosofia.

g) ( ) Fisica.

h) ( ) Geografia.

i) ( )Historia.

i) ( )Lingua estrangeira moderna.
I) ( )Linguaportuguesa.

m) ( ) Matemaética.
n) ( ) Quimica.
o) ( ) outra(s):

31) Se é professor(a) do quadro proprio do magistério CONCURSADO(A) em Sociologia, e
leciona outras diciplinas, indique o (s) motivo(s):
a) ( ) Paracompletar a carga horaria do padrdo de QPM-P de Sociologia.
b) ( ) Como aulas extraordinérias.
c) ( )Porguetambém é concursado na outra disciplina que leciona.

32) Se é professor(a) concursado(a) (QPM-P) em Sociologia, indique qual é sua pretenséo

quanto ao ensino de Sociologia:

a) () Pretendo continuar alecionar Sociologia, e, se possivel, pegar aulas extraordinarias

de Sociologia.

b) ( ) Pretendo, na medida do possivel, pegar aulas extraordinarias de outras disciplinas.

¢) ( ) Pretendo lecionar Sociologia em outras modalidades/instancias, como o ensino
privado e o ensino superior, contudo, mantendo meu padréo no estado.

d) ( ) Pretendo lecionar Sociologia em outras modalidades/instancias, como o ensino
privado e o ensino superior, abrindo méo da condi¢cdo de estatutario.

e) () Caso saia outro edital, pretendo prestar concurso publico no estado do Parana para
mais um padréo de Sociologia no ensino médio.

f) () Caso saia outro edital, pretendo prestar concurso publico no estado do Parané para
outro padréo de professor (em outra disciplina na qual sou habilitado/formado).

g) ( ) Pretendo ter outra ocupacéo profissional que nédo a sala de aula/escola.

As questdes de numero 33 a 36 sdo referentes aos professores QPM-P concursados em
OUTRAS disciplinas gue NAO a Sociologia:

33) Se e professor(a) do quadro proprio do magistério (QPM-P) concursado(a) em outra(s)
disciplina(s) que NAO a Sociologia, indique sua formacéo:

a) ( )Arte.

b) ( )Biologia.

c) ( ) Ciéncias.

d) ( ) Educacéo Fisica.
e) ( )Ensino religioso.
f) () Filosofia.

g) ( ) Fisica.

h) ( ) Geografia.

i) ( )Historia.

i) () Lingua estrangeira moderna.
) ( )Linguaportuguesa.

m) ( ) Matemaética.
n) ( ) Pedagogia.
0) ( ) Quimica.

p) ( ) outra(s):
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34) Se e professor(a) do quadro proprio do magistério (QPM-P) concursado(a) em outra(s)
disciplina(s) que NAO a Sociologia e leciona outras disciplinas (além da Sociologia),

indique qual(is) é(sao) essa(s) disciplina(s).

a) ( )Arte.

b) ( )Biologia.

¢) ( ) Ciéncias.

d) ( ) Educacéo Fisica.
e) ( )Ensino religioso.
f) ( ) Filosofia.

g) ( ) Fisica.

h) ( ) Geografia.

i) ( )Historia.

i) () Lingua estrangeira moderna.
) ( )Linguaportuguesa.

m) ( ) Matemaética.
n) ( ) Quimica.
o) ( ) outra(s):

35) Se ¢é professor(a) do quadro préoprio do magistério (QPM-P) NAO CONCURSADO(A) em

Sociologia, indique o(s) motivo(s) por lecionar Sociologia:
a) ( ) Paracompletar a carga horaria do padrdo de QPM-P.
b) ( ) Como aulas extraordinarias.

36) Se é professor(a) concursado(a) (QPM-P) em outra(s) disciplina(s) que NAO a Sociologia,

indique qual é sua pretensédo quanto ao ensino de Sociologia:

a) ( ) Pretendo continuar lecionando Sociologia, seja para completar meu padrdo e/ou

como aulas extraordinarias.

b) ( ) Pretendo, na medida do possivel, pegar aulas extraordinarias e/ou completar meu

padrdao com a(s) minha(s) disciplina(s) de concurso.

\ As questdes de namero 37 a 39 sao referentes aos agentes QPM-E (especialistas).

37) Se é especialista do quadro préprio do magistério (QPM-E) indique sua formacao:

a) ( )Arte.

b) ( )Biologia.

¢) ( ) Ciéncias.

d) ( ) Educacéo Fisica.
e) ( )Ensino religioso.
f) ( ) Filosofia.

g) ( ) Fisica.

h) ( ) Geografia.

i) ( ) Historia.

i) () Lingua estrangeira moderna.
) ( )Linguaportuguesa.

m) ( ) Matematica.
n) ( ) Pedagogia.
0) ( ) Quimica.

p) ( ) outra(s):

38) Se é especialista do quadro proprio do magistério QPM-E e leciona outra(s) disciplina(s)

(além da Sociologia), indique qual(is) é(sao) essa(s) disciplina(s).

a) ( )Arte.

b) ( )Biologia.

c) ( ) Ciéncias.

d) ( )Educagao Fisica.
e) ( )Ensino religioso.
f) () Filosofia.

g) ( ) Fisica.

h) ( ) Geografia.

i) ( )Histéria.
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i) ( )Lingua estrangeira moderna.
) ( )Linguaportuguesa.

m) ( ) Matemaética.

n) ( ) Quimica.

o) ( ) outra(s):

39) Se é especialista do quadro préprio do magistério QPM-E, indique o(s) motivo(s) por
lecionar Sociologia:
a) ( ) Paracompletar a carga horaria do padrdo de QPM-E.
b) ( ) Como aulas extraordinarias.

40) Se é especialista do quadro préprio do magistério QPM-E, indique qual é sua pretensao
quanto ao ensino de Sociologia:
a) ( ) Pretendo continuar lecionando Sociologia, seja para completar meu padréo de
QPM-E e/ou como aulas extraordinarias.
b) ( ) Pretendo, na medida do possivel, pegar aulas extraordinarias e/ou completar meu
padrdao com a(s) minha(s) disciplina(s) de concurso.

A questdo de numero 41 é referente aos professores PSS (académicos ou formados em
qualquer area)

41) Se é professor(a) PSS (processo de selecdo simplificado), qual é a sua formagao?

a) ( ) Formado em Ciéncias Sociais , tanto na licenciatura quanto no bacharelado.
b) ( ) Formado em Ciéncias Sociais, na modalidade licenciatura.

¢) ( ) Formado em Ciéncias Sociais, na modalidade bacharelado.

d) ( ) Académico de Ciéncias Sociais, nas modalidades licenciatura e bacharelado.
e) ( )Académico de Ciéncias Sociais, na modalidade licenciatura.

f) ( ) Académico de Ciéncias Sociais, na modalidade bacharelado.

g) ( ) Formado em outro(s) curso(s). Qual(is)?

h) ( ) Académico em outro(s) curso(s). Qual(is)?

As questdes 42 e 43 sdo referentes aos professores PSS académicos ou formados em
Ciéncias Sociais/Sociologia

42) Se é professor(a) PSS formado(a) ou académico(a) de Ciéncias Sociais e leciona outra(s)
disciplina(s) além da Sociologia, indique qual(is) é(sdo) essa(s) disciplina(s):

) Lingua estrangeira moderna.
) Lingua portuguesa.

m) ( ) Matemaética.

n) ( ) Quimica.

o) () outra(s):

a) ( )Arte.
b) ( )Biologia.
c) ( ) Ciéncias.
d) ( )Educagdao Fisica.
e) ( )Ensino religioso.
f) () Filosofia.
g) ( ) Fisica.
h) ( ) Geografia.
i) ( ) Historia.
(
(

43) Se é professor(a) PSS (processo de selecédo simplificado) académico(a) ou formado(a) em
Ciéncias Sociais, indique sua pretensdo quanto ao ensino de Sociologia:
a) ( ) Pretendo continuar alecionar Sociologia nessa forma de vinculo empregaticio.
b) ( ) Pretendo continuar a lecionar outra(s) disciplina(s). Qual(is)?
c) ( ) Pretendo lecionar Sociologia em outras modalidades/insténcias, como o0 ensino
privado e o ensino superior, contudo, mantendo meu vinculo de PSS no estado.
d) ( ) Pretendo lecionar Sociologia em outras modalidades/insténcias, como 0 ensino
privado e o ensino superior, contudo, abrindo méo do meu vinculo de PSS no estado.
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e) ( ) Caso saia edital, pretendo prestar concurso publico para professor de Sociologia
na educagao basica do Parana.
f) () Pretendo ter outra ocupacéo profissional que ndo a sala de aula.

As questdes de nimero 44 e 45 séo referentes aos professores PSS académicos ou formados
em outras areas que NAO a Sociologia/Ciéncias Sociais.

44) Se ¢ professor(a) PSS formado(a) ou académico(a) em outra area (que NAO a
Sociologia/Ciéncias Sociais) e leciona outra(s) disciplinas além da Sociologia, indique
qual(is) é(séo) essa(s) disciplina(s):

) Lingua estrangeira moderna.
) Lingua portuguesa.

m) ( ) Matematica.

n) ( ) Quimica.

o) ( ) outra(s):

a) ( )Arte.
b) ( )Biologia.
¢) ( ) Ciéncias.
d) ( ) Educacéo Fisica.
e) ( )Ensino religioso.
f) ( ) Filosofia.
g) ( ) Fisica.
h) ( ) Geografia.
i) ( ) Historia.
(
(

45) Se é professor(a) PSS formado(a) ou académico(a) em outra area, indique sua pretenséao
guanto ao ensino de Sociologia:
a) ( ) Pretendo continuar alecionar Sociologia.
b) ( ) Pretendo continuar a lecionar outra(s) disciplina(s). Qual(is)?
c) ( ) Pretendo lecionar em outras modalidades/instancias, como o ensino privado e o
ensino superior, contudo, mantendo meu vinculo de PSS no estado.
d) ( ) Pretendo lecionar em outras modalidades/instancias, como o ensino privado e o
ensino superior, contudo, abrindo mao do meu vinculo de PSS no estado.
e) ( ) Caso saia edital, pretendo prestar concurso publico para professor na educagao
basica do Parané.
f) () Pretendo ter outra ocupacéo profissional que ndo a sala de aula.

As questbes de numero 46 a 69 dizem respeito a apropriacdo de politicas educacionais
emanadas da SEED-PR e a utilizacdo de recursos para a elaboracéo das aulas de SOCIOLOGIA
na educacgdo basica publica.

46) Em que medida vocé se utiliza das Orientacdes Curriculares Nacionais de Sociologia —
MEC (OCN) para elaborar suas aulas e/ou os documentos escolares docentes (plano de
trabalho docente / proposta pedagogica curricular)?

a) ( ) Nunca. Utilizo outros materiais para essa pratica.

b) ( ) Nunca. Tenho uma outra concepcéao de Sociologia no ensino médio.
c) ( )Asvezes.

d) ( ) Muitas vezes.

e) ( ) Sempre.

47) Em que medida vocé se utiliza das Diretrizes Curriculares Estaduais de Sociologia — SEED
— PR (DCE) para elaborar suas aulas?
a) ( ) Nunca. Utilizo outros materiais para essa préatica.
b) ( ) Nunca. Tenho uma outra concepc¢do de Sociologia ho ensino médio.
c) ( )Asvezes.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.
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48) Em que medida vocé se utiliza das Diretrizes Curriculares Estaduais de Sociologia — SEED
- PR para elaborar os documentos escolares docentes (plano de trabalho docente /
proposta pedagdgica curricular)?

a) ( ) Nunca. Utilizo outros materiais para essa pratica.

b) ( ) Nunca. Tenho uma outra concepcéo de Sociologia no ensino médio.
c) ( )Asvezes.

d) ( ) Muitas vezes.

e) ( ) Sempre.

49) Vocé utiliza o Livro Didatico Publico de Sociologia em suas aulas?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
c) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

50) Vocé utiliza os Livros Didaticos Publicos (SEED - PR) de outras disciplinas em suas aulas
de Sociologia?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
¢) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

51) Vocé utiliza textos de outros livros didaticos de Sociologia em suas aulas (para leitura com
os alunos)?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
¢) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

52) Vocé se vale de diferentes livros didaticos de Sociologia como fonte para
elaboracado/preparacéo das suas aulas?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
c) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

53) Vocé costuma adotar algum livro didatico de Sociologia para ser utilizado durante todo o
ano letivo?
a) () Sim. O livro em questao é:
b) ( ) Nao.

54) Vocé utiliza textos teoricos das Ciéncias Sociais em suas aulas?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
c) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

55) Caso tenharespondido as letras a ou b da questéo 54, explicite o porqué:
a) ( ) Tenho dificuldade com os textos teéricos, no geral mais complexos e de leitura
pesada.
b) ( ) Os alunos tem dificuldade de interpretacdo de textos mais complexos e gque exijam
uma leitura mais pesada.
¢) ( )Ondetrabalho/moro tenho dificuldade de acesso a esse tipo de material.
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56) Vocé utiliza textos literarios e/ou jornalisticos em suas aulas de Sociologia?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
¢) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

57) Vocé utiliza os Folhas e/ou dos OAC’s de Sociologia (publicados no portal Dia-a-dia
educacao) em suas aulas de Sociologia?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
c) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

58) Vocé costuma acessar a pagina de Sociologia do Portal Dia-a-dia educagéo?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
¢) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre

59) Vocé utiliza os livros de Sociologia disponiveis na biblioteca do professor?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
c) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

60) Voceé utiliza a TV Pendrive para exibicdo de videos, imagens e musicas ?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
c) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

61) Caso tenharespondido as letras a ou b da questéo 60, explicite o porqué:
a) ( ) Tenho dificuldades com tecnologias midiaticas.
b) ( ) Estou aprendendo alidar com a TV Pendrive.
c¢) ( ) Considero o tempo da aula e das horas-atividades insuficientes para utilizar-me
dessatecnologia.
d) ( ) N&o gosto/concordo com o uso dessa techologia em sala de aula.

62) Vocé trabalha a pesquisa de campo como atividade curricular com seus alunos?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
c) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

63) Caso tenharespondido as letras a ou b da questéo 62, explicite o porqué:
a) ( ) Tenho dificuldades em elaborar e avaliar a pesquisa de campo.
b) ( ) Estou aprendendo como realizar uma pesquisa de campo no ensino meédio.
¢) () Considero o tempo das aulas incompativeis com as necessidades de uma pesquisa
de campo.
d) ( ) N&o gosto/concordo com o uso dessa pratica no ensino médio.
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64) Sua escola organiza algum dos eventos abaixo elencados?
a) ( ) Semanade Sociologia.
b) ( ) Semana de Humanidades.
¢) ( )Feiradeciéncias (com espago paradivulgacdo de trabalhos da Sociologia).
d) ( ) Divulgacéo dos trabalhos de Sociologia realizados pelos alunos.
e) ( ) Nenhuma das alternativas anteriores.

65) Para a elaboracéo dos planos de trabalho docente (PTD) de Sociologia, vocé costuma:

a) ( ) Realizd-los sozinho(a), pois é 0 Unico professor de Sociologia no(s) colégio(s) onde
atua.

b) ( ) Realizad-los sozinho(a), pois prefere conduzir esses trabalhos de maneira
individualizada.

¢) ( ) Realiza-los com outros professores de Sociologia, ja que ndo é o Unico professor
de Sociologia no(s) colégio(s) onde atua.

d) ( ) Realiza-los com outros professores de Sociologia, mesmo que precise contar com
a ajuda de professores de Sociologia de outros colégios.

e) ( ) Realiza-los com outros professores de diferentes disciplinas.

66) Para a elaboracéo da proposta pedagégica curricular (PPC) de Sociologia, vocé costuma:

a) ( ) Realiza-la sozinho(a), pois € o unico professor de Sociologia no(s) colégio(s) onde
atua.

b) ( ) Realiza-la sozinho(a), pois prefere conduzir esses trabalhos de maneira
individualizada.

¢) ( ) Realizd-la com outros professores de Sociologia, ja que nao é o unico professor de
Sociologia no(s) colégio(s) onde atua.

d) ( ) Realiza-la com outros professores de Sociologia, mesmo que precise contar com a
ajuda de professores de Sociologia de outros colégios.

e) ( ) Realiza-la com outros professores de diferentes disciplinas.

67) Sobre a proposicao/sugestao de ordem de conteltdos da Sociologia por séries, emanada
da SEED-PR e Nucleos Regionais de Educacéo, vocé:
a) ( ) Acatou naintegra as sugestdes.
b) ( ) Acatou em partes as sugestdes.
¢) ( )Acatou uma pequena parte das sugestoes.
d) ( ) N&o acatou as sugestdes.
e) ( ) Na&o tinha conhecimento de uma proposi¢cao de ordem de conteddos por série.

68) Vocé trabalha aulas dialogadas e debates em suas aulas de Sociologia?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
¢) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

69) Vocé procura avaliar seus alunos, nas aulas de Sociologia, de forma diagnéstica?
a) ( ) Nunca.
b) ( )As vezes.
c) ( ) Com certafrequéncia.
d) ( ) Muitas vezes.
e) ( ) Sempre.

70) Na sua opinido, qual das alternativas abaixo melhor elucida o objetivo central da disciplina

de Sociologia nos curriculos de ensino médio?

a) ( ) A Sociologia deve formar cidaddos autbnomos e atuantes na sociedade em que
vivem. A critica deve vir seguida de intervencédo préatica nos espacos coletivos.

b) ( ) A Sociologia deve fornecer ferramentas para que os alunos desconstruam e
desnaturalizem as relagfes sociais nas quais encontram-se inseridos.

c) ( )A Sociologia deve fornecer cabedal teoérico e cientifico o mais rigido possivel, para
gue se realize a analise dos fenémenos e fatos sociais.
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d) ( ) A Sociologia deve colaborar para que os alunos sejam capacitados para o mercado
de trabalho.

e) ( ) A Sociologia deve fornecer base tedrica para concursos vestibulares, uma vez que
a disciplina ja é cobrada em varias universidades/faculdades em seus concursos
de admissao.
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ANEXO B — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Eixos da pesquisa:

1. Nocdo da sociologia enquanto ciéncia de referéncia; nocdo da sociologia
recontextualizada na educacdo basica; e nocdo da relacdo (proximidades e
distanciamentos) entre ambas;

2. Relacao disciplina de sociologia X contexto escolar (outras disciplinas, outros
professores, alunos, comunidade escolar);

3. Documentos orientadores, propostas curriculares e organizacdo de um
curriculo minimo;

Metodologia, praticas de ensino e utilizacdo de materiais didaticos;
Relacdo da formacdao inicial e das formacdes continuadas com a pratica do
ensino de sociologia no nivel médio;

6. Objetivos com a sociologia no ensino médio (escolares, sociais, etc.).

Questdes para nortear a entrevista - professores

1. Como vocé compreende a sociologia enquanto ciéncia de referéncia (nos
moldes académicos)? A sociologia recontextualizada no ambiente escolar
guarda relacdo com a ciéncia de referéncia? Em que momentos da pratica
pedagdgica existem proximidades e em que momentos existem
distanciamentos entre essas duas modalidades de pensamento? E possivel
fazer ciéncia na escola? A sociologia da educacéo basica é ciéncia? Quais

sdo os limites e quais sao as possibilidades do ato de ensinar sociologia na
educacao basica?

2. Como vocé descreveria a percepcdo dos membros da escola em relacéo a
sociologia? Os demais colegas (que lecionam outras disciplinas) costumam

qualificar ou desqualificar a sociologia? Quais funcdes atribuem a

sociologia? Existem disputas quanto ao espaco da sociologia na grade
curricular? Em que medida a Sociologia se aproxima ou se afasta das
demais disciplinas da area de humanas (filosofia, historia e geografia)?
Como seus alunos costumam visualizar a disciplina de sociologia, ou seja,
qguais funcbes eles costumam atribuir ao ensino de sociologia no nivel
medio? Como seus alunos qualificam ou desqualificam a disciplina?

3. Como sua pratica docente sofre influéncia dos documentos orientadores

oficiais, como as OCN e as DCE de Sociologia? Vocé costuma elaborar sua
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proposta curricular e seus planos de aula com base nos documentos
orientadores? Vocé julga possivel pensar na elaboracdo de um curriculo
comum/minimo em termos estaduais a partir de uma orientacdo oficial?
Vocé julga viavel que tivéssemos, em termos nacionais, um modelo de
curriculo minimo a ser seguido? Como vocé costuma realizar a
selecdo/divisdo dos conteudos por série? Quais fatores vocé leva em
consideracao ao realizar essa diviséo (idade, turno, etc.).

Que recursos metodoldgicos vocé costuma lancar méo para realizar suas
aulas de sociologia? Como costumam ser suas aulas — expositivas,
dialogadas, com debates? Quais textos costuma trabalhar com seus alunos
- tedricos ou didaticos? Quais seriam os titulos/autores mais trabalhados?
Como vocé realiza o processo de selecdo de materiais de apoio?

Como vocé percebe a relacdo (ou inexisténcia de relacdo) da sua formacéao
inicial com a sua pratica docente atual? O que vocé estudou durante a
graduacdo e/ou a pés-graduacdo servem de base para o0 que vocé
desenvolve hoje em sala de aula? Ou os conhecimentos académicos pouco
colaboram para a efetivacdo de sua préatica docente? Vocé acredita que a
formacgdo inicial em outra area que ndo as Ciéncias Sociais interfira no
ensino escolar de sociologia? Como seria essa interferéncia? Vocé acredita
gue sua formacao inicial Ihe deu subsidios tedricos e praticos necessarios
para o0 magistério? E sobre a formacdo continuada, quais sao suas
observacdes? Elas colaboram para fornecer subsidios tedricos e préticos
relevantes para o ensino escolar de sociologia? Cabe questionar também o
gue vocé pensa sobre a UEL (ou inexisténcia de um centro formador, no
caso de professores do NRE de Cornélio Procépio) no processo de
formagéo continuada?

Vocé acredita possivel uma nocdo mais ou menos consensual de ensino de

sociologia hoje? De acordo com sua caminhada no magistério, julga crivel

gue existam elementos comuns no ensino de sociologia, ou seja, que seja
possivel pensar em uniformidade quando falamos em temas, teorias e
conceitos no ensino escolar de sociologia? Sobre a sociologia, quais vocé
pensa ser 0s objetivos principais do ensino dessa disciplina na educacéao
basica? Quais ferramentas, visdes, posturas e habilidades a sociologia

deveria desenvolver/propiciar aos alunos do ensino médio? Essas seriam
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tarefas especificas da sociologia? Qual é a especificidade da sociologia na
educacdo béasica?
7. Repetindo uma das perguntas do questionario escrito

— Na sua opinido, qual das alternativas abaixo melhor elucida o objetivo central

da disciplina de Sociologia nos curriculos de ensino médio?

a) ( ) A Sociologia deve formar cidaddos autbnomos e atuantes na sociedade
em que vivem. A critica deve vir seguida de intervencdo pratica nos
espacos coletivos.

b) ( ) A Sociologia deve fornecer ferramentas para que o0s alunos
desconstruam e desnaturalizem as relacdes sociais nas quais
encontram-se inseridos.

c) ( ) A Sociologia deve fornecer cabedal teérico e cientifico o mais rigido
possivel, para que se realize a analise dos fendmenos e fatos sociais.

d) ( ) A Sociologia deve colaborar para que os alunos sejam capacitados para
0 mercado de trabalho.

e) ( ) A Sociologia deve fornecer base tedrica para concursos vestibulares,
uma vez que a disciplina jA& € cobrada em Vvérias
universidades/faculdades em seus concursos de admisséo.

Vocé tem outro objetivo para com a disciplina de sociologia que nao tenha
sido elencado na questdo acima? Por que vocé escolheu essa alternativa?
Como vocé busca desenvolver esse objetivo em suas aulas? Em sua

percepcéao, esse seria um objetivo exclusivo da disciplina de sociologia?
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ANEXO C - FICHA DE CATEGORIZAGCAO

Perfil —roteiro de entrevista com professor
Entrevista n®
Nome:

Sexo: Idade:
Telefone: Celular:

Email:

Escola(s):

Municipio(s) e NRE de atuacéao:

Formagéo:

Graduacaol/instituicao:

Pés-Graduacgdao/instituicao:

Tempo de magistério:

Tempo de magistério na sociologia:

Carga horéria semanal:Estado: Municipio:

Disciplina(s) de concurso:

Particular:

Vinculo atual com a escola publica:
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ANEXO D — TERMO DE CONSENTIMENTO

7

Titulo da pesquisa: Que Sociologia é essa? Analise da recontextualizac&o
pedagogica do conhecimento sociolégico.

Responsavel: Atila Rodolfo Ramalho Motta

Orientacao: Prof 2 Dr 2 lleizi Luciana Fiorelli Silva

TERMO DE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado a contribuir voluntariamente com uma
investigacdo sobre a recontextualizacdo escolar da sociologia. O objetivo desse
trabalho é compreender a construcdo da disciplina escolar de sociologia. Nossas
entrevistas serdo registradas com gravador de &udio. A identificacdo dos
participantes, bem como as informacdes registradas serdo sigilosas e utilizadas

exclusivamente para fins de andlise de dados.

Por intermédio desse consentimento |hes sdo garantidos os

seguintes direitos:

1) Solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa;

2) Sigilo absoluto sobre nomes, datas de nascimento, local de trabalho, bem como
guaisquer outras informacdes que possam levar a identificacdo pessoal;

3) Ampla possibilidade de negar-se a responder a quaisquer questdes ou a fornecer
informac@es que julgue prejudiciais a sua integridade fisica, moral e social;

4) Opcao de solicitar que determinadas falas e/ou declara¢c6es ndo sejam incluidas
em nenhum documento oficial, o que sera prontamente atendido;

5) Desistir, a qualquer tempo, de participar da Pesquisa.

Londrina-PR, de de 2011.

Participante voluntério:

N° da entrevista:

Assinatura do entrevistado

Assinatura do Pesquisador



