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RESUMO

Esta dissertacdo tem como tema o ensino da Sociologia no ensino médio
brasileiro atual. O objetivo é compreender o lugar do conhecimento sociol6gico na
educacdo escolar de jovens do ensino médio a partir de perspectivas de professores de
Sociologia no referido nivel de ensino, desvendando, ao mesmo tempo, elementos que
conformam tais expectativas. Textos legais e estudos tedricos sobre a area constituiram-

se num aporte secundario de andlise a respeito daquele lugar.

O estudo justifica-se inicialmente por necessidades investigativas do tema, uma
vez que 0 mesmo pouco tem recebido atencdo de pesquisadores, tanto das Ciéncias

Sociais como da Educacao.

Leituras teoricas, de documentos legais e entrevistas a professores indicam os
conhecimentos sociol6gicos como componentes fundamentais na formacdo de jovens

cidaddos e criticos.

A problematizagdo de entrevistas e leituras, aliada a uma concepcéo ampliada de
educacdo e de formacdo, ancorada sobretudo em Paulo Freire, Miguel Arroyo e Acacia
Kuenzer, a uma concepg¢do igualmente alargada de cidadania, inspirada em Evelina
Dagnino e em Pablo Gentili, sinaliza que o trabalho docente na éarea estad pautado no
pressuposto da escolarizagdo, bem como no da precarizacdo politica dos jovens

brasileiros para o desenvolvimento da cidadania e da critica.

Esses pressupostos, por sua vez, localizam e sustentam o ensino da Sociologia
num horizonte exclusivamente orientado para o enfrentamento radical da realidade
social, idéia que é relativizada neste trabalho, a partir da contextualizagdo histérica dos
diferentes lugares que assumiu a Sociologia e da analise de concepcles e praticas

pedagogicas dos entrevistados.

Essa compreensdo dos professores, percebida durante a realizagdo da pesquisa,
aponta para a uma possivel justificacdo da exclusdo dos jovens do real exercicio da



cidadania e da critica. A Sociologia, via escola, percebida como elemento privilegiado
na constituicdo de sujeitos criticos e cidaddos, acaba por sublinhar um pretenso
despreparo, desinteresse e incapacidade dos jovens para tal exercicio. Além disso,
ignora outras praticas e espagos sociais que conduzem o ser humano a uma formagao

daquele tipo.

As reflex6es construidas ao longo da pesquisa examinam essas nogoes a luz de
interlocutores tedricos e empiricos que, por fim, permitem considerar que ha diferentes
expectativas quanto ao lugar da Sociologia, 0 que justifica, portanto, 0 uso da expressao
os lugares da Sociologia na formacdo dos jovens, como de mediagcdo entre espagos
educativos escolares e nao-escolares, mas ndo a Unica, na formacdo critica e cidada dos

jovens.

Palavras-chave: Sociologia no ensino médio; Sociologia para a cidadania e para

a critica; educacdo politica dos jovens; exclusdo da cidadania e da critica.



1 CONSTRUINDO O OBJETO DE PESQUISA: INTERESSES E
QUESTIONAMENTOS INVESTIGATIVOS

Meus interesses de pesquisa emergem de minhas experiéncias académica e
profissional nos campos da Sociologia e da Educagdo. Em 1995, iniciei a graduagdo no
curso de Ciéncias Sociais — Licenciatura e, no ano seguinte, fui selecionada para
desempenhar atividades de bolsista de iniciacdo cientifica no Mestrado em Educagdo da
UNISINOS, onde trabalhei até diplomar-me, no ano de 2000. Concomitantemente, tive

minhas primeiras experiéncias como docente em escolas estaduais.

O trabalho de bolsista na area da Educacdo foi fundamental para que eu firmasse
meu interesse pela Sociologia pelo viés da Educacdo. A bem da verdade, busquei a
Sociologia para construir um olhar diferenciado sobre a Educagdo. A medida que meus
conhecimentos nestas areas amadureciam, atenta as possibilidades profissionais futuras,
fui aos poucos delimitando meu campo de curiosidades. Comecei a buscar e apropriar-
me de materiais a respeito do ensino da Sociologia, sobretudo no ensino médio, por ser
0 segmento do ensino formal que concentrava (e que concentra) as atencdes dos
envolvidos na area como o espa¢o mais provavel a abrigar em sua grade curricular a
referida disciplina, até mesmo por sugestdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
nacional (LDB, Lei n. 9.394/1996). Além disso, € o nivel de ensino para o qual 0s
licenciados em Ciéncias Sociais sdo autorizados pela legislagdo para atuar como

professores, pelo menos até o presente momento.

A referéncia da LDB a importancia do ensino de contetdos da Sociologia na
formacdo escolar média também ajudou para que eu percebesse a necessidade de
investigar algum foco dentro deste tema de pesquisa. Pois um tema recente, sobre o qual
havia e h& muito pouca producdo académica, carece de estudos que o compreendam em

suas caracteristicas e configuragdes presentes e histéricas.

A Sociologia, depois de tanto tempo fora das recomendacdes legais, volta a

figurar na Lei méxima da educagao escolar e em alguns curriculos'. No entanto, afora a

! Por vezes, neste texto, farei uso da palavra curriculo como sinénimo de grade curricular, referindo-me,
assim, aos contelidos e disciplinas organizados e previstos para o ensino médio, tendo clareza, porém, que
seu sentido é mais amplo e complexo do que isso, englobando, além de conhecimentos sistematizados,
relagBes sociais, praticas, intengdes, explicitas ou implicitas, que incluem mas também extrapolam a sala
de aula. Sua utilizagdo aqui justifica-se pelo seu significado mais simples, visto que o propdsito deste
trabalho, por ora, ndo é problematiza-lo.



Sociologia da Educacdo que hd muito € ministrada no curso normal (magistério de
ensino médio), o ensino da Sociologia é uma area “nova” com pouca producdo e,
também por isso, promissora para pesquisa. Digo “nova” porque é uma disciplina cuja
trajetdria histdrica na escola é relativamente recente, datando de 1925, ano em que pela
primeira vez foi oferecida como disciplina obrigatéria nos curriculos escolares
brasileiros, introduzida pela Reforma Rocha Vaz®. Ademais, ainda ocupa um lugar
marginal no curriculo, figurando como disciplina com pouca carga horéaria ou como
componente do conjunto de praticas e disciplinas da Parte Diversificada®, o que
possivelmente a impede de conquistar e solidificar seu espago na educacgdo escolar

numa estrutura de ensino ainda majoritariamente disciplinar.

A rigor, foi em 1891 que ela pela primeira vez foi referida e proposta numa
reforma educacional, qual seja, a do Governo Provisorio da Republica, que estabeleceu
sua obrigatoriedade no ensino secundario. Coordenada por Benjamin Constant, a época
ministro da Instrucdo Publica, essa reforma foi apenas em parte operacionalizada, pois
dispositivos legais modificaram a organizacao curricular que propunha. Dessa forma, o
Decreto n.3.890, de 1° de Janeiro de 1901 - Reforma Epitéacio Pessoa -, desobrigou o

ensino de Sociologia, sem que de fato ela tenha sido ofertada. (Santos, 2002).

A formacdo de professores para o ensino médio, o trabalho docente, as praticas
em sala de aula, as representaces de alunos e professores, a histéria da Sociologia na
escola, os contedos ministrados sdo exemplos de temas raramente estudados nas

Ciéncias Sociais.

Atualmente, como professora de Sociologia desde o ano em que me graduei

(2000), continuo refletindo sobre tais assuntos, principalmente provocada pelos “meus

2 Reforma Rocha Vaz, de 1925, dentre outras medidas, no que se refere especialmente ao ensino
secundario, adotou o regime seriado de seis anos e extinguiu os exames parcelares, que possibilitavam
certificados de estudos secundarios a alunos ndo matriculados em escolas oficiais. (Santos, 2002:14).

% O ensino médio e o fundamental brasileiros, a partir da LDB 9.394 de 1996, como veremos adiante em
capitulo especifico sobre o ensino médio, devem estruturar-se segundo uma Base Nacional Comum,
complementada por uma Parte Diversificada. A primeira destina-se a formacao geral dos estudantes. O
artigo 26 da LDB obriga, nessa dimensdo da grade curricular, “estudos da Lingua Portuguesa e da
Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil, 0 ensino da arte (...) de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos, e a Educacao
Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola”. A Parte Diversificada, por sua vez, inclui
disciplinas, projetos, médulos, enfim, diversificadas experiéncias escolares, que expressem necessidades e
interesses regionais e locais da comunidade escolar; é definida pelo sistema de ensino e estabelecimento
escolar. A Sociologia compor essa dimensdo do curriculo ndo significa que ela estd numa condicédo
inferior em relagdo a outras disciplinas da Base Nacional Comum, mas diante da gama de possibilidades
para a construcdo da Parte Diversificada e da autonomia dos estabelecimentos escolares para definirem-
na, suas chances de participar da grade curricular certamente séo abreviadas.



primeiros™*

alunos de Sociologia e alguns alunos de hoje, que frequentemente
questionam a “utilidade” desta disciplina. Muito pragmaticos, preocupados com o
vestibular e com o preparo para uma ocupagdo profissional, uma queixa recorrente dos
adolescentes e jovens é que a disciplina € muito tedrica e ndo tem relagcdo com a vida
pratica deles. Mas como pode ser? Pensei. Pois se a Sociologia tem por intencdo
principal problematizar a vida social exatamente nas suas questdes mais caracteristicas e
cotidianas que nos configuram enquanto seres sociais, como pode ela ndo ter relacdo
com a vida préatica dos alunos? Discutir temas como direitos humanos, violéncia,
desemprego, politica, inddstria cultural, ndo tem nada a ver com a vida dos alunos?
Certamente que aqui o “pratico” na visdo dos alunos pode ter o sentido de algo
pragmatico vinculado a questdes que lhes respondem a necessidades e interesses
imediatos, tais como preparacdo para uma profisséo ou para um vestibular, como disse

acima.

Por outro lado, minha experiéncia mais recente, desde o inicio do ano de 2002,
em escola estadual, com ensino médio noturno principalmente, indica-me que a
Sociologia pode ter um lugar central em processos de conscientizacdo® como uma forma
de subsidio para a agdo politica de trabalhadores e estudantes, tendo em vista a propria

natureza do seu objeto de estudo e das opgOes tedrico-metodoldgicas que oferece.

Por vezes, ainda na tentativa de entender as causas da recorrente queixa de
alguns alunos sobre a validade do conhecimento sociol6gico, pensei que de repente ndo

ha material didatico de Sociologia especifico para o ensino médio, o que pode dificultar

* Com essa expressdo refiro-me aos primeiros alunos que, de fato, tive enquanto professora de Sociologia
no ensino médio numa escola particular na cidade de Sdo Leopoldo/RS. Os estudantes dessa escola
demonstravam interesse e possibilidades financeiras, em sua grande maioria, de continuar seus estudos
em universidade. Questionavam a “utilidade” da Sociologia por ela ndo compor a relacéo das disciplinas
requeridas nos exames Vvestibulares. Essa impressdo dos alunos estd documentada em um breve
questionario que lhes fiz logo nas primeiras aulas que ministrei, com a finalidade de saber o que eles
pensavam e esperavam da disciplina, visto que ja tinham contato com ela por meio de um professor que
me antecedera.

®> Compreendo e fixo o significado de “processos de conscientizacdo” inspirada em Paulo Freire quando
este, dialogando com o professor norte-americano Ira Shor, diz que o educador, numa perspectiva
libertadora de educagdo, tem o dever de questionar o status quo, incluindo ai posturas racistas e sexistas
dos proprios alunos. Contestando estes, 0 educador contribui com a possibilidade de os alunos mudarem
“(...) seu modo de compreender a realidade. (...). Mudamos nossa compreensdo e nossa consciéncia a
medida que estamos iluminados a respeito dos conflitos reais da histéria. A educacéo libertadora pode
fazer isto — mudar a compreenséo da realidade. Mas isto ndo € a mesma coisa que mudar a realidade em
si. Nao. S6 a acdo politica na sociedade pode fazer a transformacéo social”. (FREIRE, Paulo e SHOR,
Ira. Medo e Ousadia — O Cotidiano do Professor. 5%ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986, p.207).
Entéo, processos de conscientizagdo como experiéncias sociais que possibilitam dar-se conta de situacbes
de opressdo, de injustica, de preconceito, mudar a compreensdo a respeito da realidade, mira-la com
outros olhos.



o trabalho em sala de aula. Em decorréncia disto, o professor faz das suas aulas uma
“adaptacdo” das aulas que teve na faculdade, utilizando-se de materiais e metodologias
nao adequados aquele nivel de ensino. Em conseqliéncia, o nivel de abstracdo e
teorizacdo da realidade requeridos por textos e a propria linguagem do professor
dificulta, quando ndo impede, que os estudantes construam uma certa simpatia pela
disciplina. As experiéncias que eles tém com as varias disciplinas, e ai a acao e postura
do professor na conducdo das aulas, no seu modo de ser e de se relacionar sdo
fundamentais, marcam-nos decisivamente no desenvolvimento de imaginarios acerca

das ciéncias.

Outras vezes “culpei” a formagdo propiciada na universidade. Ainda que,
geralmente, as faculdades de Ciéncias Sociais tenham uma énfase em licenciatura, a
formacdo de professores fica por conta das disciplinas gerais dessa énfase (Didética,
Estrutura do Ensino, Psicologia da Educagdo, etc.), comuns a varios cursos. De modo
geral, ndo ha preocupacdo nos proprios cursos de Ciéncias Sociais com uma formacéo
mais especifica do professor desta area porque o campo profissional nas escolas recém
comeca a se abrir e, ademais, em virtude das possibilidades de retorno financeiro no
magistério, poucos sdo 0s que pensam nele como espaco de trabalho de um sociélogo.
Dessa forma, os licenciados em Ciéncias Sociais ndo sdo adequadamente preparados e
conhecedores das realidades e necessidades da Sociologia na instituicdo escolar, o que

provavelmente provoca aquele tipo de reacéo por parte dos alunos descrito acima.

Em outro momento, cheguei a considerar que o fato é que as Ciéncias Humanas
comecaram a ser desprezadas no Brasil na época da ditadura militar (década 60-70). O
imaginario social e escolar que se criou a respeito da Sociologia, portanto, de que ela €

uma disciplina inutil, nada mais é do que uma conseqiiéncia daquele fato.

Né&o obstante, Giglio (1999) lembra que, apesar de frequentemente se atribuir a
ditadura militar a retirada da Sociologia dos curriculos escolares,

na verdade, isto estd incorreto, pois ela foi excluida das escolas
brasileiras em 1942, com a Reforma da educacdo feita por Gustavo
Capanema, uma das marcas registradas do Estado Novo. Ou seja, foi
nesse outro e anterior regime autoritario, o de Vargas, que esta
disciplina, apesar de uma pequena coexisténcia, acabou recebendo a
sua exclusdo. (1999: 3).



De fato, porém, esse momento politico no Brasil foi “(...) responsavel pela fenda
que impediu o desenvolvimento dos debates, reflexdes e mesmo experiéncias em torno

da incluséo dessa area do conhecimento (...)” (ibid, 1999:4).

Pensando sobre essas questdes, realizando uma reviséo de literatura de natureza
exploratéria, conversando com meus professores, alunos, colegas de profissdo e de
graduacao, fui aos poucos lapidando meus interesses em dire¢do a importancia de uma
investigacdo sobre o lugar que a Sociologia desempenha e/ou pode desempenhar na
formagdo escolar dos alunos. O que comegou a me intrigar, sobretudo, foi a expectativa
daqueles que atuam em sala de aula acerca da importancia e do lugar dessa disciplina na
formacdo dos alunos face a realidade do seu ensino, dos determinantes e limites da
escola que reproduzem uma série de rituais e dindmicas e que ndo permitem muitas

vezes, serem contestados.

Profissionais das Ciéncias Humanas, em geral, e da Sociologia, especialmente,
enfatizam o papel benéfico desta ciéncia numa formacdo humanista, critica, reflexiva,
consciente e cidada dos alunos. Mas sera que ela realmente conduz a este tipo de
formacdo, considerando as condigdes e realidade do seu ensino? O desenvolvimento
daquelas caracteristicas ndo é também responsabilidade das outras disciplinas do
curriculo e/ou também de outras instancias da escola? O aluno aprende a ser critico e

cidaddo somente nas aulas de Sociologia?

Conduzir os alunos na diregdo desses aspectos pressupde que o professor tenha
tido uma formacdo igualmente critica, reflexiva e cidadd dentro e fora da universidade,
na minha perspectiva. Pois educacdo, cidadania, consciéncia, ndo se desenvolvem
apenas com contetdos disciplinares cercados pelos muros da escola. Por acreditar nisto,
compactuo com uma concepcao epistemologica de formagdo do aluno cidaddo e
trabalhador que diz que a aprendizagem e a educagédo se d&o principalmente em outras
instancias sociais e ndo somente na escola e por via dos seus conhecimentos. (Arroyo,
1999b; Gadotti, 1996; Demo, 2000).

Muito provavelmente esse discurso, quase “senso comum” entre os professores,
tem vinculos com a histéria do Brasil. As concepcbes e representacbes que
desenvolvemos tém relacdo com a construcdo social do Pais e da América Latina em
torno de um imagindrio de transformacfes sociais, revolugdes, mudancgas

anticapitalistas, uma vez que, a despeito de alguma melhoria na vida material que a



populacdo como um todo pdde ter, temos sido muito mais vitimas das politicas

elaboradas em ambito internacional do que, deliberadamente, seus artifices.

O que me inquieta centralmente é a expectativa que se tem acerca do lugar da
Sociologia na educacdo escolar dos jovens, sobretudo daqueles que ministram a
disciplina. E ai me incluo e questiono minhas préprias expectativas e praticas enquanto
professora de Sociologia. Se esta, a partir da LDB, comeca a reavivar-se na escola, para
além das lutas que professores e sindicatos ligados a area empreenderam, seu ensino
tem algum significado no ambito das atuais orientagdes e diretrizes escolares, e para 0s

professores, para além de uma defesa corporativista do campo profissional.

A fim de clarear os aspectos a investigar, construir algumas questdes iniciais de
analise e situar minhas indagacbes e possiveis hipoteses de trabalho, referidas
anteriormente, numa observacdo documentada a partir do “real”, aprofundando e
ampliando minhas percepcdes e entendimentos pessoais, informais e aleatérios, apliquei
um breve questiondrio com questdes abertas, na perspectiva de realizar um estudo

exploratério, com professores de Sociologia do ensino médio.

Os questionarios foram aplicados no més de junho de 2001 com cinco
professores de Sociologia do ensino médio que faziam um curso de extensdo comigo na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Havia cerca de trinta
participantes no curso, mas apenas cinco lecionavam naquele momento. E estar em sala
de aula foi o critério que adotei para escolher os entrevistados. Elaborei quatro questdes
para que eles respondessem por escrito. A pergunta principal foi: Qual o papel da
Sociologia na formacdo dos seus alunos?. As outras trés, fiz para perceber algumas das
dificuldades dos professores no ensino da Sociologia. Foram elas: Quais sdo suas
metodologias de aula?; quais suas formas de avaliagdo da disciplina?; quais as

dificuldades que encontra no ensino da Sociologia?.

Essas questdes constituiram o roteiro de entrevista na sua versdo final, aplicado

na fase de aperfeicoamento da dimensao empirica.

1.1 Justificativa, Objetivos e Questbes da Pesquisa.

Ainda que os esforgcos para a implantacdo da Sociologia na escola brasileira

sejam antigos, remontam a fins do Império, e os interesses por esse movimento sejam



permanentes no ideéario educacional, poucas vezes ela tem sido objeto de analise por

parte de estudiosos da area.

Sua institucionalizacdo no ensino superior tem recebido maior visibilidade
investigativa, apesar de, ironicamente, no Brasil, ela ter se desenvolvido primeiramente

no ensino secundario.

O ensino da Sociologia nesse nivel de ensino requer uma maior aten¢do, como
sustenta Giglio (1999),

(...) principalmente pelo fato de se verificar que as intencGes e
tentativas da sua inclusdo no sistema educacional brasileiro acabaram
por assumir uma certa permanéncia no ideario dessa ciéncia social no
Brasil, a ponto de percorrer todo este século até obter alguns novos
éxitos nos dias atuais. (1999:1).

Interessar-se pelo ensino de uma ciéncia, disse certa vez Costa Pinto (1944), ao
referir-se ao ensino da Sociologia no Brasil nos anos 40, é importar-se pelo modo como
essa ciéncia subsiste “de modo util, desenvolvendo-se e exercendo sua plena funcao
cultural”. (1944:15). Atualmente, o ensino da Sociologia é tema de especial relevancia
para a percepgdo do processo de construcdo e instituicdo dessa ciéncia na escola. No
presente estudo, essa percepcao se revela a partir daqueles que sdo 0s responsaveis
diretos pela sua realizagdo de fato nesse &mbito, os professores. Debrucar-se sobre o
ensino da Sociologia, no atual estdgio da sua incipiente constituicdo como disciplina
escolar, permite-nos perceber o (s) imaginario (S) que existe (m) e que tem sido
difundido (s) a respeito da sua especificidade e da sua importancia na educagéo escolar

dos estudantes de nivel médio.

Acredito, como Arroyo (2000:152), que “a escola ndo se define basicamente
como um lugar de falas, mas de praticas, de afazeres”. Contudo, nesse momento
histérico de constituicio da Sociologia como conhecimento escolar, as falas,
expectativas e imaginarios dos professores revelam inteng@es, interesses, apresentando-

se como dimens@es importantes na configuracdo das suas préaticas.

Nesse sentido, estabeleci como recorte de analise nesta pesquisa, as expectativas
de professores de Sociologia no ensino médio a respeito do lugar dessa ciéncia na
formacdo escolar dos jovens estudantes, buscando, também, elucidar possiveis

elementos que conformam tais expectativas.



A pergunta que tomei como norteadora da pesquisa e que expressa meu
problema de investigacdo é formulada da seguinte maneira: Qual o lugar da Sociologia
atribuido por professores (de Sociologia) na educacéao escolar dos jovens de ensino

médio? Que elementos influenciam na conformacao da sua expectativa?

Penso em educacdo e formagdo no ambito da educacgdo-formacdo humana,
sobretudo a partir das reflexdes de Paulo Freire, Miguel Arroyo e Moacir Gadotti. Essa
nogdo se vincula a processos globais da formacdo do ser humano cujos objetivos e
caracteristicas ultrapassam a idéia estreita de ensino — sistematizacdo de conhecimentos
e transmissdo de contetidos escolares. E central nela “ter o ser humano e sua

humanizacdo como problema pedagogico”. (Arroyo, 2001:14).

Em Paulo Freire busco amparo para pensar educacdo como “libertadora” e
“problematizadora”. Assim, “além de um ato de conhecimento, a educacao é também
um ato politico”. (Freire, 1986:25).

(...) como experiéncia especificamente humana, a educacdo é uma
forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos contelidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos
implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto
0 seu desmascaramento. (Freire, 1996b:110. Grifos do autor).

Gadotti (2000), inspirando-se fortemente em Freire, igualmente explicita essa
perspectiva quando observa que “apesar das dificuldades encontradas, o educador pode
ainda ensinar néo so a ler e escrever, mas ensinar a falar. Ensinar a falar, a gritar, que

é o papel politico do educador”. (2000:148).

Arroyo (1998), no mesmo contexto tedrico, salienta educagdo a partir da nocao
de direito e insiste no que ele chama de concepc¢édo alargada de educacdo. Segundo o
autor,

(...) a escola ndo é o Unico espago de formacdo, de aprendizado e de
cultura. O fendbmeno educativo acontece em outros espacos e tempos
sociais, em outras instituicdes, nas fabricas, nas igrejas e terreiros, nas
familias e empresas, na rua e nos tempos de lazer, de celebracdo e
comemoracéo, no trabalho (...) a educacdo acontece de formas muito
diferenciadas. (ibid, 1998:147).

Sua concep¢do alargada e universal de educagdo refere-se a ampliagdo do
entendimento dessas praticas para além da escola e do fendbmeno educativo em

diferentes e multiplos processos sociais. Para ele,



universal ndo apenas no sentido de para todos, mas de dar conta da
universalidade, pluralidade, omnilateralidade das dimensdes humanas
e humanizadoras a que todo individuo tem direito por ser e para ser
humano. (ibid, 1998:155).

Evidentemente que, em razdo de a minha temética de estudo estar atrelada a
escola, ao tratar de um componente curricular, restrinjo, de certa forma, educacéo e
formacdo a préticas que ocorrem no &mbito escolar. Essas préticas de aprendizado e
socializacdo, porém, sao constituidas, influenciadas e potencializadas por processos
sociais mais amplos que marcam socialmente professores, funcionarios, pais,
estudantes, criangas e jovens. Em virtude disso, um campo cotidianamente entrecortado
por interesses e relagdes de poder diversos. Longe de refletir harmonia, a escola

(...) é simultaneamente reproducao das estruturas existentes, correia de
transmissdo da ideologia oficial; mas também ameaca a ordem
estabelecida e possibilidade de libertacdo. A escola é uma
instabilidade, mais ou menos aberta, a nossa acgdo. (Gadotti,
2000:150).

O ensino da Sociologia é posto, entdo, num ambiente que, a despeito das mais
nobres intencdes de formar os jovens numa perspectiva de enfrentamento com a
realidade social, como tém sugerido os argumentos mais frequentes em seu favor,
contém em si tanto possibilidades de uma “visdo harmoniosa do mundo”, onde ndo ha
questionamentos sobre os fundamentos da ordem social (Gadotti, 2000:151), como de
uma educagdo emancipadora, tendéncia que, ao contrario, busca justamente

compreender e transformar a ordem social injusta para as maiorias sociais.

Nesse sentido, a fim compreender o lugar da Sociologia na formagéo dos jovens,
segundo a perspectiva de professores, e 0s elementos que conformam tais expectativas,
apresento e discuto os resultados das entrevistas exploratérias e finais que evidenciam
0os argumentos dos professores entrevistados em torno da responsabilidade do

conhecimento socioldgico pela formacéo critica e cidada de seus alunos.
Outras indagacdes pertinentes que tém relagdo com o problema de pesquisa séo:
- Qual a importancia da presenca da Sociologia na escola?

- Por que, afinal, essa ciéncia agora é considerada pela legislagdo como

componente basico na formagado dos estudantes?



- Quando os professores enfatizam a criticidade e a cidadania como
caracteristicas que devem ser desenvolvidas nas aulas de Sociologia, de que tipo de
cidadania e critica eles falam? Quais as concepc¢des implicitas em que suas

argumentacdes e praticas se apdiam a respeito destas questdes?
- O aluno aprende a ser critico e cidaddo somente nas aulas de Sociologia?
- Quais os limites da Sociologia na formag&o para a cidadania e para a critica?

Acredito que este estudo que investigou tais questbes é relevante por ter a

possibilidade de:

- preencher uma lacuna na producdo de conhecimento na area, que pouco se
debruca sobre o ensino da Sociologia, promovendo o debate social, académico e

escolar sobre o mesmo;

- chamar aten¢do para as necessidades tedrico-metodoldgicas de formacgdo dos

licenciados nas Ciéncias Sociais na universidade e fora dela;

- auxiliar na ressignificacdo de praticas pedagdgicas de professores de

Sociologia;

- contribuir na compreensdo do lugar da Sociologia na educacgdo dos jovens

brasileiros.



2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Meus interesses e objetivos investigativos conduziram-me a uma pesquisa de
cunho qualitativo. A natureza das minhas indagagbes exigiu que as maneiras de
problematizé-las elucidassem argumentages, valores, subjetividades e entendimentos
dos entrevistados e da prépria pesquisadora. A compreensdo, por consequéncia,
enquanto categoria epistemoldgica, € uma tentativa de interpretacdo daquilo que se
pesquisa, apelando para a experiéncia pessoal de quem estd no mundo, tanto da
pesquisadora quanto dos individuos entrevistados na pesquisa. Pois, como diz
sabiamente Boff (1997):

todo ponto de vista é a vista de um ponto. Para entender como alguém
I, é necessario saber como sdo seus olhos e qual € a sua visdo de
mundo (...). A cabega pensa a partir de onde os pés pisam. Para
compreender é essencial conhecer o lugar social de quem olha (...).
Isso faz da compreensio sempre interpretacéo. (1997:9). ©

A experiéncia pessoal, distante de ser uma influéncia negativa, ou de significar
falta de cientificidade, € inerente ao proprio processo de pesquisa, uma vez que este é
realizado por sujeitos constituidos de valores, idéias, posicionamentos, e que ndo podem
despojar-se de sua historia a fim de manter uma pretensa neutralidade cientifica. A
experiéncia pessoal ndo é algo totalmente individual e isolado do mundo social; ela é
sedimentada numa realidade histérica, numa cultura, num meio social, revelando,
portanto, muito além de simples opinifes pessoais desconectadas dos espagos sociais

que nos configuram e que configuramos.



O que considero necessario é estabelecer um principio de objetivacdo, que,
diferentemente da idéia de objetividade, ndo reduz a validade de um conhecimento
produzido a comprovacao por meio de procedimentos experimentais e quantificaveis e
de neutralidade do pesquisador no trato com seu objeto de pesquisa. Laville e Dionne
(1999) argumentam que

um saber que repousa sobre a interpretacdo ndo possibilita
necessariamente um procedimento experimental e quantificador nem a
reprodutibilidade, ainda que isso ndo seja excluido. Mas, com
freqliéncia, € a mente do pesquisador que, a seu modo, e por diversas
razdes, efetua escolhas e as interpretacdes evocadas anteriormente. E
esse modo e essas razdes que sdo o0 objeto da objetivacdo: de uma
parte, do lado do pesquisador do qual se espera que tome
metodicamente consciéncia desses atores e os racionalize; de outra, do
lado daquele do qual serdo comunicados os resultados da pesquisa,
que se espera que o pesquisador lhe informe tudo para que possa
julgar a validade dos saberes produzidos. (1999:43-44).

A validade, portanto, de um conhecimento elaborado a partir de uma pesquisa
qualitativa ndo pode ser considerada tendo como pardmetro os preceitos da pesquisa
quantitativa porque seu foco e sua estruturagdo de pesquisa sdo outros. A pesquisa
qualitativa procura captar significados, compreensfes, valores das pessoas e dos
fenbmenos em seu contexto, dimens@es que ndo sao “captaveis” por meio de nimeros e
experimentos. No que se refere ao delineamento estrutural da pesquisa,

(...) ao contrario do que ocorre com as pesquisas quantitativas, as
investigacbes qualitativas, por sua diversidade e flexibilidade, ndo
admitem regras precisas, aplicaveis a uma ampla gama de casos. (...) 0
foco de pesquisa, bem como as categorias tedricas e o proprio design ’
sO deverdo ser definidos no decorrer do processo de investigacao.
(Alves-Mazzotti, 1999:147).

Nesse sentido, metodologicamente, dar voz aos professores, a fim de apreender e
compreender suas expectativas e atribui¢des ao lugar da Sociologia na educagdo escolar
de estudantes de ensino médio, buscando elementos que conformam tais expectativas e
atribuigdes, pareceu-me 0 meio mais adequado para captar concepc¢des e compreensdes
que estdo embasando praticas e posturas docentes na Sociologia na escola, bem como

entendimentos acerca da validade social dessa ciéncia.

® BOFF, Leonardo. A 4guia e a galinha: uma metéafora da condicdo humana. 25 ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1997.



Importante salientar que as analises feitas neste trabalho extrapolam as falas de
professores, embora esta seja sua proposta central. Documentos legais e dissertagdes
sobre o ensino da Sociologia também constituiram material de analise. Especialmente a
LDB, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e trabalhos
de mestrado de Meucci (2000), Giglio (1999) e Corréa (1993) compdem o material

tedrico de analise.

2.1 Coleta dos dados

2.1.1 Fase Exploratéria

Como referi brevemente na introducéo a este trabalho (pé&g.7-16), logo apos eu
ter iniciado o curso de Mestrado (marco/2001), realizei entrevistas em carater
exploratério com cinco professores de Sociologia com o objetivo de aproximar-me
empiricamente de questdes que ja suscitavam-me curiosidade desde a época de
graduacédo nas Ciéncias Sociais. A intencdo foi a de analisar e ampliar percepcdes que
eu tinha a respeito dos argumentos de professores de Sociologia e outros profissionais

da area das Ciéncias Humanas sobre o ensino da Sociologia na escola basica.

Os professores com 0s quais conversei e a quem apliquei questionario com
quatro questdes abertas, eram meus colegas num Curso de Extenséo sobre o “Ensino da
Sociologia para Professores do Ensino Médio”, que ocorreu na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), durante os sdbados do més de junho de 2001. Escolhi-os
por, dentre uma média de trinta pessoas que frequientavam o Curso, estarem lecionando
Sociologia naquele momento. Eram professores de diferentes cidades: Porto Alegre,
Gravatai, S0 Leopoldo, Guaporé, Portdo. Ndo foi possivel continuar a pesquisa
empirica com esses professores, ou a0 menos problematizar as perguntas que lhes fiz,
porque eu aplicara o questionario no ultimo dia de curso. Desde entdo, raramente

tivemos contato.

As questdes diziam respeito as praticas em sala de aula e as justificativas da

importancia da Sociologia na formagéo dos estudantes. Eram elas: 1)Qual o papel da

7 Segundo Alvez-Mazzotti e Gewandsznajder (1999:147), design, em pesquisa, se refere ao desenho ou
planejamento dos passos, estratégias, procedimentos, coleta e andlise de dados, enfim, um primeiro
delineamento do plano de investigacdo para dar conta dos prop6sitos do estudo.



Sociologia na formagdo dos seus alunos?; 2)Quais séo suas metodologias de aula?;
3)Quais suas formas de avaliacdo da disciplina?; 4)Quais as dificuldades que encontra

no ensino da Sociologia?.

A partir dessas perguntas, ja foi possivel perceber preocupacdes e praticas dos

entrevistados em torno dos seguintes temas: cidadania, consciéncia, reflexdo e critica.

O estudo exploratério, porém, careceu de pormenores que dessem conta da
compreensdo das concepcdes que tinham os professores a respeito de tais temas, bem
como de elementos que por ventura conduziam suas reflexdes e argumentacgdes naquele
sentido. Tendo em vista essa necessidade, procedi a reformulacdo do roteiro de
entrevistas, incluindo questdes sobre o perfil docente, a situacdo atual da Sociologia na
legislacdo, concepcdes de educacdo, referencial tedrico de formacéo e de trabalho, entre
outras.® Além disso, procurei conduzir as entrevistas de forma flexivel, de modo que
seguidamente valia-me das singularidades de respostas e justificativas para formular

outras questdes, ndo necessariamente constantes no roteiro.

2.1.2 Fase de Aprofundamento da Dimensdo Empirica

De maneira pontual, essa fase da pesquisa pretendeu observar a recorréncia ou
ndo dos argumentos e expectativas dos entrevistados, introdutoriamente percebidos no
estudo exploratério, bem como elucidar possiveis elementos que conformassem suas
expectativas em torno da questdo central deste trabalho, qual seja, o lugar da Sociologia
na formacdo dos jovens do ensino médio. I1sso em parte foi possivel com a reformulagao
do roteiro de entrevistas. A recorréncia dos argumentos nesta segunda fase da pesquisa

ficou por conta da cidadania e da critica, que serdo problematizadas adiante.

Aqui é necessaria uma observacdo: no roteiro reformulado, e ao longo do
presente texto, assumi a expressdo “lugar da Sociologia”, em vez de “papel da
Sociologia”, a fim de desvincular a pesquisa de uma virtual aproximagdo com um

paradigma funcionalista de educagao.

Certas expressdes sao caracteristicas de determinadas correntes tedricas. Assim,
“papel” é uma categoria nas teorizagGes socioldgicas que estd associada e remete a

Sociologia Funcionalista.

8 \er roteiro de entrevista em anexo, p. 133-136.



Conforme Coulson e Riddel (1979)°, a grosso modo, a expresséo “papel” denota
uma “adaptacdo unilateral” (1979:49) da pessoa a estrutura social, fazendo crer que a
todo momento o detentor do papel representa, age e funciona tal como as determinacdes
sociais necessitam e indicam. O peso da estrutura social, dessa forma, elimina qualquer
tentativa de um movimento inverso, ou pelo menos de uma interacdo entre pessoa e

sociedade.

A implicagdo dessa abordagem para a presente pesquisa estaria em
supervalorizar a emergéncia da Sociologia como disciplina escolar, determinada
exclusivamente por fatores externos, quais sejam, o momento politico do Pais, as
politicas educacionais, a estrutura do sistema escolar, em detrimento de fatores internos,
tais como a organizacdo dos profissionais, o desenvolvimento e as condigdes de

trabalho da éarea.

2.1.2.1 Campo de pesquisa

Para aprimorar a dimensdo empirica do presente estudo, busquei escolas
estaduais (RS) de ensino médio cuja grade curricular contemplasse a Sociologia. Esse
foi o primeiro passo para logo encontrar e convidar professores que ministrassem essa

disciplina a participar da pesquisa.

Limitei-me a entrevistar professores do ensino médio porque é o segmento do
ensino que, como ja fiz referéncia, concentra as atences dos envolvidos nas discusses
sobre o ensino da Sociologia. Também é o nivel de ensino para o qual a disciplina é
sugerida na LDB e nos PCNEM, constituindo-se, desse modo, no espa¢o mais provavel

a abriga-la.

As discussOes e sugestdes sobre a inclusdo da Sociologia no ensino fundamental
sdo interessantes, mas recentes e ndo encontram amparo na Lei. Das sete escolas que

visitei, uma ja oferece essa disciplina na oitava série do ensino fundamental.

A opcéo por escolas estaduais justifica-se pela importancia da mesma do ponto
de vista social. As escolas estaduais recebem atualmente grandes contingentes de jovens
das camadas populares. Nesse espaco social, as propostas da Sociologia atingiriam

muitos deles.

® COULSON, Margaret A.; RIDDEL, David S. Introducdo Critica a Sociologia. 5 ed.: traducéo de



Quanto ao espago geografico das escolas onde os entrevistados atuam, isto é,
suas cidades e bairros, ndo me pareceu relevante delimitar, porque a mobilidade

regional de professores é bastante freqliente em escolas estaduais.

Fixei, entdo, minhas buscas nas cidades de Porto Alegre e Viamao em virtude da
facilidade de acesso para mim. Viamao, no entanto, tem uma justificativa extra: além de
ser a cidade onde atuo como professora de Sociologia, observei nos dois Ultimos
concursos para 0 magistério estadual (2000 e 2001) que € uma das poucas que ofereceu
vagas para essa area. H4& um movimento singular, parece-me, nessa cidade, de inclusdo

da Sociologia no ensino médio.

Consultando dados da 28" Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE)™,
descobri que das doze escolas que oferecem o ensino médio em Viamao, nove incluiram
a disciplina de Sociologia, especialmente a partir no inicio do ano letivo de 2002,
deciséo esta decorrente de discussdes entre professores e equipe diretiva para 0 novo

desenho curricular inspirado na legislacdo da educacéo atual.™*

Em Porto Alegre, apesar de possuir mais escolas de ensino médio do que
Viam&o, dificilmente se encontra uma que tenha Sociologia em sua grade curricular. Por
ora, ndo é possivel oferecer pormenores, pois a Secretaria de Educagéo do Estado (SEC)

ndo tem dados atualizados.*?

2.1.2.2 Sujeitos da pesquisa

O namero dos sujeitos da pesquisa constituiu-se num total de doze professores,
considerando-se o estudo exploratério e 0 momento posterior. No primeiro foram cinco

entrevistados. Na fase de aperfeicoamento da dimensdo empirica, sete professores.

Edmond Jorge. Rio de Janeiro: Zahar, 1979: 49-54.

19 As escolas estaduais do Rio Grande do Sul estdo organizadas regionalmente em coordenadorias (CRES)
subordinadas a Secretaria Estadual de Educacdo (SEC). As escolas de Porto Alegre séo supervisionadas
diretamente pela SEC. As de Viamao, pela 28" CRE - Coordenadoria Regional de Educacdo, localizada na
cidade de Gravatai.

1 Essa informacéo me foi revelada tanto pelo setor Pedagdgico da 28" CRE, como por professores
entrevistados, que me afirmaram ter surgido a idéia de incluir a Sociologia no ensino médio a partir das
reunides de planejamento do ano letivo de 2002.

2.0 Departamento de Planejamento e Informatica (DEPLAN) da SEC, responsavel por esse tipo de
informacdo, utiliza, para compor seus dados, além do censo escolar anual, que é de sua responsabilidade,
dados fornecidos por outros dois departamentos da SEC. Sdo eles: o Setor de Recursos Humanos, que
indica os professores que lecionam em escolas estaduais e suas respectivas areas; e o Setor Pedagogico,
responsavel pelas informacGes de bases curriculares, ou seja, de disciplinas que sdo ministradas nas
escolas do Rio Grande do Sul. Segundo o DEPLAN, ambos os setores dos quais depende estdo
desatualizados, o que compromete a qualidade do uso das suas informagdes.



Todos os entrevistados, independentemente da sua formacdo universitaria a época da
entrevista, ministravam aulas de Sociologia no ensino médio. Exclui professores que
lecionam Sociologia da Educacdo no Curso Normal de magistério pois essa disciplina é
especifica para um outro objetivo de formacdo dos estudantes e, ademais, € muita mais
antiga e permanente na grade curricular do Normal que a Sociologia “Geral”, por assim
dizer. Talvez por essas razdes, ndo esteja incluida na pauta do movimento em defesa

pelo retorno dessa ciéncia para a escola.

N&o busquei nimero extenso de entrevistados, mas a natureza das informagoes
obtidas para responder as necessidades da investigagdo. Doze entrevistados,
considerando-se as duas fases da dimensdo empirica, me pareceram uma quantidade
expressiva para proceder a uma analise, dado o retorno bastante recente da Sociologia a

escola.

A rigor, o que foi relevante para 0s meus interesses de pesquisa foi o contetido
das falas dos entrevistados, que me permitiu dar conta dos propdsitos da investigacao,
quais sejam, perceber e compreender as expectativas de professores de Sociologia sobre

0 lugar desta ciéncia na educagdo escolar de estudantes de ensino médio.

Como diz Minayo (1992), na amostragem de uma pesquisa qualitativa, “(...)
preocupamo-nos menos com generalizagdes e mais com o aprofundamento e
abrangéncia da compreensao (...)”. Portanto, € um tipo de amostragem que “privilegia
0S sujeitos sociais que detém os atributos que o investigador pretende conhecer”.
(1992:102).

Os quadros que seguem abaixo caracterizam os professores entrevistados,
conforme os dados sobre o seu perfil docente e de formacdo universitaria. O primeiro
quadro refere-se aos professores da primeira fase da pesquisa empirica, quando entdo
apliquei questiondrios de maneira exploratéria. O segundo contém dados dos
professores da fase de aperfeicoamento da pesquisa empirica; possui questbes e

informacdes que ndo foram formuladas no momento exploratério.™

3 Os nomes dos professores entrevistados sdo ficticios. Os professores do quadro 1 responderam ao
questionario em junho de 2001. Os professores do quadro 2 foram entrevistados ao longo do ano de 2002.



Quadro 1

Entrevistado

Formagcdo universitaria— Curso

Tempo como professor de Sociologia

Rodrigo Ciéncias Sociais Desde marco de 2001
Vera Historia Desde marco de 2001
Pedro Ciéncias Sociais 3 anos
Rafaela Pedagogia 10 anos
Francisco Ciéncias Sociais 7 meses
Quadro 2
Formacao Perfil Docente
Entrevis- | universitaria | Tempo total | Tempo como Carga Horéria Outras disciplinas que
tado — Curso de exercicio | professor de semanal de lecionou ou leciona no
no Sociologia trabalho na tempo total de
magistério Sociologia magistério
Historia 17 anos Desde marco |2 periodos. Filosofia, Psicologia,
Flavia Pedagogia de 2002 (1 periodo por Historia, Geografia,
turma). Religido,
Séries Iniciais.
Décio Filosofia 32 anos 4 anos 8 periodos. Filosofia,
(2 periodos por Filosofia da
turma). Educacao,
Historia, Religido,
Psicologia, Psicologia
das RelacGes
Humanas, OSPB,
Educacao Artistica,
Geografia, Fisica,
Moral e Civica,
Direito e Legislacao.
Luiza Pedagogia |17 anos Desde 5 periodos. Séries Iniciais,
setembro de | (1 periodo por Psicologia da
2002 turma). Educacao, Filosofia
da Educacao,
Didatica, Psicologia.
Amanda | Historia 1lano lano 6 periodos. Religido, Educacéo
(2 periodos por Artistica, Filosofia,
turma). Historia.
Cleonice | Ciéncias Desde junho | Desde junho |11 periodos. Educacao Artistica.
Sociais de 2002 de 2002 (2 periodos em
cada turma
noturna, e 1
periodo em cada
turma diurna).
Eliana Pedagogia |19 anos Desde margo |4 periodos. Historia, Psicologia,
de 2002 (2 periodos por Séries Iniciais.




turma).

Paula Pedagogia |20 anos 8 anos 6 periodos. Filosofia.
(2 periodos por Atividade profissional
turma). principal no Setor de
Coordenacéo
Pedagogica.

2.1.2.3 Instrumentos de pesquisa

Com a finalidade de explorar nas respostas dos entrevistados o0 que buscava na
investigacdo, realizei entrevistas semi-estruturadas individuais com professores de
Sociologia no ensino médio. Elaborei entrevistas nesse molde porque guiam o
entrevistado para respostas em torno de um tdpico ou pergunta sugerido pela
pesquisadora, conforme suas necessidades de pesquisa, mas que aproveitam, a0 mesmo
tempo, consideracdes que o entrevistado acha pertinentes, capazes de explicar e

justificar suas opinides, posicionamentos e praticas.

H4, ainda, uma parte estruturada nas entrevistas que buscou captar informacdes
pontuais das experiéncias docentes dos professores tais como: curso de formacao, carga

horaria, nimero de periodos de Sociologia.

As entrevistas semi-estruturadas, apesar de demandarem bastante tempo e

dedicagdo na transcricdo e analise de seu conteldo,

por sua natureza interativa, (...) permite(m) tratar de temas complexos
que dificilmente poderiam ser investigados adequadamente através de
questionarios, explorando-os em profundidade. (...).

Tipicamente, o investigador estd interessado em compreender o
significado atribuido pelos sujeitos a eventos, situagdes, processos ou
personagens que fazem parte de sua vida cotidiana. (Alves-Mazzotti,
1999:168).




3 O ENSINO MEDIO BRASILEIRO NA ATUALIDADE:

ALGUMAS CONSIDERACOES

O ensino secundério brasileiro, denominado na atual LDB de ensino médio
(EM), aqui merece especial destaque, uma vez que é o segmento do sistema de ensino
escolar que tem a possibilidade de comportar a Sociologia como disciplina em sua grade

curricular.

A mais recente LDB brasileira, promulgada em 1996, foi a primeira Lei a
considerar todos os niveis de ensino e propor uma série de mudancas, principalmente na
estrutura e organizacdo da educagédo escolar. Define, entre outras questdes, que 0 EM
passa a integrar o que denomina de educagéo basica'*, formada por: educacéo infantil,
ensino fundamental e EM. (LDB 9.394/96, Art.21.).

% Ha diferentes compreensOes tedricas em torno desse conceito. Ver: OLIVEIRA, Dalila Andrade.
Educacdo Baésica: gestdo do trabalho e da pobreza. Petrdpolis, RJ: 2000; RUMERT, Sénia Maria.



O EM é um setor que, apesar de apresentar crescente demanda, ndo tem se
constituido com identidade prépria, conforme a visao dos legisladores. Segundo dados
do Ministério da Educacédo (MEC)15, entre 1994 e 1999, houve um incremento de 57,3%
na matricula de EM, mas ele continua a ocupar espacos fisicos do ensino fundamental;
tem uma oferta precaria de vagas; seus conteidos e metodologias ndo condizem com as
“exigéncias” dos novos tempos e, além disso, ndo esta preparado para receber diferentes

tipos de alunos que a ele tém recorrido, principalmente trabalhadores.

A urgéncia e importancia em repensar 0 EM advém de dois fatores, conforme
argumentam os legisladores:

as mudangas estruturais que decorrem da chamada ‘revolucéo
do conhecimento’, alterando 0 modo de organizacgéo do trabalho
e as relacdes sociais; e a expansdo crescente da rede publica, que
devera atender a padrdes de qualidade que se coadunam com as
exigéncias dessa sociedade. *°

Esses foram, parece-me, 0s aspectos centrais que motivaram os legisladores das
politicas educacionais a repensar e a elaborar propostas no sentido de criar um novo
perfil para 0 EM de acordo com os desafios da atualidade. Entretanto, as intencdes de
atualizar o ensino, especialmente o0 EM, “(...) sempre estiveram presentes no transcurso
da constituicdo historica desse nivel de ensino, apenas agravados em face da crise que

marca o cenario nacional e internacional”. (Kuenzer, 2000:25).

Nos documentos que institucionalizam a instauracdo do “novo Ensino Médio”,
agora divorciado do ensino profissionalizante, o estabelecimento da sua fungdo na
formacao dos jovens é claro:

a formacdo do aluno deve ter como alvo principal a
aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e
a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias referentes
as areas de atuacdo. Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a

Capital e trabalho: convergéncias e divergéncias quanto a educagéo basica. Trabalho apresentado na
21" Reunido Anual da ANPED, Caxambu/MG, 1998, 22p.; TORRES, Rosa Maria. Educacdo para
todos: a tarefa por fazer; trad. Daisy Moraes. Porto Alegre: Artmed Editora, 2001. Para efeitos de
referéncia a Lei, toma-se aqui a estrutura definida na LDB, qual seja, a educacao basica é formada
por: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. O artigo 22 da LDB destaca os objetivos
dessa dimensdo do ensino escolar: “A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

> BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO MEDIA E TECNOLOGICA. Ensino Médio - Politicas.
Brasilia; MEC/SEMT. Documento adquirido via internet no site do Ministério da Educacdo do Brasil:
www. mec.gov.br/semtec/ensmed/politicas.shtm. Data de captacdo: 23 de marco de 2000.

6 PCNEM, Parte | — Bases Legais, “O novo Ensino Médio”, 1998:7.



formacdo geral, em oposicdo a formacdo -especifica; o
desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informacgdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de
aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memorizacdo. *’ (Grifos originais do texto).

Historicamente esse segmento tem apresentado um carater dual: ora volta-se
para a preparacdo dos estudantes com vistas ao ingresso na universidade, ora é
reclamado para formacdo profissionalizante. (Kuenzer, 1997a, 1997b; Moraes, 2000;
Petrini, 2000). A separacdo do ensino técnico do EM, como adiante veremos, levada a
termo pela legislacdo atual, pretende acabar com a dualidade histérica desse segmento
de ensino. A identidade do EM, melhor, a falta de uma identidade para 0 EM, expressa
na sua dupla funcdo, é que tem dificultado um ensino de qualidade, dizem o0s

legisladores.

N&o obstante, como bem adverte a professora Acacia Kuenzer, “a raiz dos
males” (2000:25) do EM né&o se encontra no ambito da filosofia da educacgdo — das suas
finalidades — ou da pedagogia — dos seus contetidos e metodologias, pois

(...) o acesso a esse nivel de ensino e a natureza da formacgao por ele
oferecida — académica ou profissionalizante — inscrevem-se no ambito
das relagcBes de poder tipicas de uma sociedade dividida em classes
sociais, as quais se atribui o exercicio das fungdes intelectuais e
dirigentes, ou o0 exercicio das fungdes instrumentais. Ou seja,
inscreve-se no ambito da concepgdo de sociedade. (ibid, p.26).

A despeito da intencdo dos legisladores de resolver a dualidade histérica do EM
por meio de redefinicbes da sua concepcdo, dos seus conteidos e procedimentos

metodoldgicos, a autora destaca:

o discurso oficial, quando aponta a suposta unitariedade de uma escola
secundarista cujo conteido é de classe, ao tratar a todos igualmente,
responde as novas demandas do mercado globalizado, reestruturado e
excludente, na medida em que exclui, e justifica a exclusdo, pelo
demérito individual, uma vez que séo dadas ‘oportunidades iguais’ a
todos. (ibid, p.32).

Com efeito a necessidade de um “novo” EM emerge em certas condi¢Ges
socioecondmicas e historicas. Compartilno com Kuenzer (2001a, 2001b, 2001c, 2000,

1997, 1989) a idéia de que o momento atual do desenvolvimento do capitalismo, suas

Y PCNEM, Parte | — Bases Legais, “O novo Ensino Médio”, 1998:6.



bases materiais hoje, fundadas na microeletronica, € que necessitam e permitem uma
formacdo de novo tipo e caracteristicas. Num contexto de reestruturacdo capitalista, a
formacdo escolarizada torna-se elemento indispensavel a qualificacdo da forca de
trabalho, sobretudo como estratégia politica. Ao mesmo tempo, adverte Oliveira (2000),
ela 0 é, na visdo de politicos, legisladores e intelectuais comprometidos com o ideério
oficial, para a integracéo social, atenuando desigualdades e contendo possibilidades de
conflitos sociais. Dessa forma, as propostas para 0 EM, especialmente a de superagéo da

sua dupla finalidade, revelam-se como uma

(...) solucdo ideol6gica porque desconsidera a realidade brasileira,
com sua carga de especificidades e desigualdades regionais
decorrentes de um modelo de desenvolvimento desequilibrado, que
produz internamente as mesmas desigualdades e desequilibrios que
ocorrem entre 0s paises, no ambito da internacionalizacdo do capital.
(ibid, p.35).

Nesse sentido, “0 novo EM”, cuja caracteristica central é o carater geral de
preparacdo para o trabalho, sobretudo de capacidades intelectivas, terad dificuldades em
responder a necessidades e expectativas de certos grupos sociais, mormente 0s que
precisam inserir-se ja na adolescéncia no mundo do trabalho. Entretanto, este é o
desafio do EM, segundo Kuenzer (2000), preparar para o trabalho e para a continuagao
dos estudos, uma vez que “para a maioria dos jovens, o exercicio de um trabalho digno

serd a Unica possibilidade de continuar seus estudos em nivel superior”. (p.38).

3.1 O sentido das reformas nas politicas educacionais*®

“O ‘senso comum’ da reforma € considerar intervencdo como

progresso”. (Popkewitz, 1997:11).

A necessidade de novos marcos legais, para qualquer dimensdo da vida em
sociedade, pressupBe que as pessoas lidam com novas situacfes ou que desejam

instaura-las. Trata-se de um contexto (novo) que requer posturas, idéias e praticas

8 Nesse subcapitulo farei, especialmente, uso constante da expressdo “reforma” para denominar o
conjunto das decis0es, justificativas, intencGes e documentos que instauram as diretrizes atuais para o
sistema de ensino brasileiro, idealizado e decidido por pessoas que aqui ndo estdo nomeadas. A reforma,
portanto, ndo € um ente sem rosto que pretende, intenciona, institui, exige; ela, evidentemente, é resultado
de agBes de um grupo de pessoas que a criou.



compativeis as suas exigéncias. Contudo isso ndo significa que de fato instaurem-se

inovagdes radicais e transformadoras de uma dada situagc&o para certos grupos sociais.

Com isso refiro-me ao conceito de reforma que, de saida, apresenta um
problema seméntico dadas as varias possibilidades de uso dessa expressdo por
diferentes orientaces pedagdgicas e politicas. Sob o termo ha variadas iniciativas que
imediatamente aludem a mudanca. Mas como adverte Sacristan, (1999),

(...) ndo podemos esquecer que na linguagem politica as
reformas tém outra fungdo: servem para se fazer crer que existe
uma estratégia politica para melhorar a oferta educacional (...).
Cria-se a sensa¢do de movimento, geram-se expectativas e isso
parece provocar por si mesmo a mudanca. (ibid, p.52).

Nessa perspectiva € que compreendo e utilizo o termo “reforma” ao referir-me

ao momento atual do sistema de ensino brasileiro.

A nova LDB e uma série de documentos que a regulamentam, cujas decisGes
instauram um processo de modificagGes na educagdo escolar, expressam uma situacéo
que se convencionou chamar de “reforma”, mas que de imediato ndo nos permite defini-
la como transformadora da realidade educacional do Pais. Argumentam os legisladores
a urgéncia em repensar o sistema de ensino, especialmente 0 EM que aqui nos interessa,

em razao dos contexto social e econdémico brasileiro a partir da década de 90 .

A reforma educacional pela qual passa o sistema educacional brasileiro tem
como pressuposto, portanto, a necessidade de uma nova legalidade face aos desafios da
sociedade atual. Desafios esses que se referem, segundo os legisladores da reforma,
essencialmente as inovagdes tecnoldgicas, comunicacionais e as do mundo do trabalho
em geral, que tém por base o uso da informéatica. Nao é, porém, uma situacdo
exclusivamente brasileira. Em varios paises no mundo, principalmente na América
Latina, a educagdo escolar passa por renovagdes que visam prepara-la para o

enfrentamento das mudancas contemporaneas.

Entretanto, o discurso da necessidade e importancia da realizacdo de reforma
ndo deve ser tomado como natural e desinteressado. E importante considerar as
circunstancias politicas, sociais, econdmicas e culturais em que o discurso da reforma
emerge, tendo em vista que a educacdo ndo é uma pratica social autbnoma em relacéo

ao meio que a circunda.



Um argumento central na nova legislagdo para a instauragdo da reforma € o que
fala das necessidades formativas inéditas do “tempo contemporaneo”. Essas
necessidades de hoje seriam expressas e respondidas no desenvolvimento de

»19

“competéncias”™ por areas do conhecimento, ao invés de se pautarem na memorizagao

de contetdos disciplinares.

Lucilia Machado, numa analise do chamado “modelo de competéncias”, adverte
que:

esse discurso, no entanto, é muito abstrato e genérico e nao faz
quaisquer referéncias histéricas sobre as manifestacbes concretas
dessas novas demandas. Ele ndo faz referéncia, por exemplo, a quem
especificamente as faz e a quem se destinam, se a todos
indiscriminadamente ou a segmentos sociais em especial. (Machado,
1998h:87).

E bem verdade que estamos vivendo um momento novo na historia humana,
pautado pelo avanco da ciéncia, pelas inovacdes tecnolégicas e pela flexibilidade® nos
processos de producdo e de trabalho. Contudo, essa contemporaneidade ndo € vivida por
todos da mesma forma. E a prépria idéia de contemporaneidade pode referir-se a tempos

e modos de existéncia multiplos e diferenciados.

Percebe-se que tanto o discurso da necessidade da reforma no ensino, como a
justificativa desta, baseada na existéncia de um tempo contemporéneo universal, tém
sido constantes em diferentes realidades, sobretudo de paises latino-americanos.
Constata-se isso em alguns textos dos ministérios da educacdo desses paises. Vejamos,

por exemplo, um texto do Ministério da Educacéao do Chile:

la educacion chilena se esta transformando com ritmos y sentidos que
no tiene precedentes histéricos. Desde 1996 esta en marcha la
Reforma Educacional que significa un cambio cualitativo en la
educacion que hoy reciben nuestros nifios e jovenes. Aprendizaje mas
gue ensefianza, conocimiento contextualizado, aprender a aprender,
adquisicion de competencias en vez de acumulacion de datos, preparar
para la vida antes de para la universidad, capacitar para una vida de
trabajo, en lugar de capacitar para un empleo; éstas son algumas de las

19 Ver o subtitulo “As novas exigéncias na formagao dos jovens”, a partir da pagina 40.

2 por flexibilidade se compreende o mesmo que “especializacdo flexivel”, que por sua vez significa "a
fabricacdo de produtos variados com equipamentos de maltiplos propdsitos e trabalhadores
polivalentes” (Schmitz apud Xavier So. In; Cattani, 1997:81).



ideas fuerza que fundamentan el vasto y profundo cambio que Chile
lleva adelante.”

Para o Ministério da Educacdo e Cultura brasileiro, a urgéncia da reforma,
particularmente no EM, é justificada, primeiramente, pelas mudancas no setor produtivo
promovidas em grande parte pela presenca de novas tecnologias. O conhecimento, posto
numa posicdo central nos processos de desenvolvimento, sofre, de maneira geral,
modificacdes em funcdo da “revolucdo informatica”. Em segundo lugar, a crescente

demanda por esse nivel de ensino requer o repensar da sua organizaco e estrutura.’?

No que se refere ao EM, as propostas de paises latino-americanos igualmente se
assemelham. As politicas para esse nivel de ensino, e também aquelas que se destinam
a educacdo escolar de forma mais abrangente, tém como objetivos gerais e manifestos,
a expansdo da educagdo com equidade, qualidade, sua reorganizacdo estrutural e
organizacional, principalmente curricular. Esses objetivos articulam-se com a
necessidade de a escola formar jovens de maneira que esses correspondam as demandas
e desafios do mundo atual. Para isso, 0s dois paises justificam suas reformas com os
mesmos argumentos e sugerem modificagdes que se orientam a partir de alguns ditames
em voga: desenvolvimento de competéncias, educacdo permanente (aprender a

aprender), e flexibilidade de organizagéo.

Candau (1999) entende que as reformas educacionais na América Latina
configuram-se de modo que favorecam a inser¢do dos paises dessa regido na légica do
mundo globalizado, regido pelos ditames da esfera econdmica, do livre mercado e da
competitividade, elementos que caracterizam o modelo econdmico neoliberal.”®

Segundo a autora, “na perspectiva neoliberal, mais do que uma crise de quantidade,

2L Citado no texto “La Reforma Educacional en Marcha”, adquirido via internet no site do Ministerio de
Educacion de Chile (www.mineduc.com). Data de captacdo: 03 de maio de 2000.

22 pCNEM, Parte | — Bases Legais, 1998:6-14.

2 Neoliberal diz respeito a tudo que compactua com o neoliberalismo, que por sua vez, é uma corrente de
pensamento econdmico e politico de reacdo ao Estado intervencionista (Estado de Bem Estar-Social ou
Welfare State). Surgiu depois da Segunda Guerra Mundial, na Europa e nos Estados Unidos. A rigor, sua
primeira experiéncia pratica foi no Chile dos anos 70, sob a ditadura de Augusto Pinochet. O
neoliberalismo prega a abertura das economias nacionais ao mercado internacional, cortes nas despesas
publicas, inclusive nas politicas e beneficios sociais, privatizacdo de empresas estatais, entre outros, pois,
segundo seus defensores, esses sao fatores que dificultam o crescimento econémico. No Brasil, idéias e
praticas proximas ao modelo neoliberal comecam a ser adotadas a partir de 1990, com o governo
Fernando Collor de Melo. Ver: CARMO, Paulo Sérgio. O trabalho na economia global. Sdo Paulo:
Moderna, 1998.



universalizagdo e extensdo, a educacéo latino-americana vive uma profunda crise de

eficiéncia, eficacia e produtividade”. (ibid, p.32).

De acordo com sua concepcéo, a reforma pretende, desse modo, reconfigurar
ndo apenas alguns aspectos mas, sim, todo o sistema de ensino educacional em razéo de
uma légica mais ampla que a educacional, porque advém de determinag6es politicas e
econdmicas que configuram fortemente as relagdes sociais. 1sso decorre das vincula¢bes

do ensino escolar com 0 seu meio externo.

A esse respeito, analises de Sacristan (1999) indicam que duas orientagGes
costumam caracterizar as reformas educacionais. A énfase pode ser sobre as relacdes da
educagdo com 0 meio externo - “mudancas na sua relacdo com a igualdade de
oportunidades de diferentes grupos diante da educacdo, adequada a economia e ao
mundo do trabalho, novos projetos culturais para uma sociedade, etc.”. De outro lado,
o foco volta-se para alteragfes na cultura interna do sistema educacional — “métodos
pedagdgicos, o funcionamento das escolas ou a estruturacdo dos postos de trabalho dos

professores” (ibid, p.56).

Na realidade, essas duas orientacdes nem sempre séo abertamente explicitadas,
mas habitualmente convivem. No caso da reforma brasileira, claramente, as diretrizes
sobre a interdisciplinaridade, contextualizacdo do conhecimento, desenvolvimento de
competéncias, orientagdes de ensino por areas, pretendem influir no &mbito interno da
educacgdo. A pretendida revisdo da estrutura e organizagdo do EM, a fim de estabelecer
sua nova funcdo, vinculada a pratica social e a0 mundo do trabalho contemporaneos,

revelam suas relagcbes com o meio externo.

Os argumentos centrais para justificar a necessidade e urgéncia das reformas séo
pertinentes e realmente merecem atencdo e agdo dos Orgdos responsaveis. Essas
questdes dizem respeito a melhoria da qualidade da escola, a formagdo de professores
e de estudantes, a recursos didaticos, a inovagdes curriculares, entre outros. Mas nao
podemos ignorar o fato de que freqiientemente ideais progressistas sdo incorporados por
orientacBes politicas e pedagdgicas ndo-progressistas, a fim de construir consensos. O
que merece atencdo para os envolvidos com a educagdo, porém, € o enfoque
economicista que fundamenta os argumentos da reforma, evidenciado por alguns
tedricos da educacdo, tais como Gentili, que nos diz que, segundo aquele enfoque:

(...) transformar a escola sup6e um desafio gerencial: promover uma
mudanga substantiva nas praticas pedagdgicas, tornando-as mais



eficientes; reestruturar o sistema para flexibilizar a oferta educacional,
promover uma mudanca cultural, ndo menos profunda, nas estratégias
de gestdo (agora guiadas pelos novos conceitos de qualidade total);
reformular o perfil dos professores, requalificando-os; implementar
uma ampla reforma curricular, etc. (Gentili apud Candau, 1999:33).

A implantagdo de reformas educacionais, ndo somente no Brasil mas em vérios
paises no mundo e principalmente na América Latina, estd diretamente associada a
implantacdo de um projeto de sociedade baseado em preceitos que tém relagdo com o
ambiente externo a educacdo, qual seja, constituido pelas esferas econémica, politica,
cultural e social. A educacdo ganha importancia hoje na medida em que é percebida
como apenas mais uma mercadoria. Aos poucos integra-se a dinamica do mercado e é

retirada da esfera dos direitos sociais. (Candau, 1999; Levinski, 1999; Sacristan, 1999).

A educacéo pode ser um elemento de transformacéo social, mas somente quando
articulada com outras esferas da vida social. Boas propostas devem estar articuladas a
boas condigbes de execucdo das mesmas, ndo esquecendo, ainda, de definir para quem
seriam boas e, € claro, o significado de “boas” que se assume. A emergéncia do discurso
em prol do aumento da escolarizacdo da populagdo a fim de viabilizar a
empregabilidade, “(...) contribui para a formacdo da idéia irreal de que a quem tem
educacdo ndo faltardo empregos”. A politica educacional ndo produz o problema social
do desemprego, mas o pensamento social dominante, alimentado por alguns
pressupostos da atual reforma, é de que por via da escolarizagdo aumenta-se a
possibilidade de inserir-se no mercado de trabalho, resolvendo-se assim, o problema das
desigualdades sociais. (Oliveira, 2000:310).

De modo conclusivo, pelo menos nesse momento da reflexdo, diria que a
proposta do MEC de um novo perfil para 0 EM estd fortemente referenciada em
motivacGes ndo somente econdmicas, mas que estdo articuladas a um determinado
projeto mais amplo de sociedade. Percebendo essa proposta ligada umbilicalmente ao
contexto em que esta inserida e foi gerada, desvenda-se o tipo de educagdo e de ser
humano que a nova legislagdo deseja. Assim, acredito que os elementos propostos pela
nova lei, apesar de parecerem inovadores, desempenham um papel de acomodacdo da
educacdo escolar para o sucesso desse projeto social, vinculado a etapa atual de

desenvolvimento das forgas produtivas no modo de producédo capitalista. Este, por sua



vez, suscita muitas dividas a respeito da sua potencialidade para o atendimento das

necessidades e interesses das camadas populares.

O estudo da reforma educacional ou da legislacdo atual da educagdo por si SO
seria uma investigacdo a parte. Nesse tépico do texto a intengdo foi apenas pontuar
algumas questbes genéricas referentes ao discurso oficial em favor da reforma no
ensino, observando as relagdes da educacdo com o meio externo. Ademais, tendo em
vista que os efeitos dos recentes preceitos legais ndo se fazem sentir a curto prazo, ndo

me seria possivel proceder a uma analise dos mesmos com o devido rigor.

3.2 A estrutura curricular do ensino médio

proposta pela legislacdo atual

O contexto em que vivemos condiciona o tipo de conhecimento valido e
necessario, bem como o tipo ideal de pessoa para determinado tipo de sociedade. A cada
“modelo” de ser humano e de sociedade corresponde um tipo de conhecimento e,
portanto, um tipo de curriculo, entendido como o conjunto de préticas, intencbes e
contetidos, explicitos ou ndo, que se realiza na escola. E desse ponto de vista que as

reformas curriculares serdo aqui compreendidas.

No que se refere a estrutura curricular, os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) determinam que esse nivel de ensino se organize com
uma Base Nacional Comum e com uma Base Diversificada de conhecimentos. Essa
altima corresponde a 25% da carga horaria minima. Ambas deverdo se referenciar em
trés areas do conhecimento: Linguagem e Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias

Naturais e Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

A Base Nacional Comum prevé o desenvolvimento de competéncias® e
habilidades basicas que preparem os educandos para estudos posteriores assim como
para o exercicio profissional. Essas competéncias se referem, por exemplo, a capacidade
de abstracdo, de criatividade, de trabalhar em equipe, da disposi¢do para o risco, do

desenvolvimento do pensamento divergente, do saber comunicar-se.”

2 Uma discusséo introdutéria a respeito da nogdo de competéncias esta na p.43-49.
% PCNEM, Parte | - Bases Legais, 1998:12.



A Base Diversificada do curriculo destina-se a atender as peculiaridades
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (LDB, artigo 26).
Serda definida em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar. A Base
Diversificada podera organizar-se em disciplinas, areas, modulos ou projetos que
pretendam oferecer preparacdo para o trabalho ou aprofundar alguma area de estudos,

de acordo com os interesses dos alunos e da comunidade a que pertence.

Assim, ao invés de estabelecer disciplinas ou especificar conteidos, a LDB e as
DCNEM destacam competéncias e habilidades de carater geral que os estudantes terdo
que alcangar ao final do EM, a fim de adaptarem-se as condi¢cBes cambiantes da
sociedade, sobretudo as do mundo do trabalho. Para tanto, a legislacdo estabelece a
organizagdo e divisdo do conhecimento escolar em areas. Essa estruturagdo sugerida
pretende facilitar o atendimento de, particularmente, dois pressupostos requeridos pela

legislacéo: a interdisciplinaridade e a contextualizacéo.

Através da organizacdo curricular por areas, é possivel, no entendimento dos
legisladores, superar a compartimentalizacdo e visdo fragmentada que caracteriza o
conhecimento escolar e propiciar uma perspectiva interdisciplinar de ensino. Isto €, um
ensino que relacione diferentes disciplinas que se aproximam, ou se distanciam pelos

seus conceitos e métodos em, por exemplo, projetos de estudo e pesquisa.

A contextualizacdo do conhecimento, por sua vez, se refere a relagdo entre
teoria e préatica, quando os contetdos e competéncias desenvolvidos consideram as
dimensdes pessoal, social e cultural do aluno para tornar significativa a aprendizagem

do objeto de estudo.

Contudo, a Base Curricular Nacional organizada por areas ndo exclui a
dimenséo disciplinar, uma vez que o documento legal que explicita essa Base, 0s
PCNEM, ndo tem carater obrigatério. Até mesmo as sugestbes de conteudos
recomendadas pelos PCNEM séo explicitadas conforme denominagdes de disciplinas

tradicionalmente conhecidas.

Como organizagdo do conhecimento por é&reas e o principio da
interdisciplinaridade séo sugestdes ndo acompanhadas de uma necessaria agdo concreta
de formagdo dos professores nessa perspectiva, muito provavelmente as escolas
continuardo a ensinar tendo por base as disciplinas. 1sso por ndo estarem habituadas e

preparadas para trabalhar de outra forma. Os professores ndo estdo acostumados a



trabalharem entre si de maneira interdisciplinar, o que dificulta, conseqiientemente,

ensinar segundo essa postura frente ao conhecimento.

Um dos limites, observa Frigotto (1993), da postura interdisciplinar nos
processos de construcdo e de ensino do conhecimento situa-se exatamente no plano de
formagdo docente, no que chama ““(...) convivéncia bizarra de diferentes concepgdes
tedricas e ideoldgicas”. (1993: 66). A interdisciplinaridade traduz-se e limita-se,
conseqlientemente, numa postura eclética e desenraizada teoricamente, na qual
convivem convicgoes e doutrinas dispares, fruto de uma “(...) formacéo fragmentaria,
positivista e metafisica do educador, e nas condicbes de trabalho (divisdo e

organizacao) a que esta submetido”. (ibid, p.71).

A realidade recente da Sociologia na escola tem expressado, ao que parece, a
postura eclética e desenraizada da qual fala Frigotto (1993), em grande parte alimentada
por um discurso comum em torno do ensino interdisciplinar que reduz essa discusséo a
uma permuta e transposicao de conteudos disciplinares, bem como justifica o transito de
professores de diferentes areas no ensino a Sociologia. E possivel perceber essa
realidade na indicacdo da formacdo universitaria de origem e no referencial teérico dos
professores entrevistados. Professores oriundos dos Cursos de Historia, Pedagogia,
Filosofia, tem_assumido ndo somente o ensino da Sociologia como de diversas outras
matérias. Os referenciais tedricos de formacdo e de orientacdo no trabalho docente
indicam que de fato ha um ecletismo no trato com temas socioldgicos. De outro lado, 0
nao-reconhecimento do valor especifico da Sociologia na formacdo dos estudantes,

possivelmente também contribui para a manutencao dessa situago. %°

Como percebi nas entrevistas realizadas com os doze professores, quatro
formaram-se em Ciéncias Sociais. Na primeira fase da pesquisa empirica foi
relativamente facil encontrar profissionais da 4rea, uma vez que o Curso de Extenso?’
que frequentavamos atraira licenciados e estudantes que se interessavam pelo ensino da
Sociologia. No entanto, na segunda fase da dimensdo empirica, dos sete professores,

apenas um é formado na area.”®

% \/er quadro com indicacdo do perfil docente e de formacao universitaria dos entrevistados na segunda
fase da pesquisa empirica, p.26-27. Ver, também, questdes sobre referencial teérico de formacdo e de
orientacdo do trabalho docente dos entrevistados, p.107-113.

2 \er “Procedimentos metodolégicos”, p.18.

% \er quadro com informacao da formagao universitaria dos professores entrevistados, p.26-27.



Sacristan  (1999), ao efetuar uma analise sobre o estudo de reformas
educacionais, ressalta com propriedade alguns elementos que nos conduzem a reflexdes
sobre a estrutura curricular proposta pela atual legislagéo e o processo de formagdo do
educador. Diz o autor:

o0 sistema educacional se configurou e se transforma evolutivamente
através de formas de gestdo cotidiana; um processo no qual se vdo
criando, pela via dos fatos, usos e tradigdes que se condensam em uma
determinada ‘cultura pedagdgica’, que passa a fazer parte da realidade
social e dos habitos de uma determinada sociedade. (ibid, p.57).

Por cultura pedagdgica Sacristan entende uma trama que envolve “modos de
pensar, comportamentos, relacfes de autoridade, formas de entender o conhecimento,
expectativas e interesses de grupos diversos, visdes ideoldgicas contraditorias”. (ibid,
p.58). Dessa forma, algumas sugestdes dos textos legais para uma nova organizagao
curricular do EM, como a que foi referida acima sobre interdisciplinaridade, repousam

numa nog¢édo de mudanca e de reforma que ignora tal entendimento.

As mudancas no sistema escolar, e ai incluem-se as mentalidades, praticas e
relacbes dos realizadores das idealizagdes e propostas para a escola - os professores -,
segmento fundamental que compde e cria a “cultura pedagdgica” de uma escola, sdo
definidas muito mais “pela dialética cotidiana que se estabelece entre as praticas
educacionais e as realidades sociais exteriores” do que pelas disposicOes legais. “As
iniciativas que, de forma ritual, em cada momento determinado, sdo tomadas

transformam, na realidade, muito pouco desse sistema”. (ibid, p.57).

Nesse sentido € que no atual momento de lutas pelo retorno da Sociologia a
escola, o esforco de estudantes, profissionais e professores da area, tem sido pela defesa
de seu espago como uma disciplina. Isso porque, em sendo essa a modalidade mais
usual de organizacdo do conhecimento escolar, e, em vista da sua situacdo atual servir
apenas de espagco para preencher cargas horarias — conforme indicam-me minha
experiéncia docente em escola estadual e alguns entrevistados para este trabalho — ela se
compararia equitativamente com outras disciplinas em termos de possibilidades de

realizacdo com os alunos e com a prépria escola, ao que tudo indica.

Com efeito, acredito que nao é a melhor forma de considerar o conjunto dos
conhecimentos humanos a fim de mobilizar aprendizagens. Contudo, as estratégias

legais para a sugestdo do trabalho docente de forma interdisciplinar precisam ser



repensadas tendo em conta as peculiaridades da “cultura pedagodgica” escolar. Esta, se
por vezes resiste as determinacgdes legais mais recentes, cultivando tradicionais modos
do fazer pedagdgico, outras vezes as assume de maneira irrefletida, em nome de uma
novidade que parece qualificar o ensino. As proprias instituicbes escolares e as
faculdades que preparam professores, poderiam introduzir praticas que conduzissem a

um tipo de formacao interdisciplinar consciente de suas reais desafios e possibilidades.

Apesar das criticas e ressalvas a legislacdo, é necessario salientar positivamente
a abertura que ela apresenta no que se refere a organizacdo curricular. As escolas
necessitam, de fato, discutir o significado das orientacdes legais para as suas realidades;
elas podem, como disse acima, ser criativas em suas proposi¢des de curriculo, com

vistas a qualificar o ensino e a aprendizagem.

3.3 As novas exigéncias na formacéo dos jovens

Trabalhar com a expressdo jovens implica obrigatoriamente expressar o
entendimento conceitual que se faz a respeito, sob pena de crer e fazer crer, a-
historicamente, que ha uma definicdo universal a seu respeito. Muito embora ja a tenha
referido em passagens anteriores, agora € mais urgente considerar a que jovens se

referem as atuais exigéncias formativas da reforma educacional.

O propdsito, por ora, ndo € recuperar o debate existente sobre o tema, mas tao-
somente situar a compreensdo que permeia este estudo e que vai subsidiar a analise das

entrevistas.

A soci6loga Heloisa Helena Martins explica que uma definicdo geralmente
utilizada por pesquisadores é a da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT).
Segundo esta, a juventude é dividida em dois periodos:

(...) o periodo da adolescéncia e 0 da juventude propriamente dita.
Surge, entdo, uma outra questdo: o que é adolescéncia? Seria 0
periodo que vai dos 15 aos 19 anos. Adotam-se os 15 anos como
ponto inicial da adolescéncia porque se supde que com essa idade o
jovem terd alcancado um nivel de escolaridade que Ihe permite acesso
ao mercado de trabalho. E o fato de se adotarem os 19 anos como
marco final dessa fase é influéncia dos ‘teen’ americanos (até
nineteen, dezenove). Passa-se entdo aos 20 anos e se inicia uma nova
fase, que se estende ao 24 anos. (Martins apud Abramo, 2002:19-20).



Adotar uma referéncia etaria é necessario e Util para se ter, como diz Spdsito,
“uma primeira delimitacdo como ponto de partida” (2000:10). Nao obstante, ha que se
considerar as condig¢Oes sociais peculiares nas quais se operam as juventudes brasileiras.
Também é preciso ter em conta uma certa flexibilidade que permita compreendé-las em
sua complexidade para além de uma fase terminantemente definida a priori em anos de
vida, certamente vividos de maneiras plurais e diferenciadas. No caso de estudantes de
EM de escolas publicas, espago onde busquei os professores entrevistados deste estudo,
é dificil estabelecer uma faixa etaria, pois a repeténcia, a evasdo e as caracteristicas,

sobretudo do publico noturno, impedem uma delimitacdo rigida baseada na idade.

Segundo Dayrell (2001b), de uma perspectiva da diversidade, a nocdo de
juventude deve ser construida e considerada

como parte de um processo mais amplo de constituicdo de sujeitos,
mas que tem suas especificidades que marcam a vida de cada um. A
juventude constitui um momento determinado, mas que néo se reduz a
uma passagem, assumindo uma importancia em si mesma. (2001b:3).

Novaes (2002) sustenta que

entre jovens brasileiros ha diferencas muito importantes em
decorréncia do pertencimento a classes sociais distintas, das relagdes
de género, de estilos de vida, de local em que se habita, e outras
diferencas tantas que nos levam a pensar até que a idéia de ‘juventude’
€ uma palavra vazia. (Novaes apud Abramo, 2002:46-47).

De fato a categoria juventude encerra varias possibilidades de caracterizagdo e
definicdo, mas isso ndo justificaria pensar nela como uma palavra “vazia”, como refere
a autora. De um outro ponto de vista, tantas diferencas, ao invés de diluirem seu

potencial explicativo, permitiriam falar em juventudes.

Dayrell (2001b) diz que ha uma série de imagens sociais sobre a juventude que
medeiam nossa compreensdo sobre a mesma. Essas imagens produziriam, conforme o
autor, uma maneira negativa de se perceber os jovens, visto que esses sdo geralmente
apreendidos e caracterizados por um “vir-a-ser”, subordinando-os, assim, a vida adulta,

a um futuro, desvalorizando, desse modo, o tempo presente.

Na sua perspectiva,



a juventude é, ao mesmo tempo, uma condicdo social e um tipo de
representacdo. Se ha um carater universal dado pelas transformacdes
do individuo numa determinada faixa etaria, nas quais completa o seu
desenvolvimento fisico e enfrenta mudancas psicoldgicas, € muito
variada a forma como cada sociedade, em um tempo histérico
determinado e, no se interior, como cada grupo social vai lidar e
representar esse momento. Essa diversidade se concretiza nas
condigdes sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidade
religiosa, valores), de género e também das regies geograficas, dentre
outros aspectos. (ibid, p.2).

Essa discussdo introdutdria acerca da categoria juventude enseja uma questao:
diante da pluralidade de caracteristicas, interesses, contextos, como pensar e propor

exigéncias na formagdo dos jovens estudantes do EM?

Se nos reportarmos, ainda que superficialmente, aos textos legais que regem o
EM brasileiro, a nogdo comum que os permeia, respalda-se numa imagem, como sugere
Dayrell (2001b), de transitoriedade, de preparacdo para um “depois” (0 ser adulto),
vinculando ai, a um s6 tempo, a imagem de negatividade, uma vez que a juventude,
subordinando-se a um dito futuro, perde importéncia em si mesma; o presente vivido
ndo tem razdo de existir por ele mesmo. Isso se faz sentir, por exemplo, no
estabelecimento de um EM de orientacdo geral (propedéutica) para todos os estudantes,
a despeito do reconhecimento de que

(...) a clientela do ensino médio tende a tornar-se mais heterogénea,
tanto etaria quanto socio-economicamente, pela incorporacdo
crescente de jovens e jovens adultos originarios de grupos sociais até
0 presente sub-representados nessa etapa de escolaridade.”

Também professores entrevistados localizam o tempo de juventude dos
estudantes do EM exclusivamente como um tempo de preparagdo para “um depois”,
creditando-lhes, inclusive, essa preocupacgdo. Outro aspecto marcante é ver-lhes de uma
maneira negativa, como se nada na escola e nas aulas lhes interessassem. Quando
questionados sobre as expectativas de seus alunos com relagcdo ao EM e a Sociologia,
alguns professores disseram:

a preocupacdo deles aqui no colégio é formatura e a faculdade,
vestibular. (Amanda).

varios professores falaram: ah! porque eles (os alunos) ndo querem
nada com nada, os alunos ndo querem nada com nada, essas coisas
assim. (Cleonice).

2 DCNEM, 1998:8.



praticamente muitos deles vem buscar trabalho, muitos precisam, ja
estdo trabalhando, precisam do diploma de ensino médio. (Flavia).

na realidade eu penso que eles (os alunos) estejam um pouco
alienados. (Luiza).

pouca leitura dos alunos; alienacdo destes em relagdo as ‘questdes
atuais’ (por vezes nao sabem opinar sobre acontecimentos recentes por
ndo lerem); descontracdo demasiada-descompromisso. (Vera).

eu acho que eles ndo valorizam (a Sociologia). Porque ndo cai no
vestibular, em concurso, vestibular. Eles valorizam mais Portugués,
Matematica, Quimica, Fisica, que sdo as disciplinas que eles...
(Eliana).

No momento em que a professora Eliana fazia seu comentario, um professor que
entrara na sala dos professores, onde eu realizava a entrevista, escuta nossa conversa e

interfere dizendo:

desculpa, mas nem isso eles valorizam. Eles ndo estdo nenhum
pougquinho preocupados. Agora que eles estdo vendo no Portugués, tu
da umas questdes de vestibular tu vé que ndo sabem nada.

Na exposicdo das atuais exigéncias formativas dos estudantes do EM, a LDB e
as DCNEM néo elencam disciplinas mas exigem o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, comunicacionais e sociais, através de conteldos selecionados que
contribuam para o aprimoramento pessoal e social do educando. Instituidas pela
Resolucdo n.3/98, da Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacao,
as “competéncias” sdo indicacdes genéricas cuja finalidade é apoiar a organizacao

curricular das escolas.

Os PCNEM, apesar de ndo serem obrigatérios, limitam a autonomia dos
professores em adota-lo ao salientarem que “a auséncia de tais competéncias implica
limites & acdo do individuo, impedindo-o de prosseguir em seus estudos na area e de se

preparar adequadamente para a vida em sociedade”.*

As DCNEM (1998:54) propdem como principios pedagodgicos estruturadores do
curriculo a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, como referi anteriormente, a fim

de que sejam desenvolvidas as competéncias de carater geral, quais sejam:



1- vincular a educacdo ao mundo do trabalho e a pratica social; 2-
compreender os significados; 3- ser capaz de continuar aprendendo; 4-
preparar-se para 0 trabalho e o exercicio da cidadania; 5- ter
autonomia intelectual e pensamento critico; 6- ter flexibilidade para
adaptar-se a novas condigdes de ocupacdo; 7- compreender 0s
fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos; 8-
relacionar a teoria com a pratica.

Através dessa orientagdo, conclui-se que essas competéncias e habilidades
expressam uma postura de adaptacdo as vicissitudes do mundo atual, mas
principalmente as metamorfoses e exigéncias da esfera da produgdo. A terceira e a sexta
competéncias citadas acima chamam atengdo porque explicitamente aceitam o0s
retrocessos por que tem passado o trabalho humano de uns anos para ¢, como o
crescimento dos espacgos informais de trabalho, a precarizacdo das relagdes de trabalho
(trabalho informal e terceirizacdo, por exemplo) e a ameaga potencial, constante de
desemprego. O educando ter que se adaptar a “novas condi¢des de ocupacao” significa
precavé-lo de que, mesmo que estude, que se qualifique, ndo tera seu espago garantido;
é preciso ser competente para ocupar diferentes espagos, conforme as necessidades do
mercado de trabalho e ndo apenas de uma ocupagdo. As competéncias humanas,
desenvolvidas em variados processos pedagdgicos durante a vida das pessoas, sdo
postas a disposicdo das necessidades do mundo das ocupacBes profissionais, em
detrimento das necessidades de emancipacao e humanizagéo.

Evidentemente que processos educativos, especialmente os escolares, cumprem certas exigéncias

sociais na formagao de pessoas.

sao, portanto, modos préprios de educar — por isso, diferentes de
uma cultura para outra — necessarios a vida e a reproducédo da
ordem de cada tipo de sociedade, em cada momento de sua
histéria. (..). O que ocorre é que ela (a educacdo) ¢
inevitavelmente uma pratica social que, por meio da inculcagédo de
tipos de saber, reproduz tipos de sujeitos sociais. (Brandao,
1995:71).

O olhar socioldgico de Emile Durkheim (1978) sobre a educacfo evidencia claramente essa

concepgdo. Segundo o autor, ela é
(...) a acdo exercida, pelas geracbes adultas, sobre as geracdes que

ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por
objeto suscitar e desenvolver na crianca certo nimero de estados

% PCNEM, Parte IV - Ciéncias Humanas, 1998:10.



fisicos, intelectuais e morais reclamados pela sociedade politica no
seu conjunto e pelo meio especial a que a crianca, particularmente
se destina. (1978:41).

Contudo, se pautarmo-nos apenas por essa face do processo educativo, a idéia de socializacdo e

educacdo se reduz a uma perspectiva da reproducdo social, a um mero movimento adaptativo do

individuo a sociedade, concepcdo distante do entendimento que permeia esta pesquisa.

Dayrell (2001a), inspirando-se no socidlogo francés Bernard Charlot para analisar dimensfes

culturais na socializacdo de jovens, propde um entendimento de socializagdo que enfatiza

(...) um lugar a questdo da a¢édo do individuo sobre o0 mundo e no
mundo. (...) a socializacdo dos jovens pode ser compreendida
COMO 0S processos por meio dos quais 0s sujeitos se apropriam do
social, de seus valores, de suas normas e de seus papéis, a partir de
determinada posicdo e da representacdo das proprias
necessidades e interesses, mediando continuamente entre as
diversas fontes, agéncias e mensagens que lhes sédo
disponibilizadas. (...) Assim, ele interpreta a sua posicao social, da
um sentido ao conjunto das experiéncias que vivencia, faz
escolhas, age na sua realidade: a forma como ele se constréi e é
construido socialmente, como se representa como sujeito, é fruto
desses multiplos processos. (ibid, p.4-5).

O termo competéncias tem sido alvo de muitos debates. Seu uso na educagdo

ndao € recente; ele agora apenas é ressignificado em funcdo das necessidades de

formacdo para o atual estagio de desenvolvimento das forgas produtivas. Kuenzer

(2000), a partir de uma leitura de Tanguy e Ropé®, define competéncia como “(...) a

capacidade para resolver um problema em uma situacdo dada, o que implica sempre

acdo que so6 pode ser mensurada através da afericdo de resultados”. (ibid, p.17). Desse

modo, ““(...) supbe-se uma racionalidade quase linear, em que todas as variaveis

possam ser controladas”. (ibid, p.18).

E uma proposta bastante abstrata no momento em que ndo faz referéncias

especificas a contextos onde serdo desenvolvidas tais competéncias, a quem de fato

interessam e de que maneiras serdo alcancadas.

1 ROPE e TANGUY. Saberes e competéncias. O uso de tais nogdes na escola e na empresa. Campinas:

Papirus, 1994,



A implicagéo do uso do modelo de competéncias na educacdo escolar, dado a
natureza multifacetada dos processos pedagdgicos, expressa-se na impossibilidade de a
escola dar conta da avaliacdo de modos de ser e de fazer que s&o aprendidos,
consolidados e construidos por meio de variadas praticas em diferentes espacos sociais.
Diante disso, como avaliar competéncias? A escola, sobretudo publica atual, sdo postas
exigéncias que ultrapassam suas possibilidades. A comecar, pela abrangéncia das
competéncias. E, como disse Kuenzer (2000), a0 comentar uma competéncia sugerida
na area de Lingua Portuguesa, “um programa educativo para toda a vida” (p.19). Afora
isso, € também uma proposta vinda do “alto”, sem discussdo e formacdo com

professores para que sua implantacdo seja minimamente viavel.

Parafraseando a professora Acacia Kuenzer (2001a), lembro-me quando disse
que a ninguém ocorre “educar para a incompeténcia”. O problema, segundo ela, é o
modelo educativo no qual esta ancorado o conceito de competéncias. A “pedagogia das
competéncias” surge a partir das necessidades do mercado e esta sendo expressa de uma
maneira banalizada e esvaziada, atendendo outras finalidades que ndo as de
emancipacdo humana. Sua utilizacdo € intensa na atualidade, desde inicio dos anos 90,
quando vinha se gestando a reforma na educacdo brasileira, apesar de, na pratica, a
pedagogia taylorista/fordista, como denomina Kuenzer, ser hegemonica. Isso se
expressaria, por exemplo, na importancia que ainda tem a memorizagdo como objetivo

final da acéo pedagégica do professor.*

As competéncias e habilidades constantes nos PCNEM s&o colocadas como
indispensaveis, atualmente, na formacdo do aluno de EM. Sem elas, diz o texto, as
possibilidades de prosseguir nos estudos e de se preparar para a vida em sociedade,
ficam limitadas.®® Constituem-se em indicacdes genéricas que visam apoiar as escolas e

os professores na proposicdo do seu curriculo, programas de estudo, atividades com os

%2 Kuenzer (2001a, 2001b, 2001c, 2000) distingue a pedagogia em taylorista/fordista, em toyotista ou das
competéncias, e em emancipatoria. A primeira refere-se a um momento do desenvolvimento das bases
materiais do capitalismo, a base eletromecanica. Esta toma o conhecimento humano como produto
acabado, tendo o conteudismo e a competéncia da memorizagdo como as principais contrapartidas na
educacdo escolar. Ja a pedagogia toyotista, hegeménica apenas no discurso, emerge a partir da base
microeletronica, que exige também o dominio do processo do conhecimento humano. Dessa forma,
percebem-se os reflexos das exigéncias atuais do mundo do trabalho na escola sobretudo por meio das
indicagBes das competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes, tais como: aprender a aprender, a
comunicar-se, a trabalhar em equipe, a tomar decisdes, etc. A pedagogia emancipatoria pauta-se na
perspectiva da omnilateralidade, ou seja, “(...) do desenvolvimento humano em sua integralidade, em
substituicdo a unilateralidade objetivada pelo taylorismo-fordismo”, com a finalidade de formar o ser
humano produtivo e politico. (Kuenzer, 2000:58-59).

3 PCNEM, Parte IV — Ciéncias Humanas, 1998:10.



alunos, etc. Segundo aqueles documentos, a organiza¢do das competéncias basicas no
EM pretende facilitar a tarefa da escola na construgdo de uma proposta curricular de

carater interdisciplinar.

Do meu ponto de vista, 0s PCNEM propde a interdisciplinaridade porque criam
expectativas de aprendizagem que extrapolam as possibilidades de desenvolvimento
dessa aprendizagem dentro de uma estrutura disciplinar do conhecimento. N&o quero
com isso dizer que nao é possivel aprender com as disciplinas, mas que a nova
legislacdo tem um nivel de exigéncia de formacdo e aprendizagem dos educandos que é
dificil de atingir tendo por base a fragmentacdo do conhecimento em disciplinas. Ao
mesmo tempo, a interdisciplinaridade na escola e nos cursos que preparam professores
nao é adequadamente discutida. Mesmo que a nova legislacdo organize o conhecimento

em areas, ha as limitacfes que explicitei no item anterior (p.36-40).

Ainda sobre a questio das competéncias, Machado (1998b), numa reflex&o sobre
0 sentido e o significado dessas, diz que a nog¢do de “competéncias” no a@mbito da
educacdo ndo é novidade. O que é importante, segundo a autora, é perceber o que ela
passa a significar atualmente, tendo em vista as influéncias do contexto do mundo do
trabalho e do que a Sociologia do Trabalho denomina “modelo de competéncias™. Nas
suas palavras: “Esse conceito pretende fazer a representacdo de um conjunto das
praticas sociais que tém definido o modo através do qual as empresas e 0 mercado de

trabalho tém feito a gestdo da forca de trabalho”. (ibid, p.80).

3

Portanto, “modelo de competéncias” € um termo que surge no mundo do
trabalho em decorréncia de metamorfoses na organizagdo da producdo e do trabalho,
mas que tem sido apropriado pelo discurso educacional através de pesquisadores que
reclamam a necessidade de inovagdes curriculares e pedagdgicas, bem como de
politicas educacionais, sobretudo reformas curriculares, que o tomam como paradigma.
Dessa forma, conclui a autora, 0 modelo de competéncias tem servido de parametro

para decisOes e definicdes na esfera educacional.

Sendo assim, de acordo com a legislagcdo, 0s pardmetros propostos para o

curriculo, além de pretender uma formagdo que contemple diferentes areas do

¥ Conforme Lucilia Machado (1998:.80), “Gestdo da forca de trabalho se refere ao conjunto de
processos de conformacdo de decisdes, atitudes e valores que endossa 0s critérios utilizados para:
contratar, demitir, promover e premiar assalariados; atribuir valores de remuneracdo; segmentar o
conjunto da classe trabalhadora; orientar politicas de inclusdo e de exclusdo do mercado de trabalho;



conhecimento, intenciona desenvolver capacidades, habilidades e competéncias que
formardo o trabalhador para os tempos atuais. O senso critico, o perfil dindmico e
criativo, por exemplo, sdo caracteristicas profissionais requeridas hoje, que encontram

correspondéncia no tipo de formacéo que deverdo ter os alunos do EM.

Kuenzer (2001a) percebe a atual necessidade de superagdo da memorizagéo e de
desenvolvimento de competéncias complexas como imprescindiveis, hoje, aos
interesses do capital. As bases materiais do capitalismo, acredita a autora, agora Sao

compativeis com o desenvolvimento de uma formacao escolar naquela direcao.

O que esta se tentando evidenciar aqui ndo é que o desenvolvimento daquelas
caracteristicas seja maléfico para os estudantes, muito pelo contrario. Elas sdo
desejaveis e imprescindiveis para uma formacéo integral do ser humano. O que se quer
mostrar, no entanto, é a intima relacdo entre as mudangas mais gerais da sociedade com
as novas necessidades da economia e as educacionais, ou escolares. Em funcdo até
mesmo das elevadas taxas de desemprego no Brasil, e das metamorfoses que estdo se
desenvolvendo no mundo do trabalho, a escola ndo pode furtar-se a reflexdo sobre seu
papel especifico no desenvolvimento econdmico do Pais. Ela devera, sim, assumir

novas caracteristicas.

Na visdo de Demo (1999), educacdo é fator primordial para o desenvolvimento
de uma nacdo. Entretanto, essa ligacdo por vezes € aligeirada, pois se depositam
unicamente sobre a educagdo expectativas de transformagdes sociais ou, por outro lado,
reduzem sua importancia ao desenvolvimento econdmico. O forte apelo a educagéo,
hoje, pode significar, segundo o autor, um novo tipo de seletividade, tendo em vista que
a ampliagdo das exigéncias de escolaridade pode também ser entendida como limitacao

de espacos e oportunidades de trabalho, por exemplo, a certas camadas sociais.

A educagdo escolar € um instrumento cada vez mais necessario, embora nao
exclusivo, para a insercdo no mercado de trabalho, que por sua vez esta cada vez mais
limitado e exigente. Dessa forma, a educagdo revela-se um instrumento de
competitividade. "Mas, que educacdo € essa, reduzida a instrumento mercadol6gico?",
indaga Demo (ibid, p.18).

condicionar a dinamica de trajetorias ocupacionais e profissionais; e sugerir estratégias de
sobrevivéncia dos que sdo empurrados para 0 auto-emprego™.



O que se percebe nitidamente é que a educacédo esta servindo como canal para
transmissdo de uma ideologia que justifica as idéias e praticas do modelo de

desenvolvimento econdmico adotado pelos paises.

Levinski sintetiza com muita propriedade essa visao:

a educacdo, do ponto de vista neoliberal, tem papel estratégico, de
servir aos propositos empresariais e industriais. Pretende-se atrelar a
educacdo institucionalizada aos objetivos estreitos de preparagdo para
o trabalho. Trata-se de fazer com que as escolas preparem melhor seus
alunos para a competitividade do mercado nacional e internacional.
(1999:32).

Por outro lado, se se colocam algumas questbes ideoldgicas relativas as atuais
reformas educacionais, ndo se pretende desprezar os avancos e aberturas da nova
legislacio. E preciso destacar que as novas diretrizes nacionais que regem o ensino n&o
sdo uma “camisa-de-for¢a” que formata a educacgdo dentro de determinados preceitos. A
nova legislacdo contempla avancos e deixa brechas que podem ser aproveitadas no
sentido de uma educacdo realmente reflexiva, critica e que motive os educandos a
perceberem as falhas e problemas do modelo de sociedade que temos e, assim,
desenvolver principios e valores condizentes com uma formacdo social justa e

igualitéria.

3.4 A relagdo do ensino médio com o mundo do trabalho

Dentre as funcBes da educagdo escolar, especialmente do EM, esté a preparagéo
para o trabalho. Esta é apenas uma de suas fungfes, mas € a que tem prevalecido na
nova legislacdo brasileira. Alguns aspectos desse assunto ja foram referidos nos
subcapitulos anteriores. Aqui interessa uma analise mais pormenorizada entre essas
duas esferas, especialmente revelar a visibilidade que tem tido a escolarizagdo no

ambito da economia.

A par de uma realidade social marcada pelo desemprego estrutural e pelas
mudangas na legislacdo trabalhista, a educagdo tem recebido atencdes renovadas de
empresarios, trabalhadores, pesquisadores, em virtude, essencialmente, de mudancgas no

mundo do trabalho.



Para os representantes da esfera econdmica, e no ambito empresarial em geral, a
educacdo é vista como investimento, cuja funcdo essencial é capacitar recursos
humanos para a atividade produtiva. Avalia-se que a quantidade e a qualidade desse

investimento refletirdo diretamente no desenvolvimento econdmico do Pais.

Esse posicionamento compactua com teses da denominada Teoria do Capital Humano™®. Por ela,
maior escolaridade viabilizaria a empregabilidade® das pessoas e, também, seria condic&o indispensavel

para a promogao do desenvolvimento econdmico do Pais.

A baixa escolaridade da populagdo brasileira, nessa 6tica, € um fator central na existéncia da
desigualdade social e do pouco crescimento econdmico. Uma matéria jornalistica® sobre educagéo
escolar e crescimento econdmico na América Latina, num periodico cuja preocupacdo central é o
desempenho e as agBes econdmicas de paises dessa regido, traz a questdo logo na capa: “A escola é o
principal bem para triunfar no mercado mundial. Pode nossa regido fazé-lo com o nivel educativo

atual?”%®

Note-se que a pergunta fala em triunfo. E que a escola seria primordial para esse triunfo. Mas
triunfo de quem? Da nossa regido, América Latina? América Latina... sua populagdo, seus indicadores
econbmicos, algumas pessoas... a “América Latina” certamente ndo tem caracteristicas e interesses
homogeéneos. O nivel de escolaridade guarda, dessa forma, uma correlacdo positiva com a capacidade de

0s paises latino-americanos competirem no cenario econdémico internacional.

Um outro texto jornalistico, diz que

depois da primeira leva de reformas na América Latina e no
Caribe dos ultimos anos, baseadas na liberalizacdo econémica, os
governos validardo uma tese: a reforma integral e a melhora dos
sistemas educativos rimam com o progresso do continente.

()

% Segundo Sénia Rummert, a Teoria do Capital Humano, elaborada na década de 1960 a partir de
principios do liberalismo, ““(...) estabelece relacdes diretas entre a educacdo e o desenvolvimento
econdmico, atribuindo o atraso tecnoldgico do pais as deficiéncias educacionais e considerando ser
necessario subordinar a educagdo as demandas de mercado e as imposi¢des da competitividade
internacional”. (1998: 3).

% Empregabilidade ¢ a capacidade que cada pessoa tem de ser “empregavel”, segundo sua formulacéo no
contexto de reestruturacdo capitalista. “Um incremento no capital individual aumenta as condicGes de
empregabilidade do individuo, o que néo significa, necessariamente, que, por aumentar suas condi¢fes
de empregabilidade, todo individuo tera seu lugar garantido no mercado... simplesmente porque no
mercado ndo ha lugar para todos. “Empregabilidade™ ndo significa, entéo, para o discurso dominante e,
garantia de integracdo, sendo melhores condicdes de competicdo para sobreviver na luta pelos poucos
empregos disponiveis: alguns sobreviverdo, outros ndo”. (Gentili, 1999: 88-89).

¥ A idéia de trazer alguns elementos de reportagens jornalisticas é para facilitar a percepcdo de opinides e
posicionamentos a respeito do tema em questdo que sdo veiculados por esse meio de informagdo. O jornal
impresso é mais acessivel as pessoas do que as teorias e explicagdes produzidas nas universidades e na
legislacdo e, por isso, talvez suas idéias sejam mais difundidas no imaginario social. Os jornais sdo
apenas, aqui, elementos de referéncia para o esbogo de compreensdes que circulam entre nos, ou que se
queiram difundir.

B A riqueza escolar, Pulso Latinoamericano, julho de 1999.



melhorar o nivel da educagdo na América Latina é um passo
decisivo para reverter as impressionantes estatisticas sobre a
qualidade de vida. Pelo menos 210 milhdes dos 540 milhdes de
latino-americanos vivem ainda na pobreza, apesar do crescimento
das economias da regido nesta década (90), segundo dados da
Comissdo Econdmica para a América Latina. (Cepal). *

Apesar de o texto explicitar o reconhecimento de que, a despeito do crescimento das economias,
a pobreza é ainda muito expressiva, sua aposta é na educacdo como instrumento para melhorar a

qualidade de vida da populagdo e para o bom desempenho das economias latino-amerianas.

Sénia Maria Rummert (1998), ao analisar concepgdes da educacédo basica de qualidade do ponto
de vista do Capital e do Trabalho®, diz que aquela viséo é pautada na Teoria do Capital Humano e atende
as necessidades do capital, embora no discurso de representantes do empresariado os trabalhadores

aparecam como o publico a ser beneficiado com politicas educacionais nessa diregao.

Certamente a educacdo e o ensino ndo sdo autbnomos em relagdo ao contexto e a légica de outras
esferas de atuacdo humana, especialmente da econdmica, que tratei nesses Gltimos paragrafos. Contudo, o
discurso internacional em favor da sua centralidade, expressa algumas preocupacdes e funcdes esperadas
das politicas educacionais que ndo sdo somente as de universalizar niveis mais altos de escolaridade a
populagdo da perspectiva do direito a escola e a educagdo, mas da necessidade de gestdo do trabalho e da
pobreza, como bem indicam algumas analises. (Oliveira, 2000; Torres, 2001; Machado, 1998a, 1998b;
Gentili, 1999). De outro lado, a énfase na escolarizacdo da populacdo com a justificativa de possibilitar
oportunidades de mobilidade e ascensdo na hierarquia social, deixa, via de regra, intocadas politicas

concentradoras de renda.

Segundo Dalila Oliveira, num contexto de reestruturacdo capitalista, cujo processo de producdo
de bens, servicos e riquezas prescinde cada vez mais de trabalhadores, estratégias em ambito
internacional, sdo tracadas a fim de qualificar a forga de trabalho de acordo com o padrdo tecnoldgico
atual, atenuar as desigualdades sociais e diminuir as possibilidades de conflito e marginalidade. Assim,
“ao0 mesmo tempo em que a Educagéo Basica é elemento indispensavel a formagéo da forca de trabalho,
também o é para a integracdo social” (2000:308). Os trabalhadores desenvolvem habilidades para
adaptar-se mais facilmente as mudangas no mundo do trabalho e a populacdo de maneira geral, os jovens,
especialmente, tém diminuidos os riscos de marginalidade social. “A vinculacdo de maior escolaridade
ao acesso no mercado de trabalho contribui para a formagdo da idéia irreal de que a quem tem

educacédo ndo faltardo empregos”. (ibid, p.310).

3% A hora do ensino. Zero hora, Economia, Porto Alegre, 19 de abril de 1998, p.6.

0 SBnia Rummert entrevistou pessoas da CNI (Confederacdo Nacional da IndGstria), do IHL (Instituto
Herbert Levy) e do PNBE (Pensamento Nacional das Bases Empresariais), cujas falas serviram de suporte
para a analise e construcdo de uma concepgdo de educacdo basica de qualidade do ponto de vista do
Capital. CUT (Central Unica dos Trabalhadores), CGT (Confederacio Geral dos Trabalhadores) e FS
(Forca Sindical), representam no estudo de S6nia, a visdo do Trabalho sobre a mesma questao.



Apesar da inconteste influéncia de organismos internacionais no desenvolvimento de politicas
sociais, especialmente educacionais, do Brasil desde a década de 80, Dalila Oliveira (ibid, p.108) acredita
que ha um leque amplo de interferéncias que muitas vezes extrapolam as orientacbes daqueles
organismos. A influéncia destes existe, mas & preciso ndo superestimar seu poder, uma vez que ha outras
propostas contidas nas diretrizes da educacdo brasileira e dos paises pobres em geral que receberam

recomendagdes de agéncias internacionais.

Santos (2002:11)) também observou a atualidade dessa tematica, ao perceber
que a Sociologia do Trabalho e os pesquisadores dessa area tém se tornado cada vez
mais populares, dando entrevistas ou publicando livros que abordam as mudangas no
mundo do trabalho. Além disso, publicagdes de cadernos especiais em jornais e revistas
semanais de noticias, dicas de comportamento e formacdo a candidatos a empregos,
confirmam o interesse crescente pelo assunto e a relagdo intima entre escolaridade e

emprego difundida.

Outro movimento no ambito econdmico que traz a tona a questdo da educagdo e
do ensino, é a 2' Cupula das Américas realizada no Chile em abril de 1998, evento que
discutiu questbes comerciais dos paises americanos. Essa Clpula direcionou especial
atencdo a educacdo, objetivando, sobretudo, visualizar perspectivas de crescimento
econdmico para a América Latina. Reportagem sobre esse evento diz que

0s paises latino-americanos precisam investir pesado em educacgdo
caso queiram entrar pela porta da frente no século 21. Néao por acaso a
educagéo se transformou no tema predominante durante a 2" Clpula
das Américas (...). O desenvolvimento da regido passa pela qualidade
de ensino e pela adequacdo dos curriculos a nova realidade da
economia (...).*"!

Numa entrevista, em 1999, Fernando Bezerra, presidente da Confederacdo
Nacional da Industria (CNI), quando questionado a respeito do destaque dado a
educagdo num encontro empresarial sobre qualidade®, diz que “(...) esse assunto é

fundamental para o aprimoramento da qualidade e sobretudo da competitividade™.*

Essa dimensdo, de natureza econdmica, é evidenciada nas proprias DCNEM, que

tracam as diretrizes curriculares para 0 EM. Diz o documento que é por volta dos anos

41 A hora do ensino. Zero hora, Economia, Porto Alegre, 19 de abril de 1998, p.11.

“2 Esse encontro foi intitulado “Educacéo para a competitividade™” e ocorreu na Conferéncia Internacional
da Qualidade (S&o Paulo, abril de 1999), promovida pela Confederacdo Nacional da Industria (CNI) e
pelo Instituto Brasileiro da Qualidade e Produtividade (IBQP).

“* Revista Banas Qualidade, 1999:24.



80 e primeira metade do 90 que tem inicio o processo de revisdo das fungdes e
organizacgdo da escola secundaria, processo esse ainda em curso, e que busca “um perfil
de aluno mais condizente com as caracteristicas da produc¢éo pés-industrial. O esforco
da reforma foi assim, na sua motivacao inicial, fortemente referenciado nas mudancas

econdmicas e tecnolégicas.”**

E a partir da legislacio educacional de 1971, década em que se inicia a expansio
da escola secundéria, principalmente através de cursos noturnos, que atendem sobretudo
a alunos trabalhadores, que ha obrigatoriedade de profissionalizacdo da escola
secundaria. Essa orientacdo legal vigorou até 1982, quando entdo retomou-se 0 segundo

grau dividido entre propedéutico e técnico.

O ensino secundario tem, historicamente, tido dificuldades em integrar a funcéo
propedéutica e a profissionalizante. Isto € bem analisado por Kuenzer (1997; 2000). A
autora analisa a trajetdria do ensino secundario no Brasil e 0 percebe como o nivel de
ensino de mais dificil enfrentamento em virtude da sua dualidade estrutural. Sua posicao
intermediaria entre o ensino fundamental e a formacdo profissional Ihe confere uma
dupla funcdo, qual seja, a de preparar para 0 mundo do trabalho e para a continuagao
dos estudos. Entretanto, ndo se pode perder de vista, conforme alerta Kuenzer, que a
causa dessa dualidade estrutural ndo estd nesse fato, mas sim na prépria dualidade
estrutural que caracteriza a sociedade brasileira. Segundo ela, “a dualidade estrutural
tem suas raizes na forma de organizacéo da sociedade, que expressa as relagcdes entre
capital e trabalho”. (Kuenzer, 2000:35).

A despeito desse entendimento, porém, a partir do Decreto n° 2.208/97, que
desvincula o ensino técnico do EM, hd uma suposta tentativa dos legisladores
brasileiros de superar a perspectiva dicotdmica entre ensino propedéutico, de um lado, e

ensino profissionalizante, de outro.

Percebe-se essa intengdo num texto da Secretaria de Educacdo Média e
Tecnoldgica, quando diz o seguinte:

no modelo adotado pela nova legislacdo brasileira, a educagéo
profissional foi concebida como complementar a formacéao geral. Isso

“ DCNEM, 1998:15. Apesar de o documento referir-se ao termo “pés-industrial”, remetendo a idéia de
que o Brasil superou o paradigma industrial ou fordista, é importante salientar que diferentes formas de
produgdo podem estar convivendo no pais. Uma pesquisa de Helena Hirata fornece dados de estudos
internacionais sobre esse assunto. Para a autora, coexistem caracteristicas do fordismo e outras novas, que
configurariam um novo paradigma de organizacdo industrial, principalmente nos paises
subdesenvolvidos. Esse estudo de Hirata é referido em Zibas, 1993:30.



significa reconhecer que para enfrentar os desafios de hoje o
profissional precisa cumprir duas exigéncias fundamentais: ter sélida
formacao geral e uma boa educacéo profissional.*®

No artigo 5° do Decreto 2.208/97, 1é-se que “a educagdo profissional de nivel
técnico tera organizacdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo

ser oferecida de forma concomitante ou seqiiencial a este”.

Como pode-se notar, a legislacdo reconhece que, para enfrentar os desafios
contemporaneos do mundo do trabalho, é necessario uma formacdo integral do
trabalhador, ou seja, uma preparacdo que contemple ao mesmo tempo a dimensao
propedéutica e a profissional. Contudo, contraditoriamente, concebe esta Ultima como
“complementar” ao EM e diferencia a organizacdo curricular de cada uma dessas

dimensoes.

Martins (2000) analisa as origens dessa proposta e suas implicagdes. Segundo
ele, as mudangas na legislacdo educacional brasileira inspiram-se na “nova ordem”
mundial forjada pelas inovagdes no modo de producdo. Essa nova ordem seria ditada
pelos paises centrais, que relegam aos paises periféricos papéis secundarios de meros
importadores e consumidores de sua ciéncia e tecnologia. Dessa forma, ndo seria
interessante para aqueles que as nagGes pobres construissem sistemas de educacédo
harmonizados com o desenvolvimento econdmico. O autor argumenta que

(...) se a profissionalizacdo, naturalmente voltada para o0s
trabalhadores, desenvolver-se-4 desvinculada da formagéo de énfase
mais propedéutica, conforme os artigos 2 e 5 do Decreto 2.208/97, ela
apresenta-se anacronica a realidade atual, jA que esta exige uma
integracdo entre a formaclo profissional propriamente dita e a
propedéutica, para satisfazer as prdprias necessidades da estrutura
econdmica do capitalismo atual. (...) As propostas do decreto 2.208/97
atendem a uma realidade econémica que vigorou até a década de 80 e
hoje inexiste pela propria dindmica do modo de producéo capitalista,
que aponta, na formacdo de trabalhadores, na direcdo de uma
integracdo entre ensino profissional e propedéutico, isso para otimizar
0s recursos dentro da logica do mercado. (ibid, 83-84).

Logo, apesar do anacronismo do Decreto 2.208/97, poder-se-ia talvez dizer que
ele esta de acordo com a légica imposta pelo capital internacional, submetendo o ensino

técnico brasileiro a l6gicas produtivas ultrapassadas e, em Ultima analise, integrando o

% «“A Nova Educagdo Profissional”, texto adquirido via internet no site do Ministério da Educacdo do



Brasil no grupo de paises submissos aos ditames dos paises capitalistas centrais. Além
disso, tem efeito contraproducente, pois acentua ainda mais a dicotomia entre ensino

profissional e propedéutico.

Essa posicdo é reforcada por Kuenzer quando discute a concep¢do na nova
legislacdo acerca desse nivel de ensino. Na sua ética, a politica do ensino profissional
sugerida

(...) é a politica do Banco Mundial para os paises pobres, e portanto,
esta presente nos projetos de reforma do Governo ndo por acaso, mas
como forma de ceder a pressdes por financiamento; 0 compromisso é
reduzir os custos e, portanto, continuar como consumidor de produtos,
de ciéncia e de tecnologia, enquanto produz insumos e oferece boas
condigdes para a exploracdo do homem e da natureza pelos paises
desenvolvidos, ficando sempre mais pobre e dependente. (Kuenzer,
1997: 81).

Como jé foi dito anteriormente, a intengdo da lei é superar o duplo papel do EM.
No entanto, as DCNEM (1998) colocam que

a duplicidade de demanda continuara existindo porque a idade de
conclusdo do ensino médio coincide com a definicdo de um projeto de
vida, fortemente determinado pelas condi¢des econémicas da familia
€, em menor grau, pelas caracteristicas pessoais.

Disso conclui-se que, provavelmente, aqueles alunos que precisam tratar da sua
sobrevivéncia material antes da educagdo académica, ndo terdo a formacéo
propedéutica. Pois se, ao término do ensino fundamental optarem pelo ensino
profissionalizante, ja que precisam inserir-se precocemente no mercado de trabalho,
deverdo dispor de um turno alternativo a este para cursar o EM, uma vez que 0s
curriculos serdo independentes. Se ndo houver condi¢des para isso, 0 aluno nao tera a

formac&o propedéutica, o que limitard seu acesso a estudos mais complexos.

Assim, na minha concepcdo, as ocupacdes tradicionalmente mais valorizadas
socialmente, como as de profissionais liberais e as de cargo de chefia e dire¢do, que
geralmente oferecem uma melhor formagéo intelectual do que a oferecida em cursos de
nivel médio e dirigidos especialmente para ocupagdes manuais, estardo cada vez mais
distantes das pretensdes de filhos de trabalhadores que, em funcdo de condicGes

familiares, como a propria legislacdo reconhece, provavelmente freqlientardo os cursos

Brasil (www. mec.gov.br/semtec/educprof/introprof.shtm). Data de captagdo: 09 de junho de 2000.



profissionalizantes, cambiantes conforme as necessidades do mercado e que néo

oferecem formacao geral.

A contradicdo explicita entdo, dos documentos legais, € que apesar de propor

que o EM privilegie a formacdo para o trabalho e para o exercicio da cidadania de

forma integrada, a separacdo legal indicada entre ensino propedéutico e ensino técnico

nao proporcionara a formacao integral do cidaddo e do trabalhador enunciada.

Kuenzer (1997) analisa que 0

(...) desdobramento em escolas propedéuticas e profissionais
era bastante racional, - referindo-se & escola humanistica
tradicional — seguindo a logica da divisdo social e técnica do
trabalho: educacdo profissional para os trabalhadores, que vao
desempenhar as fungdes instrumentais na hierarquia do trabalho
coletivo, e educagdo humanistica para o0s dirigentes e
intelectuais. (ibid, p.34).

Atualmente, porém,

ha o reconhecimento geral, por parte de empresarios e trabalhadores,
de que o desenvolvimento do processo produtivo, a par das pressdes
sociais pela democratizacdo, ja ndo pode compactuar com 0 um
sistema escolar que recoloque a velha dualidade estrutural: escola
‘desinteressada’ para os dirigentes e escola profissionalizante para os
trabalhadores. Se este desenvolvimento exige que os dirigentes
dominem as dimensdes técnicas do trabalho, para o trabalhador ja ndo
serve uma escola profissional que seja apenas 'uma incubadora de
pequenos monstros avidamente instruidos para um oficio, sem idéias
gerais, sem cultura geral, sem alma, sendo s6 com um olhar infalivel e
mao firme’ (Manacorda apud Kuenzer). Ha, pois, que se construir
uma escola que relacione cultura e producdo. (ibid, p.38).

Ha nos dias de hoje, segundo a autora, um avango na concepcao de educacgdo e

de sistema de ensino nas propostas legais para a educagéo a partir da LDB 9394/96.

Existe o reconhecimento da necessidade do que ela chama de um novo principio

educativo, que, em virtude das novas formas de relagdo que estabelecem ciéncia e

trabalho,

(...) passam a exigir um intelectual de novo tipo, ndo mais 0 homem
culto, politico, mas o dirigente, sintese entre o politico e o
especialista. Homem capaz de atuar na pratica, trabalhar tecnicamente
e ao mesmo tempo intelectualmente. (ibid, p.36).



Ndo obstante, um sistema de educacdo tecnoldgica em paralelo ao sistema
nacional de educacdo, na visdo da autora, apenas reedita o principio educativo

humanista classico, reafirmando caracteristicas da escola dual:

(...) para os pobres e desvalidos, deficientes e marginalizados, a escola
do trabalho e o exercicio das fungBes subalternas no processo
produtivo; (...) homens de segunda categoria, clientes de uma
educacdo diferenciada segundo sua origem de classe, cidadania pela
metade, s6 formalmente reconhecida, mas concretamente nunca
realizada, posto que o preparo que a cidadania exige nas sociedades
democraticas, fundamental para a igualdade de oportunidades e para o
respeito aos direitos humanos, é incompativel com o preparo que o
sistema produtivo requer, fundamentado na hierarquia e na
desqualificacdo. (ibid, p.47).

Para um correto enfrentamento com o problema da dupla fungdo do EM e da sua
relagdo com o mundo do trabalho, necessario é que a diferenca ndo se torne
desigualdade; que, se a opcdo por curso profissionalizante se faca em razdo da
prioridade por uma formacdo mais rapida que as académicas e aquelas que exigem
dedicacdo integral e recursos financeiros, seja socialmente valorizada tal como essas, e
tenha possibilidade de oferecer uma vida digna aqueles que por ela decidirem.
(Kuenzer, 2000:36).

Qual serd o lugar da Sociologia nesse novo formato de EM, segundo a
legislacdo? Historicamente, qual tem sido o seu lugar na formacéo dos estudantes desse
segmento do ensino? Embora essas questdes ndo sejam centrais neste estudo, pois a
intencdo ndo é uma analise exaustiva das diferentes legislacbes acerca do sistema de
ensino e suas referéncias a Sociologia, 0s textos que se seguem buscam analisar
historicamente a construcao de lugares da Sociologia na educacdo secundaria brasileira

e na formagé&o dos jovens.



4 A CONSTRUCAO DE LUGARES DA SOCIOLOGIA NA

EDUCACAO ESCOLAR DOS JOVENS

4.1 A Sociologia como disciplina escolar no Brasil: breve historico

Situar historicamente a Sociologia como disciplina escolar no EM brasileiro €
uma necessidade, a fim de perceber-se as concepgdes a respeito dos seus lugares na
formacdo dos jovens em diferentes épocas. As orientacdo politicas que vigoraram, a
estrutura do sistema de ensino, as func¢Bes sociais do ensino secundario, os tipos de
formacdo reclamadas pelas leis, indicam as compreensGes que se construiram sobre

aqueles lugares.

A percepcdo, também, do termo “disciplina escolar” localiza a Sociologia como
uma area de conhecimento dentro da escola que, a despeito do histérico fragmentado
nos programas de ensino, vem se constituido com uma dindmica prépria em seus

contetdos e fungdes em relagdo a Sociologia académica.

Chervel (1990), ao examinar historicamente diferentes nogdes da expressdo
“disciplina escolar” considera, de saida, que pouco ela tem sido objeto de reflexGes
profundas. “O estudo historico dos contetdos do ensino primario ou secundario — diz o

autor — raramente suscitou o interesse dos pesquisadores ou do publico”. (1990:177).

Comumente, “matérias” e “contelidos de ensino” servem-lhe de sindnimos,
revelando o uso mais banal do termo. Até o final do século XVIII, porém, “disciplina”
vai significar tdo-somente a “(...) vigilancia dos estabelecimentos, a repressdo das
condutas prejudiciais a sua boa ordem e aquela parte da educacdo dos alunos que
contribui para isso” (ibid, p.178). Ndo ha, conforme Chervel, qualquer referéncia nos
dicionarios do século XIX a nogédo de “contetudos de ensino”.

Ja na segunda metade do século XIX a acep¢do de “disciplina” é tomada,
primeiramente, a partir do conceito de “ginastica intelectual” (ibid, p.179), para logo,

por volta de 1870, assumir o sentido de “exercicio intelectual”, referindo-se a natureza



da formacéo oferecida aos alunos. Acredita-se que, antes disso, apenas inculcavam-se e
ndo se formavam, no sentido educativo, os alunos. “Desejava-se, de agora em diante,

disciplinar: “disciplinar a inteligéncia das criangas’”. (p.179).

Apos a | Guerra Mundial (1914-1918), perde-se esta referéncia a formacdo do
espirito e passa-se a significd-lo simplesmente como uma rubrica que classifica as
matérias de ensino. Chervel adverte, porém, que,

(...) ainda que esteja enfraquecido na linguagem atual, ele — 0
termo “disciplina” — ndo deixou de se conservar e trazer a lingua
um valor especifico ao qual, nés, queiramos ou nao, fazemos
inevitavelmente apelo quando o empregamos. (ibid, p.180).

Dessa forma, com a expressao “disciplina”, acrescenta o autor,

(...) os contelidos de ensino sdo concebidos como entidades
sui generis, préoprios da classe escolar, independentes, numa
certa medida, de toda realidade cultural exterior a escola, e
desfrutando de uma organizagdo, de uma economia interna e de
uma eficacia que elas nao parecem dever a nada além delas
mesmas, quer dizer & sua propria histéria. (...) Uma “disciplina’,
é igualmente, para nds, em qualquer campo que se encontre, um
modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos
e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento,
do conhecimento e da arte. (ibid, p.180).

De modo geral, as disciplinas escolares sdo tributarias das diferentes disciplinas
académicas. De fato, uma vez incluida e consolidada num programa de matérias
escolares, uma determinada disciplina constréi sua prépria dindmica de existéncia e
funcionamento, no sentido que empregou Chervel na citagdo imediatamente acima. 1sso
significa, entdo, que ndo se trata de uma mera reproducdo de contetidos académicos,

pois supde-se uma adequacao ao publico que ira recebé-la.

N&o obstante, concordo com Luciola Santos (1990), quando analisa variadas
abordagens na historia das disciplinas escolares que ora privilegiam fatores internos, ora
externos na emergéncia e desenvolvimento das mesmas, e aposta na hip6tese segundo a
qual “quanto maior é o nivel de maturidade de uma disciplina, e a organizagdo dos
profissionais da area, maior serd o peso dos fatores internos no seu desenvolvimento”.
(1990:26). Dessa forma, o desenvolvimento e a organizagdo de um campo académico e
de seus profissionais impulsionam ou ndo os esfor¢os pela sua institucionalizacdo em

outros espagos.



De fato, os diferentes momentos politicos pelos quais passa um pais, a exemplo
do Brasil na época do Estado Novo e da Ditadura Militar, que constituem fatores
externos, proporcionam ou ndo condicGes objetivas para a emergéncia e consolidacao de
determinadas areas do conhecimento. Superestimar, contudo, essa realidade, ignora
movimentos associativos, profissionais e académicos que protagonizam as pressoes por

espaco social para os variados conhecimentos.

Nesse sentido, sobretudo por volta das décadas de 20 e 30, sociélogos brasileiros
estiveram envolvidos ndo somente em torno de debates a respeito da Sociologia no EM,
como, assumindo cargos administrativos e docentes, incentivaram o0 retorno da
disciplina aos programas de ensino. Assim, por exemplo, Delgado de Carvalho assumiu
a reforma no Colégio Pedro Il em 1925, incluindo a Sociologia. Carneiro Ledo, como
secretario na reforma educacional de Pernambuco em 1929, fez o mesmo. Fernando
Azevedo, como diretor geral de instrucdo publica do Distrito Federal e de Sdo Paulo,
entre 1927 e 1933, também teve contribuicdo importante nesse periodo ao incluir a

Sociologia nos cursos normal e secundario.

Por outro lado, se a Sociologia consolidou-se satisfatoriamente nos meios
académicos, a despeito de a sua matriz no Brasil ser no ensino secundario, como nos
lembra Meucci (2000), angariando reconhecimento pela relevancia social de seus
estudos, o empenho de seus profissionais em torno do ensino da Sociologia na escola,
ndo tem sido intenso atualmente da forma como poderia ser, dada a sua “maturidade”

(Santos, 1990:26) enquanto ciéncia.

Em parte é possivel compreender esse movimento a partir de um breve
retrospecto na historia da Sociologia no Brasil. Conforme nos conta Giglio (1999), com
a institucionalizagdo das primeiras faculdades de Sociologia na década de 30, os

esforcos para sua inclusdo no ensino secundario cessaram, pois

(...) com as faculdades os interesses e tentativas iniciais dirigidos ao
ensinos secundario se transformariam num ensaio, um esbogo de
estagio para uma melhor condicdo de estabelecimento do
conhecimento sociolégico no Brasil: 0 ensino superior. (ibid, p.6).

As intences, apesar do arrefecimento inicial, continuaram nas décadas de 40 e
50, e a proposta do conhecimento socioldgico como fundamental na formagao de jovens

brasileiros vai agora, com as primeiras faculdades de Sociologia, estar presente nas



producdes intelectuais de soci6logos brasileiros como, por exemplo, Luiz Costa Pinto e

Florestan Fernandes.

Embora a mobilizagdo de intelectuais e académicos tenha sido um fator
importante e explicativo para o revigoramento dos debates e inclusdo da Sociologia no

ensino secundario brasileiro, a intencdo neste capitulo ndo recaira sobre esse aspecto.

Convém, agora, organizar uma periodizacdo do seu desenvolvimento no que diz
respeito, principalmente, a sua trajetéria cronoldgica nos curriculos escolares, a fim de
se ter uma visdo historica panoramica e sintética. Para organiza-la, basear-me-ei
sobretudo em Santos (2002), que refletiu de forma especifica a esse respeito, e em
algumas pesquisas de mestrado recentes a respeito do ensino da Sociologia que tragam o
seu panorama histérico e/ou referem-se a certos momentos da sua histéria na escola.
(Corréa, 1993; Giglio 1999; Meucci, 2000; Santos, 2002). Quanto aos marcos
cronoldgicos do desenvolvimento da Sociologia no ensino secundério brasileiro, utilizo
os trés periodos histéricos dos quais fala Santos (2002). Sdo eles: o periodo da
institucionalizacdo da Sociologia no ensino secundario, que vai de 1891 a 1941; o
periodo de auséncia, de 1942 a 1981; e o periodo de reinser¢do, compreendido entre

1982 e o tempo atual, qual seja, 2003.

Foi em 1891 que houve a primeira tentativa de inclusdo obrigatéria da
Sociologia no ensino secundario brasileiro. Por iniciativa de Benjamim Constant, a
época ministro da Instrucdo Publica do Governo Provisorio da Republica, coordenador
da reforma educacional, a Sociologia fora referida, pela primeira vez, numa lei.

Denominava-se “Sociologia e Moral”. (Meucci, 2000:10).

Essa reforma pretendia que a educacdo secundéria fosse um meio de formar
mentes novas, voltadas para as ciéncias positivas e, de maneira mais abrangente,
vinculadas ao positivismo*, cujos principios sustentaram os movimentos republicano e
abolicionista no Brasil. A laicizacdo dos curriculos também era outro objetivo, uma vez

que essa idéia fez parte dos interesses e propostas do grupo social que tomara o poder

“ O positivismo pode ser considerado como a primeira forma de pensamento cientifico utilizada para
compreender os fendmenos sociais. Como se sabe, os principios do positivismo foram elaborados pelo
francés Auguste Comte (1789-1857) e dominaram o pensamento do século XIX. As concepgles dessa
filosofia surgem em oposicdo ao pensamento até entdo dominante - o pensamento metafisico.
Influenciado pelas ciéncias naturais, professa que somente é possivel conhecer os fendmenos submetidos
a observacao e a experimentagdo. No Brasil, o positivismo assumiu um carater principalmente politico, ao
pretender criar uma nova mentalidade social oposta a estrutura colonial do Império e em favor das
concepcoes e valores ligados a repablica e a uma economia moderna (ndo agraria), apoiados pela classe
média urbana. Ver: Ribeiro Jr. Jodo. O que é positivismo. 9'. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1991.



em 1891 com a Proclamagdo da RepuUblica, como nos lembra Santos (2002). As
concepcOes de educacdo e sociedade desse movimento buscavam superar as da
sociedade anterior, “(...) sustentadas intelectualmente e moralmente pelas idéias
advindas da teologia e da metafisica”. (Santos, 2002:3). Dessa forma,

em Sociologia, os alunos estudariam os principios que regulavam o
comportamento racional e cientifico necessarios para a consolidacéo
da organizacdo social republicana. Por isso, 0 nome da disciplina era
Sociologia e Moral com os seguintes conteddos: elementos de
economia politica (producdo de riquezas, trabalho, consumo, capital,
impostos e orcamento) e nocdes de direito patrio (organizacdo
politica, administrativa, judicial e econdmica do Brasil, direito civil e
direito comercial). (ibid, p.3).

Contudo, a proposta fora, de fato, apenas uma tentativa de incluséo da
Sociologia, pois, como ja referi anteriormente (pag.8-9), dispositivos legais posteriores
a Reforma, como o Decreto n.3.890 de 1" de janeiro de 1901, modificaram sua

organizacao curricular, retirando a obrigatoriedade do seu ensino.

Somente em 1925 a Sociologia retorna aos curriculos, pela Reforma Rocha Vaz,
como disciplina obrigatéria. Essa data é considerada como 0 momento em que, pela
primeira vez, a disciplina é incluida efetivamente no curriculo escolar. Essa orientacdo

vigora até 1942,

Entre os anos de 1925-28, a Sociologia figurara no programa da 6 série ginasial
cursada por alunos cuja intengéo era obter diploma de “Bacharel em Ciéncias e Letras”.
Também tornara-se obrigatoria nos cursos de magistério do Rio de Janeiro, da Escola

Normal do Distrito Federal e da Escola Normal do Recife (PE).

Em 1931, o sistema escolar brasileiro passa por mais uma reforma, a de
Francisco Campos, entdo Ministro da Educagdo no governo de Getulio Vargas. Nesta
reforma, o ensino secundario orientou-se para uma formacdo humanista, sendo a
Sociologia, entdo, privilegiada. Essa disciplina manteve-se no curriculo do segundo

ciclo do ensino secundario.

Acerca da Reforma Francisco Campos € interessante observar que ela significou,

por assim dizer, um obstdculo na consolidacdo da Sociologia como disciplina

47 A Reforma Francisco Campos, de 1931, de abrangéncia nacional, conforme nos diz Santos, “(...)
organiza o ensino secundario num ciclo fundamental de cinco anos e num ciclo complementar dividido
em trés opcOes destinadas a preparacdo para o ingresso nas faculdades de direito, de ciéncias médicas e



académica, na percepcao de Meucci (2000), no momento em que suas indicagdes para a
reforma do ensino superior destinaram as universidades “(...) quase que exclusivamente,
a funcado de formar o professorado para o ensino médio” (ibid, p.75-76), e ndo

pesquisadores socialis.

Em 1933, a inclusdo da cadeira de Sociologia Geral e Educacional no Instituto
de Educacdo de S&o Paulo inspirara todas as outras escolas normais desse estado a

adotarem-na.

Especialmente nos cursos normais de magistério a intencdo, ao se introduzir e
manter por muito tempo depois a Sociologia no programa de matérias, em substituicdo
as aulas de Mdsica, Desenho e Trabalhos Artesanais, era, claramente, a de

(...) formar os educadores sob um novo padrdo intelectual. As
novas disciplinas — que se dedicavam a racionalizacdo do
homem, dos meios de ensino e da acdo educativa — passaram a
dar um tom mais profissional e, principalmente, cientifico, aos
cursos de magistério. (Meucci, 2000:46).

Mais uma vez a importante e pioneira pesquisa de Meucci nos auxilia a
compreender 0 movimento histérico da Sociologia no ensino secundario brasileiro.
Como nos revela a autora, no periodo de 1931 a 1941, o conhecimento sociolégico é
parte das matérias exigidas para 0s exames de admissdo nos cursos superiores. Desse
modo, os alunos candidatos as faculdades de Direito, Engenharia, Arquitetura, Quimica
e Medicina assistiam a aulas de Sociologia nos cursos complementares, que duravam
dois anos ap6s o término do ensino secundario, a fim de se preparar para as provas de
admissdo. Os candidatos as vagas no Direito tinham quatro horas semanais de aula de
Sociologia, ao passo que os candidatos aos outros cursos referidos assistiam a trés horas

semanais de aula da matéria. (Meucci, 2000:55).

Incluida nos cursos complementares num momento em que 0 ensino secundario
passara a ser responsabilidade da Unido, a Sociologia integrou um movimento
reformador que pretendia substituir a educacdo classica por uma educacédo moderna.

a rigor, os reformadores pretendiam, com a eliminacdo de
disciplinas como a lingua latina, fundar um novo programa em
que o conhecimento oferecido fosse, de fato, aplicavel as
necessidades do mundo moderno. (ibid, p.57).

de engenharia e arquitetura. A sociologia foi incluida como disciplina obrigatdria no segundo ano dos
trés cursos complementares”. (Santos, 2002: 14).



Os conhecimentos cientificos, desse modo, deveriam estar ao alcance de todos,
daqueles que se convencionou chamar “homens médios” — 0s jovens da elite brasileira —
, € ndo apenas de especialistas, a fim de auxiliar no bem-estar da sociedade e na

resolucéo dos problemas sociais. (ibid, p.59-61).

A intencdo, nesse contexto social e educacional era que a Sociologia
contribuisse na

(...) formacdo de jovens com a capacidade de investigar e
propor solucdes para os problemas nacionais. Esses jovens
imbuidos de um carater cientifico e pratico conduziriam as
transformacdes da realidade brasileira. Tratava-se, portanto de
um projeto de constituicdo de uma nova elite dirigente. Projeto
no qual, a Sociologia teria um papel fundamental. Por isso, a
presenca dessa disciplina nos cursos complementares e no curso
normal, visto que nesses cursos se iniciava a formagdo dos
futuros advogados, arquitetos, engenheiros, médicos e
professores. (Santos, 2002:4).

Contudo, o conhecimento socioldgico “(...) ndo chegara nem ao operario, nem
ao homem de rua” (Meucci, 2000: 61), uma vez que, se atentarmos para a época em
questdo, final dos anos 30 e década de 40, e se nos reportarmos ainda ao final do século
XIX, o ensino secundario brasileiro reunia fundamentalmente, “(...) uma elite, pois era

composta por aqueles poucos que se destinavam as faculdades”. (Giglio, 1999:5).

Meucci (2000:60-61) compartilha e enriquece essa informagdo, detalhando que
no Brasil, em 1939, existiam 629 instituicdes de ensino secundario, das quais 530 eram

particulares.

Em 1942, comeca o longo periodo em que a Sociologia ficara ausente dos
curriculos como disciplina obrigatoria. Esse € o segundo periodo da histéria dessa

ciéncia no ensino secundario, que somente terminard em 1981.

A reforma do ensino de Gustavo Capanema, Ministro da Educacdo de Getulio
Vargas, em 1942, desobrigou o ensino de Sociologia nas escolas secundéarias que havia
sido definido pela Reforma Rocha Vaz em 1925. Somente as Escolas Normais deveriam
permanecer com essa disciplina, que continuou a ser lecionada mesmo naquelas escolas
que nao formavam professores primarios. Isto permaneceu assim até o golpe militar de
1964.



Pela reforma Gustavo Capanema, iniciada em 1942, o ensino secundéario foi
organizado em dois ciclos: o ginasial, um curso de quatro anos, e o colegial, subdividido
em dois cursos de trés anos cada: o curso cientifico e o curso classico. O primeiro
destinava-se ao estudo das ciéncias, e o segundo, a formacgdo intelectual. Com a
intencdo de desatrelar o ensino secundario do ensino universitario, a reforma extingue
CUrsoS que preparavam para as carreiras superiores, 0s chamados cursos
complementares. A Sociologia, entdo, perde a obrigatoriedade, visto que era tida como

preparatdria para as carreiras de Direito, Medicina e Engenharia. (Santos, 2002:5-6).

Na viséo de Kuenzer (2000), essa reforma

(...) faz o ajuste entre as propostas pedagdgicas entdo existentes para a
formacdo de intelectuais e trabalhadores e as mudangas que estavam
ocorrendo no mundo do trabalho. Para as elites, s&o criados 0s cursos
médio de 2’ ciclo, cientifico e classico, com trés anos de duracio,
sempre destinados a preparar os estudantes para 0 ensino superior.
(ibid, p.28).

Em contrapartida, para os trabalhadores instrumentais, a alternativa em nivel
médio sdo os cursos de 2” ciclo: ““(...) o agrotécnico, o comercial técnico, o industrial

técnico e o normal, que ndo davam acesso ao ensino superior”. (ibid, p.28).

A partir de 1964, em virtude da nova orientacdo politica que passa a dirigir o
Pais, as intervencBes e propostas para o sistema escolar priorizaram a formacéo
profissionalizante. Ndo somente a Sociologia, mas também a Filosofia e as Ciéncias
Humanas de maneira geral séo, na expressdo de Carvalho (1998:6), “alijadas” do

ensino secundario.

Em 1971, a lei de Diretrizes e Bases da Educagéo nacional do Governo Militar,
Lei n’ 5.692, denominada reforma Jarbas Passarinho, modifica a organizag&o estrutural
estabelecida pela reforma Capanema. Assim, 0s primeiros oito anos de estudo passam a
denominar-se “primeiro grau”, obrigatério para estudantes na faixa etaria de sete a
quatorze anos. O “segundo grau” substitui 0 ensino secundario nas suas diferentes
divisbes (normal técnico). Nessa modalidade, os jovens deveriam, ao final de trés anos,
ter uma habilitacdo profissional. A Sociologia, apesar de compor a parte diversificada
desse curso, teve suas possibilidades de reinsercdo diminuidas, pois “(...) as escolas
eram orientadas no sentido de incluirem disciplinas que implicassem em aplicacao

pratica dos conteudos estudados”. (Santos, 2002:7).



Na visdo de Kuenzer (1997), a proposta de ensino contida na Lei evidencia, pelo
menos, trés objetivos do modelo politico e econémico da ditadura: a contencdo dos
estudantes ao ensino superior; a despolitizacdo do ensino secundario; e a preparacgao da

forca de trabalho para atender as exigéncias do desenvolvimento econémico.

O periodo de reinsercdo da Sociologia no ensino secundario vai de 1982 até os
tempos atuais. O movimento de transformacgdes socioeconbmicas e politicas,
principalmente pela redemocratizacdo do Brasil em fins da década de 70, estimularam

reformulagdes no sistema escolar.

Assim, a Lei 5892/71 ¢ alterada pela Lei 7044/82, que retira a obrigatoriedade de
profissionalizacdo do ensino secundario e a substitui por um conceito mais genérico: o
de “preparacdo para o trabalho”. Por essa Lei, abrem-se também espacos para a
introducdo de disciplinas optativas na parte diversificada do curriculo médio. Contudo,
essa modalidade de oferta de disciplinas é apenas uma possibilidade. Sem recursos
humanos e materiais para a concretizacdo da proposta optativa, dificilmente

considerava-se a incluséo daquelas.

Em 1986, a Resolucdo n.6 do Conselho Federal de Educagdo recomenda o
ensino da Filosofia no segundo grau como parte do nicleo comum de disciplinas de dois
tipos de cursos nesse nivel de ensino: o voltado para a formacgdo geral e o
profissionalizante. A Sociologia, nesse contexto, figura novamente como possibilidade
na parte diversificada do curriculo, a exemplo do que ocorrera em 1971 com a reforma
Jarbas Passarinho. Esse € um importante momento de revitalizagdo dessa ciéncia, dadas
as perspectivas de redemocratizagdo politica do Pais.

a partir de entdo, educadores, politicos, sociélogos e estudantes em
varios estados intensificaram as lutas pela Sociologia no ensino
médio. Em S&o Paulo, ainda em 1983, a Associacdo dos Sociélogos
promove a mobilizacdo da categoria em torno do ‘Dia Estadual de
Luta pela volta da Sociologia ao 2" Grau’, ocorrido em 27 de outubro
de 1983. Em decorréncia desse movimento, a secretaria de educacio
do estado, ofereceu cursos de atualizacdo para docentes da disciplina
e em 1986, realizou concurso publico para professores de Sociologia.
(Santos, 2002:9).

Em Minas Gerais, também ocorreu um movimento em favor do retorno da
Sociologia. Em virtude disso, as escolas publicas estaduais e municipais desse estado

incluiram-na de forma obrigatoria em 1990.



No Distrito Federal, essa disciplina passa a compor a grade de matérias do
segundo grau em 1985. O primeiro concurso publico para a area nessa localidade ocorre
em 1987.

Em 1989, em razdo das discussdes no Congresso Nacional do projeto da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, intensificaram-se as lutas em torno do retorno da
Sociologia.

em decorréncia dessas reivindicagdes, 0 projeto aprovado na Camara
Federal em 1993, continha uma emenda do deputado Renildo
Calheiros do PC do B (Partido Comunista do Brasil) de Pernambuco
que tornava o ensino de Sociologia obrigatério no 2°Grau. Todavia, no
Senado Federal, o substitutivo Darcy Ribeiro derrubou a proposta.
(ibid, p.9).

Apo6s algumas negociagBes na Camara Federal, onde o assunto voltou a ser
discutido, a Sociologia foi referida na Lei méaxima atual do sistema de ensino brasileiro,
promulgada em 1996. Ainda assim, ela é apenas sugerida, juntamente com a Filosofia,
como elemento importante no exercicio da cidadania; ndo é, portanto, disciplina
obrigatéria e disputa com uma série de possibilidades (atividades, projetos, outras
disciplinas) para compor a parte diversificada da grade curricular do EM, que é definida

em cada comunidade escolar, como veremos adiante.

Interessante observar que a referéncia & Sociologia venha ligada a questdo da
cidadania. Como nos contam Santos (2002) e Maciel (1986), o interesse por temas
socioldgicos, especialmente tendo como eixo a cidadania e a democracia, advinham do
contexto de redemocratizagdo politica do Pais desde fins da década de 70. Essa situagao
foi percebida pela visibilidade crescente que tiveram os profissionais das Ciéncias

Sociais nas discussdes sobre questdes sociais. Assim, esses profissionais

(...) comecam a aparecer cada vez mais na televisdo e na
grande imprensa, como também, participam de Vvarias
associacOes como partidos politicos e sindicatos. A participacao
de antropologos, cientistas politicos e socidlogos nesses espagos
e na midia visava atender as demandas de um publico
interessado em compreender temas como, 0S movimentos
sociais, as instituicdes politicas, a questdo agraria, 0s
movimentos culturais e a questdo feminina. (Santos: 2002:10).

Recentemente o projeto que tornaria o ensino da Sociologia obrigatério no EM, de autoria do

deputado Padre Roque, do PT (Partido dos Trabalhadores) do Parana, foi vetado integralmente pelo



presidente Fernando Henrique Cardoso, socidlogo de formagdo, sob orientacdo do ministro da Educagéo
Paulo Renato Souza. No Diario Oficial da Unido do dia 09/10/2001, foram publicadas as razfes do veto.
Em primeiro, o projeto acarretaria 6nus para os Estados na contratacdo de professores. Em segundo, ndo

ha licenciados suficientes que atendam as demandas das escolas caso fosse aprovado.

Tais razBes destoam das recomendacdes da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional
(LDB). Em primeiro, porque a composicdo das areas de conhecimento ndo implica aumento da carga
horaria semanal ou anual. Os componentes curriculares podem simplesmente ser reorganizados dentro do
tempo previsto. Em segundo, quanto aos professores, a LDB determina um tempo para que se habilitem
em curso superior. No que se refere a demanda das escolas, ndo é possivel afirmar a falta de profissionais,
pois como as escolas tém autonomia para determinar o tempo e a forma de organizacdo de cada

componente curricular, ndo se sabe de antemao as horas que seriam necessarias e destinadas a Sociologia.

Esta ciéncia figurar na LDB como sugestdo para compor o curriculo médio ja é um resultado
positivo das lutas dos professores e envolvidos com a sua defesa na escola. Porém, nas condi¢Ges em que

é referida, tem suas possibilidades limitadas, uma vez que seus conteddos podem ser diluidos nos
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chamados “temas transversais™™, em projetos interdisciplinares, ou ainda em outras matérias de ensino.

E a partir dessa realidade que socidlogos, estudantes, educadores e politicos
comecam a retomar oS movimentos e articulagbes acerca de reivindicagbes pela
Sociologia no EM e até mesmo no ensino fundamental. Nesse sentido, pressdes por
parte de estudantes, coordenagdes de cursos das Ciéncias Sociais das universidades,
sindicatos, e a realizacdo de eventos, congressos que promovam o debate e a
visibilidade em torno do tema, bem como o esforco pela aprovacdo de projetos que
tornam a Sociologia obrigatéria, tém sido na atualidade o canal promotor das discussdes
a respeito da importancia da Sociologia na formagcao dos jovens brasileiros. E uma luta

ainda em processo.

Concluindo este breve histérico da Sociologia no ensino secundario brasileiro,
eu diria que essa ciéncia ainda ndo conseguiu consolidar seu espago nem enquanto
disciplina escolar, nem enquanto ciéncia importante e necessaria na formacdo dos
jovens. Embora algumas leis tenham lhe dispensado atencdo, ela freqlientemente ficou a
mercé de motivacdes politicas que privilegiaram ora o ensino profissionalizante, ora um

ensino das humanidades voltado para a preparacao de académicos. Casos classicos que

“8 Temas transversais: Temas que atravessam especificidades de diferentes disciplinas, podendo constar,
portanto, em todas as matérias de ensino. Devem ser trabalhados na escola, dada a sua pertinéncia atual,
tais como consumo, orientacdo sexual, drogas, pluralidade cultural, ética, etc. A sugestdo é para que 0s
estudantes tenham nog6es de variados assuntos sociais da atualidade.



ilustram essa afirmagdo sdo as épocas em que vigoraram o Estado Novo e o regime

militar no Brasil.

4.2 Os lugares da Sociologia

De uma perspectiva historica e pedagogica de fato somente é possivel falar em
“lugares da Sociologia”, ao invés de “o lugar”. Pois as idealizagdes e as condicGes
sociais em torno das suas possibilidades na formacgdo dos jovens foram e séo tantas

quantas foram e s&o as concepgoes a respeito do seu lugar na sociedade.

Florestan Fernandes (1976), em uma comunicacgao® ao | Congresso Brasileiro de
Sociologia, em 1954, apontou algumas questdes importantes acerca da inclusdo da
Sociologia no ensino secundario brasileiro. Em que pesem as peculiaridades do tempo
histérico-social, suas reflexdes sdo pertinentes porque as faz segundo uma anélise
socioldgica, meio mais conveniente, conforme o autor, para se compreender 0s

argumentos a favor ou contra a incluséo da Sociologia nos programas curriculares.

No que se refere aos interesses profissionais, a inclusdo da Sociologia na escola
absorveria regularmente os licenciados na area, incentivando a formagdo de pessoal e
estimulando possibilidades futuras de pesquisas. Pois, como acreditava Florestan
Fernandes, em 1954, “nas condi¢Bes brasileiras € quase impossivel estimular o
progresso das pesquisas sociologicas sem que se crie perspectiva de aproveitamento
real de pessoal especializado”. (1976:105). Esse argumento, porém, embora legitimo,
ndo poderia ser considerado com a finalidade de compreender se a Sociologia deveria
ou nao ser ensinada na escola secundaria, uma vez que se restringe a interesses

corporativos.

Para tanto, Fernandes examina o tema a luz de analises do sistema de ensino e da
relagdo desse com a realidade da época. Em grande medida, o ensino secundéario que ele
chamara “aquisitivo”, preparatorio para o ensino superior, se ndo impedia, a0 menos
tornava as Ciéncias Sociais desnecessarias na formacéo dos jovens.

a posicdo do ensino secundario no sistema educacional brasileiro
permite defini-lo sociologicamente, portanto, como um tipo de
‘educacdo estatica’, que visa unicamente a conservacdo da ordem
social. (ibid, p.112).

“ Comunicagdo publicada na forma de texto no livro “A Sociologia no Brasil: contribuicdo para o
estudo de sua formacao e desenvolvimento”, 1976, de autoria de Florestan Fernandes.



As Ciéncias Sociais teriam importante lugar na composicéo de uma “educacao
dindmica”, cabendo a educacdo de maneira geral, e a Sociologia especificamente, ser
“instrumento consciente de progresso social” (ibid, p.113). Essa esperanca se justifica
porque, conforme analisa Giglio (1999), “o contexto histérico-social vivido por parte da
sociedade humana e apresentado por Florestan Fernandes em seu texto sobre a
Sociologia na escola secundaria é sintetizado na idéia de transformacdo e mudanca”
(ibid, p.66). A despeito de um contexto que Fernandes caracteriza como de transi¢cdo do
arcaico para 0 moderno®, os debates e as acBes intelectuais e politicos eram,

geralmente, no sentido de viabilizar a construgdo de um Brasil novo.

Essa expectativa em torno de um ideal de transformacdo e mudanga também é
percebido atualmente, por exemplo, em informativos e propostas de ensino de
sindicatos. Algumas entrevistas que realizei também indicam isso.

a Sociologia € um suporte para até poder avaliar nosso préprio
comportamento para essa sociedade que esta ai e como modificar para
uma melhor adequacéo, uma melhor preparacdo para essa sociedade.
(Luiza. Grifo meu.).

0 que para mim o importante é perguntar, essa pergunta eu faria assim,
e depois do ensino médio, o que tu aprendeu. Acho que isso é
importante. Se ele aprendeu que pode transformar, que tem direitos e
deveres, também € importante isso, que ninguém sozinho faz nada,
mas em grupo tu pode mudar a tua vida, a vida da tua familia, valeu a
pena. (Flavia. Grifo meu.).

Analises indicam que esse ideal constituiu-se por volta da década de 70 com 0s
movimentos pela redemocratizacdo do Brasil ap6s a ditadura militar. (Giglio, 1999;
Corréa, 1993). Até mesmo pelo tempo de formacédo dos professores, percebe-se que sao
pessoas que vivenciaram esse momento politico do Pais. Entretanto, provavelmente os
sentidos hoje sejam outros, uma vez que formalmente o Brasil € um pais democratico.
De qual transformacdo hoje se fala? Transformar o qué e para qué? Quem precisa

transformar-se? Algumas falas de professores revelam essa nocéo ligada a exigéncias

%% No seu artigo acerca da Sociologia no ensino secundario, Florestan Fernandes seguidamente vale-se das
nogBes de sociedade moderna e sociedade arcaica ou tradicional. Referia-se as estruturas sociais que
conviviam no Pais. Uma, a arcaica, caracterizada pela tradicdo, pelo ruralismo, pelo patrimonialismo e
pelas relagdes de dependéncia pessoal. A outra, a moderna, por sua vez, instalava-se no Brasil mais
fortemente a partir dos anos 40 e 50, ditada pela ordem econémica capitalista ocidental, trazia consigo
industrializacdo, urbanizagdo, enfim novas condicdes e hierarquizagdes sociais. Ver: Fernandes (1976) e
Giglio (1999).



sociais de adaptagdo para um bem viver social. Isso se justifica plenamente, segundo
certos entendimentos, na educacao de jovens, que precisam se adequar as necessidades

do mundo do trabalho e as regras sociais de maneira geral.

N&o é outra a perspectiva da legislacdo. Santos (2002), ao analisar as idas e
vindas da Sociologia ao EM, acredita que vigora atualmente uma concep¢do pragmatica
de educacdo e, em decorréncia, do ensino daquela ciéncia. Segundo ele, isso é
consequiéncia de um

(...) contexto historico, onde, a educacdo especialmente no ensino
médio passa a ser vista hegemonicamente como promotora de
competitividade. (...) preconiza-se nos PCNEM que a Sociologia em
sala de aula ndo seja vista como uma ciéncia de conceitos e teorias
acabadas, mas sim, como um conhecimento reflexivo em permanente
renovacdo devido as atuais mudangas sociais € que por isso, € um
importante instrumento na solucdo de problemas decorrentes dessas
mudangas. (2002:12).

Giglio (1999), ao analisar o pensamento de Fernandes sobre a Sociologia no
ensino secundario, identifica sua compreensdo dessa ciéncia como “recurso da
educacdo e formacdo dos jovens na sociedade brasileira” (1999:66) em direcdo a
constituicdo de uma sociedade democréatica. Essa compreensdo de Florestan Fernandes
sofrera influéncia do soci6logo alemdo Karl Mannheim, especialmente quando este
acredita que:

enquanto o costume e a tradicdo operam, a ciéncia social é
desnecessaria. A ciéncia da sociedade emerge quando e onde o
funcionamento automatico da sociedade deixa de proporcionar
ajustamento. A analise consciente e a coordenagdo consciente dos
processos sociais entdo se tornam necessarias. (Mannheim apud
Fernandes, 1976: 106).

Desse modo, a Sociologia e as Ciéncias Sociais de modo geral,

(...) seria(m) uma condigdo natural para a formacdo de
atitudes capazes de orientar o comportamento humano no
sentido de aumentar a eficiéncia e a harmonia de atividades
baseadas em uma compreensdo racional das relagfes entre 0s
meios e os fins, em qualquer setor da vida social. (ibid, p.106).

Muito embora o socidlogo brasileiro acreditasse que subsistiam caracteristicas
tradicionais e modernas no Brasil, conduzir este de fato a modernidade e a

democratizagdo requeria mentalidades preparadas para tal situagdo. A instituicdo de um



Brasil moderno dependeria, entdo, em alguma medida, da preparacdo educacional que

se oferecesse aos jovens brasileiros.

democraticas

Recorrendo a Emilio Willens, Fernandes argumenta que sociedades

(...) exigem capacidade de pronta escolha e de ajustamento
rapido a situacbes extremamente instdveis, 0 que torna
necessario a um adestramento educacional prévio para o
exercicio do espirito critico com base no conhecimento
histérico-socioldgico do meio social ambiente. (ibid, p.107).

Dessa forma, ao se referir a conclusdes de especialistas acerca da questdo da

Sociologia no ensino secundario, destaca que, segundo raciocinio desses especialistas,

de que,

(...) a transmissdo de conhecimentos socioldgicos se liga a
necessidade de ampliar a esfera de ajustamentos e controles
sociais conscientes na presente fase de transi¢cdo das sociedades
ocidentais para novas técnicas de organizacdo do
comportamento humano. (ibid, p.106).

A conseqliéncia disso na perspectiva de Fernandes, segundo Giglio (1999), é a

ocupando um espaco no interior de um setor da organizacéo social
como o da educacdo, a Sociologia, no formato de disciplina escolar,
afetaria sobretudo a dimensdo politica dessa sociedade moderna em
formacédo e de perspectivas democraticas. (Giglio, 1999:78).

Os argumentos de Fernandes no que tangem a formacao do espirito critico e de

pessoas preparadas para uma sociedade democrética, nocdo que pode ser sintetizada na

idéia de formacédo para a cidadania, sdo argumentos recorrentes e consensuais entre 0s

atuais defensores da Sociologia na escola. Professores que entrevistei para esta pesquisa

igualmente reconhecem a Sociologia como espaco ideal e privilegiado numa formacao

com aquelas caracteristicas.

Contudo, se alguns realcam as potencialidades dos conhecimentos sociol6gicos

para uma formacdo critica e cidadd, de um outro ponto de vista, analistas, como Karl

Mannheim e o préprio Florestan Fernandes, sugerem que a transmissdo de

conhecimentos socioldgicos pode ter intima relagdo com a necessidade de controles e

ajustamentos sociais. A época em que Florestan se debrucava sobre o tema, parte



significativa do Brasil aspirava a ser uma sociedade moderna e democratica. Justificava-
se por ai a reforma do sistema educacional e especificamente a introducdo da Sociologia

no curriculo da educagdo secundaria.

Popkewitz (1997), no contexto educacional norte-americano, adota um
posicionamento semelhante ao de Mannheim quando diz que a reforma na escolarizacéo
é melhor compreendida como parte de um processo de regulacdo social. O autor utiliza
esse termo, ao invés de “controle social”, para distinguir-se da Sociologia educacional
dos anos 70, cujo pressuposto € a existéncia de mecanismos globais de controle.
Regulacdo social, segundo Popkewitz, considera “os elementos ativos de poder
presentes nas capacidades individuais socialmente produzidas e disciplinadas™.
(1997:13).

A partir desse enfoque, a Sociologia, a despeito da histéria de esforgos e
mobilizagdes para sua presenca na educagédo escolar, seria parte de um movimento mais
amplo, que por meio da dita reforma na educacdo busca 0s necessarios ajustes e
modelos de formagdo compativeis com o projeto social em curso. Pois como aponta
Sacristan (1999), um sistema educacional tem rela¢cbes com necessidades do meio
externo, “(...) em qualquer pais, € um produto da sua historia. Suas caracteristicas e

peculiaridades tém uma origem concreta”. (1999:55).

As transformacdes na esfera da producéo e do trabalho, por exemplo, requerem
pessoas “ajustadas” e conhecedoras das suas novas caracteristicas, tal como
flexibilidade para adaptarem-se a diferentes condicGes de ocupacdo. Ndo € por acaso
que o tema “trabalho” € um dos conteldos sugeridos para o desenvolvimento da
Sociologia e, de forma mais abrangente, a categoria sobre a qual se estrutura o novo EM
na legislacdo brasileira, demandando uma série de competéncias na formagdo dos

jovens.

E, portanto, no horizonte da critica e da cidadania que a presenca da Sociologia
tem sido reclamada na escola, tanto pelos textos legais como por seus defensores,
sociologos ou ndo. Os poucos estudos e artigos que existem sobre essa ciéncia na

escola®, ainda que reconhecam as possibilidades funcionais do seu ensino, acabam por

5! Na revisao da bibliografia, trabalhei por meio de palavras-chave na busca por livros, artigos e pesquisas
sobre minha area de interesse. Ensino da Sociologia, Sociologia no ensino médio, ensino de Ciéncias
Sociais, 0 ensino da Sociologia para a critica e para a cidadania sdo as expressdes que utilizei como
palavras-chave. Empreendi buscas pormenorizadas, delimitando um periodo de dez anos a contar
regressivamente do ano de 2001, nos seguintes periédicos: Educacdo e Realidade (UFRGS), Educagdo e



reiterar 0 argumento da Sociologia para uma educagdo naquele sentido. (Meksenas,
1994; Silva, 1995; Corréa, 1993; Santos, 2002). As preocupacdes, entéo, voltam-se para
os problemas e esforcos para a implantacdo da Sociologia na escola. Isso, além de
constituir um argumento consensual entre socidlogos, educadores e profissionais das
Ciéncias Humanas de maneira geral, constr6i um imaginario e expectativas sociais e
escolares sobre o lugar da Sociologia, naturalizando-o como se fosse Gnico. A formagao
da cidadania e da critica escapam a especificidade da Sociologia, acredito, uma vez que
ela, sozinha, ndo consegue dar conta e ndo garante uma formagdo com tais

caracteristicas.

Nesse sentido, Meucci (2000), na sua pesquisa sobre a institucionalizacdo da
Sociologia no Brasil através da analise dos primeiros manuais e cursos desenvolvidos
no Brasil, aponta diferentes significados do ensino da Sociologia ao longo das décadas
de 1930 a 1950.

Uma das expectativas identificadas acerca da contribuicdo do conhecimento
socioldgico referia-se ao desenvolvimento de civismo e civilidade. Com relagdo a
contribuicdo da Sociologia na area da educagdo, Meucci diz que

fazia parte da formacéo ideoldgica dos professores a preocupacdo com
0 estabelecimento do consenso social. Lembremos que a eficacia da
educacdo era julgada a partir da capacidade do professor realizar um
acordo feliz entre os individuos e a sociedade. Os professores (...)
eram compreendidos como agentes privilegiados na tarefa de
ajustamento dos individuos na sociedade. Desse modo, podemos
dizer, a investigacdo socioldgica foi posta a servico desta tarefa
conciliatéria entre nacdo e as vocagfes regionais e individuais.
(2000:5-6).

A respeito dos livros didaticos de Sociologia cristd que foram publicados no
periodo para suprir a demanda do ensino de Sociologia em escolas catélicas, a autora

observa que “(...) a Sociologia crista tem, explicitamente pretensdes normativas e nao

Sociedade (UNICAMP), Cadernos de Pesquisa (Fundagdo Carlos Chagas). Também revisei trabalhos
apresentados em reunifes da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais (ANPOCS) nos
anos de 1998, 1999, 2000 e 2001, e em encontros da Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo em
Educacdo (ANPED) no mesmo periodo. Quanto a dissertagdes e teses a respeito do tema, encontrei
apenas quatro estudos recentes em nivel de mestrado (Corréa, Meucci, Santos, Giglio). Além das buscas
pessoais em bibliotecas da UNISINOS e da UFRGS, vali-me do Servico de Comutacdo Bibliografica que
oportuniza pesquisas em bibliotecas, universidades e centros de pesquisa do Pais e do mundo, bem como
facilita a encomenda de cOpia dos materiais encontrados. Por meio da internet, participo de um grupo de
discussdo sobre a Sociologia no ensino médio. Através dos enderecos eletronicos dos integrantes do
grupo, enviam-se e recebem-se textos, questdes, sugestdes, noticias. Geralmente ndo acontecem



investigativas. Estavam menos preocupados com o enfrentamento com a realidade do

que com a imposi¢do de seu modelo de ordenamento social” (2000: 10).

Revisando manuais didaticos de Sociologia de Delgado de Carvalho e Amaral
Fontoura, que publicaram manuais entre as décadas de 30 e 40, Meucci percebe que a
Sociologia é compreendida

(...) como uma disciplina dedicada a normatiza¢do social. (...) A
disciplina sociologica, segundo testemunho destes livros, serviria para
consolidar uma imagem da sociedade como uma ordem moral e
politica particular, e também, para lembrar os homens médio de que
sdo cidaddos do Estado e membros de uma nagdo destinada ao sucesso
pelas leis do progresso nacional. (ibid, p.66-67).

Paralelamente as necessidades de ajustamento social da época, que se referiam
mais diretamente a questdes de imigrantes, pequenas comunidades rurais e urbanas,
trabalho e saude publica, outro objetivo do ensino da Sociologia na educagdo escolar
dos alunos dos cursos complementares, por uma questdo de obrigagdo civica, era
desenvolver

(...) a partir do dominio das leis e dos fatos sociol6gicos, uma
consciéncia cientifica acerca do progresso. Futuros profissionais
liberais, funcionarios publicos estavam, pois, sendo preparados para
um destino positivo acerca do futuro brasileiro. (ibid, p.68).

Desse modo, percebem-se ndo somente diferentes expectativas com relagdo ao
ensino da Sociologia, como o uso diferenciado que historicamente tem sido feito do

conhecimento socioldgico.

Se, como acredita Corréa (1993:87), “projetos de reestruturacdo da educacio
brasileira estdo atrelados as crises do capitalismo internacional respondendo as
necessidades e desenvolvimento deste sistema”, e o trabalho de Meucci (2000) nos
mostra isso ao elucidar os conteudos, intencdes e prescri¢des do ensino da Sociologia e
0 contexto autoritario dos anos 30-50, o que, implicitamente, na Otica da legislacdo
atual, faz a Sociologia necessaria? Que usos pretende-se fazer dela na formacdo dos

jovens?

discussfes em tempo real. Os materiais enviados e recebidos ficam armazenados nos correio eletrénicos
de todos os participantes.



Interessante comentar-se a legislacéo, pois essa parece sempre ter a pretensdo de
centralidade nas defini¢cbes e instauracdo de significados e, ademais, desencadeou

discussbes em torno da Sociologia ao sugeri-la na etapa final da educacéo basica.

Na LDB (Lei 9.394/96), o artigo 36, paragrafo 1", item 111, diz que, ao final do
EM, o estudante devera demonstrar “dominio dos conhecimentos de filosofia e
sociologia necessarios para o exercicio da cidadania”. Claramente evidencia o

conhecimento sociolégico como um elemento formador do cidad&o.

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), que
sugerem conteddos por areas, novamente aparece aquela idéia, dessa vez expressa nas
nogdes de cidadania social e cidadania plena que, sem muitas explicitagdes, seriam
formas de cidadania que ultrapassariam a de tipo formal, prevista em lei. Na defesa pelo
ensino da Sociologia, acreditam os formuladores do documento que

(...) pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o
educando podera construir uma postura mais reflexiva e critica
diante da complexidade do mundo moderno. Ao compreender
melhor a dindmica em sociedade em que vive, podera perceber-
se como elemento ativo, dotado de for¢a politica e capacidade
de transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio
pleno de sua cidadania, mudancas estruturais que apontem para
um modelo de sociedade mais justo e solidério.>

A despeito das reservas que se possam fazer aos Parametros, eles acertam
quando, ao enfatizar o ensino da Sociologia e da Filosofia de modo que os estudantes
tenham elementos necessarios para o exercicio da cidadania, esclarecem “(...) o espirito
da LDB é muito mais generoso com a constituicdo da cidadania e ndo a confina a
nenhuma disciplina especifica, como poderia dar a entender uma interpretacao literal

da recomendacao do inciso Il do paragrafo primeiro do Artigo 36”.

E curioso observar ainda o argumento das DCNEM (1998:16) sobre a
importancia das Ciéncias Humanas, onde incluem-se os conhecimentos socioldgicos, na
formagdo dos jovens. Dizem as diretrizes que

a reposicdo do humanismo nas reformas do ensino médio deve ser
entendida entdo como busca de saidas para possiveis efeitos negativos
do pds-industrialismo. Diante da fragmentacdo gerada pela quantidade
e velocidade da informacdo, é para a educacdo que se voltam as
esperancas de preservar a integridade pessoal e estimular a
solidariedade.

52 PCNEM, Parte IV - Ciéncias Humanas, 1998: 32.



Esse argumento, de forma evidente, enfatiza uma concepcéo de educagéo que dé
conta de problemas sociais ndo gerados em seu &mbito. E uma acepgdo, a um sé tempo,
salvacionista e ingénua de educacdo, uma vez que deposita sobre ela a resolucdo de
problemas sobre os quais ndo tem responsabilidade e controle, e ignora o fato de que a
fragmentacdo — de informacgdo, de conhecimento, de formacdo, de pensamento — é
produzida em relagdes sociais fragmentadas. Como bem analisa Frigotto (1993),

(...) a cisdo que se produz e desenvolve no plano das relagdes
de producdo do homem social, enquanto uma totalidade
concreta, se explicita necessariamente no plano da consciéncia,
das representacOes e concepgdes da realidade. (1993:67).

Entdo, que tipo de cidadania e critica espera-se constituir a formacéo dos jovens
de EM? O conhecimento sociol6gico é necessario hoje, na perspectiva da legislacao,
nao apenas porque o tipo de formacdo que pode desenvolver nos estudantes é
compativel com as demandas do mundo do trabalho (Kuenzer, 2000), mas porque
dentro de determinados modelos e relagbes educacionais pode *“estimular a
solidariedade” (DCNEM, 1998:16), sem discutir os fundamentos que de fato produzem
os efeitos sociais negativos. Claro estd que a reposicdo das Ciéncias Humanas se da
num momento em que problemas brasileiros se apresentam de maneira bastante
aprofundada. Mannheim tem razdo, nesse sentido, quando diz que “a ciéncia da
sociedade emerge quando e onde o funcionamento automético da sociedade deixa de

proporcionar ajustamento”. (Mannheim apud Fernandes, 1976:106).

Em que pesem, por ora, a indefinicdo e generalidade do termo cidadania nos
diferentes documentos da legislacdo, essa compreensdo remete as propostas e
justificativas de professores, sindicalistas, e outros, que defendem a obrigatoriedade da
Sociologia baseados no mesmo argumento da cidadania, acompanhado pelo da critica,

da consciéncia e da reflexdo. Vejamos alguns exemplos:

Em 1998, em uma entrevista ao informativo do SinSoci6logo - Sindicato dos
Socibélogos do Rio Grande do Sul - , a socidloga gaiucha Enid Backes opina sobre a
volta da Sociologia ao EM:

acho extremamente necessario, porque a sociologia ensina as pessoas
a terem mais senso critico. Na verdade, quando falam que o soci6logo
& um revolucionario, isso se da pela natureza da profissdo que o obriga
a exercer mais o senso critico. A sociologia busca descobrir os
interesses escondidos atras das ideologias, quem esta por trds desses
interesses e quem se beneficia com eles. Nesse sentido é que



colocamos a sociologia como uma ciéncia humana mais critica, mais
voltada, com profundidade, para as relagbes de sociedade, busca
solucBes que sdo capazes de mudar o mundo. Por isso nds somos
criticos, e por isso a ideologia, através da sociologia, € importante no
ensino do segundo grau.>

O Sinsesp - Sindicato dos Socidlogos de S&o Paulo -, otimista ao comentar a
possibilidade de aprovacao por parte do Senado brasileiro do Projeto de Lei do
deputado Padre Roque, que pretendia tornar o ensino de Sociologia e Filosofia
obrigatérios no Pais, considera que
0 Senado, aparentemente, € mais receptivo a projetos desse
tipo e podera ndo criar problemas e, quem sabe, teremos uma
tramitacdo do tipo “vapt-vupt” e, talvez, ja para 2001 — quando o
novo milénio se inicia e quando comemoraremos 110 anos do
sonho de Benjamin Constant, que em 1891, ja introduzia, pelo
seu projeto de reforma educacional, a nossa ciéncia em todas as
escolas da recém proclamada Republica — teremos a sonhada
introducdo da disciplina de Sociologia em nossas escolas,
trazendo cidadania, referenciais de analise da estrutura da

sociedade, elementos para a reflexdo sobre estruturas sociais, e
tantos outros elementos a nossa juventude.

Logo adiante, no mesmo informativo, o Sinsesp, pedindo apoio de
universidades, departamentos de Ciéncias Sociais, estudantes, professores para que se
mobilizem na luta pela aprovacao do referido projeto de lei e conseqiientemente, pela
inclusdo da Sociologia no EM, diz que essa luta “(...) que néo é s6 dos soci6logos, mas
de todos aqueles que almejam uma sociedade melhor, um ensino melhor, uma juventude
com uma visdo mais critica e consciente dos problemas estruturais da nossa

sociedade”.>

Corréa (1993), num pioneiro trabalho de estudo de caso sobre a Sociologia no
EM em Londrina (PR), acaba por seguir o0 mesmo raciocinio, ao afirmar a Sociologia
como elemento fundamental num processo de formagéo cidada dos estudantes, que nao
se define como enquadramento a uma sociedade preconcebida, mas que ativamente

ajudara a construi-la.

%3 Informativo SinSocidlogos, Boletim do Sindicato dos Soci6logos do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
julho/1998, n.7, p.5.



A trajetdria profissional e pedag6gica da autora permite observd-la como
participante ativa dos processos de redemocratizacdo do Pais e dos movimentos pelo
retorno da Sociologia & escola. A época de seu estudo, tramitavam no Congresso as
propostas para a atual LDB, Lei n. 9.394/96, com suas intencbes de formar para a

cidadania e para o trabalho.

Este era, pode-se dizer assim, um cenario de entusiasmo com as discussdes e
primeiras a¢fes concretas para a reformulagdo de politicas educacionais apds governos
autoritarios. Conforme Corréa (1993),

na década de 80 revivemos em nivel politico, a rearticulagdo da crise
no pais, de forma bastante semelhante a crise da passagem do século.
Em ambas tem-se a conviccdo da ndo realizacdo da cidadania,
manifesta tanto na passagem do regime monarquico para 0 regime
republicano, quanto do militar para democratico. (1993:89. Grifo da
autora).

Certamente a autora refere-se a ndo-realizacdo da cidadania na o6tica das
camadas populares. Entretanto, essa nogdo ainda se confunde com um ideal romantico a
seu respeito e desejado por grande parte da populacdo brasileira a época, sobretudo no

plano da participagdo politica.

Ao que parece, atualmente, marcar a especificidade da Sociologia pela formacéo
cidadd e critica tem, ao menos, trés conseqliéncias imediatas e importantes. Uma é
divorciar as ciéncias entre as que ensinam a refletir e as que ensinam a fazer. Por que a
Matematica e a Quimica geralmente ndo sdo localizadas como lugares do critico e da
cidadania? E serd que a Sociologia tem cumprido suas “promessas” de ajudar a
construir essas dimensdes nos estudantes brasileiros? Uma professora assim encerra sua
entrevista quando pergunto sobre observagdes finais em relacdo ao assunto da
entrevista:

eu acho que nds das Ciéncias Humanas perdemos muito com as
Ciéncias Exatas. Quando eu cheguei aqui (na escola) no ano passado,
eles (os alunos) tinham 6 periodos de Matematica, 4 periodos de
Quimica, 3 periodos de Fisica, 4 de Portugués, 2 de Sociologia. Nao ¢
com a Matematica que ele vai aprender a raciocinar, 0
desenvolvimento de pensamento ela ndo te da. (Paula).

% Boletim Sinsesp — Sindicato dos Sociélogos do Estado de Sdo Paulo, marco de 2000, p.1.



A segunda é a associagdo direta entre Sociologia e transformagdo social. O
estudo de Meucci nos revela que nem sempre a vocagdo da Sociologia teve esse

horizonte.

A terceira conseqiéncia refere-se a uma postura dos entrevistados que ignora 0s
processos educacionais que acontecem fora da escola como construtores da criticidade,
da reflexdo, da humanizacdo e da cidadania. Denota um entendimento restrito de

educagdo.

Sobre essas consequiéncias, € importante sublinhar alguns aspectos. Quanto a
primeira é imprescindivel visualizar minimamente as condi¢des em que estdo se
concretizando as aulas de Sociologia. Refiro-me principalmente a escolas estaduais
porque é neste ambito que atuo e, em termos de projeto social, € onde a proposta de

ensino dessa disciplina atingiria um grande contingente de jovens.

A par das caréncias materiais classicas das escolas estaduais, a caréncia de
formacdo dos profissionais é espantosa. E dificil encontrar socidlogos ou sociélogas
lecionando. Com isso ndo quero dizer que pessoas de outras areas do conhecimento ndo
tenham possibilidade de auxiliar na construcdo de um olhar sociolégico e que somente
ser formado em Ciéncias Sociais seria garantia suficiente para isso. Mas esse aspecto €
um problema sobre o qual sindicatos, estudantes, profissionais deveriam, organizada e
coletivamente acompanhar de perto a fim de garantir que os movimentos em favor da
obrigatoriedade da Sociologia na escola reconhegam seus reais desafios, possibilidades

e limites.

E preciso observar, ainda, que essa realidade existe basicamente em razdo de
duas situagdes: muitos professores em regime de contrato emergencial, portanto ainda
estudantes de qualquer curso das Ciéncias Humanas, ou para preencher carga horéria,
assumem a disciplina de Sociologia.”® A esse respeito uma professora entrevistada
assim refere a causa das suas dificuldades no ensino da Sociologia:

eu ndo me sinto bem preparada. Por que eu tenho todo esse tempo de
magistério (19 anos) e é a primeira vez que eu trabalho Sociologia.
Entdo chega assim no inicio do ano, tem que preencher carga horaria e
te jogam para dar uma matéria que tu ndo tem... ta a gente gosta, a
gente estudou no curso de Pedagogia. Quando eu fiz magistério
(normal), também estudei Sociologia. E agente sabe que é importante,
ta acostumada a ler textos de jornais, mas para trabalhar com aluno...
eu ndo me sinto assim completamente preparada. (Eliana).

% Sobre isso ver quadro com perfil docente e de formagéo universitaria dos professores entrevistados para
este trabalho, p.26-27.



A despeito das discussdes, sobretudo académicas, a respeito da
interdisciplinaridade, no momento atual é valido criar um espaco institucional para essa
ciéncia, de modo que ela tenha chances de ser construida e realizada na escola, sem
correr o risco de ser diluida em outras disciplinas e ficar a cargo de professores de
diferentes areas do conhecimento. Esses dois elementos certamente contribuem para a
manutencdo de um imaginario em torno de si de uma ciéncia menos importante do que
outras e que pode facilmente ser assumida por ndo socidlogos. O desdobramento dessa

situacao no ensino, conforme observa Meksenas (1994), é o risco, por exemplo,

(...) de, no desenvolvimento do conteido, 0 peso maior recair em uma
concepcao historica ou pedagdgica das relagbes sociais. Para garantir
sua especificidade é necessario que a disciplina Sociologia seja
ministrada por um especialista da area — que requer que ela se torne
obrigatéria no curriculo da escola de 2" grau, entre outras coisas.
(Meksenas, 1994:19).

A segunda consequéncia, liga diretamente a Sociologia a transformacéao social,
esquece-se de que uma maior compreensdo da realidade social ndo é garantia da sua
mudanca. Uma infra-estrutura epistemoldgica proporcionada pelos conhecimentos
socioldgicos pode sensibilizar o olhar para a compreensdo e atuagdo sobre os fenémenos
sociais. Contudo, inspirando-me em Paulo Freire (1986), acredito que conhecer e
compreender a realidade social é importante para darmo-nos conta de situagbes de
opressdo, de preconceito, de injustica, e visualizar outros possiveis. Nao significa, no
entanto, mudanga imediata e linear da realidade e da propria pessoa que a estuda e

interpreta.

A terceira, como brevemente referi, entende o processo educativo restrito a
escola. Nesse sentido, de maneira geral, a escola reproduz rituais e crengas que pouca
relacdo tém com um ensino critico. Se 0s jovens muitas vezes ndo tém nenhuma
possibilidade de a¢do dentro da sua propria escola porque seus interesses sdo Vistos
como sem razdo de ser e incompativeis com uma “aprendizagem de fato”, como vao
exercer uma acdo naquele sentido? A formacdo humana, e ai incluem-se a criticidade e
a cidadania, constituem-se em amplos processos educativos que extrapolam nao

somente a sala de aula como o proprio ambiente da instituicdo escolar.



As teorizagdes do professor Miguel Arroyo (2000; 1999a; 1999b; 1999c; 1997;
1991) sdo cruciais para construir uma compreensao do curriculo e das vinculagdes entre
educacdo, escola, cidadania e trabalho e a constituicdo dos sujeitos nestes espacos.
Muito embora o autor ndo trate especificamente do EM, suas discussfes sdo necessarias
e importantes para meu estudo, tendo em vista minhas indagacoes de pesquisa e também
porque sdo pontos centrais na abordagem deste nivel de ensino, cuja funcdo geralmente
é explicada pela preparacdo para a cidadania e para o trabalho. No caso da Sociologia, a

primeira é destacada.

A inclusdo da Sociologia no curriculo médio, como sugestdo, a partir da ultima
LDB, ainda que tenha sido fruto de muita luta e presséo de professores, sindicatos e
envolvidos com a area, é referida na legislagdo justamente num momento em que 0
sistema educativo escolar brasileiro passa por reformas cujo pressuposto é a necessidade
de uma nova legalidade, caracteristicas da escola e do perfil do aluno a ser formado,
face aos desafios da sociedade atual. Esses desafios, segundo os legisladores da
reforma, referem-se essencialmente a uma sociedade pautada pelo avango da ciéncia,

pelas novas tecnologias e metamorfoses do mundo do trabalho.

Pretende a reforma, entdo, nitidamente, ser um “progresso” nas politicas
educacionais, no momento em que “atualiza” a escola para as demandas (de quem?) dos

tempos atuais.

Arroyo (1999b) ajuda na compreensdo dos fundamentos dessa expectativa numa
analise que faz acerca de algumas concepc¢des de inovacdo educativa. Dentre 0s tracos
que considera caracteristicos da concep¢do predominante nas politicas educacionais,
cita, como o mais caracteristico, aquele no qual

(...) todas as virtualidades inovadoras sdo postas numa mudanca de
conteldos, na oferta de modelos e parametros curriculares. Inovar a
escola, nessa ética, passa por selecionar um conjunto de contetdos, de
competéncias e de atitudes que deverdo ser ensinadas e apreendidas.
(1999b:136).

Vista sob essa perspectiva, a inclusdo da Sociologia no curriculo do EM, seria
uma inovagao. A sele¢cdo de novos contetidos e disciplinas daria conta da formagdo de

alunos de novo perfil.

Entretanto, a partir de uma visdo ampliada de educacdo basica, que é diferente

de escolarizacdo basica, Miguel Arroyo (2000; 1999a; 1999b) questiona a



potencialidade de uma disciplina, e da prépria instituicdo escolar, em formar uma
pessoa, um trabalhador critico e cidaddo, discurso comumente enfatizado pelos
professores que entrevistei. Segundo ele, subestima-se a centralidade das relagdes
sociais que se estabelecem dentro e fora da escola, sobretudo as formas néo-

escolarizadas de educacéo, na constituicdo do aluno cidadao, critico e trabalhador.

Para o autor, as vinculagdes entre educacdo e cidadania tém sido feitas sob o
foco de um discurso que sustenta “a tese da imaturidade e do despreparo das camadas
populares para a participacédo e para a cidadania”. (Arroyo,1999a:33). Nesta tese, ha
implicita uma légica social segundo a qual a escolarizagdo € necessaria para 0 exercicio
da liberdade e da cidadania, o que pressupde que somente 0s instruidos, educados e
preparados para tal possam agir nos espacos politicos. Em razdo deste pressuposto, o
autor acredita que a estreita ligacdo entre educacdo e cidadania tem servido para
justificar justamente o oposto, que afirma a excluséo da cidadania. Na sua opinido,

(...) a vinculag&o entre educacdo e cidadania, como precondicdo para a
participacdo, vem agindo durante séculos para justificar a exclusao da
cidadania, a condenacdo das camadas populares a condi¢do de
incivilizados, de ndo-aptos como sujeitos de histéria e de politica, e a
legitimacdo da repressdo e desarticulagcdo das forcas populares por
teimarem em agir politicamente fora das cercas definidas pelas elites
civilizadas como o espago da liberdade e da participacdo racional e
ordeira. A participacdo fora dos espacgos até fisicos definidos pelas
autoridades competentes continua sendo, até hoje, reprimida como o
vandalago. (ibid, p.39-40).

Neste sentido,

se no pensamento politico classico s6 os proprietarios podiam ser
cidaddos, na dimensdo pedagdgica desse mesmo pensamento, somente
0s bons podem ser cidaddos. O povo deve ser educado para a
obrigacdo moral. Ndo as elites, nem as camadas médias, que ja
nascem na ordem, que internalizam essa ordem na familia e nas
relacGes sociais — a educagdo vem do berco. (ibid, p.60).

Além disso, para o autor, a relagdo entre educacao e cidadania tem se constituido
nos marcos de uma concepcdo que denomina “romantica do social”, pois enfatiza a
educacdo ora como elemento integrador, ora como de defesa do individuo perante o
social. De uma perspectiva consensual e comunitaria do convivio social, que se rege
pelo principio da ordem, da harmonia nas relag@es sociais,

a questdo da educacdo para a cidadania esta reduzida a educar para a
cooperagdo no bem-comum e para a superacdo do individuo



possessivo, numa unidade moral articuladora do convivio social (...).
Nesta dire¢do, a pratica educativa moderna reflete uma concepcéao do
convivio social, das relagdes individuo-sociedade e da cidadania que
contém elementos do romantismo e da Sociologia positivista que tanto
enfatizaram a educagdo ora como elemento de defesa do individuo
frente ao social, ora como elemento de integracdo do individuo no
social, reduzido a unidade moral, & coesdo, a integracdo, a cooperagao.
(ibid, p.57).

7

Repensar atualmente as relagdes entre Sociologia e educacdo é importante e
necessario justamente para se pensar o lugar que ela ocupara na relagdo entre educacao
e cidadania. Num momento em que vivenciamos metamorfoses nas instituicbes
socializadoras por exceléncia, como a familia, a concepcdo que se tem de escola e de
Sociologia pode situar-se naquilo que Popkevitz (1997:13) chama de “processo de
regulacéo social”. Nesse sentido ambas teriam um papel funcional ndo para a mudanca
radical das estruturas e relacfes sociais, mas para os ajustes necessarios dos individuos
ao meio social numa perspectiva de uma integracdo harmoniosa face aos problemas que
corrompem o tecido social contemporaneamente, tais como o desemprego e a violéncia

juvenis, por exemplo.

Por outro lado, mesmo concordando com Arroyo no que se refere aos limites de
uma inovacdo de conteldos disciplinares conduzir, por si s6, a uma melhoria da
qualidade do ensino, eu penso que a inclusdo da Sociologia no curriculo escolar
possibilitaria uma ampliacdo da visdo de mundo, de percepgdo dos problemas e
caracteristicas da vida social dos estudantes, porque é uma ciéncia que desenvolveu e
desenvolve conhecimentos importantes sobre a humanidade e que por isso 0s estudantes

a ela deveriam ter acesso.

Se, por um lado, ela pode operar como mecanismo de controle e reproducéo
social, incluindo ai a prépria dindmica da instituicdo escolar, € a Sociologia que, em
grande medida, tem propiciado o desvelamento de tais mecanismos. Por mais que ela
tenha limitacbes concretas para desenvolver cidadania e critica, numa perspectiva
transformadora da realidade social, encerra algumas possibilidades de aprendizagens
analiticas e compreensivas importantes sobre as condi¢des sociais da existéncia
humana. E nesse sentido que me posiciono a favor dos esforcos pela sua inclusio na

escola e na educacéo dos jovens.



4.3 Cidadania e critica — aspectos centrais nos lugares da Sociologia

Neste momento, cumpre explicitar, centralmente, falas de professores
entrevistados, com o objetivo de compreender o lugar que pensam ser o da Sociologia
na educagéo escolar de seus alunos. Essas falas, longe de ilustrarem o certo ou o errado,

o valido ou ndo, servem para desencadear reflexdes acerca daquele lugar.

A andlise que aqui proponho, tenta captar, nas falas dos professores sobre suas
praticas e intencdes docentes, além do lugar da Sociologia na formacdo discente, quais
elementos conformam tal expectativa. Essencialmente, o “senso comum” que ha em
torno da importancia da Sociologia para a formacdo da critica e da cidadania, que ja
explicitei em momentos anteriores deste texto, confirmou-se nas entrevistas. O objetivo

aqui é proceder a algumas problematizagGes acerca dessa constatacao.

Parto do pressuposto, construido ao longo da minha pratica cotidiana na escola
de EM, e segundo informacgdes coletadas junto a professores entrevistados, de que,
apesar de o ideério professoral e social destinar a Sociologia um lugar privilegiado na
construgdo da cidadania e da critica, a instituicdo escolar, suas caracteristicas histéricas,

suas maneiras de funcionar, interditam possibilidades dessa construcao.

Outrossim, o ideal em torno da escolarizagdo como pressuposto para que 0S
jovens exercam suas criticas e cidadanias, respaldado numa crenga da precarizagao
politica daqueles, por vezes justifica a exclusdo do exercicio de fato critico e cidadao

por parte desse grupo social.

Apresentando e refletindo as falas dos professores:

Professores de diferentes escolas que ministram aulas de Sociologia no EM,

assim definiram os lugares dessa ciéncia na educag&o escolar dos seus alunos.

eu acho que a Sociologia, ela faz com que o aluno reflita um pouco
mais sobre 0 mundo que ele faz parte. (Amanda).

(...) o objetivo realmente que eu acho que é da Sociologia é de
transformar num ser humano melhor, eu acho assim, pelo menos
pra tu te questionar porque que tu discriminas certas pessoas. De
repente quanta gente ai discrimina, é racista, é sexita, é... tudo isso
ai. E, realmente eu acho que é isso também, para as pessoas serem



mais criticas em relacdo... ndo terem tanto preconceito, tanta
discriminagdo. (Cleonice).

a Sociologia ¢ um suporte para até poder avaliar nosso proprio
comportamento para essa sociedade que estd ai e como modificar
para uma melhor adequacdo, uma melhor preparacdo para essa
sociedade. E para se tornar mais consciente, mais critico, ndo
receber as coisas... ‘guela abaixo’, ndo ser massa. (...) para que eles
consigam entender seu papel dentro da sociedade, tentar
transformar essa sociedade numa sociedade melhor. Eles véo
contribuir através do seu trabalho, através do seu voto consciente,
de uma familia bem estruturada, que muitos sdo jovens, ainda vao
formar familia. (Luiza).

desenvolvimento de analise critica — cidadania é importante nas
discussdes dos temas transversais e interdisciplinaridade. E

importante no momento em que sociabiliza. (Rafaela).

levar os alunos a uma reflexdo e compreensdo da sociedade em que
estdo inseridos; formar cidaddos conscientes; problematizar
questdes cotidianas; oportunizar espacgos de discussdo. (Vera).

Em principio, as falas referem-se a objetivos e caracteristicas desejaveis e
evidentes da Sociologia e da propria funcdo educativa da instituicdo escolar. Nao
obstante, como alerta Gentili (2000) acerca da formacdo do sujeito democratico, que
parece guardar proximidade com o sujeito critico, cidaddo, consciente de seus atos,

gue a educacdo, a cidadania, o direito e a sociedade, a justica e a
democracia se vinculam entre si, ninguém, duvida: o problema é como
o fazem, sobre quais fundamentos se define tal vinculo, que tipo de
educagdo se relaciona com que tipo de cidadania, de sociedade, de
justica ou de democracia. (Gentili, 2000: 143).

A reflexdo de Gentili tem como pressuposto o fato de que os significados ndo
sd0 univocos; somos nds que os modificamos, os deturpamos, 0s incrementamos, 0S
compartilhamos ou ndo, enfim, os criamos. Como bem disse um professor entrevistado,

“sem dlvida o discurso da moda é a construcéo da cidadania”. (Décio).

Educar para a cidadania tem sido uma proposta recorrente na voz de

legisladores, intelectuais, educadores, politicos, empresarios e, atualmente, apresenta-se



como “uma das fontes de revitalizagdo da importancia da Sociologia” (Meksenas,
1990:17) no EM brasileiro, mas ainda com certa tendéncia universalizante no seu

entendimento.

Arroyo (1999b), por sua vez, observa que educacdo, participacdo politica,
cidadania e democracia sdo vinculagdes constantes tanto no que ele denomina “elitismo
autoritario”, como naqueles que se dizem progressistas. As reflexdes e criticas desse
autor tém se dirigido a0 modo como esses vinculos foram e sdo construidos no projeto

social da burguesia.

Cidadania, por sua forte carga semantica, realmente por vezes é dificil de ser
aprisionada em uma defini¢cdo. A par disso, seu uso banalizado esvazia seus sentidos.
Pois, como diz a socidloga Evelina Dagnino (1994:103), “h& uma disputa histérica pela
fixacdo do seu significativo”, uma vez que variados grupos e movimentos sociais tentam
fazer valer seus projetos no interior da sociedade, ora tentando conservar sua cidadania,
ora tentando efetivamente conquista-la segundo diferentes parametros, dado que para
parte significativa da sociedade “cidadania” ainda € uma mera expressdo. Apesar disso e
a despeito de uma pluralidade saudavel de compreensoes, é preciso clarear a0 menos o
lugar tedrico-empirico de onde se parte sob pena de fazer-se referéncia a tantas coisas e,

de fato, ndo se reportar a nada.

Numa passagem de uma entrevista, encontro outro argumento acerca da

importancia da Sociologia na vida dos jovens:

eu acho que a Sociologia é importante para o desenvolvimento da
cidadania; para as pessoas saberem dos seus direitos e deveres.
(Eliana).

Ao mesmo tempo em que a professora situa o lugar da Sociologia como
importante na formacdo de um cidad&o, o faz definindo a cidadania a partir da nocéo de
“direitos e deveres”. Ainda que breve, a frase suscita algumas questdes relevantes para

0 que me propus a conhecer um pouco mais neste trabalho.

Mais do que “direitos e deveres”, o dito acima fala da necessidade de as pessoas
“saberem” da existéncia desses. Nesse sentido, poderiamos pensar que a Sociologia, por
meio de seus contetdos e conceitos, teria uma funcdo informativa, possibilitando aos

estudantes conhecerem os direitos e deveres dos quais sdo “possuidores”. Essa é uma



perspectiva reducionista da cidadania como mera condi¢do legal, limitada ao nivel
institucional e formal. Como bem analisa Gentili (2000), “a educagéo, a partir desse
enfoque, deveria ser vista como um mecanismo de difusdo, de socializacdo e de
reconhecimento dos direitos (civis, politicos e sociais) que definem o campo da
cidadania”. (ibid, p.146).

Reconhecer direitos e deveres é uma dimensdo importante na construgdo da
cidadania, pois “(...) a ignorancia pode nos impedir de exercitar esse direito ou de
reclamar por seu cumprimento”. (ibid). Contudo, concordo com Gentili quando diz que
mais do que uma definicéo juridica, cidadania implica valores e praticas que envolvem
0 cotidiano das pessoas. Esses valores e praticas fundamentam-se e constroem-se em
uma moralidade, cuja natureza é sempre historicamente condicionada. Assim, por
exemplo, se falamos numa nogéo ampliada e substantiva de cidadania, que por sua vez

suporta uma moralidade democratica,

a democracia , do mesmo modo que todo valor, é uma construcao
e, como tal, é sempre instavel. Os que aderem a ela devem dota-la
de significado, devem atribuir-lhe sentido; isto é, devem cria-la,
inventd-la, o que implica vontade de fazé-la digna de
reconhecimento social. (2000:151. Grifos do autor).

Na mesma linha de pensamento, Dagnino (1994) enfatiza a dimens&o cultural da
cidadania, sobretudo em movimentos sociais atuais, a partir dos quais identifica uma
ampliacdo do espaco politico e, por isso, a emergéncia de sujeitos politicos de novo
tipo, de um exercicio cidaddo de novo tipo, o que ela denomina uma “nova cidadania”.
Assim, a luta por direitos e, sobretudo, pela criagcdo desses, o direito a igualdade e o
direito a diferenca, emergentes das lutas dos movimentos sociais, justificariam falar de

uma “nova cidadania”. Segundo a autora, trata-se de

um projeto para uma nova sociabilidade: ndo somente a
incorporagdo no sistema politico em sentido estrito, mas um
formato mais igualitario de relagdes sociais em todos os niveis,
inclusive novas regras para viver em sociedade (negociagdo de
conflitos, um novo sentido de ordem publica e de responsabilidade
publica, um novo contrato social, etc.). (Dagnino, 2000:88).

Etimologicamente, cidadania deriva de “civis’, expressao latina que se referia a pratica

de habitantes livres (mulheres e escravos ndo eram considerados) da polis (cidade) grega,



participantes de discussGes politicas. Nessa visdo, ela é essencialmente exercicio da atividade
politica, ainda que numa sociedade escravocrata. Ha, entretanto, diferentes concepcbes de

cidadania e pressupostos na sua conexao com a educacéo.

Palma Filho (1998) salienta que no paradigma liberal de cidadania, cuja origem esta
vinculada a ascensdo da burguesia nos séculos XVII, XVIII e XIX, a proximidade entre
educacdo e cidadania foi importante para a burguesia difundir e socializar seus valores e idéias
via projeto educacional. Ainda emergente, defendia interesses universais. A cidadania, entao,
era uma proposta para todos. Ao tomar o poder politico da aristocracia, a defesa burguesa por
escola para todos deu-se sob o horizonte de uma sociedade dividida entre proprietarios e ndo-

proprietarios.

Os ideais liberais advogam que todos os seres humanos séo naturalmente iguais, isto &,
nascem livres para dispor da propriedade de si préprio, séo livres para vender e comprar forca
de trabalho. Aos proprietarios, era necessario um tipo de estudo que ultrapassasse as habilidades
manuais, que preparasse “futuros condutores dos outros”. (Buffa, 1999:20). Aqueles cuja
liberdade restringia-se a vender sua forga de trabalho, cabia a escolarizagdo minima, necessaria
ao estabelecimento de um povo disciplinado, ordeiro, com alguns direitos, mas socializado na
sua devida posicdo na hierarquia social. Nesse sentido, escola e cidadania para 0 povo tém
relacdo intima com a necessidade de harmonizar as pessoas com a ordem social instituida por

um determinado grupo social.

Essa nogdo parece ser ilustrada em falas de professores sobre o lugar da Sociologia e da

educagdo na vida dos estudantes. Dizem eles:

€ 0 que eu tento passar pra eles é que a Sociologia é importante na
medida em que eu ocupo um lugar na sociedade. (...) esta importancia
do lugar aonde ele esta, de como ele se porta. E a Sociologia que vai
analisar o comportamento dele, como ele vai fazer. (Amanda).

a informacdo da sociedade, da transformacdo dessa sociedade,
possibilitando ao aluno o conhecimento de onde ele vive, qual é o
papel dele, se pode ou ndo interferir. (Flavia).

(...) o estudo da Sociologia, eu acho que ele se justifica na medida
em que pelo conhecimento da nossa sociedade, das coisas boas que
a nossa sociedade tem e pelas coisas menos boas que a nossa
sociedade tem, a gente qualifique as pessoas para dessa forma
gualificar a vida em sociedade. A grande meta, grande razéo de os
seres humanos se reunirem em grupo, que eu ndo acredito que o



ser humano seja um ser social por natureza, como alguns
atribuem essa afirmacdo a Aristoteles. Modernamente, depois de
John Locke, na sua obra sobre... numa das suas obras ele escreve
sobre o tratado que fala sobre o principio da negacdo das suas
idéias inatas. Nada nesse mundo nds nascemos sabendo, portanto
nés ndo nascemos sabemos que é bom viver com os outros. Isso é
um fruto da inteligéncia (...) nés aprendemos, 0 homem aprendeu
que € bom viver com os outros, que é 0 Unico meio para ele ser
feliz. (...) Entdo eu acho que a Sociologia ela pode abrir os olhos
das pessoas para a importancia da vida em comunidade, que as
pessoas percebam que o bem comum estd muito acima do bem
particular. Alias, o bem particular s6 é possivel na medida em que
existe 0 bem comum. (Décio).

A necessidade dos conhecimentos sociologicos revela-se, entdo, nas duas

primeiras falas, na clareza ou néo que o estudante tem do seu papel e comportamento na

hierarquia social e “se pode ou nao interferir”. Na pratica escolar, isso se expressaria,

por exemplo, numa situagdo que uma outra professora comenta:

nés temos professores que, além de usarem viseiras, se colocam
num pedestal, e ndo admitem que o aluno lhe faca uma critica. O
professor ainda ndo consegue fazer uma inter-relagdo com o aluno;
ele se coloca num posicionamento que ele é que sabe, ele é que
manda, e ninguém pode questiona-lo. (Paula).

A fala do professor Décio € ilustrativa do que Arroyo (1999a) denomina de uma visdo

“romantica do social”. Ainda que o entrevistado situe uma educagdo para um convivio social

harmonioso, em contrapartida a competitividade e ao individualismo, parece que a equagdo

adequada entre educacdo e cidadania ndo se realiza por opostos. Segundo o autor, nessa

concepgéo

o individuo é visto como parte de um todo moral no qual deve ser
inserido. A cidadania é vista como aceitacdo da obrigacdo moral
para o convivio harmdnico com seus semelhantes. Educar para a
cidadania se reduz a cultivar o senso do valor moral em cada
individuo, na crianga e nos jovens sobretudo. (1999a:58).

A despeito dos ideais de transformagéo e criticidade que s&o recorrentes nas

falas, as questdes apontadas pela professora Paula seriam alguns dos limites concretos e

fortemente arraigados na “cultura pedagogica” escolar (Sacristan, 1999); no



desenvolvimento de fato daquelas caracteristicas nos estudantes, o professor considera-
se 0 centro do processo pedagogico — tanto como definidor absoluto das regras de sala
de aula e da sua disciplina, quanto como detentor do conhecimento. Nessa perspectiva,
ele é quem vai possibilitar a passagem dos seus alunos de um estado de ndo-critica, ndo-
cidadania, ndo-reflexdo, a um estado que contém essas dimensBes. Ensinar, por essa
Gtica “bancaria” de educacao, é transferir conhecimentos. Formar e educar o jovem, a

crianca, é dar formato a algo indeciso, acomodado, sem forma. (Freire, 1996b:23-28).

A néo-correspondéncia entre as falas e intengfes dos professores entrevistados e
suas praticas, ao que parece, também se expressa na manutencdo de relacbes de poder
desequilibradas, principalmente entre estudantes e professores, conforme refere uma
professora: “O professor (...) se coloca num posicionamento que ele é que sabe, ele é

que manda, e ninguém pode questiona-lo”. (Paula).

Se ha um imaginario em torno da contribuicdo da Sociologia na formagdo dos
jovens num sentido critico e cidadao e, por consequiéncia, a esperanga de constitui¢do de
um regime politico democratico, na pratica social, especificamente docente, reduz-se
esse entendimento e opera-se num nivel institucional e formal. Parafraseando Dagnino
(1994), temos instituicdes democraticas funcionando de modo autoritario. Ao contrario
disso, a construcdo e consolidacdo de uma “sociedade democratica”, que € mais ampla
que um regime politico, pressuporia a eliminagdo do “autoritarismo social” que preside

as relagdes sociais.

profundamente enraizado na cultura brasileira e baseado
predominantemente em critérios de classe, raca e género, esse
autoritarismo social se expressa num sistema de classificagdes que
estabelece diferentes categorias de pessoas, dispostas nos seus
respectivos lugares na sociedade. Essa nocdo de lugares sociais
constitui um cddigo restrito, que pervade a casa € a rua, a
sociedade e o estado. E visivel no nosso cotidiano até fisicamente: é
o elevador de servigo, a cozinha que é o lugar de mulher, cada
macaco no seu galho etc. (Dagnino, 1994:104).

A despeito de um atual processo de revisdo e constru¢do de uma nova cidadania
atravessada por leituras e atuacdes politicas dos movimentos sociais: feministas,
homossexuais, sem-terra, ambientalistas, etc., como aponta Dagnino (1994; 2000), parte
dos professores de Sociologia entrevistados indica que cotidianamente opera-se com a

perspectiva formal de cidadania, que se define centralmente pela consciéncia do



individuo, no caso os estudantes, como “portador” de direitos e deveres. (Ribeiro, 2002;
Carvalho, 2002; Eggert, 2002).

Essa situacdo pode ser em parte compreendida a partir de dois aspectos
explicitados no perfil docente e de formacdo dos professores entrevistados: primeiro, o
tempo em que estdo no magistério indica que possivelmente ndo tiveram acesso aos
estudos mais atuais sobre o assunto; segundo, a dificuldade que tiveram as entrevistadas
em comentar seus referenciais tedricos de formacgdo universitaria, e, quando o
conseguiram, raramente citaram a Sociologia ou algum estudioso na area, aponta para,
se ndo um desconhecimento de questdes de estudo fundamentais dessa ciéncia, ao

menos a pouca importancia que tiveram na sua formagdo enquanto docentes.

Por outro lado, a relacdo entre educacdo e cidadania tem sido reclamada e
enfatizada por movimentos sociais, mas numa visdo diferente da do cumprimento dos
direitos e deveres. Refiro-me, dessa forma, sobretudo a movimentos feministas e de
trabalhadores rurais que buscam construir nogdes de cidadania fora dos parametros aos
quais estamos habituados. (Ribeiro, 2002; Carvalho, 2002; Eggert, 2002; Dagnino,
2002, 1994). A educacdo e a escolarizagdo tornam-se instrumentos de luta politica e se
dirigem a compreensdo critica dos direitos e deveres estabelecidos, na tentativa de
fazerem valer socialmente suas definicdes de cidadania. Pois, como adverte Freire
(1996b), a despeito de um ensino bancario,

(...) o educando a ele submetido néo esta fadado a fenecer; em que
pese 0 ensino ‘bancario’, que deforma a necessaria criatividade do
educando e do educador, o educando a ele sujeitado pode, ndo por
causa do contetddo cujo ‘conhecimento’ Ihe foi transferido, mas
por causa do processo mesmo de aprender, dar, como se diz na

linguagem popular, a volta por cima e superar o autoritarismo e 0
erro epistemolégico do ‘bancarismo’. (ibid, p.279-280).

Essa passagem lembra que ndo é s6 o contelido de ensino propriamente que dara conta
da formacdo de uma pessoa com tendéncias cidadas e criticas. Compartilhando essa posicéo,
Arroyo (1999a; 1999b; 2000) observa que argumentar a necessidade de escolarizagdo para o
exercicio sobretudo da cidadania, ignora préaticas sociais mais amplas como formadoras dessas
dimensdes, bem como justifica a exclusdo de grupos sociais daquele exercicio, tendo em vista

que essa perspectiva sublinha a auséncia de preparo das pessoas para tal.



Essa postura constitui a tese da imaturidade, do despreparo e da incapacidade de

discernimento de camadas populares para a participacdo politica, como bem assinala o autor,

que justificou e justifica na histéria do pensamento e da préatica politica a exclusdo da cidadania

e da participacdo politica. Assim,

(...) quando se continua defendendo a vinculagdo tdo mecéanica
entre educacdo, cidadania e participacdo, continua se reforcando
aquela légica mais global em que ambos nasceram vinculados.
Passar pelo alto dessa ldgica global e dos efeitos reais que ela
legitimou e continuar defendendo a educacdo como o ritual
sagrado de passagem para o reino da liberdade ¢ uma forma de
contribuir para que a cidadania continue a ser negada, reprimida
e protelada. (Arroyo, 1999a: 40).

A concepcéo de inovacao escolar e social que permeia os textos legais, porém, enfatiza

as reformas curriculares, portanto de inovacdo via conteidos. Um dos tracos caracteristicos

dessa visao oficial,

(...) € que todas as virtualidades inovadoras sdo postas na
mudanca de conteldos, na oferta de modelos e parametros
curriculares. Inovar a escola, nessa 6tica, passa por selecionar um
novo conjunto de conteddos, de competéncias e de atitudes que
deverdo ser ensinadas e aprendidas. (Arroyo, 1999b:136).

Como se percebe, atualmente a insisténcia nacional e internacional na necessidade de

aumentar a escolaridade dos brasileiros ainda é justificada segundo uma perspectiva de que a

escola e os estudiosos que elaboram documentos e pesquisas que norteiam as mudancas na

educacdo, sdo os portadores da cidadania. Esta, como algo que se constroi via intervencdo

externa, é a mais frequente, ao contrario de uma cidadania que se desenvolve no interior da

pratica social e politica das classes. (Arroyo, 1999hb:74-75).

Justificar a Sociologia em virtude da formacgdo para a critica e para a cidadania,

pressupde preparar 0s jovens para “um depois”; eles precisam aprender certos contelidos para

um dia exercer essas condi¢des. E a escola ndo faz parte da trama social atual? Nela ndo se

exerce a critica e a cidadania? Argumentar a importancia do conhecimento socioldgico segundo

aquele horizonte pode negar aos jovens a participacdo politica; protela-se essa possibilidade em

vista dos seus “desinteresses, descompromissos, apatias”.



A Sociologia é, seguidamente, conforme ja afirmei, também associada a formacéo para
a critica. Esta enquanto um posicionamento frente a realidade social, tendo como horizonte a
transformacdo social, a mudanca de um ordem instituida. As idéias de critica, cidadania e
consciéncia parecem supor, conjuntamente, mudanca. A Sociologia €, desse modo,
imediatamente vinculada a transformagdo social e pessoal. Assim se expressam alguns

professores quando questionados sobre o lugar da Sociologia na formagéo dos alunos:

a Sociologia é... ajuda a gente a ver a realidade com outros olhos, a
sair do senso comum, a ter um olhar critico sobre o senso comum,
sobre 0 que ndo é comprovado cientificamente. (Cleonice).

a Sociologia vai servir para 0 pensamento, para a critica, formagao de
questionamentos, de posicionamentos. (Paula).

Interessante relembrar aqui a observagdo de Santos (2002) e Maciel (1986) de
que o tema cidadania e democracia reaparecem fortemente no contexto de

redemocratizacdo politica do Pais desde fins da década de 70.

Nas entrevistas que realizei, varios professores relembraram a ditadura militar no
Brasil e, ao que parece, é essa a origem dos seus ideais de transformacao social. Mesmo
aqueles que ndo vivenciaram esse periodo da histéria do Brasil, fixam com ele um
marco politico que divide o Pais em um momento quando ndo se podia falar, questionar,
reclamar da ordem instituida, e em um outro, atual, quando é preciso aprender a formar
pensamentos e questionamentos. Uma professora que estudara Pedagogia a época, e que
cursara concomitantemente a sua faculdade varias disciplinas do curso de Ciéncias
Sociais, disse que ficara deslumbrada com a leitura de textos dessa area. A entrevistada
relata:

nés éramos proibidas de pensar sobre a sociedade, 0s
problemas da sociedade, nds ndo podiamos pensar, a minha
geracdo, em funcdo da revolucdo de 64, ditadura militar. Foi
nessa época a minha faculdade. Em 74 eu entrei na faculdade.
(...) Entdo eu fui criada sem poder comentar politica, sempre
sem... 0 social ndo se podia comentar nada, nada. E ai eu
descubro classe social, aqueles conceitos, aquela... tudo girava
em torno de... a gente comeca a analisar porque que esta assim,
pd mas é a politica, mas é o econdmico, tudo tem influéncia e eu
comecei a me dedicar mais. (Paula).

Na visdo de Sacristan (1999), independente do contexto historico,



em educacdo sobrevive, em grande medida, uma forma de entender a
mudanga social que se nutre de um certo messianismo e da
mentalidade burocratica tradicional. Isso consiste em atribuir ao
discurso que se difunde uma forca capaz de transformar a pratica, um
discurso cuja realizacdo se tornard realidade pela prépria forca da
evidéncia de suas virtudes e através da intervencdo administrativa.
(1999:53).

A persisténcia na crenca da relacdo positiva entre a Sociologia, a critica e a
cidadania, se mantém pela influéncia histérica das décadas de 70 e 80 no Brasil e
também, parece ser estimulada pelos textos legais que hoje regem o ensino no Pais. De
um modo geral, os professores entrevistados dizem estar a par da situagdo legal da
Sociologia e teceram comentarios favoraveis ao teor da LDB e dos PCNEM no que se

refere ao lugar da disciplina na promocéo da consciéncia critica e da cidadania.

olha, eu conheco a LDB, mas especificamente a Sociologia... eu
conhego as Ciéncias Humanas, a Historia, a Geografia, a Filosofia, a
Sociologia, 0 embasamento tedrico que é preparar o cidaddo para ser
ativo na sociedade, na vida (...). (Flavia).

eu acho que é mais para o desenvolvimento da cidadania mesmo, para
as pessoas saberem dos seus direitos e deveres e a importancia delas
na participacdo na vida do Pais. (Eliana).

os Parametros sdo um 6timo referencial bibliografico para o estudo da
Filosofia e da Sociologia, porque estdo embasados nos teoricos de
ponta da educacdo. Eles ttm um embasamento tedrico invejavel,
criticos. SO que o problema sdo muito ambiguos, eles sdo planejados
verticalmente. Até eles chegarem acontecer... agora, eles ndo precisam
ter toda essa riqueza que eles tém como referencial bibliogréfico, eles
podiam ser simples e humilde mas ter surgido a partir da discussdo da
comunidade escolar, das bases. (Décio).

Essa ultima fala, do professor Décio, ressalta uma dimensdo importante na
proposicdo de reformas no ensino por parte dos legisladores. “Planejados
verticalmente”, “até eles chegarem acontecer”, denota o distanciamento da reflexao e
da construcdo das propostas atuais daqueles que efetivamente tém a possibilidade de
concretiza-las no espago escolar. Em que pesem o “embasamento tedrico invejavel” e a
eventual contemplacdo de topicos, idéias, objetivos que correspondem a anseios de

parte do professorado, na sua origem as propostas ndo honram ser um documento



discutido e definido com a “participagédo da pluralidade de vozes que necessariamente
deveria estar presente num processo conflitivo e contestado como é o do

estabelecimento de um “curriculo nacional’”. (1999:107).%

De modo geral os comentérios dos professores acima acabam por reproduzir ndo
somente o discurso mais atual das reformas em educacgdo, como as expectativas comuns
de professores, sobretudo, em torno da Sociologia. De uma perspectiva historica, porém,
compreende-se que essa ciéncia foi proposta e serviu a diferentes interesses nem sempre

comprometidos com o enfrentamento radical®’

da realidade social. Se recordarmos,
como o faz Carlos B. Martins, suas origens enquanto ciéncia com Saint Simon, Auguste
Comte e Emile Durkheim, sua fungdo “(...) seria detectar e buscar soluces para o0s
‘problemas sociais’, restaurando a ‘normalidade social’ e se convertendo dessa forma
numa técnica de controle social e de manutengdo do poder vigente”. (Martins,

1994:50).

Idéia bastante préxima do argumento das DCNEM que justificam o retorno
prioritario das Ciéncias Humanas e, em conseqiiéncia, uma formacdo de cunho
propedéutico, ao EM como “(...) busca de saidas para possiveis efeitos negativos do
pos-industrialismo. (...) € para a educacao que se voltam as esperancas de preservar a

integridade pessoal e estimular a solidariedade.(1998:16).

Comumente, pensa-se na critica como um argumento desfavoravel a algum
assunto. Falar mal, fazer apreciacdo negativa sobre algo, procurar somente as
imperfeicdes e faltas sdo caracteristicas desse tipo de critica. Ou ainda, reduz-se ao
conhecimento de uma multiplicidade de opinides a respeito de um assunto. Duas

professoras assim dizem quando percebem que 0s seus alunos estao se tornando criticos:

simplesmente pelo fato quando ele resolve opinar. Pra mim ja é
desenvolvimento da critica. (Luiza).

% Citagdo retirada de uma anélise dos PCN escrita por um grupo de professores da Faculdade de
Educacdo da UFRGS. Ver: SILVA, Tomaz Tadeu da; GENTILI, Pablo. (Orgs.). Escola S. A. — Quem
perde e quem ganha no mercado educacional do neoliberalismo. 2'ed. Brasilia: CNTE, 1999, p.107-
127.

5" A expressdo radical refere-se & compreensdo das raizes dos fendmenos sociais com o conseqiiente
desenvolvimento de agBes que buscam intervir e transformar relagdes sociais estabelecidas que,
pressuponho, constituem situaces de desigualdade de toda ordem. Inspiro-me, para esse entendimento,
em Fischer (1999).



quando ele consegue defender as idéias dele. Quando ele busca
argumentar o que ele pensa. (Amanda).

A Sociologia, seus contetudos, métodos e reflexdes, propiciariam meios de
construir essa transformacdo do pensamento, das idéias, alimenta-la e direciona-la. Os
referenciais tedricos utilizados, o tipo de formacgdo que tém os licenciados e a pratica em
sala de aula anunciariam a feicdo da Sociologia que efetivamente se tem no EM e as

suas virtualidades na formag&o dos estudantes.

Esse é o sentido que da& Paulo Freire (1986) a educacdo enquanto instrumento de
transformacdo da sociedade. Quando questionado por Ira Shor sobre o que aprendera no
exilio a respeito, sobretudo, de educacdo e do Golpe de 64, Freire diz que teve uma boa

lic&o sobre os limites globais da educacéo,

entretanto, - acrescenta o autor - através da educacdo, podemos de
saida compreender o que € o poder na sociedade, iluminando as
relagdes de poder que a classe dominante torna obscuras. Também
podemos preparar e participar de programas para mudar a sociedade.
(Freire, 1986: 44).

Nesse sentido € que ndo somente por meio de conteldos consegue-se 0
desvelando das relagGes de poder. Em parte o tipo de textos e autores que séo lidos e
que inspiram a andlise da realidade, proporcionam isso. Entretanto, um peso importante
tem o exemplo vivo da acdo politica do professor. Seu engajamento em organizagdes
corporativas, associacdes de bairro, enfim, sua atuacdo politica dentro ou fora da escola
parece estimular o préprio trabalho docente e as expectativas dos estudantes quanto as
suas possibilidades de modificar algumas situagfes sociais. Dois professores assim

comentam o desdobramento da sua acao politica na sala de aula:

fui secretario da associacdo comunitaria do meu bairro durante seis anos,
sou... estou deixando agora de ser presidente do conselho municipal de
educacdo de Viamado (...). Fui secretario do nosso centro de professores aqui
da escola. Sou s6cio do Cpergs, sou sécio do Sinpr058. Participo de todas as
greves desde 1980. Porgue eu acho que melhor exemplo que o professor pode
dar ao seu estudante e futuro trabalhador é lutar pelos seus direitos. (Décio.
Grifos meus).

%8 Cpergs: Centro de Professores do Estado do Rio Grande do Sul. Centro de professores que trabalham
em escolas estaduais.

Sinpro: Sindicato de Professores do Estado do Rio Grande do Sul. Sindicato de professores de escolas
privadas.



participo... sindicato é o Cpergs. E o Sinpro também porque estou em escola
particular. (...) Vamos falar em Sociologia, como eles falaram aqui, na minha
casa ndo passa... ndo tem dnibus, para na esquina. Eu digo: mas porque vocés
ndo fazem um abaixo-assinado, sdo varias pessoas que querem que o Gnibus
va por um caminho, vocés tém... vamos levar até o conselho.. até o
orcamento participativo, vamos colocar isso. Vocés podem fazer isso. Eles
ndo sabiam. Foi uma aula de uma conversa assim que surgiu sobre até que
ponto eu posso ajudar minha familia, a sociedade, minha comunidade. (...)
ndo adianta como pessoa, tem que fazer um grupo junto, se varias pessoas
moram onde eles moram e onde eles passam é uma lomba, entdo séo quinze,
vinte pessoas que passam pelo mesmo trabalho que eles passam. Entdo tu
sozinha ndo adianta. Entdo eu acho que eles aprenderam que se eles se
unirem e aquilo for para o bem de todos, eles podem... eles tém organismos,
eles podem ajudar. (Flavia).

Contudo, quando impera aquele raciocinio “messianico” do qual fala Sacristan (1999), a
critica apresenta-se constituida puramente pela sua dimensdo conteudista, de dep6sito mesmo de
informaces e conhecimentos que conduziriam os jovens a uma formacao daquele tipo. Ao que
parece, tem sido esse, essencialmente, o fundamento da pratica docente de professores de
Sociologia no que se refere a educagdo para a critica, uma vez que o potencial formador dessa
ciéncia é explicado pelos seus contetddos de ensino. Ainda que a prépria acdo docente em sala
de aula possa ser vista como um tipo de militancia, a auséncia de préaticas politicas dentro e
sobre o espaco escolar por parte de professores e alunos, e a relagcdo docente-discente que tem
caracterizado o ensino, por exemplo, indicam a desvinculagdo entre acdo e reflexdo na idéia

hegeménica de critica.

Essa realidade aponta ora o ativismo, ora o verbalismo dos professores, segundo Freire
(1987). “Né&o ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai dizer que a palavra verdadeira
seja transformar o mundo”. (p.77). Essa palavra, esséncia do didlogo que nutre a educagdo
problematizadora, somente pode ser verdadeira quando suas dimensdes - acdo e reflexdo - ndo
sdo divorciadas. Do contrério, a palavra inauténtica, acredita o autor, “é uma palavra oca, da
qual nao se pode esperar a denlncia do mundo, pois que ndo ha denlncia verdadeira sem

compromisso de transformacao, nem este sem acao”. (p.78).

Numa acepcdo dialética, inspirada na palavra e no didlogo como praxis (Freire, 1987), a
critica procuraria compreender um fendmeno ndo pela sua falta, pela sua negatividade, ou
simples diversidade de posicionamentos a seu respeito, mas pelas mdultiplas relacbes e
determinacgdes que o produzem. (Fischer, 1999; Frigotto, 1993; Gadotti, 2000). Com relacdo
especifica a Sociologia, Meksenas diz que um conteutdo critico

(...) é aquele que possibilita entender a totalidade social ndo como
um fendmeno uno, e sim como um fenémeno contraditorio (...)

Compreender criticamente é, por exemplo, perceber as relagdes
sociais na instituigdo escola como contraditérias: a0 mesmo tempo



em que podem possibilitar a alfabetizacdo e a afirmagdo da
cidadania, possibilitam também a evasdo (exclusdo) e a negagéo
desse direito. (1999: 16).

7

Essa perspectiva é ilustrada por um professor entrevistado quando comenta
sobre 0 que é o “olhar critico” a ser desenvolvido pelos estudantes com o auxilio dos

conhecimentos sociolégicos:

olhar critico é vocé observar a realidade de forma radical, isto &, ir
a fundo nas questBes, ndo se contentar com as primeiras
aparéncias; € vocé olhar o mundo e a realidade de forma critica,
que é sobretudo um método. Tudo o que a gente olha, a gente tem
que buscar saber o por qué, entdo radical, critico. E também a
gente tem que ver que todas as coisas nesse mundo ndo acontecem
de forma isolada; elas se interligam. (Décio).

Curiosa a expressdo “olhar”. Denota movimento. Ora pode ser incisivo, ora
59 & ;- . . ~
abrangente.™ E um exercicio, a um sO tempo, agudo e amplo, de aproximagéo e

distanciamento, que possibilita enxergar e compreender o objeto do olhar.

Para Paulo Freire, o posicionamento critico estd dialética e necessariamente
implicado com o desenvolvimento da “curiosidade epistemoldgica™. (Freire, 2001;
1996b). Uma postura que o docente libertador deve assumir em si e também como
objetivo na sua acdo pedagdgica com os estudantes. Segundo o autor, é preciso superar
uma curiosidade ingénua para tornar-se epistemologicamente curioso.

a superacdo e ndo ruptura se da na medida em que a curiosidade
ingénua, sem deixar de ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se,
tornando-se entdo, curiosidade epistemoldgica, metodicamente
‘rigorizando-se’ na sua aproximacao ao objeto, conota seus achados
de maior exatiddo. Na verdade, a curiosidade ingénua que,
‘desarmada’ estd associada ao saber comum, é a mesma curiosidade
que, criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez mais
metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna curiosidade
epistemologica. (Freire, 1996h:34-35).

Dessa forma, a curiosidade epistemoldgica caracteriza-se como “(...)
inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de algo, como pergunta
verbalizada ou néo, como procura de esclarecimento, como sinal de ateng@o que sugere
alerta (...)”. (ibid, p.35).

50 Noc¢do baseada em BOSI, Alfredo. Fenomenologia do olhar. In: NOVAES, Adauto. O Olhar.
Companhia das Letras, 1988: 65-87.



Em outro trabalho, ao tratar sobre o ato da leitura, Freire (1986) explicita que o
desenvolvimento da critica e, em conseqliéncia, da curiosidade epistemolégica passa
pelo exercicio necessario e permanente de estabelecer relacGes entre o texto e o
contexto. E uma passagem longa, mas vale I1é-la na integra a fim de acompanhar o
raciocinio do autor:

eu digo que ler ndo é sd caminhar sobre as palavras, e também ndo é
voar sobre as palavras. Ler é reescrever o que estamos lendo. E
descobrir a conexdo entre o texto e o contexto do texto, e também
como vincular o texto/contexto com 0 meu contexto, o contexto do
leitor. E 0 que acontece é que muitas vezes lemos autores que
morreram cem anos atras e ndo sabemos nada sobre nossa propria
épocal

Portanto, sou favoravel a que se exija seriedade intelectual para
conhecer o texto e o contexto. Mas, para mim, o que é importante, o
que é indispensavel, é ser critico. A critica cria a disciplina intelectual
necessaria, fazendo perguntas ao que se 1€, ao que se esta escrito, ao
livro, ao texto. N&o devemos nos submeter ao texto, ser submissos
diante do texto. A questdo € brigar com o texto, apesar de ama-lo, ndo
€? Entrar em conflito com o texto. Em Ultima analise, é uma operagdo
que exige muito. Assim, a questdo ndo é sO impor aos alunos
numerosos capitulos de livros, mas exigir que os alunos enfrentem o
texto seriamente. (Freire, 1986: 22).

Como percebe-se, a formacdo para a critica, nessa Otica, € tomada como um
movimento inevitavel e dialético entre o que se 1€, o conteido de ensino, e 0 que se V&,
0 que se Vive.

0 contexto apropriado para o exercicio da curiosidade epistemoldgica
€ o tedrico. Mas, 0 que torna o tedrico um contexto ndo é o seu espago
e sim a postura da mente. Dai que possamos converter um momento
do contexto concreto em momento tedrico. (Freire, 2001:78).

Entretanto, como pensar a cidadania e a critica na escola, se nesta se percebem,
cotidianamente, situacdes que interditam qualquer possibilidade de exercicio da critica e
da cidadania? E bem verdade que essas situagbes tém que ser criadas e ndo
simplesmente aguardadas de alguém que “bondosamente” ird da-las. Mas ocorre que
algumas garantias sdo necessarias, a fim de que os diferentes interesses e modos de
construir espagos criticos e cidaddos na escola ndo privilegiem divergéncias pessoais,
acima das questdes que de fato interessam a comunidade escolar. Nesse sentido, por
exemplo, pautando-me em minha prépria experiéncia docente no ensino da Sociologia,

exercer a cidadania e a critica dentro do espaco escolar pode ter um significado para os



estudantes, outro para os professores e outro ainda para a equipe diretiva. Conforme
Gentili,

a formacdo da cidadania supde a possibilidade de criar espagos
educativos nos quais 0s sujeitos sociais sejam capazes de questionar,
de pensar, de assumir e também, é claro, de submeter a critica os
valores, as normas e os direitos morais pertencentes a individuos, a
grupos e a comunidades, inclusive os seus proprios. Sem uma pratica
de autonomia efetiva por parte do sujeito moral, ndo ha possibilidade
alguma de construgcdo de uma moralidade autbnoma. Sem uma pratica
efetiva da liberdade, ndo had possibilidade de construir-se uma
moralidade livre. Sem uma prética efetiva da democracia, ndo ha
possibilidade de uma moralidade democratica. (1999:154-155).

A socidloga Evelina Dagnino (2000; 1994), com a proposta do surgimento de
uma “nova cidadania”, muito bem enfatiza o autoritarismo que preside as relagdes
sociais. Pode a instituicio escolar ser considerada uma instituigdo democréatica apenas
porque incorpora variados grupos sociais? “Todos na escola”, muito provavelmente, é a
expressao maxima de uma determinada concepgdo de educacao e cidadania que reduz a
forca politica de camadas sociais a um espago aparentemente concedido e dentro de

certos limites demarcados.

As relagdes sociais e pedagogicas dentro da escola, na realidade, em grande
medida reproduzem relagcBes sociais autoritarias, a despeito de movimentos em
contrario; do “autoritarismo social” provém o “autoritarismo pedagdgico” que interdita
reais possibilidades de construgdo da cidadania, no sentido que lhes conferem Dagnino

e Arroyo, e da critica inspirada em Freire.

O néo-reconhecimento das camadas populares de modo geral e dos jovens de
forma especifica, como sujeitos de opinibes, interesses divergentes, desejos, angustias,
no caso desses Ultimos sobretudo por parte de professores, dire¢do e funcionarios de
escola, € o primeiro impeditivo para a construcao de relagbes diferentes entre esses
segmentos. Pois essas relacOes estdo impregnadas de concepgbes de mundo, de ser
humano, de escola, de jovem, de infancia que possibilitam ou ndo dialogo, também no
sentido freireano, uns com 0s outros.

a dialogicidade ndo pode ser entendida como instrumento usado pelo
educador, as vezes, em coeréncia com sua opcdo politica. A
dialogicidade é uma exigéncia da natureza humana e também um
reclamo da op¢do democréatica do educador. (Freire, 2001:74).



Essa perspectiva, porém, parece ndo ocorrer para 0s professores que entrevistei.
Numa determinada questdo a eles dirigida sobre as dificuldades que tém para ensinar
Sociologia, sdo unanimes em afirmar a falta de interesse dos alunos. Confesso, tendo em
vista minha experiéncia como docente, que esperava escutar algo sobre as relagdes
internas (de poder) da escola. E verdade, contudo, que a totalidade dos entrevistados n&o
demonstrou realizar nenhum tipo de aula ou de discussdo que colocasse em evidéncia
tais relacdes. Percebi isso quando relataram-me como aconteciam e conduziam suas
aulas. As discussdes sobre poder, ideologia, massa de manobra, alienacéo, geralmente,
séo desencadeadas a fim de promover nos estudantes uma certa “imunizagdo” contra 0s

males da televiséo e das enganacdes dos politicos e pouco dirigidas a escola.

Dois elementos que se destacam nas falas como conformadores das expectativas
docentes em torno da Sociologia para a critica e para a cidadania sdo, sem davida, a
metodologia de aula e de avaliagdo. Acreditam os professores que uma aula de
Sociologia deve ser a base de debates, alunos sentados em circulos ou em grupos ao
invés de enfileirados e trabalhos e pesquisas, ao invés de provas.

(...) textos dos mais diversificados, que sdo pontos de partida para a
leitura, para a reflexdo, para construcdo dos textos. Ndo sou muito de
trabalhar com questionarios porque acho uma forma muito mecanica.
As aulas, aulas expositivas-dialogadas porque logo que véo surgindo
as questdes elas podem ser respondidas. (Décio).

¢ em circulo a aula né. Cada um... sempre em circulo ou entdo em
grupos, ndo da pra ter um atras do outro. Em grupo, quando ha
apresentacdo de trabalhos, questionamentos ou debate ndo tem como
ser diferentes. Depois desse trabalho de pesquisa, eu entro no texto, ai
eu entro com a parte tedrica da Sociologia, definicdo de classe social,
de status social, relagdo social, enfim, toda aquela parte teorica.
(Paula).

eu avalio pelo interesse deles. Pela... pelos comentarios que eles
fazem. (...). Depois venho com os conceitos e eles tem que me
exemplificar cada um dos exemplos, cada um dos conceitos. (Paula).

¢ baseado em cima de trabalhos. Geralmente eles debatem. Eu peco
para que eles escrevam em grupos, trabalhos em grupo, faco muitos
trabalhos. Em Sociologia dificilmente faco prova. Eu ndo acho um
bom recurso. Eu acho que acaba ficando naquela coisa de decoreba,
entdo debate, participacdo, eu avalio muito essa questdo da
participacdo, o dia-a-dia do aluno na sala de aula. Eu até ndo vou
mentir, eu fiz uma prova com eles. Até quando a gente terminou tudo,
encerrou tudo de cultura, eu fiz uma prova s6 para ver como eles
estavam mais ou menos, de surpresa. Cheguei na aula e falei: gente,
hoje vai ter prova, vocés guardem o material, sO para ver o que eles



pegaram. Foi muito positivo, porque tudo o que a gente discutiu na
aula entdo eles sabiam, sabiam realmente. Exatamente eu fiz essa
prova para ver se eles estavam aprendendo naquele método, se estava
funcionando, e realmente estava. (Amanda).

trabalhos (leituras de textos e questdes) em grupos pegquenos —
apresentacdo para o grande grupo — discussdo; exposicdo oral, video,
musicas, pesquisas de campo. (Vera).

um aluno, que eu achei super interessante no primeiro dia de aula,
todo mundo se apresentou , eu me apresentei, falei um pouco de mim,
cada um falou um pouco de si assim, e eu pedi para eles falarem sobre
algumas questBes que eles achassem interessante para dar na
Sociologia, para a gente debater. E ai eles... porque eu poderia
encaixar em alguma coisa que eu estivesse dando. E um falou sobre
clonagem humana. Entéo a gente comegou assim. Até ficou meio solto
sabe, mas como foi o aluno que pediu eu achei legal e debati,
aproveitei, mas foi legal assim. Ai depois até falei que a gente ia
retomar, ia voltar a falar sobre preconceito e tudo. Eu pedi para eles
trazerem reportagens sobre clonagem, pedi para eles fazerem uma
redacdozinha... uma redagdo... e... até tinha pedido vinte e cinco
linhas, acharam muito, ah! tudo eles acham muito. (Cleonice).

A forma como conduzem suas aulas realiza diferentes maneiras dos estudantes
conduzirem 0 seu pensamento. E mudancas pequenas no cotidiano escolar, como as
disposicdes das classes, a ndo-centralizacdo das aulas na figura do professor, 0s
trabalhos e pesquisas em grupos auxiliam paliativamente na construcdo de préticas e
concepcdes de ensino e aprendizagem consoantes com exercicios de fato criticos e

cidadaos.

Digo paliativamente porém, porque, parece-me, o modelo hegemonico de
educacdo sobre o qual esta ancorada a instituicdo escolar, ainda é o da reproducdo, da

educacdo bancéaria. Algumas falas acima muito bem ilustram isso.

A despeito das intengdes de um formato de aula que propicie a critica — em
funcdo dos circulos, dos debates, — e a cidadania — também em virtude da possibilidade
de participacdo dos alunos no andamento das aulas, algumas falas denunciam
concepcdes e praticas que se valem desses espagos meramente como instrumento para
reconhecimento de conceitos tidos como basicos ou introdutérios a Sociologia.
Professores que dizem avaliar o aluno conforme sua atuagdo em todas as aulas e nao
acreditar que decorar conceitos “prove” que o aluno aprendeu, acabam por aplicar testes

surpresa a fim de, contraditoriamente, “ver o que eles pegaram”. (Amanda).



“Somente o dialogo, — acredita Freire (1987:83) — que implica um pensar
critico, é capaz, também, de gera-lo”. Para tanto, a palavra que constitui o dialogo,
necessita ser compreendida e dita na sua dimensao reflexdo-acéo.

a experiéncia dialégica é fundamental para a construcdo da
curiosidade epistemoldgica. Sdo constitutivos desta: a postura critica
que o dialogo implica; a sua preocupacao em apreender a razdo de ser
do objeto que medeia os sujeitos dialdgicos. (Freire, 2001:81).

De outra parte, outras falas indicam que ha a¢des numa diregdo contraria aquela.
Reflexdes dialogadas em sala de aula, pesquisas de campo, anélise de videos e musicas,
reportagens jornalisticas como ponto de partida para a analise socioldgica, avaliacdo da
aprendizagem para além de provas objetivas, possivelmente apontam para um modelo

de educacgéo que busca problematizar a existéncia social do ser humano.

Outro elemento da pratica docente que possivelmente aponta para a persisténcia
da concepcdo de educacdo nos moldes da trasmissdo-assimilacdo é a adocao de livro
didatico. Este revela-se ndo somente um meio de estudo, as vezes o Unico, do professor
sobre 0s conhecimentos socioldgicos, como também o instrumento de onde retira-se e
estabelece-se 0s conteldos a serem trabalhos na disciplina ao longo do ano letivo.

Juntamente com os livros didaticos, revistas e jornais compdem os contetidos de aulas.

tem os conteddos minimos do ano. Os professores de Sociologia se
retinem e fazem um planejamento para o ano. Isso vem da SEC que tu
tens que trabalhar. Entdo a gente se baseia aqui. E ai eu uso esse livro
aqui (Introducéo a Sociologia, de Pérsio Oliveira Santos) que é 0 mais
recente que veio para nés. E trabalho com revistas também, a
Superinteressante, a Mundo Jovem... (Eliana).

esse é o livro que eu estou usando no momento, um livro que a outra
professora me passou. (Livro de Introdugdo a Sociologia, de Maria
Cristina Costa). Como eu ndo dispunha de nenhuma bibliografia
porque na realidade eu sou inexperiente em Sociologia, eu estou
aprendendo com eles (os alunos), nisso eu fui bem clara com eles.
Entdo lancei médo do que eu tinha no momento. Mas o livro € bom. Eu
sugeri dois temas daqui para partir para temas mais atuais, para ter
onde se basear. (Luiza).

eu trabalho muito com Thomas Bottomore, com o Pérsio de Oliveira
Santos, (livros de Introducdo a Sociologia),... € tem muitos textos
soltos... ndo me detenho a um autor. (Paula).

a gente trabalha com um livro. Ele é professor da USP, Introdugdo a
Sociologia, o Pérsio. Entdo, o que que eu fiz, eu dividi os contetdos



desse livro com o primeiro e segundo ano (do ensino médio). Entdo
essas partes mais assim introdutorias mesmo, que é grupo social, o
que que € a Sociologia, eu trabalhei ja com eles no ano passado. Esse
ano eu trabalhei o conceito de cultura. E agora eu estou trabalhando
instituicBes sociais. A base (para a definicdo dos contelidos e das
aulas) é o livro (didatico). (Amanda).
Com efeito, a partir de algumas dessas praticas, o0 conhecimento sociolégico ndo
tem sido produzido em sala de aula, apesar da metodologia e das formas de avaliagdo

seguidamente tentarem sugerir o contrario.

Subjacente a essa postura de algumas praticas docentes, persiste, ao que parece,
0 que Meksenas identifica (1994) como duas tendéncias no ensino da Sociologia: a
conceitual-linear e a tematica fragmentada. A primeira “caracteriza-se por um
programa centrado em conceitos apreendidos de modo isolado, como entidades que por
si s6 definiriam as partes das quais a sociedade se compde” (p.19), ao passo que a
segunda abordagem identifica-se como “um curso tematico, no qual, no lugar das
palavras-chaves, elenca-se uma série de temas considerados basicos — cujas partes,

também somadas, originariam uma pretensa totalidade social”. (ibid, p.19).

O desdobramento disso para 0 estudante é a necessidade de memorizar
conteidos e conceitos, uma vez que a apreensao destes é feita desvinculada da realidade

histérica que os produz.

Concomitantemente, porém, convive com essa tendéncia de educacdo praticas
problematizadoras. E ai parecem localizar-se as “brechas” que proporcionariam
perceber os limites daquela tendéncia na aprendizagem e, de maneira mais ampla, as

contradicOes sociais e das proprias relagdes escolares.

A observacdo de Meksenas (1994), entretanto, ndo procede apenas para 0S
estudantes de EM. A formacdo universitaria também por vezes se da nesses niveis. Em
parte foi possivel perceber isso quando os entrevistados comentaram sua formacao

universitaria e seus referenciais teéricos.

De modo geral os professores tiveram dificuldade de comentar a questdo que
propus sob a denominacdo referencial tedrico. Alguns disseram ter se formado ha
bastante tempo, o que dificultava comentar a questdo. A partir dessa situacéo, pedi para
que comentassem autores e livros lidos, disciplinas marcantes na formacéo, a fim de
facilitar a conversa e apreender abordagens e perspectivas a partir das quais examinam

aspectos da realidade social. Por formac&o tedrica concebo as referéncias da teoria e da



prética, de maneira ndo-dissociada, que norteiam o pensamento, as idéias e as relacdes
que estabelecemos com as outras pessoas e com o mundo.

(...) antes de ser uma questdo simplesmente de ordem intelectiva, a
compreensdo da teoria resolve-se muito mais como uma questdo de
método e de comportamento. Trata-se, portanto, muito mais da
postura que assumimos diante do que nos cerca. (...) a questdo central
da teoria ndo se trata do ato intelectual em si s, isoladamente, mas da
acao do homem como um todo, envolvido no mundo e na relagdo com
o outro. (Pereira, 1994:13).

Teoria, entdo, distancia-se de abstracdo e contemplacdo somente, como também
acdo ndo significa a pratica pura, pois

a elaboracdo da teoria ndo pode dar-se fora do horizonte da pratica. SO
a pratica é fundamento da teoria ou seu pressuposto. Em que sentido?
No sentido de que 0 homem néo teoriza no vazio, fora da relacdo de
transformacdo tanto da natureza, do mundo (cultural/social) como,
conseqlientemente, de si mesmo. (ibid, p.70).

Desse modo, o referencial tedrico ndo foi analisado por mim apenas na questdo
especifica sobre as disciplinas e os autores de formagdo universitaria, mas igualmente
nas suas concepgdes de educacdo, nos relatos de suas aulas, nas suas justificativas as
questdes provocadas. A pergunta foi formulada, contudo, pedindo o comentério
daqueles tépicos em vista, como ja referi, da dificuldade dos entrevistados em responder
pontualmente uma questdo ampla sob o titulo de referencial tedrico. Alguns professores

assim responderam:

a disciplina que mais me marcou foi Psicologia. Eu acho que a gente
se encontra mais, vai se descobrindo. Eu acho que ela é béasica para
todas as disciplinas. (Eliana).

na realidade as disciplinas que mais me marcaram tinham a ver muito
com a parte mesmo de trabalho com a crianca, mais voltada mesmo
para a area do magistério, que seria Psicologia... que na realidade a
minha habilitacdo foi na area da Filosofia, Psicologia e Didatica.
Entdo em funcdo disso as aulas que mais me chamaram atencao foram
realmente desses professores. Sendo que também, embora eu néo
tenha grandes paixdes, mas eu fiquei encantada com a sabedoria da
professora de Estrutura do Ensino (...). Sociologia muito pouco.
Sociologia eu faco um gancho mais com a Filosofia. Eu tive mais EPB
(Estudos dos Problemas Brasileiros). Nao é que ndo tenha marcado,
foram interessantes também as aulas. A gente abordava assuntos
atuais, mas o que eu digo assim... claro chamam atencao coisas atuais



que tem que discutir, mas normalmente quando sdo feitos trabalhos
em grupos um faz e os outros s@... entdo faltou muito... eu acho que
ficou faltando esse didlogo maior, a gente tinha um tempo x para
apresentar, entdo ndo dava para se estender muito. Na realidade é um
estudo muito superficial da coisa social.

()

eu tenho mais recente da Psicopedagogia, que eu fiz pds-graduacao.
Mas o que eu lembro assim, é Virginia... ndo lembro o sobrenome
dela, (...) “Dibs em busca de si mesmo”. Ele trata de uma crianga com
disturbios de relacionamento... ele caracteriza assim uma crianga com
autismo, mas ndo é um autista, depois com o estudo se v&. Quem
resolve justamente o caso dele é uma psicoterapeuta, através da
ludoterapia. (Luiza).

()

da Psicopedagogia pode ser? Porque sdo mais recentes que eu tenho...
Eu tenho da Alicia Fernandez, (..) ai sim, nessa época eu adquiri
muitos livros, e de antes assim, livros que interessavam..
alfabetizacdo, livros ligados assim a area das série iniciais eu tenho
bastante. Mais... da Jussara Hoffman, (...) da... Llcia Weiss, Sara
Pain, e aqui sem duvida o Menegola. (Luiza).

gosto muito de Histdria Politica e Econdmica. Psicologia eu gosto
muito. Porque eu lido muito com criangas e pré-adolescente. Entdo
para a aprendizagem é essencial que tu saibas se mentalmente a
crianca estd pronta ou ndo. (...) Para quem trabalha no magistério é
importante que a pessoa saiba o nivel de aprendizagem, o que a
crianca pode aprender dependendo da faixa etaria. Claro que isso ai é
normal, conforme os meios que ela tem tu podes ir além ou ndo.
(Flavia).

os contetdos previamente sdo dados pela escola. Quando eu entrei ja
tinha. Mas o que que eu fiz agora, aproveitei muito essa época de
politica e trabalhei os partidos politicos. A gente fez muito trabalho
sobre isso, quais sdo os partidos politicos. Eu trabalho muito com
jornal em Sociologia. Sociologia é quase sempre assim. Eu trago um
fato, uma noticia para eles. Tem parte da educacdo, entdo a gente
discutiu muito no primeiro semestre... o primeiro foi mais educacdo e
0 segundo agora para o final politica, por causa das elei¢cdes. (Flavia).

eu trabalho muito com livros de auto-estima, livros do doutor Lair
Ribeiro, “Ruptura da mente” um outro livro que eu estou lendo e tiro
pensamentos, e... Roberto Shianashiki, do outro aquele... estou
esquecendo o nome, mas também é nessa linha assim. Entdo eu parto
sempre de um pensamento, entdo eu chamo de pensamento do dia e
geralmente esta ligado ao assunto que a gente vai discutir. (Luiza).



A par da realidade do EM publico estadual, brevemente pontuada em outro
momento deste texto, especialmente no que se refere ao ensino da Sociologia, autores e
livros que de certa maneira compdem o referencial tedrico dos professores entrevistados

evidenciam uma formacdo teoricamente fragmentada.

Frigotto, ao analisar a questdo da interdisciplinaridade, percebeu que um dos
problemas na formacdo é justamente a ““(...) convivéncia bizarra de diferentes
concepcdes tedricas e ideoldgicas”. (1993:66). A repercussao disso no ensino para 0s
estudantes, possivelmente, € uma visdo fragmentada e confusa teoricamente da propria
Sociologia. As formas de ver, analisar e significar o mundo, segundo um olhar
socioldgico, constituem-se a partir da aproximacdo de diferentes e, até mesmo,

divergentes concepgdes de mundo.

Os referenciais tedricos de formacédo e de orientacdo no trabalho dos docentes
indicam que possivelmente hd um ecletismo no trato com temas socioldgicos. A
preferéncia e a utilizacdo de materiais, por exemplo, da Psicologia, da Psicopedagogia, e
0 uso de livros de auto-estima sugerem que a abordagem dos problemas sociais néo se
da, necessariamente, pelo prisma sociolégico. Meksenas (1994) percebe isso quando
afirma corretamente que em grande parte das escolas ndo sdo os profissionais da area
que lecionam Sociologia. Outras concepcles, portanto, que ndo a socioldgica,

sobressaem-se conforme a formacgao universitaria do docente que ministra a disciplina.

O ecletismo tedrico observado em alguns professores confirma-se em outros
momentos das entrevistas, sobretudo quando os entrevistados teceram comentérios a
respeito de duas concepgdes de educacio que Ihes apresentei. Uma, de Emile Durkheim,
que traduz bem o viés funcionalista de educagdo®. A outra, uma frase de Florestan
Fernandes®, ao contrario da primeira, enfatiza a sala de aula, e por extensdo, a
educagdo, como o lugar da mudanca social.® Alguns professores comentam a respeito

da citacéo de Durkheim:

% Consideram-se algumas anélises do sociélogo francés Emile Durkheim na tendéncia funcionalista
porque elas baseiam-se “(...) na visdo da sociedade como um organismo, a semelhanca de um organismo
vivo, um todo integrado, onde cada parte desempenha uma fungéo necessaria ao equilibrio do todo”.
(KRUPPA, Sonia. Sociologia da Educacédo. Sao Paulo: Cortez, 1994:55). A frase que escolhi para que os
Elrofessorgs entrevista_do_s comentassem parece ilustrar bem essa nogao. .

O socidlogo brasileiro Florestan Fernandes, apesar de ndo ser da mesma época de Durkheim,
claramente tem outras influéncias tedricas que permitem distancia-lo do viés funcionalista. E considerado
o precursor da Sociologia Critica no Brasil. Escolhi-o por ter importantes textos acerca da educagéo
brasileira nessa perspectiva.

82 Os trechos a respeito dos quais os professores teceram comentérios foram os seguintes: trecho 1:
“0O homem que a educacao deve realizar, em cada um de nos, ndo é o homem que a natureza fez, mas



0 equilibrio da economia interna da sociedade ¢ o bem comum. A
educacdo deve preparar o homem para a cidadania, que € o exercicio
de direitos e deveres. No apenas como a sociedade esquizofréncia de
hoje quer: aos pobres todos os deveres e aos ricos todos os direitos.
(...) A educacdo tem que preparar as pessoas para 0 bem comum e ndo
para o individualismo, para 0 consumismo, para a competi¢do. Olha o
que que se fala mais hoje: em competitividade, competitividade. Ela é
excludente, ndo tem lugar para todo Ia. Competitividade é preparar
para a exclusdo. Ndés temos que preparar para 0 convivio, para a
harmonia, para a cidadania, para a inclusdo, ndo para a
competitividade. V& onde tu achas na LDB, nos Parametros e na
Constituicdo que a educagdo deve tornar 0 homem competitivo. S6
aparece educar para a cooperacdo. (Décio).

pelo o que diz Durkheim o homem tem que ser Gtil a sociedade em
que ele vive, ndo s6 na economia, mas, por exemplo, na familia, na
transmissdo de valores, que a gente discute tanto hoje que as criangas
ndo vém com valores essenciais de casa, COMO cooperagdo, como
harmonia, como zelo pela propria vida. (Flavia).

0 homem nasce livre, por ele ele viveria em contato com a natureza, a
sociedade é que o modifica, dita regras, Ihe impde regras, horérios,
entdo o homem tem que se moldar.. a educagdo serve para moldar o
homem a essa sociedade. Eu acho que a frase estd dizendo isso.
Porque se deixar pela natureza do homem, o que que ele vai querer, 0
homem procura o seu bem-estar... 0 homem procura a sua felicidade, e
a sua felicidade nem sempre é aquilo que o outro esta Ihe impondo.
(Eliana).

Sobre a citagdo de Florestan Fernandes trés professores consideram:

obviamente aqui o Florestan ndo esta falando de uma revolucéo
armada. (...) S0 houve duas revolugdes até hoje na historia da
humanidade. Primeira delas, o surgimento da propriedade privada e a
Revolucdo Francesa, onde a propriedade de alguns, no papel, se
tornou um direito de todos. Liberdade de iniciativa, todo mundo tém
direito a propriedade. Florestan fala de uma revolugéo intelectual, uma
revolucdo de idéias, uma revolucdo nas acles, que honestamente eu
acho... se a fome, a miséria, a opressao, causam a ignorancia, a gente
tém que ficar contra elas. (...) a violéncia nunca vai se justificar, mas
essa afirmacdo que o Florestan esta fazendo é preparar as pessoas para
primeiro modificar a sua forma de ver o mundo, de ver que esse
mundo... que as coisas que estdo ai ndo sdo tdo certinhas assim.
(Décio).

0 homem que a sociedade quer que ele seja; e ela o quer conforme o reclame da sua economia interna,
o seu equilibrio”. (Emile Durkheim, Educacéo e Sociologia, 1978:81); e trecho 2: “(...) a sala de aula
fica na raiz da revolucdo social”. (Florestan Fernandes, O Desafio Educacional, 1989:24).



a educagdo com a acdo. Nao precisa ser dentro de uma sala de aula,
pode ir para 0 patio, um museu, eu acho que a educagao sem agao nao
¢ educagdo. A educacdo do meu tempo era uma decoreba. O professor
tem que ser aquela pessoa que coloca em choque ou em Xxeque.
(Flavia).

0 que faz a maneira como a escola deve ser € a sociedade, cada
sociedade tem a sua filosofia, tem a sua escola, entdo ali o ser
humano vai se moldar aquela sociedade... 0 aluno s6 vai aprender
aquilo que a sociedade quer que ele aprenda. Mesmo que tu ndo
concordes com muita coisa tu t& dentro dessa sociedade, dentro dessa
estrutura e tu é obrigada a ... marchar conforme a musica. (Eliana).

Quando questionada a respeito da implicacdo desse Ultimo argumento para um
ensino critico, que explicita claramente a necessidade de “marchar conforme a musica”,
a entrevistada reponde:

eles (os alunos) criticam, imagina, adolescente, eles criticam o tempo
todo, criticam a gente, a maneira de trabalhar, eles pedem, eles
reivindicam, t4, mas a gente da esse espago para eles reivindicarem,
questionarem, mas eles sabem que para sair e por exemplo conseguir
um emprego, para eles viverem nessa sociedade eles tém que ter esse
tipo de atitude, o que a sociedade espera deles. (Eliana).

Novamente expressdes como mudanca, transformacdo, critica sdo recorrentes
nos argumentos dos professores. Seguidamente aparecem também idéias que sugerem
adaptacdo a determinadas expectativas sociais. Essas duas funcbes atribuidas a
educacdo escolarizada por vezes parecem ser contraditorias. No entanto, elas se

interpenetram.

Como acredita Fernandes (1966), a escola sempre é parte de um certo
conservantismo social e cultural, assim como conduz a influéncias inovadoras. Nao
somente é necessario conservar valores, habitos e pensamentos a fim de perpetuar a
existéncia humana socialmente, como preparar para as reais e vigentes condicdes de
existéncia. Desse modo, a mudanca de que tanto se fala, sobretudo em relacdo as
potencialidades do ensino da Sociologia, pode representar a atualizacdo de habitos,

valores e pensamentos ao ritmo das transformacdes de outras instituicdes sociais.

Freire (1986), por sua vez, percebe a relacéo entre escola e transformacéo social

a partir de diferentes niveis. A comecar pela sala de aula,



(...) atransformacdo ndo € s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a
educacao libertadora fosse somente uma questdo de métodos, entdo o
problema seria mudar algumas metodologias tradicionais por outras
mais modernas. Mas ndo € esse o problema. A questdo é o
estabelecimento de um relagdo diferente com o conhecimento e com a
sociedade. (Freire, 1986:48).

A educacdo ndo é a alavanca da transformacdo social porque ela é que é
modelada pela sociedade; € sobre ela que se depositam expectativas sociais. Esse € um
real limite da sua atuacdo. No entanto, na perspectiva da educacéo e transformacio
libertadoras das quais fala Freire, o “estimulo & critica que ultrapassa os muros da
escola” (1986:48) é um elemento imprescindivel para denunciar e atuar contra a
ideologia dominante. Ideologia, para o autor, se refere a0 mascaramento da realidade e
das causas dos problemas sociais a favor daqueles que detém o poder. Cabe aos

professores, na sua ética, proceder a essa dendncia, buscando a razéo de ser dos fatos.

Nesse sentido o referencial tedrico do professor atua como um reforgo ou nao
dessa ideologia dominante. Suas concepgdes de mundo e a respeito dos fendmenos
sociais ndo sdo neutras e divorciadas da sua postura docente em sala de aula. Desse
modo, as formas de avaliagdo e de metodologias de aula alternativas as formas
tradicionais e com as quais estamos habitualmente acostumados, bem como a leitura de
determinados autores e livros, ndo revelam por si s6s um ensino orientado a criticidade
e a transformacao libertadora. Pois, assim como acredita Freire, de que nem toda aula
expositiva € bancaria, a realidade pode continuar obscura para 0s estudantes mesmo
numa aula cujo formato é um debate ou uma pesquisa de campo. “A questdo € o
contedo e o dinamismo da aula, a abordagem do objeto a ser conhecido. Elas re-
orientam os estudantes para a sociedade de forma critica? Estimulam seu pensamento

critico ou ndo?”. (Freire, 1986:54).

As dificuldades maiores dos professores, porém, no ensino da Sociologia,
segundo eles mesmos, ficam a cargo do publico do EM: adolescentes e jovens,

principalmente.

varios professores falaram: ah! porque eles (os alunos) ndo querem
nada com nada, os alunos ndo querem nada com nada, essas coisas
assim. (Cleonice).



pouca leitura dos alunos; alienacdo destes em relagdo as ‘questdes
atuais’ (por vezes nao sabem opinar sobre acontecimentos recentes por
ndo lerem); descontracdo demasiada-descompromisso. (Vera).

eles ndo tém nocgdo nenhuma, os alunos. E a primeira vez que eles
estdo tendo Sociologia. Entdo tudo que tu lanca € novidade para eles,
eles ndo tém nenhuma idéia, nada, nada, nada. Inclusive as vezes tu
pede para eles te darem uma idéia que t& no texto e eles ndo sabem se
expressar. (Eliana).

eu acho que eles ndo valorizam (a Sociologia). Porque ndo cai no
vestibular, em concurso, vestibular. Eles valorizam mais Portugués,
Matematica, Quimica, Fisica, que sdo as disciplinas que eles...
(Eliana).

desculpa, mas nem isso eles valorizam. Eles ndo estdo nenhum
pougquinho preocupados. Agora que eles estdo vendo no Portugués, tu
d& umas questdes de vestibular tu vé que ndo sabem nada. (professor,
colega da professora. (Eliana).

Arroyo (2000) diz que em seus didlogos com professores percebe que estes
véem a infancia, a adolescéncia e a juventude como apéticas e desmotivadas. Esse
sentimento dos professores contribui para que se sintam desnecessarios aos seus
discentes, pois estes ndo demonstram vontade de aprender, curiosidade e disposigdo

para aprender as suas ligoes.

Entretanto, é preciso indagarmos: de onde vem o desinteresse, a apatia, 0
descompromisso, a falta de vontade de estudar dos nossos jovens?

esse sentimento bastante generalizado no magistério, de que os alunos
ndo querem nada com nada, é socialmente preocupante porque se €
verdade que as novas geragdes brasileiras ndo querem aprender é
porgue chegaram num grau de desumanizagéo tal que a curiosidade, a
vontade de aprender a ser, de experimentar a vida, de saborear
existéncia humana, de ser humanos esta sendo quebrada ja na infancia.
(Arroyo, 2000:56-57).

Para o0 autor essa situagdo da infancia e da juventude espelha ndo somente nosso
fracasso enquanto educadores, mas da nossa civilizagdo, da nossa cultura.

reflete que a nossa infancia, adolescéncia e juventude ndo esta sendo
roubado e negado apenas o direito a conhecer a leitura e a escrita, as
contas, o saber cientifico e tecnologico... esta sendo roubada a vontade
de saber, de experimentar, de ser alguém. (ibid, p.57).



Dessa forma, creditar o nao-interesse pela escola, pela Sociologia, enfim, o
fracasso escolar dos estudantes a eles mesmos, as suas desmotivacdes em estudar e
aprender, desconsidera outras dimensdes que determinam tanto nosso fazer pedagdgico,

como a vontade dos estudantes em aprender.

Quando os professores que entrevistei dizem que os alunos ndo léem, sdo
descompromissados, que ndo querem nada com nada, de certa maneira ndo inocentam
apenas a si mesmos como também a concepgdes e praticas arraigadas na cultura
pedagogica. Colocar a culpa no aluno pelo fracasso escolar, expresso na evasdo, na
repeténcia, e até mesmo nas dificuldades de ensino de uma disciplina, como escutei dos
professores, € um argumento que inocenta o Estado, a ordem social e suas politicas.

Falar em aluno evadido € jogar-lhe a culpa pelo seu fracasso.

Nesse sentido, quando professores dizem que os alunos ndo se interessam pela
Sociologia, que, na verdade eles ndo se interessariam pelos estudos de modo geral,
afastam a possibilidade de pensar o problema de uma perspectiva diferente: o quem tem
a escola que ndo interessa aos alunos? O que tem a escola que afasta o interesse dos
alunos por ela? De modo especifico, 0 que tem a Sociologia para que os alunos nao
gostem dela? Como a Sociologia tem sido construida para que os alunos achem-na

desnecessaria, sem sentido?

Equacionar a questdo da importancia do ensino da Sociologia com a realidade do
ensino, sobretudo publico, requer que se busque em primeiro ndo um culpado, mas
compreender a complexidade da situacdo. Colocar a culpa exclusivamente no aluno pela
sua desmotivacdo com a escola e com o estudo, acredita Arroyo (1991), é expressar uma
Visdo que:

(...) esta ainda impregnando a visdo de muitos profissionais da escola,
das classes dirigentes e da burguesia. Com essa mentalidade, ndo
havera condicbes de avancar na construcdo de uma escola possivel e
necessaria para a libertacdo das classes subalternas. (1991:23).

E nesse horizonte que falar da importancia da Sociologia na escola para a
formacdo da critica e da cidadania nos jovens ndo tem sentido. Se 0 acesso de grandes
contingentes de pessoas a escola pode qualificar esta como uma instituicdo democrética,

o fato € que, as relagdes sociais e pedagogicas que se produzem no seu interior estao



impregnadas de autoritarismos que reforcam algumas visdes de infancia e juventude.
Especialmente sobre esta, como venho evidenciando, constrdi-se uma no¢do universal e
negativa a seu respeito, como se todos os jovens fossem desinteressados, apaticos e

precarizados politicamente.

Arroyo, em seus dialogos com professores, provoca o relato de uma situagao que
da pistas do quanto o sentido do nosso trabalho de educadores é mais amplo e mais

profundo do que o simples repassar de conteidos das nossas matérias. Ele nos conta:

lembro-me de um professor de biologia que experimentava como
tantos e tantas o desinteresse dos adolescentes para com sua matéria.
Perguntei como saia dessa.

‘Quando percebo que o desinteresse dos alunos chega ao limite, me
disse, apago o quadro, fecho o livro, me sento sobre a mesa e comeco
a falar de minha vida, quando era adolescente, jovem, de minha
relagdo com os filhos, adolescentes... O siléncio e a atengdo voltam,
eles se abrem e falam de sua adolescéncia, sua musica, suas ddvidas e
curiosidades. Dialogamos um tempo juntos sobre sua curiosidade e
suas questdes . Descobri que os adolescentes e jovens tém muita
vontade de saber sobre a vida (ndo é essa minha matéria?) mas
sobretudo muita vontade de saber-se e de saber sobre mim, minhas
inquietacdes, meus tempos de adolescéncia e juventude. Esperam que
revele meu percurso humano’. (Arroyo, 2000:66-67).

Parece-me claro que, apesar de suspeitas em contrario, a Sociologia tem algumas
possibilidades importantes a cumprir na educagéo escolar dos jovens. Principalmente no
que se refere a ampliacdo da visdo de mundo acerca da realidade social, tendo em vista
que é uma ciéncia com conhecimentos importantes acumulados sobre a humanidade e
aos quais os estudantes deveriam ter acesso. Seu instrumental tedrico-metodoldgico
serviria de suporte para as reflexdes sobre a realidade social, potencializando praticas

cidadas e criticas.

Contudo, isso depende das condi¢Oes de seu ensino e das concepcbes que
permeiam as praticas; se 0s conteidos sdo considerados meramente como estaticos, sao
depositos de conceitos, que possivelmente ndo auxiliardo naquele tipo de formacéo. De
outro lado, se a escolarizagdo e a propria Sociologia transformam-se em pré-requisitos
para o0 exercicio da cidadania e da critica, mais, contraditoriamente, contribuem para a

negacao desse exercicio.

A Sociologia, acredito, pode integrar um processo de reflexdes profundas sobre
0 que tem sido a escola para 0s jovens, sobretudo de camadas populares, sobre como

tem sido e como podem ser diferentes as relagbes sociais que possibilitam ou néo a



critica e a cidadania, na perspectiva freireana e da “nova cidadania”, respectivamente.
A institucionalizacdo da Sociologia, que, em ultima analise, é o cerne dos esforgos e
movimentos pela sua valorizagdo social, pode vir a aprisionar e acomodar suas
potencialidades questionadoras a rigidez dos processos escolares, ou, de outra forma,

provocar esta para que reveja seus fundamentos e suas propostas.



CONSIDERACOES FINAIS

Intitulo dessa forma este momento final do meu trabalho porque o que € possivel
fazer séo, de fato, reflexdes finais. De maneira alguma trata-se de uma conclusdo no
sentido de findar e resolver uma indagacdo investigativa. Pois ndo somente o préprio
tema estudado ndo se esgota aqui, como 0 processo mesmo de pesquisar é incessante.

(...) a substancia da pesquisa esta em ter-se um tema, colocar-se
uma questdo que centralize nossas incessantes buscas de esclarecé-
lo sempre melhor, de entendé-lo em suas sempre novas dimensGes
e desdobramentos. N&o se esgota nunca, por isso, a pesquisa, Ndo
se conclui de todo, exigindo, isto sim, um suceder de etapas
encadeadas, sinais de que ndo se esta parado.®

A proposta, portanto, é retomar reflexdes centrais ao tema estudado, bem como

proceder a uma auto-reflexdo da pesquisa, indicando suas possibilidades e seus limites.

A demanda por repensar a situacéo e trajetdria escolar da Sociologia decorre do
seu retorno recente e da sua histéria inconstante nas recomendac6es curriculares para o
EM brasileiro. Centralmente, tratou-se neste trabalho de compreender os lugares da
Sociologia na educacdo escolar de jovens, segundo expectativas de professores que
ministram essa disciplina no EM. A par disso, foi possivel perceber em alguma medida
como ela tem se constituido na escola e as possibilidades de concretizacdo daqueles

lugares.

O recorte metodoldgico justificou-se, no atual momento de constituicdo da
Sociologia como conhecimento escolar, na importancia que tém os professores na

construcdo e consolidagcdo desse conhecimento nesse espago. Suas expectativas e

8 Marques, Mario Os6rio. Escrever é preciso: o principio da pesquisa. 2%ed. ljuf, RS: UNIJUI, 1998:141.



concepcdes constituem-se em dimensdes significativas na configuragdo das suas

praticas docentes.

Uma retrospectiva historica indicou que as motivacGes que tiveram as varias leis
para incluir ou banir a Sociologia do ensino secundario estiveram, a despeito dos
movimentos e reivindicacfes pelo seu retorno, atreladas as concepcbes ndo somente
politicas, mas que diziam respeito as funcbes da ciéncia na sociedade nos diferentes
contextos sociais. De maneira mais ampla, eram e sdo concepc¢des engendradas

conforme o contexto social, politico, cultural e econémico das varias épocas.

Assim, desde a primeira iniciativa pela sua inclusdo na escola, em 1891,
observa-se as forgas que requeriam suas especificidades. A época, a necessidade de
consolidar valores republicanos, pediam jovens formados com mentes novas,
compreendendo racional e cientificamente o comportamento humano, por isso 0sS

estudantes teriam aulas de Sociologia e Moral.

Também outros momentos marcantes no que se refere a relagao explicita entre a
Sociologia nos programas escolares e 0 meio social, sdo as épocas autoritarias do Estado
Novo e da Ditadura Militar no Brasil. De um modo geral, nesses cenarios, as Ciéncias
Humanas foram desvalorizadas. De um ponto de vista historico, portanto, a Sociologia

teve diferentes lugares conforme as possibilidades sociais e politicas do momento.

N&o é outro o sentido dos recentes textos legais que sugerem o seu ensino. E
bem verdade que desde a década de oitenta hd& movimentos de professores, profissionais
e estudantes para a sua incluséo nas escolas que tém pressionado uma certa valorizagao
social pela area. Contudo, como procurei registrar em algumas reflexdes sobre as
reformas atuais no EM brasileiro, a cada momento histérico ha uma l6gica que permite
a incorporacdo de certas praticas e ideais. Dizem que a época da Ditadura Militar a
Sociologia era temida por conta do seu potencial questionador e esclarecedor das

estruturas sociais. Por isso foi retirada das escolas. E hoje, ela ndo mais é temida?

A reforma empreendida no EM, especificamente, e na educagdo escolar, de
maneira geral, pretende instaurar inovagdes pedagdgicas em vista das demandas da
contemporaneidade. Sobretudo sdo as mais recentes tecnologias da comunicagio e da
producdo que requerem seres humanos com capacidades aprimoradas, capacidades essas
que nos textos legais convencionou-se chamar “competéncias”. Esse é o argumento dos

legisladores da reforma.



Para Kuenzer, entretanto, a “pedagogia das competéncias” expressa
necessidades formativas do estagio atual do capitalismo, evidenciando, assim, a forte

relacdo das orientacGes atuais para 0 ensino com o meio social externo.

Certamente a histéria humana ndo se produz em “mao Unica”; diferentes e
divergentes interesses e propostas acontecem ao mesmo tempo, disputando legitimidade
social. Em razéo disso, percebeu-se a reforma como parte de um processo mais amplo
onde outras esferas sociais alteram-se e procuram integrar as funcbes da escola as suas
necessidades. Mas ndo, contudo, sem resisténcias e contrapontos. Os movimentos em
favor da incluséo da Sociologia nos programas curriculares e sua referéncia na LDB em

alguma medida ilustram isso.

A importancia da Sociologia tem sido reclamada por sindicatos, professores,
estudantes sobretudo como formadora das dimensdes cidada e critica dos estudantes. Os
professores que entrevistei, na sua totalidade, indicam essas caracteristicas. De fato
algumas concepcdes e praticas docentes, numa abordagem dialética, oportunizam esse

tipo de formagéo com a Sociologia.

Entretanto, observei por meio de alguns relatos de intengdes e de préaticas dos
professores, uma série de elementos que interditam essa possibilidade. Esses elementos
em grande parte referem-se as caracteristicas inerentes ao funcionamento da instituicao
escolar, da forma como habitualmente a conhecemos: divisdo dos tempos, formas de
avaliacdo, condicdes de trabalho dos professores, concepgdes dominantes de educagéo.
S&o esses elementos, as agdes e concepgdes, juntamente com as influéncias de outras
agéncias sociais que os sujeitos formam a sua moralidade.

a escola € uma agéncia moral porque as praticas que ali se
desenvolvem formam e marcam a dimensdo moral da subjetividade de
guem a assiste: desde a disposi¢do do espaco na aula e do lugar (ndo
fisico, mas social) atribuido a meninos e meninas, até as formas de
avaliar e os contetdos das disciplinas ministradas. (Gentili, 1999:153).

Nessa perspectiva se 0 lugar da Sociologia, em particular, e da educacdo e da
escolarizagcdo, em geral, é desenvolver a cidadania e a critica, conteido e forma
constituem essas dimensoes. 1sso significa, como bem diz Gentili (1999),

sem uma pratica efetiva de autonomia por parte do sujeito moral, ndo
ha possibilidade alguma de construcdo de uma moralidade autbnoma.
Sem uma pratica efetiva da liberdade, ndo ha possibilidade de
construir-se uma moralidade livre. Sem uma préatica efetiva da



democracia, ndo ha possibilidade de uma moralidade democrética.
(ibid, p.154-155).

A despeito de professores muito bem intencionados em compreender seus
alunos, em estudar Sociologia para ensina-la, pois sua area de formacdo geralmente é
outra, as maneiras de funcionar da instituicdo escolar, a “cultura pedagogica”, as
concepcOes de educacdo centradas numa relagdo que privilegia o professor em
detrimento do estudante, a ndo-discussdo, em virtude da ndo-percepcdo, muitas vezes,
das relacbes de poder dentro da propria escola, ndo estendem o exercicio critico e
cidaddo as préticas e relages pedagdgicas e escolares. E por ai que aponto a existéncia
de “autoritarismo social” que persiste nas relagdes sociais e impedem que as inten¢des
dos professores se realizem. Pois “de nada adianta o discurso competente se a acio

pedagdgica é impermeéavel a mudancas”.®*

Muito pouco sabemos e compreendemos dos nossos alunos. Suas vontades, suas
expectativas, suas experiéncias de vida. Nossa preocupacdo maior, diz Arroyo (2000),
se fixa na nossa matéria, nas licdes e contetidos que temos que “transmitir”, nos tempos
que temos que cumprir, periodos de aulas, entrega de notas. Essa realidade é tdo
presente que me fez recordar as dificuldades de toda ordem que tive de enfrentar para
conversar com o0s professores entrevistados para esta pesquisa. Dificuldades essas

minhas e deles, em funcgéo, sobretudo, das questdes destacadas por Arroyo.

Em razdo dessa perspectiva de educacdo ainda calcada no modelo de
transmissdo-reproducdo de conteldos e do ensino resumido as suas funcdes
burocréticas, reveladora da persisténcia real de uma “educacéo bancaria”, a Sociologia
ndo tem sido espago de reflexdo e producdo do conhecimento para professores e
estudantes; sua presenca em sala de aula ndo tem despertado a “curiosidade
epistemolégica” dos alunos, o que na visdo de Freire (1996b; 2001) é condicdo

imprescindivel para a construcao da critica.

Minhas idas a escolas para entrevistar professores, conversas com colegas
professores, conversas com meus alunos, fazem-me visualizar uma realidade bastante
complexa da escola de EM hoje. Né&o se trata de indicar um culpado pelos desinteresses,

pelos fracassos, pelas dificuldades, simplesmente porque ndo ha esse “um culpado”. A

% Professora Edina Castro de Oliveira no prefacio a obra Pedagogia da Autonomia (1996), de Paulo
Freire.



trama escolar compde-se de relagdes, praticas e concepgdes que, ao que parece,
precisam ser repensadas e problematizadas em vista das necessidades de humanizacéo

das criangas, adolescentes, jovens e adultos.

De outra parte ha atualmente compreensGes e situacdes pedagdgicas que
sinalizam a emergéncia de uma educacéo problematizadora. Especificamente no ensino
da Sociologia esse é o contexto onde de fato constroi-se o olhar sociol6gico critico e
cidado numa abordagem radical®®. Como bem disse um professor entrevistado:

olhar critico é vocé observar a realidade de forma radical, isto é, ir a
fundo nas questdes, ndo se contentar com as primeiras aparéncias.
Tudo o que a gente olha tem que buscar saber o por qué, entdo radical,
critico. E também a gente tem que ver que todas as coisas nesse
mundo ndo acontecem de forma isolada; elas se interligam. (Décio).

Se sdo as formas de existir e funcionar da instituicdo escolar que impedem um
ensino nessa direcdo, permanecendo o argumento da critica e da cidadania no plano
formal e da retorica apenas, também é correto afirmar que a educacgdo problematizadora

tem se constituido nesse mesmo espago a partir de relagdes diferenciadas.

Resta saber como se articulam na préatica elementos do fazer pedagdgico escolar,
de modo que propiciem uma educacdo dessa natureza, especialmente no ensino da
Sociologia. Um estudo nesses moldes certamente implicara, como recurso metodoldgico

central, observagdes exaustivas no cotidiano escolar.

Também ir as raizes filosofica e epistemoldgica da “critica” e da “cidadania”,
desvelando historicamente suas origens e seus usos, podera qualificar os argumentos em
defesa da Sociologia na escola. Se ndo me foi possivel proceder por ora a um estudo
com tal envergadura, um de seus mérito, acredito, esta em alertar introdutoriamente para

essa questdo.

A problemética do ensino da Sociologia recém comeca a despontar no ambito
social, académico e escolar. Por isso mesmo carente de reflexdes e problematizacgdes
aprofundadas, a fim de que se solidifique como uma area importante de investigacGes. E
seu estudo ndo pode ser descolado de analises a respeito da escola, porque é nesse
espaco que se criam seus desafios e possibilidades na formagdo dos jovens. Em ultima
analise, trata-se da institucionalizagdo da Sociologia, isto é, sua subordinacdo a

dinamica escolar.



E a partir dessa hipotese que o presente estudo aponta duas necessidades
investigativas: 1) a de caracterizar a realidade atual do ensino da Sociologia em escolas
do Rio Grande do Sul; 2) e a de examinar questdes relativas a formacdo dos docentes na
area de forma densa. Foi a partir da dimensdo empirica deste trabalho que essas
questdes mostraram-se prementes de reflexfes e pesquisas. Uma investigacdo dessa
natureza ndo seria possivel por ora, tendo em vista 0o tempo que demandaria sua
realizacdo, bem como o tempo necessario para uma adequada analise dos dados,

complexos, certamente, que produziria.

Entretanto, apesar dos desafios postos, seja pela realidade do sistema publico de
ensino, seja pela formacéo dos professores, € bem possivel que a Sociologia na escola
seja compativel com as expectativas de saber e aprender dos jovens do EM; com suas
expectativas de cidadania e de critica. Desde, porém, que continua e incessantemente
seja ela mesma autocritica, sobretudo em relagéo as tramas sociais internas a escola. E
bem possivel e necessario construir uma “nova cidadania” com um forte e especifico
lugar para a escola, com novas regras de convivéncia, novos valores, novas posturas.
Desde, porém, que todas aquelas pessoas que a constituem assumam importancia nos

processos decisorios.

A Sociologia na escola e na formagdo dos jovens, tem um lugar importante na
construgdo do “olhar socioldgico”, que longe de se restringir ao erro epistemoldgico da
“educacdo bancaria” — transmissdo/deposito de contetidos nas mentes dos estudantes —
pauta-se no exercicio mesmo de analise; olhar ora incisivo, ora abrangente; a um so
tempo agudo e amplo, de aproximacdo e distanciamento que possibilita enxergar e

compreender o objeto do olhar.

Nessa perspectiva o instrumental tedrico-metodolégico — conceitos, termos,
autores, abordagens — dos conhecimentos socioldgicos ndo sdo fins em si mesmos, mas
suporte para a construgdo desse olhar diferenciado sobre o mundo social; eles séo parte
de um processo mais amplo que de fato conduz as pessoas a cidadania e a critica numa
acepgdo dialética; um processo que inclui aprendizagens do Portugués, das Artes, da
Matematica, da Biologia, da Quimica, da Geografia, da Historia, enfim, de todas as

ciéncias, bem como aquelas que se processam no decorrer das nossas vidas: nas

% Ver compreenséo a respeito na p.98, nota de rodapé 57.



religides, nos bairros, nas viagens, nas familias, na vizinhanca, nos recreios escolares,

no grupo de amigos, nas comemoracdes, nas leituras solitarias ou compartilhadas...

As reflexdes da Sociologia num nivel microsocial, acredito, podem integrar um
processo de problematizages a respeito da dindmica escolar: suas relagfes, suas
crengas, suas fungdes, enfim, suas maneiras de funcionar. A institucionalizagdo daquela
disciplina, que, em Ultima analise, é o cerne dos esforcos e movimentos pela sua
valorizagdo social, possibilita o aprisionamento das suas potencialidades questionadoras
a rigidez dos processos escolares, ou, de outro lado, a provocacdo para que estes

revejam seus fundamentos e suas propostas.
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ANEXOS

ANEXO I



— Roteiro de entrevista

Roteiro utilizado nas entrevistas a docentes de Sociologia no ensino médio:

Entrevista nimero:

Data da entrevista: / /

I — Dados de Identificacao:

1. Nome:

2. Escola:

Il — Dados sobre o perfil da entrevistada:

1. Tempo total de exercicio no magistério: anos meses

2. Tempo total de prética docente na Sociologia: anos meses

3. Componentes curriculares lecionados no tempo total de magistério:

—~

) Filosofia ( ) Geografia ( ) Historia ( ) Moral e Civica ( ) OSPB

—~

) Psicologia () Série Iniciais ( ) Ensino Religioso ( ) Educacdo Artistica

~

) Outra: ( ) Outra:

4. Carga horéria total de trabalho na Sociologia: periodos

5. Numero de periodos por turma por semana:

—~

) 1 periodo ( )2 periodos ( )3 periodos ( )___ periodos

111 — Dados sobre o perfil da formacao universitaria da entrevistada:

1. Curso universitario:

( ) Emandamento ( ) Concluido




2. Quais os referenciais tedricos estudados no seu curso de graduagdo (comente algumas

aulas que teve, disciplinas e autores que marcaram sua formagao)?

3. Cite e comente autores e referenciais tedricos de referéncia na sua préatica de

professora de Sociologia.

IV — Lugar da Sociologia na educacéo escolar de alunos do ensino médio:

1.

3.

4.

5.

6.

7.

V -

1.

Relate alguma ou algumas de suas aulas de Sociologia (fale sobre sua metodologia
de aula, contetidos/temas que selecionas e trabalhas, enfim, como acontecem as

aulas de Sociologia?):

Utilizas livro didatico para delimitagdo dos temas das aulas e/ou com os alunos?

Qual? Por qué?
Como acontece o0 processo avaliativo nas aulas de Sociologia?

Qual o papel/lugar, na sua visdo, da Sociologia na educacéo escolar dos alunos de

ensino médio?

Que caracteristicas tém os alunos em aula? O que eles buscam no ensino médio?

Quais as suas expectativas com relagéo aos seus alunos?
Qual a sua opinido sobre a importancia que seus alunos atribuem a Sociologia?

Quais as dificuldades que encontras no ensino da Sociologia no ensino médio?

Dados sobre a prética politica da entrevistada:

Participas de algum sindicato, organizacdo n&do-governamental, movimento social, acdo

politica/social dentro ou fora da escola onde trabalhas? Se sim ou se ndo, por qué?

VI

1.

— Conhecimento da entrevistada a respeito da situagdo politico-pedagdgica da Sociologia:

Conheces a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo nacional (LDB) e o que ela fala acerca

da Sociologia no ensino médio? O que achas?



2. Conheces os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)? Conheces o0

gue eles argumentam e sugerem sobre a Sociologia no ensino médio? O que achas? Comente.

3. Se pudesse decidir pelos PCNEM, quais conhecimentos sociolégicos considerarias

imprescindiveis na escola?

VII - Concepcgdes de educacao e da relagdo desta com a Sociologia:

1. Gostaria que comentasse trechos de textos abaixo, retirados de livros de socidlogos e

educadores, sobre educacao, e estabelecesse alguma relacdo entre elas e o ensino da Sociologia:

Trecho 1:

“0 homem que a educacao deve realizar, em cada um de nos, ndo € o homem que a natureza fez, mas
0 homem que a sociedade quer que ele seja; e ela o quer conforme o reclame da sua economia interna,

o seu equilibrio”. (Emile Durkheim, Educacéo e Sociologia, 1978:81).

Trecho 2:

“(...) a sala de aula fica na raiz da revolugao social”. (Florestan Fernandes, O Desafio Educacional,
Ano? p.24).

VIII - Observagoes finais:

1. Tens alguma observagéo e/ou opinido sobre o ensino da Sociologia para finalizar a entrevista?



ANEXO Il
— Quadro de justificativas das questdes
propostas no roteiro de entrevista



Objetivos

Indicadores

Questdes para o roteiro de entrevista

Delinear um perfil
docente do
entrevistado.

Disciplinas lecionadas,
carga horéria de trabalho
em sala de aula, sistema de
ensino onde leciona,
nimero de periodos
lecionados, tempo de
exercicio no magistério.

1. Tempo total de exercicio no magistério:
meses

anos

2. Tempo total de pratica docente na Sociologia:

anos meses
3. Componentes curriculares lecionados no tempo total
de magistério:

( ) Filosofia ( ) Geografia ( ) Histdria ( )
Psicologia ( ) Série Iniciais ( ) Ensino Religioso
() Educagdo Artistica () Moral e
Civica ( ) Outra:

4. Carga horaria total na Sociologia:

5. NUmero de periodos de Sociologia por turma por
semana: ( ) 1 periodo ( )2periodos ( )3
periodos () periodos

( ) Psicologia

Conhecer a formacéo
universitaria do
entrevistado.
Perceber, na formacéo
universitaria do
entrevistado, pistas,
elementos, indicacOes
que conformam suas
percepcdes sobre a
Sociologia.

Curso universitario,
referenciais tedrico-
metodoldgicos de
formacédo, autores de
referéncia na formagdo e
no trabalho docente,
leituras tedricas marcantes.

1. Curso universitario:

( ) Concluido ( ) Em andamento

2. Quais os referenciais tedricos estudados no seu curso
de graduacdo (comente algumas aulas que teve,
disciplinas e autores que marcaram sua formacéo)?

3. Cite e comente autores e referenciais tedricos de
referéncia na sua pratica de professora de Sociologia.

Conhecer argumentos
do entrevistado sobre
a importancia da
Sociologia na
formacéo dos alunos
de ensino médio, bem
como sua
especificidade
enquanto componente
curricular do ensino
médio.

Metodologia, contetidos,
processo avaliativo,
dificuldades no ensino da
Sociologia, expectativas
com relagdo aos alunos.

1. Relate alguma ou algumas de suas aulas de
Sociologia (metodologia de aula, contedidos/temas

trabalhados, como acontecem as aulas de Sociologia?):

2. Utilizas livro para delimitacdo dos temas das aulas
e/ou com os alunos? Qual? Por qué?

3. Como acontece 0 processo avaliativo nas aulas de
Sociologia?

4. Qual a importancia que tu atribuis a Sociologia na
educacdo escolar dos alunos?

5. Que caracteristicas tém os alunos em aula? O que
eles buscam no ensino médio? Quais as suas




expectativas com relacdo aos seus alunos?

6. Qual a sua opinido sobre a importancia que seus
alunos atribuem a Sociologia?

7. Quais as dificuldades que encontras no ensino da
Sociologia no ensino médio?

Captar a pratica
politica/associativa/so
cial do entrevistado, a
fim de perceber a
influéncia de suas
acOes e opcdes no seu
trabalho docente ou,
ainda, se a formacao
tedrica o levou a
realizar alguma
daquelas praticas.

Participacdo em sindicatos,
movimentos sociais, ongs,
igreja, etc.

1. Participas de algum sindicato, organizagdo ndo-
governamental, movimento social, a¢do social/politica
dentro ou fora da escola onde trabalhas? Se sim ou se
nao, por qué?

Conhecer a clareza
que tem (ou ndo) o
entrevistado a respeito
da situagdo politico-
pedagogica da
Sociologia na escola
bésica.

Conhecimento de
documentos legais que
discorrem sobre a
Sociologia no ensino
médio: Parametros
Curriculares Nacionais
para 0 EM (PCNEM), Lei
de Diretrizes e Bases da
Educacdo nacional (LDB).

1. Conheces a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo nacional (LDB) e o que ela orienta acerca da
Sociologia no ensino médio? O que achas?

2. Conheces os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNEM)? Conheces o que eles argumentam e sugerem
sobre a Sociologia no ensino médio? O que achas?

Comente:

3. Se pudesses decidir pelos PCNEM, quais
conhecimentos sociolégicos considerarias
imprescindiveis na escola?

Desvelar concepcbes
de educacéo e da
relacéo desta com a
Sociologia.

Trechos de textos de livros
de educadores e soci6logos
acerca do papel da
educacao, do professor, da
escola.

1. Gostaria que comentasse trechos de textos abaixo,
retirados de livros de sociélogos e educadores, sobre

educacdo e a relacéo desta com a Sociologia:

Trecho nliimero 1:

“O homem que a educacéo deve realizar, em cada um
de nds, ndo é o homem que a natureza fez, mas o
homem que a sociedade quer que ele seja; e ela o quer
conforme o reclame a sua economia interna, o seu

equilibrio”. (Emile Durkheim, Educac&o e Sociologia,




1978:81.).

Trecho nimero 2:

“(...) asala de aula fica na raiz da revolugéo social”.
(Florestan Fernandes, O Desafio Educacional,

1989:24.).

ANEXO Il
— Questionarios aplicados e entrevistas transcritas

INDICE




QUESTIONANTO 1 — PEANO ...eveeeecce et ettt st e e s e 131

QUESTIONATTIO 2 = VEI@ ..vvcvei ettt et ettt st s e 132
QUESLIONArIO 3 — ROANIQO ..ottt 133
QUESLIONANIO 4 — FranCiSCO ....cvcvviveriiviie ettt e e s es s e 134
QUESEIONArio 5 — RAfAEIA ...c.ceeviev e e e 135
ENtrevista 1 — CIEOMICE ....c.cviuiiiiicie ettt e e 136
ENtrevista 2 — AMANARA ...c.coouiire et e e see e e 155
ENtrevista 3 — FIAVIA ... et e 161
ENrevista 4 — LUIZA ......ooee it st e e e 171
ENtrevista 5 — ElANG ...t e e e 180
ENtrevista 6 — PAUIA ........ccoo i e e e 190
ENLreViSta 7 — DECIO ....ocueeeeiee ettt ettt st et et 204

Observacdo: Alguns trechos das entrevistas ficaram incompreensiveis em razdo de alguma falha no

gravador ou nas fitas cassetes. Esses momentos sdo simbolizados por trés pontos entre parénteses: (...).

Questionario n.1

Nome: Pedro

Cidade: Gravatai/RS

Formacdo na graduagéo (Curso, ano): Ciéncias Sociais, 1994
Tempo de magistério (na Sociologia): 3 anos

Série que leciona Sociologia: 1°, 2 e 3" anos do ensino médio



1) Qual o papel da Sociologia na formagéao dos seus alunos? Qual a importancia desta ciéncia na escola?

Contribuir para que o aluno tenha uma visdo mais abrangente e critica da realidade social em que vive,

destacando os principais aspectos socio-econdmicos e politico-culturais da sociedade em que vive.

2) Quiais sdo suas metodologias de aula?

Aula expositiva, estudo dirigido, trabalhos em grupo.

3) Quais suas formas de avaliagdo na disciplina?

Trabalhos relativos a tematica desenvolvida no bimestre.

4) Quais as principais dificuldades que encontras no ensino da Sociologia?
Devido a falta de embasamento tedrico dos alunos e a falta de material produzido
especificamente para esse segmento, os alunos tém, as vezes, dificuldades para

entender a linguagem socioldgica, tanto do professor quanto dos textos.

Questionario n.2

Nome: Vera

Cidade: S&o Leopoldo/RS

Formacdo na graduacdo (Curso, ano): Histdria, 1997
Tempo de magistério (na Sociologia): 6 meses

Série que leciona Sociologia: 2 ano do ensino médio

1) Qual o papel da Sociologia na formacédo dos seus alunos? Qual a importancia desta ciéncia na escola?



Levar os alunos a uma reflexdo e compreenséo da sociedade em que estéo inseridos; formar cidad&os

conscientes; problematizar questfes cotidianas; oportunizar espagos de discusséo.

2) Quais sdo suas metodologias de aula?
Trabalhos (leituras de textos e questdes) em grupos pequenos - apresentacdo para o

grande grupo — discusséo; exposicao oral, video, musicas; pesquisas de campo.

3) Quais suas formas de avaliagdo na disciplina?
Cumprimento dos itens estabelecidos; compreensdo tedrica; criacdo; exposicao

coerente de idéias.

4) Quais as principais dificuldades que encontras no ensino da Sociologia?
Pouca leitura dos alunos; alienacgéo destes em relagdo as “questdes atuais™ (por vezes
ndo sabem opinar sobre acontecimentos recentes por ndo saberem!); descontracio

demasiada — descompromisso.

Questionario n.3

Nome: Rodrigo

Cidade: Porto Alegre/RS

Formacdo na graduagéo (Curso, ano): Ciéncias Sociais, 1996
Tempo de magistério (na Sociologia): 3 meses

Série que leciona Sociologia: 2° ano do ensino médio

1) Qual o papel da Sociologia na formacédo dos seus alunos? Qual a importancia desta ciéncia na escola?

A Sociologia foi introduzida na escola a partir deste ano, sendo colocada no curriculo junto com
Filosofia. Ela foi introduzida com a meta de ser um fator de diferenciacdo da escola em relacdo as
outras, discurso que é reforcado pela direcdo da escola. Em minha opini&o a Sociologia fornece uma
maior capacitacdo aos alunos para o entendimento da realidade, e ao mesmo tempo fornece subsidios

para entender outras disciplinas como Geografia, Histdria, filosofia. Existe o interesse da escola em



formar um nucleo de humanas, coordenando o ensino destas areas de forma global, onde cada disciplina

nao fique em seu gueto, fazendo uma interdisciplinaridade.

2) Quais sdo suas metodologias de aula?
Aula expositiva, filmes, textos criados, textos copiados de livros, discussdo em grupo

(seminarios).

3) Quais suas formas de avaliagdo na disciplina?
Trabalhos escritos individuais, prova com consulta, argumentos em sala de aula

referentes a matéria, participagéo trazendo assuntos referentes a matéria.

4) Quais as principais dificuldades que encontras no ensino da Sociologia?
Principal dificuldade é que ela foi introduzida neste ano, ndo tendo um curriculo ja

estabelecido, dificultando o ensino do contetdo.

Questionario n.4

Nome: Francisco

Cidade: Portao/RS

Formacdo na graduagéo (Curso, ano): Ciéncias Sociais, 1997
Tempo de magistério (na Sociologia): 7 meses

Série que leciona Sociologia: 3" ano do ensino médio

1) Qual o papel da Sociologia na formacédo dos seus alunos? Qual a importancia desta ciéncia na escola?

Espaco para discussdo, busca de referencial tedrico sobre os problemas, angustias, expectativas; a
escola tem idéia de que a Sociologia pode auxiliar na compreenséo do aluno sobre si mesmo, suas
relacdes em sala/escola/comunidade; disciplina (das Humanas) que busca uma formagéo ética e uma

cidadania plena por parte do aluno.



2) Quais sdo suas metodologias de aula?

Aula expositiva, trabalho com textos, trabalho com pesquisas (metodologia).

3) Quiais suas formas de avaliagdo na disciplina?

Analise da producdo/elaboracdo de textos/interpretages/posicionamentos dos alunos.

4) Quais as principais dificuldades que encontras no ensino da Sociologia?
N&o ter um programa definido, poucas aulas — somente 1 periodo por semana;

resisténcia de alguns alunos a disciplina, (preferiam alguma disciplina das exatas).

Questionario n.5

Nome: Rafaela

Cidade: Guaporé

Formacdo na graduagéo (Curso, ano): Pedagogia, 1980

Tempo de magistério (na Sociologia): 10 anos (Sociologia da Educacao e Sociologia)

Série que leciona Sociologia: 1’ e 2’ ano do ensino médio basico e magistério

1) Qual o papel da Sociologia na formacédo dos seus alunos? Qual a importancia desta ciéncia na escola?

Desenvolvimento de analise critica — cidadania é importante nas discussdes dos temas transversais e

interdisciplinaridade. E importante no momento em que sociabiliza.



2) Quiais sdo suas metodologias de aula?
Depende da turma; algumas aula expositiva, leitura de textos com conceitos. Outras

debate com anotacdes de conclusoes.

3) Quais suas formas de avaliagdo na disciplina?
1" ano teste de multipla escolha e escrito; 2" ano, atividades de debate e pesquisa

(leituras tipo ficha de leitura).

4) Quais as principais dificuldades que encontras no ensino da Sociologia?
A escola publica ndo tem material de leitura, filme, xerox. Os alunos no geral nédo
contribuem com coisas que enriquecem a aula, eles ndo procuram, ndo pesquisam além

do que é exigido, por vezes é preciso exigir texto tipo 15 linhas.

Entrevista 1 —
Entrevistada: Cleonice

Escola: Instituto Estadual de Educacgéo Isabel de Espanha (Viamao/RS)

- Primeira questdo, Clarissa, eu queria que tu fizesse um relato de aulas de Sociologia,
como é a tua metodologia de trabalho, teus contedos, temas trabalhados em aula.

Como acontecessem as tuas aulas. Se quiser dar exemplo de uma aula pode ser.

Vou dar exemplo de uma aula. Eu comecei a trabalhar agora com o conceito de
cultura, com o conceito de cultura. Até o texto é de um antropdlogo, do Roberto
DaMatta, aquele texto ““Vocé tem cultura?”’, ndo sei se tu conheces? Mas é um texto de
Antropologia mesmo, de Sociologia, né? Entdo eu dei o texto, sdo cinco paginas, 0s
alunos reclamaram, acharam muita coisa, mas eu acho que se para outras matérias
eles podem estudar, ter bastante texto, para Sociologia também. Eu dei varias
perguntas sobre o texto, dei doze perguntas sobre esse texto para eles irem se guiando,

para interpretarem bem o texto, para entenderem bem o texto. Ai eu pedi para eles me



entregarem as perguntas, a gente leu o texto em aula e eu pedi para eles me entregarem
as perguntas. E depois a gente vai fazer um debate sobre as questdes. A gente vai
debater as questdes que eles responderam. Porque eu procurei... as questdes... procurei
abranger todo o texto assim, porque se eu der sé texto para eles e ndo fizer perguntas
sobre o texto, eles ndo vao pegar, eles... A gente mesmo, né, a gente pega muito mais
quando o professor d& pergunta, quando tem pergunta, porque ai tu vais ter que ficar
analisando, vai ter que reler, eles ndo reléem, né? Para reler s6 com perguntas mesmo,
né? Para entender mesmo. Entdo eu fiz assim, entdo depois eu vou debater esse texto. E
até ndo ia dar valendo nota, viu? Eu queria... eu simplesmente ia dar as perguntas para
eles lerem e depois a gente debater sobre as perguntas, fazer um debate e tudo, ndo ia
dar valendo nota. Mas eu dei valendo nota porque se eu néo der valendo nota eu acho
que eles ndo fazem. Entdo € brabo, né? Tudo tem que valer nota. Eu estou aprendendo.
Estou recém entrando, ainda estou pegando. Mas entdo... é isso. Eu fiz isso. Agora...
esse texto eu dei para todas as turmas. Todas eu fiz essas mesmas perguntas e a gente
vai debater, ainda n&o debati com nenhuma turma. Mas a gente vai debater. E eles tém
gque me entregar, Varios ja me entregaram. Agora numa outra turma... eu também
debati assim... um aluno, que eu achei super interessante no primeiro dia de aula, todo
mundo se apresentou , eu me apresentei, falei um pouco de mim, cada um falou um
pouco de si assim, e eu pedi para eles falarem sobre algumas questdes que eles
achassem interessante para dar na Sociologia, para a gente debater. E ai eles... porque
eu poderia encaixar em alguma coisa que eu estivesse dando, né. E um falou sobre
clonagem humana. Ai queria que eu falasse sobre clonagem humana (...). Ai s6 nessa
turma e numa outra, ai eu aproveitei que é do lado assim, eu... antes desse texto, que €
0 “Vocé tem cultura?”, eu... a gente debateu sobre clonagem. Pedi para eles
pesquisarem e dei... e pesquisei também na internet sobre clonagem humana, ai eu
pesquisei a questdo do preconceito genético e discriminagdo. Que ai eu falei assim, a
abordagem socioldgica tem que ser nesse sentido, porque a clonagem pode ter uma
abordagem bioldgica, pode ter uma abordagem de varios tipos, mas a sociolégica tem
que ser nesse sentido, de discriminagdo, de preconceito, como o clone seria tratado e...
Ou 0 preconceito por causa da.. como € que € 0 nome... por causa de seres que

poderiam ser tratados superiores em relagdo aos outros porque...
Entdo a gente comegou assim. Até ficou meio solto sabe, mas como foi o aluno que pediu eu achei
legal e debati, aproveitei assim sabe, mas foi legal assim. Ai depois até falei que a gente ia retomar, ia

voltar a falar sobre preconceito e tudo... Ai eu pedi assim para eles trazerem reportagens sobre



clonagem, pedi para eles fazerem uma redacaozinha... uma redacéo... e... até tinha pedido vinte e cinco
linhas acharam muito, ah tudo eles acham muito. Ta pedi para eles fazerem uma redagéo e depois a
gente fez um debate, ai eles me entregaram na outra aula e a gente fez um debate assim... e foi legal
assim... até pedi para eles verem um filme.. ia passar um filme pra eles... ndo sei se tu quer falar sobre

isso... 0 “Gattaca”, até o nome do filme...

- N&o, ndo pode comentar...

Té o filme pode botar ai, “Gattaca” com dois “tés”. “Gattaca”. Um filme bem interessante.

- E novo esse filme?

Nao, é um filme velho... é de ficcdo cientifica. Um video sobre... um filme que debate o preconceito
genético, né. Superinteressante esse filme. Ah! Pra quem faz Sociologia... até te aconselho a ver, se tu
ndo viu... é muito interessante, interessantissimo. E de ficcdo cientifica, mas é superinteressante
porgue... hum texto que eu peguei na internet dizia assim : que a clonagem humana associada a
engenharia genética poderia gerar seres considerados superiores, com nivel maior de inteligéncia (...) e

isso poderia ocorrer uma discriminacéo na sociedade né, e nesse filme aborda isso, sabe. E isso.

- Ta e com relacdo aos contetidos de todo o programa da Sociologia na escola. Tu entraste agora e

ja existia o programa ou foste tu quem montou?

Olha... assim... eu... na verdade numa escola s6 tinha assim: objetivos, na Walter (Walter Jobim,

outra escola de Viamao onde a entrevistada trabalha) até, so tinha os objetivos... sabe.

- E no Isabel de Espanha... é o curso normal?

No Isabel ja tem... é curso normal, mas tem... no Isabel de Espanha tem j& os... €... tem 0 programa,
tem o programa, tem os contetidos, s6 que sempre me falaram as outras professoras, ja falei antes com
elas, e elas falaram que eu tenho total autonomia pra fazer o que eu quisesse. S6 que... eu acho que eu
deveria seguir o programa né? Sempre achei que eu deveria seguir o programa... ai eu olhei o
programa ta bem dentro, ta certo o programa assim eu ndo acho que seja um desvio de nada assim.
Inclusive eles colocam Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica no programa do lIsabel (de
Espanha) (...) eu achei interessantissimo, é sinal que quem fez tem conhecimento, ndo foi qualquer

um assim né...



- Que ndo sabe quem fez...

Ah! eu ndo sei quem fez. Mas eles colocaram contetido das trés assim... isso eu achei superinteressante
né. Eu vou procurar me guiar de certa fora agora ndo exatamente no mesmo... ha mesma ordem,

mas... por exemplo... ai fala sobre cultura né ai eu comecei com cultura né...

- Esse é o primeiro conteido que tem no programa, cultura...

O primeiro con... ndo, ndo é o primeiro contetdo. Eu acho que ta l& meio pro final, mas eu é que quis
comecar né. Mas (...) poderia abordar socialismo, capitalismo, globalizacao (...) todas essas questoes.
Até falei para os alunos que eu ia seguir o programa, isso eu falei para os alunos: olha eu pretendo
seguir o programa... que ta né... E ai... e falei assim que vou seguir... mas eventualmente a gente pode
mudar alguma coisa. Ah! Eu também pretendo abordar educacdo ambiental com eles até porque eu fiz
estagio em educagdo ambiental, trabalhei, sempre fiz... trés anos de estagio no DMAE ali, entdo eu ia
para as vilas e fazia trabalho de educacao ambiental, foi um trabalho bem legal, até falei que eu queria
abordar isso porque também deve permear todas as disciplinas, educagdo ambiental ndo é uma
disciplina s6, nem... até os ambientalistas nem... falam que ela ndo deve se constituir como uma
disciplina, deve permear todas as disciplinas. Ai também acho que vou falar de desenvolvimento
sustentavel, vamos ver como é que vai ser, mas... isso que eu falei pra eles.. eu... ja comentei com 0s
meus alunos como que eu pretendia assim... que eu iria comecar falar sobre cultura, depois iria entrar

mais na... acho que na politica ou... sei la o0 que é politico e tal... ah! e esse ano também é de eleicéo...

- Como é que tu vais escolhendo assim os assuntos pra trabalhar na aula?

Pois é... olha... é meio dificil até... sabe, mas eu pensei em fazer da seguinte forma. Ja falei pra eles
também. Pensei assim 6: em abordar um assunto, por exemplo, trés aulas sobre determinado assunto:
cultura né. Eu ja dei esse texto, em seguida vou dar alguns outros textos que tenham relagédo com isso
e... ai no final de digamos, umas trés aulas, eu faria uma avaliacdo pra fechar digamos um
determinado assunto sabe. Ai eu j& comegaria um outro assunto... outra questao assim, ai trabalharia
um pouco essa questdo e faria algum trabalho sabe. Seria assim que eu iria fazendo. S6 que o
problema que eu t6 vendo é que tudo quanto é aula eu tenho que fazer um.. eu tenho que fazer algum

trabalho, alguma coisa, porque sengo...

- Valendo nota...



E valendo sabe, ai é horrivel!

- E por nota os dois.. os dois colégios?

Como assim por nota?

- Nota... ndo é conceito...

N&o. E nota, é nota. N&o eu acho que os alunos s&o até bem receptivos, eu acho que tem varios alunos

gue sdo legais... mas eu noto que seu eu nao... Se eu Nao...

- N&o cobrar...

... N0 cobrar assim nota eu acho meio dificil sabe. Até vou trabalhar umas trés ou quatro aulas com
cultura depois eu vou trabalhar... ai eu vou mudando... claro eu vou... claro eu ndo quero que as coisas
fiquem estanques assim sabe: parar uma coisa e termina completamente , eu quero ligar sempre as
coisas sabe... mas é que como eu td recém entrando e a experiéncia realmente que eu tenho é do

estagio que eu fiz no... no...

- Na licenciatura...

Na licenciatura quando eu me formei. Entdo eu ndo tenho muita experiéncia pra saber exatamente
como vai ser... sabe... entdo pela falta de experiéncia eu realmente ndo sei direito como que eu vou
desenvolver. Aos poucos eu t6 percebendo como que é a melhor forma sabe... eu tenho uma idéia

mas... com eu nado tenho experiéncia... (...)

- Tu usas livro algum livro didatico com eles, ou tu mesma pra fazer tuas aulas?

Nao. Eu ndo... ndo o que eu... peguei varios livros assim que eu ja tenha idéia assim... por exemplo
Roberto DaMatta que eu vou trabalhar, depois... 0 Pedrinho Guareschi acho bom também, Pedrinho
Guareschi é aquele “Sociologia Critica” (...) entdo é bem interessante porque explica bem.. de maneira
bem simples assim o socialismo o capitalismo, tudo. Agora pra eu estudar... ah com certeza que eu

tenho que estudar pelos livros da faculdade, pra dar aula tem que estudar um pouco (...) tem que saber



direito né. Ai eu estudo pelos livros da faculdade, claro tem que ler também... o material que eu for

entregar para os alunos, € mais ou menos isso.

- E o processo avaliativo das aulas como é que é?

Pois &, ai é esse negdcio ai... ai que horror (...) ndo o que eu t6 falando é que... € complicado isso de
avaliar, eu acho terrivel avaliar sabe, eu acho assim a pior coisa do mundo avaliar, mas tem que

avaliar né. Ndo... entdo eu vou...

- Por que é terrivel?

Ah, eu acho terrivel porque eu acho assim... é dificil... as vezes o aluno, eu acho que o aluno pode
saber um monte da disciplina e tudo, mas também ndo tem um bom comportamento em aula, nédo
houve 0 que outro colega ta falando. Por que eu falei assim: o que é participacdo em aula?
Participacédo em aula ndo é so o aluno falar, dar opinido, também € ouvir, ouvir o professor, ouvir 0s
colegas... né... entdo... porque se ele ndo ta ouvindo a opinido do colega ele também ndo ta
participando sabe. Também a assiduidade. Se o aluno nunca t4 na aula, é complicado ndo ta
participando né. Entao é dificil avaliar porque eu tem que ver a assiduidade dos alunos, tenho que ver
se ele... ndo so se ele da opinido sobre os textos e... né... e se ele I textos, mas também se ele ouve se ele
respeita a opinido dos colegas, porque tem muita gente que tem facilidade...né... pra falar assim... tem
gente que tem muita facilidade, mas chega na hora de ouvir o colega e fica conversando com outro,
ndo da bola ou eu t6 falando 14 na frente também ta conversando com outro sabe, isso é falta de
respeito, isso € ndo ta participando né. Ai o aluno pode dizer assim: ah mas eu faco tudo, eu... eu
sempre dd minha opini&o, é mas ndo presta atencdo na aula, desrespeita, eu acho um desrespeito ndo
ouvir o colega sabe... ah eu acho dificil essas coisas de disciplina... eu acho assim dificil... e tem alunos
que ficam de costas, eles tdo de costas, ai assim... e ai eu t6 falando 14 e tal né e o outro colega...
porque eu td sempre perguntando pra eles também né, procuro néo ficar so eu ficar falando, falando...
ai eu to sempre perguntando, assim fazendo com que eles conversem, déem opinides deles, ai as vezes
tém uns de costas assim, e as vezes esses que estdo de costas também falam, e dédo a opinido deles, s6
que ai... por um lado ele é bom aluno mas por outro lado ele ndo é bom aluno. Entdo eu acho
dificilimo avaliar. Disciplina principalmente entdo. Um dia eu falei pra eles até que eu ia cobrar muita
participacdo em aula, mas participacdo também ndo é s falar. Participacdo também é ouvir o
professor e ouvir... e ouvir o colega, a opinido do colega, porque a gente nao aprende sé... 0 aluno nao
aprende s6 com o professor, aprende com a opinido do outro colega, eu falei assim... e s6 que... ndo ai
eu falei... ¢ complicado cobrar participacao porque eu ndo conhego direito eles também. N&o sei direito

0 nome deles. Ainda néo decorei. Eu tenho medo de fazer... de fazer injustica, entendeu...



- Sim... é muito pouco tempo.

. muito pouco tempo. Entdo, assim, até alguns alunos comecaram a conversar horrores, assim,
estavam assim... terriveis. Mas é bem pouquinho, a minoria assim que atrapalha a aula, a maioria
assim é superlegal. Mas sabe que (...) por favor, assim, siléncio gente se vocés ndo estdo interessados
vocés ndo precisavam ter vindo e ndo sei 0 qué né. E ai eles falaram assim: ... ai ta4 professora...
querendo dizer: em seguida eu vou parar, € ndo paravam nunca. Ai! ai é horrivel isso né... ai eu
apontei 0 nome deles. Ai eu falei: qual € o teu nome? Ta. Ai eles param assim né... Ndo porque eu
tenho que apontar porque se eu ndo apontar eu ndo vou saber... sabe. E eu também ainda nao tenho
certeza se eu vou cobrar... conceito... aquele conceito de disciplina mesmo sabe... nossa... (...) s6 sei que
eu apontei 0 nome de quem estava atrapalhando. Que depois pra ver se eu vou descontar, até pra
impdr respeito também sabe... eu noto que tem muito preconceito na Sociologia, ah! eu sempre achei
gue tivesse... porque é aquela coisa, ndo cai no vestibular, ndo... entdo eu procuro valorizar muito a
Sociologia, inclusive no primeiro dia de aula eu falei assim 4: que a... que a escola néo ensina s6 para
o vestibular, que ensina para a vida, eu falei assim. A universidade também nao, ndo € s6 para o
vestibular, ndo prepara sé para o vestibular, prepara para a vida e que até... acho que até 1949, n&o sei
se tu sabe mas... ndo lembro direito a data, mas eu acho que é por ai, lembro até que um professor

falou que Sociologia caia no vestibular. Eu fiquei até meio... meio abismada.

- Ah! E. Tem... tem uma época mesmo que...

E, que caia né no vestibular. Entdo até comentei isso com eles. Até comentei porque com eles porque

que o Campus da UFRGS foi prala... o...

- O Campus do Vale.

... 0 Campus do Vale (...) porque que as disciplinas... porque que esses cursos foram separados dos
outros que estavam aqui no Centro, até por causa.... de 64, por causa do golpe militar, por causa de
um... porque esses estudantes tém fama e... de certa forma sdo mais criticos né, da realidade do que
outros. Nao que alunos da engenharia ndo sejam também... possam ser tanto ou até mais criticos do

que estudantes de Ciéncias Sociais.. mas geralmente né... pela propria...

- Por que que tu achas... por que seré que eles sdo mais criticos, ao que que tu atribui isso?

Bom, eu acho assim, que é um monte de coisas né. Primeiro assim... pelo fato de terem... se escolheram

Ciéncias Sociais é por que se interessam... né... entdo isso ja é um indicativo né. Se uma pessoa... uma



pessoa escolhe um curso, ainda mais Ciéncias Sociais que ndo tem fama que nem tem, digamos,
Medicina, sei 14, que ndo da status que nem da outro curso, entéo se a pessoa escolheu, provavelmente
nao seja porque queira ficar rica, como eu acredito que outras profissdes as pessoas possam escolher
em funcdo disso, sabe, porque... da status e porque remunera bem. Claro que Sociologia pode
remunerar muito bem, se tu fizer doutorado, ndo sei mais 0 qué né. Mas... entdo assim, se interessam
pela questbes sociais né. Entdo se se interessam, 1éem sobre isso, se 1éem provavelmente sejam criticos
né. Entdo acho que é... eu acho que tem uma légica né. Agora... agora ndo necessariamente também

né... ndo é uma coisa que determine né.

- Eu fiquei pensando, ai se uma pessoa escolhe uma profissdo pelo dinheiro (...) ... ai eu seria menos
critica... eu fiquei pensando, me ocorreu agora... né, se eu escolhesse Medicina pelo dinheiro,

Direito, ou pelo status social, ai isso... afetaria a minha criticidade?

Ah! Sim, é interessante essa pergunta. Nao, na verdade...

- Porque o que eu quero entender: porque que a gente atribui isso ao aluno das Ciéncias Sociais,
das Humanas, que eles sdo mais criticos. Eu tenho escutado isso. Isso é uma coisa normal, digamos
assim, ai eu quero compreender porque serd que a gente acha né... eu também fiz Ciéncias Sociais
(...) até por vezes achei, mas eu... ai eu comeco a desconfiar: mas porque serad que a gente pensa isso

né?

Nao, eu acho superinteressante isso que tu falou. Mas e realmente eu ndo acho que agora porque uma
pessoa escolhe pelo... pelo status ou pelo dinheiro que ela seja menos critica. Mesmo porque eu
acredito que as pessoas tém... como € que é... miltiplas identidades, aquela histéria toda... Entdo quer
dizer, ndo ¢ pelo fato que o fulano escolheu determinada profisséo pelo dinheiro que ele nédo va ser
critico em relacdo... de forma alguma... sabe. Ele pode ser tanto ou até mais do que um outro. Agora...
o0 estudante de Ciéncias Sociais escolheu... ele escolheu provavelmente a profissdo porque ele gosta, eu
acredito nisso, porque goste, que... entdo... & por isso, agora, ndo que outros ndo sejam tanto ou mais
sabe. Mas o estudante em si é provavelmente porque gosta e... isso é uma hipotese (...) seria assim

porque gosta, e se interessa e de certa forma € critico também.

- Agora uma coisa que... voltando um pouco na questao do processo avaliativo, ta tu comentaste um
pouco como é que faz, a questdo do comportamento e disciplina dos alunos, mas quais sdo 0s
instrumentos... como é que é assim para compor a nota ou até fazer uma avaliacdo das aulas de
Sociologia, ndo sei se tu fazes com os alunos, como é que acontece, que instrumentos tu usas...

prova, trabalho...



Pois €. Até isso € meio dificil porque eu recém t6 iniciando né. (...) Até aquela coisa de disciplina... até
eu falei... eu enfatizei bastante, mas ndo é que eu ache mais importante que as outras, de forma
alguma... mas é... de forma alguma que eu vou achar isso mais importante, mas é justamente isso que
eu acho mais dificil avaliar. Essa questdo... eu comentei bastante sobre disciplina e coisa porque é isso
que é mais dificil avaliar. Porque é muito facil avaliar... avaliar participagdo assim no sentido de que
faz o trabalho... sabe... até assiduidade é facil porque ta ali, ¢ uma coisa objetiva, assiduidade ta ali... e
o trabalho ele me entrega, tA& o nome dele ali t& pronto, é facil. Agora, o comportamento em aula, se
fala em aula, também acho dificil, eu ndo sei, as vezes um da a opinido dele... ndo isso eu to (...)
porque é dificuldade minha mesmo, eu acho que de repente no decorrer do tempo quando eu vou
decorando mais o nome dos alunos fica mais facil, mas agora que eu t6 analisando muito como que eu
vou avaliar né... entdo (...) ah! como é que eu faco... ai quando um aluno fala e d4 uma opinido e coisa
e tal, ta participando e tal, ai eu aponto o nome dele ali porque sendo vou esquecer... nao sei ai, sabe. E
isso que é mais dificil s6. Agora... eu procuro avaliar de forma geral sabe... eu procuro avaliar assim...
eu ndo vou avaliar... eu acho que a avaliag¢do tem que ser constante né, ndo é um dia s6 que eu vou dar
nota pelo aluno... acho que tem que ser constante assim... e... por exemplo, tem uma aluna também
que conversa horrores na aula mas agora ela foi a melhor redacéo sabe. Ela fez melhor redacdo, ela
foi assim maravilhosa na redacdo sabe. Fez uma redacdo maravilhosa assim, falou um monte de
discriminacédo de tudo quanto € tipo, e fez uma critica super grande, sd que ela conversa horrores (...)
nao mais ai tu fica naquela né: puxa, atrapalha outros colegas, eu noto sabe. E também eu noto
porque os outros colegas ficam assim: ta deixa eu ouvir, entdo eu noto... até eu falei isso, eu falei
assim: sabe quando eu estava no segundo grau eu tinha horror de quando eu estava gostando, estava
me interessando, aquela hora queria prestar atencao e tinha gente me atrapalhando e eu tinha horror
qguando o professor tava olhando e fingia... que ndo fazia nada... né. Entdo eu fale... eu pensei assim:
se um dia eu for professor ndo vou fazer isso, entdo ndo posso fingir que ndo ta acontecendo nada
sabe. Entdo tém pessoas ali que estdo querendo participar, estdo querendo ouvir a opinido do outro
colega e tém gente conversando. Porque eu fago muito roda... grupos assim né e ai debate em grupo
assim... sabe como € que é né... propicia... e eu até falei: coisa bem boa conversar né eu adoro
conversar também com meus amigos e tal s6 que...a gente vai parar um pouquinho né, porque tem
essas coisas né. Mas ai... eu procuro avaliar tudo, essa aluna mesmo que fez a redacgdo super boa, ai
vou dar uma nota super boa pela redacdo dela né, ela contemplou tudo o que eu pedi para que
contemplasse né. Eu falei que era pra contemplar outros tipos de discriminacéo (...) na sociedade, ndo
sei 0 qué varias coisas. SO que ali.... ai eu to falando dessa dificuldade. Mas ai a avaliacdo entéo é
constante né... eu acho que deve ser constante... e agora eu t6 notando que ndo vai dar pra fazer assim
é: dar trés aulas de uma... sobre um assunto e depois fazer. Eu acho assim, cada coisa que eu fizer eu
vou ter que avaliar. S6 que eu acho também que vai dar muito mais trabalho pra mim, porque eu vou
ter que corrigir muito mais coisa, mas ai paciéncia sabe... paciéncia né. Ai eu td fazendo bacharelado
também em Ciéncias Sociais. Ai eu esqueci de falar. E ai... ai também... eu tenho outras coisas pra
fazer, tem trabalho de concluséo, tem um monte de coisa né. Mas... mas paciéncia né, eu acho que eu
vou ter que fazer assim: tudo quanto é aula dar um trabalho, dar uma... sabe. Nao necessariamente
todas as aulas dar um trabalho valendo nota. Mas perguntas pra eles me entregarem valendo nota, isso



ai eu vou ter que avaliar. Participacio em aula, essas coisas tém que avaliar né. E isso... & que td muito
no inicio, por isso que eu tenho essa dificuldade de te falar. Eu ndo... ndo fechou nem um trimestre

(...) se tivesse fechado.

- Nao, mas pela experiéncia que tu tens ja vale. Tu imaginas como vai trabalhar.... como tu

trabalhas.

E mais ou menos isso. E assim, o que eles vdo achando interessante também eles vdo trazendo pra
aula, ja falei pra eles né. Algum assunto que eles achem interessante. Ndo que eu va necessariamente
englobar tudo quanto é assunto, tem que a ver né, tem que ter alguma relagdo né. Mas... mas eu
podendo, eles.. eu vou valorizar a sugestao deles. Ja valorizei aquela daquele colega né. Ai ele me falou
num dia que queria debater clonagem, no outro dia eu ja levei. De repente nem deveria ter levado tdo

logo, eu deveria ter pensado mais eu acho. Mas fiz né. Agora ta feito.

- Entdo td. Uma outra questdo... eu queria que tu falasse sobre a importancia da Sociologia na
formacédo dos alunos. Pra qué que ela... qual é o papel dela, pra qué que ela vai servir na formagéo.
No inicio tu me disseste: ela é muito importante, acho muito importante. Mas e por qué? O qué que
vai modificar neles, enquanto alunos, pessoas, que vai ser importante na formacéo, na educacgédo

escolar deles?

Pois é... isso ai é... isso ai eu ja falei assim pra eles porque que eu achava... porque que seria
importante e tal né, quer dizer eu pedi pra eles falarem porque que achavam importante até. Primeiro

dia de aula... se eles achavam...

- E eles ja tinham tido aula de Sociologia?

... ja. Eles tinham com outra professora. Todos estavam tendo com outras professoras. E ai eu substitui

sabe, porque as professoras tinham convocacao, essa coisa né (...) eu substitui.

- Ndo eram da area?

Ai ndo eram. Nao eram. Sabe. Ndo eram. Eu acho muito bom que elas tenham saido (risos). N&o, até
acho assim que as pessoas podem ser formadas em outras areas. Até de repente eu acredito que tenha

professor formado em Pedagogia e que dé até melhor a ... dé uma aula até melhor de quem é formado



em Ciéncias Sociais sabe. Depende... isso ai € meio relativo sabe. Mas... mas é menos provavel, é

menos provavel que dé. Bom eu td trocando um pouco de assunto...

- Nao, mas pode falar, é sobre a importancia da Sociologia na formacao deles... Até a formacédo do

professor, tu achas que... que contribui para o aluno pensar alguma coisa sobre a Sociologia...

Ah! Contribui muito, mas como eu tava te falando até sobre isso, eu substitui uma professora né, e eu
vi que ela ndo dava nada de Sociologia. Eu acho que até que poderia ser muito interessante aquilo que
ela desse, mas ndo era Sociologia aquilo que ela dava sabe. Ela dava... digamos uns poemas, uns
negocios la pra eles, uns textinhos assim... sobre a vida, digamos... textinho de auto-ajuda (risos) uma
coisa assim, sabe. E pedia pra eles analisarem o textinho, pedia pra eles... sabe, mas ndo era nada a
ver, sabe. Eu até expliquei: a Sociologia € uma ciéncia... estuda a realidade e coisa e tal, estuda as
questdes sociais, expliquei bem o que que era.... Sociologia pra eles e tal, ndo falei, ndo menosprezei a
outra professora, mas... mas so pra eles entenderem bem né o que que era Sociologia né. Ndo.. mas por

que a importancia dela...

Na formacdao deles...

.... ah por tudo assim né... vou repetir assim o que eu falei mais ou menos né, que eu falei que a escola
nao prepara sd pra... pro... sO pro vestibular, prepara pra vida também. Eu acho que.. por exemplo, ter
nocao de que... de que... a Sociologia €... ajuda a agente a ver a realidade com outros olhos, assim... a
sair do senso comum né, sair do senso comum, a ter uma... a ter um olhar critico sobre o senso
comum né, sobre o que ndo é comprovado cientificamente e tudo né. Ent&o... pra gente ndo... eu acho
que assim ajuda os alunos, como me ajudo eu mesma né, a nao ter.. a questionar os meus
preconceitos, a questionar... formas de discriminacdo sabe, ver porque que as coisas s80 como Sao...
né, a questionar por exemplo, no momento que a gente estuda ideologia, a gente né.... tem um olhar...
a gente vé porqué que algumas coisas sdo consideradas melhores do que outras, porque tem uma
classe dominante que privilegia certas coisas em detrimento de outras né. Entdo isso ai tudo ajuda as
pessoas a questionar a realidade, a ... acho que principalmente essa questdo do preconceito e
discriminacdo né... eu acho que assim... pelo fato... de... ai eu até falei pra eles assim...: Porque o que
que tu é?, falei assim, porque um aluno falou que nao achava importante Sociologia, falei ah tudo bem
gue tu ndo acha importante né, tem direito até, se eu perguntei se ele achava importante, justamente
porque eu td aberta pra ouvir que ele ndo acha importante né. Mas eu s6 comecei a questionar ele
assim né porque que ele acha... ai comecou a falar: ah nao cair no vestibular e néo sei o que Ia. Ai eu
falei assim: td mas o que... tu vai ser sé... ah pra minha profissdo nao vou ocupar. Isso tudo eu ouvi né.
Ai eu falei assim: t4, mas tu é s tua profissdo, tu... 0 que que tu quer ser mesmo. Porque eles me
falavam, uns me falavam, vou fazer vestibular pra tal coisa, ndo sei o qué. Ai um I& falou né. Ai eu
falei: ah mas tu pretende ser s6 engenheiro, tu... pretende ser engenheiro, mas o que que tu é agora, tu
nao é um... tu é filho de alguém, tu é irmdo de alguém, tu é vizinho de alguém, tu é colega de trabalho



de alguém, entdo necessariamente tu ta... esta tendo inimeras relagdes sociais, com inlmeras pessoas
e... e assim, a Sociologia vai te ajudar a refletir sobre as formas de tu... de tu enxergar essas... enxergar
essas proprias pessoas né, por exemplo, a gente vai estudar as relagOes, eu falei assim, enxergar as
formas de discriminagdo... é... e... 0 objetivo realmente que eu acho que é da Sociologia é de
transformar num ser humano melhor, eu acho assim, pelo menos pra tu te questionar porque que tu
discriminas certas pessoas, de repente tem... quanta gente ai discrimina, é racista, € sexita, é... tudo isso
ai né. Ent&o... eu acho... ndo é isso que eu acho. E... realmente eu acho que é isso também né... para as
pessoas serem mais criticas em relagdo... ndo terem tanto preconceito, tanta discriminacgéo né. Ah! Ai
da pra dar inimeros exemplos também né. Nao acha que é so que... pela pesquisa mesmo quanta coisa
é comprovada né. Nao acharam por exemplo porque que 0s negros, isso ai eu achei bem interessante
esse exemplo, muita gente pode achar que os negros... que quem mais rouba, os maiores ladrdes sdo
negros, e tudo mais, mas ai se tu vai fazer uma pesquisa tu vai ver que 0s... que 0S negros sao mais
perseguidos do que os brancos, por isso que tém mais negros presos também. Entdo, quer dizer, através
de pesquisa tu Vé... de uma pesquisa sociolodgica, tu... tu... cai por baixo um preconceito teu, né. Entao,
porque tu pode achar que ah os negros... quem... a maioria... 0s ladrées a maioria sdo negros, digamos,
ai tu vai ver que nao € assim, é porque 0s negros sdo mais perseguidos, os pobres sdo mais perseguidos.
Quando que um rico vai pra... pra prisdo? Isso ai é uma... numa pesquisa socioldgica se vé esse tipo de

coisa e ai cai por baixo um preconceito sabe.

-Sim...

Sei 14, esse tipo de coisa.

- Como € que tu percebes assim em sala de aula que o0 aluno chegou... nesse... nesse estagio assim,

de espirito critico, né, como é que tu percebes?

Pois é. Ainda ndo percebi. N&o, eu t6 recém no inicio e coisa e tal né. Mas eu acho assim... que... bom,
em sala de aula o que falar... pela fala dos alunos da pra perceber muita coisa né, mas ai eu vou
procurar questionar eles né, nunca... vou procurar assim ndo imp0r ah tu ta errado, nao vou dizer isso
né. Vou ficar questionando esse pensamento deles né. E... também pelo que eles escrevem, pelo que
eles falam, pelo que eles escrevem, eu vou procurar fazer uma avaliagdo também escrita né. Eu néo sei
ainda se eu vou fazer auto-avaliacdo. Porque até ja fizeram na faculdade comigo assim: cada aluno
conversar com a professora individualmente sabe, e fala o que que... isso ai eu ainda td pensando... se

€ uma boa.

- E tu pensas em fazer individual, chamar cada ume...



Ah! Eu ndo sei se eu faco isso. Ou entdo... talvez fazer por escrito até eles ndo botando o nome deles.

Até uma avaliacdo minha também eu gostaria, acho que seria até interessante sabe...

- Dos alunos sobre (...)...

...dos alunos em relacdo a mim eu acho que é uma coisa interessante na verdade porque ai eu vou me
questionar também né. Claro ai eles ndo botariam o nome deles. Ai tem toda essa coisa de repente até
depois de eu dar nota pra eles. Porque depois eles poderiam até ficar com medo de eu... de achar que

eu vou...

- Por isso ndo por... tu achas melhor nao pdr o nome?

Por isso que eu acho melhor ndo p6r o nome. Porque eles podem ficar com medo, ah! ela vai ver a
minha letra... ndo vao ser sinceros né, se... ndo vao falar mal de mim se eu... se eu ainda tiver dando...
por dar nota pra eles né. Entéo, tem tudo isso né, eu sei... a gente tem que ter no¢édo do poder que a
gente tem em sala de aula né. N&o, isso eu tenho muita no¢éo, né. Tenho nogdo.. né... que a gente tem

poder, muito poder né. Entao assim...

- Principalmente pela avaliacao.

...mas eu ndo sei... ah! na avaliagéo assim... bah! Muito né. Mas eu ndo tenho medo n&o.

- Tu ndo.... ndo achas que isso afeta (...) agora que tu falou eu me dei conta de uma coisa, sera que
isso ndo afeta um pouco o senso critico de repente eles ndo vao ser tao sinceros como tu disse (...) ter
opiniBes, vao tentar agradar a professora, ndo vao ir contra muitas coisas que tu falas, serd que

nao... ndo interfere um pouco?

Como assim? Eu ndo entendi.

- Quando eles forem opinar sobre alguma coisa, um assunto, né, tu disse que tem perigo deles nao
serem muito sinceros por medo, medo da nota, da avaliacdo, e ai sera que nao interfere na... na... no

posicionamento critico deles, de repente eles ndo vao ser muito criticos por medo.



Ah! Pois € isso pode interferir. Eu acho que isso pode interferir sim. Que pode interferir é... eu acho
que pode interferir... ah! com certeza que interfere. Mas ai tem que ver, eu nao sei direito como é que
vai ser a avaliacdo assim... eu tava pensando até em fazer individual assim alguma coisa desse tipo.
Participacédo em aula, por exemplo. O resto da pra... eu avalio pelos textos... pelo... pelo que eles me
entregaram né. Agora, essa coisa de disciplina, essa coisa assim, eu avaliaria... individualmente talvez

né. Foi essa mesma a pergunta que tu fez?

- Arrd. Sim.

... avaliacdo é muito complicada.

- Entdo, agora eu queria que tu falasse um pouco sobre as dificuldades encontradas no ensino da

Sociologia.

A, pois é. Dificuldades encontradas no ensino... pois é. (Risos).

- Apesar do pouco tempo, porque que é dificil trabalhar, se é que é dificil.

Nao assim, ndo, sim, sim, sim... ndo, eu acho assim 0... essa coisa de dificuldade, em geral, eu acho
que é dificil em todas as disciplinas, a questao do comportamento. Porque é assim, eu tenho observado
muito em varios professores, de varias disciplinas, inclusive eu achava que era até um preconceito
meu, achava assim... nem € questdo de preconceito... mas é é preconceito, achava assim que a
Sociologia seria menos valorizada do que outras disciplinas pelo fato de n&o cair no vestibular, essa
coisa toda né, essa coisa objetiva né. Entdo, assim, e até mesmo porque eu falei, no inicio eu falei:
olha, ndo cai entre aspas, porque cai, na Histéria, na Geografia, |4 ela ta |14, sabe. E... até na redacéo
entdo, muitas vezes sdo temas sociolégicos que sdo abordados né. Cai né, eu falei assim pra eles. N&o é

explicito, ndo tem uma matéria né... de Sociologia. Ndo, mas ai o que que (...)...

- N&o, pode ir comentando. O comportamento dos alunos, uma das dificuldades encontradas...

E. Dificuldades entdo é o comportamento do alunos. Varios professores falaram: ah porque eles ndo
guerem nada com nada, os alunos ndo querem nada com nada, essas coisas assim né. E ai... ndo, e ai
se tu ndo déa nota, se tu faz um trabalho, acho que ndo necessariamente tu vai fazer assim, todos tém
que valer nota né, mas ai tem aquele lado, se tu néo faz valendo nota, eles acham que a tua disciplina

nao vale nada. Ai também nao dao... ah! aquela professora ndo faz nada... né. Ai eles valorizam se tu



der nota. Ah! Nao, ela da matéria, ela da nota. Entao tém esses pros e contras né. Entéo tudo.. a maior
dificuldade que eu tenho assim é de... ai é de assim... eu quero que seja valorizada a minha disciplina,
sabe. Entdo a dificuldade de fazer com que valorizem a disciplina. Mas por outro lado eu n&o... eu ndo
quero ser também aquela coisa... eu nao preciso ser uma carrasca pra que valorizem né. Eu sei que
tem muitos professores que eles consideram assim carrasco, de Fisica, de Matematica, consideram
carrasco, ah! mas é que as disciplinas é que sdo (risos). Mas eles consideram, mas ai valorizam, mas
eu ndo gostaria de ser carrasca, por exemplo, de fazer uma prova dificil e tudo mais, pra eles
valorizarem, pra eles virem na aula, pra eles serem assiduos. O que eu quero realmente é que eles
gostem, essa é que é a maior dificuldade, que eles se interessem né. Entdo eu vou procurar dar aulas
interessantes, vou procurar sempre levar da teoria pras... pra realidade, entende... sempre... acho, acho
que essa € a minha maior dificuldade: é fazer com que seja interessante as aulas... sabe. Eu até

agora... eu acho que ta sendo bom.

- Essa é uma segunda dificuldade entdo, falta de interesse dos alunos.

E. O comportamento é uma dificuldade, né, isso... mas por outro lado também eu noto que quando a
aula ta interessante, assim quando eu falo umas coisas interessantes, sempre procuro relacionar com a
vivéncia de ca... com a vivéncia cotidiana, a teoria com a vivéncia também... também ndo aquele
negocio de senso comum, que seja soO... isso ai também ndo da, né... cada um fica falando s¢, entdo
nao precisa se... que se eu sou formada em Sociologia € porque tem algum fundamento né, sendo
qualquer um vai la e... vai... né. Entdo... €, fazer com que a aula seja interessante para os alunos, fazer
com que eles aprendam também né. Qual é o objetivo? Falei, o0 objetivo meu ndo é dar nota nem tirar
nota, meu objetivo aqui é fazer com que vocés aprendam. Né, falei, o objetivo ndo é dar nota nem tirar
nota, mas infelizmente eu tenho que dar nota e tirar nota pra vocés aprenderem. (Risos). E eu... pior,
olha, agora sendo bem sincera (risos), o pior é que na faculdade quando o professor diz: ah
determinado texto vale nota, tu se esmera muito mais de fazer um texto, sabe.... pior é que a gente é
hipdcrita né, a gente fala: ai, eu ndo gostaria de ndo valer nota, como é que &, de valer nota tudo pra
que eles valorizassem. Gostaria assim, ai olha, o texto pra semana que vem vocés léem, a gente vai
debater. Ai todo mundo, gostaria assim, todo mundo tivesse lido o texto e agente debatesse numa boa.
Mas eu sei que se... quando o professor fala assim, eu ah! se eu t6 meio apertada eu ja ndo leio. Agora
se ele fala: vale nota, eu vou me esforcar pra ler. Entao é também assim, € uma hipocrisia na verdade

né, porque eu sei que eu...

- Agiria diferente...

E. E. Eu se vale nota, eu me dé muito mais né... entdo, pior eu acho é que ndo tem outra saida

(risos).... ndo, a aula tem que ser interessante e tudo mais, mas...



- E... e tu tens autonomia pra fazer tuas aulas como tu quiseres, assim, ndo tem uma dificuldade

com... com professores colegas, ou a escola mesmo, nao tem dificuldade nesse sentido.

Olha, até agora nao tive, eu acho que eu tenho bastante autonomia, assim né. Nunca me cobraram
nada. A primeira escola... a Walter sd tinha aquele programa ali né dizendo objetivos, mas néo tinha
nada de... de contelido, nunca falaram nada. Acho que tem autonomia até demais. Acho que tinha
assim... eu ndo sei acho que tinha que ter um controle, uma fiscalizagdo, uma coisa assim sabe.

Porque...

- Do te trabalho a fiscalizagdo? Sobre o que tu fazes?

...6... sei la sabe, é que ai, olha, acho que o ensino ta... tA muito pior do que eu imaginei. Nao, sd pelo
fato de eu dar aula de Educacdo artistica ja acho terrivel (risos). N&o, porque eu ndo sou qualificada,
os alunos merecem uma professora qualificada, e eu ndo vou dar aula da mesma forma que um
professor de educacdo artistica daria né, entdo qualquer um da aula de qualquer coisa... ai eu acho
assim, ta terrivel. Professor de Matemaética d& aula de Educacéo Artistica... né... é... e ndo que eu ache
que eu va da melhor do que o professor de matematica, talvez dé até pior. Nao, mas o que me salva é
que eu gosto, sempre gostei de desenhar, de coisa, e também que eu tenho consciéncia da
responsabilidade que é. Porque eu sei que eu ndo posso ficar... ndo vou falar mal de um desenho de
um aluno, eu tenho consciéncia do quanto eu posso prejudicar eles, com a auto-estima deles, todo esse
tipo de coisa, agora um outro professor que nao é da area, sei la eu né, ndo da nem bola, ai eu acho

assim um problema, terrivel... mas... nem sei se era isso que tu tinha perguntado.

- Nao, era sim. Ndo, mas é importante. Até tu ja entraste na outra questao que eu pergunto sobre
outras observacgbes e opinides sobre o ensino da Sociologia, alguma... que ndo seja dificuldade
encontrada no ensino, mas alguma outra observacao, ai tu ja comentaste, tem pessoas fora da area,

isso é importante...

Ah! Fora da area pode... vou comentar mais isso, olha, isso quem é fora da &rea assim eu acho... na
verdade acho ruim, muito ruim, sabe, eu acho muito ruim. Mas o... 0 que eu te falei assim, até poderia
dar um aula boa, ndo t6 falando que ele ndo daria, sabe, que até ele poderia, como eu acredito que eu
até possa dar aula de Educagéo Artistica boa, apesar de ndo ser formada, mas eu vou ter que procurar
muito, vou ter que estudar muito, porque eu tenho consciéncia de que eu tenho que estudar pra dar
uma aula boa, agora, sera que outra professora da.. teria consciéncia, uma professora que é formada
em Filosofia, da importancia do... sabe, acho que a probabilidade é muito menor né. Eu acredito na
possibilidade de uma professora de outra area dar uma aula boa, de... de realmente... assim né... agora

€ muito menor a probabilidade, na verdade eu acho muito errado né, pode colocar que eu acho



erradissimo... sabe, erradissimo.. ainda mais quando ndo tem nada a ver, ainda se tem a ver, por
exemplo, Filosofia e Sociologia de certa forma tem a ver, né. Mesmo porque até as... é sdo proximas,
sdo areas muito afins assim, muitas coisas que a gente estuda a gente estuda também ideologia, um
monte... do senso comum, varias né, coisas. Agora, eu sei que tem gente que ndo tem nada a ver, sabe,

que da aula e pior ainda... s pra fechar carga horaria. Ah! E horrivel.

- Ah! E Isso tem bastante...

Pode colocar que eu acho horrivel. Mas € essa... a dificuldade é também fazer com que os alunos... ah!

ja falei tudo né, me repeti horrores.

- Nao, ndo, mas é importante pra entender. Quanto mais a gente conversa mais a gente vai

entendendo.

Entrevista 2 —
Entrevistada: Amanda

Escola: Estadual de Ensino Médio Setembrina (Viam&o/RS)

- Quero que tu faga um relato das aulas de Sociologia. Como é que acontecem as tuas
aulas, vamos comecar pela parte pratica né, o que acontece, metodologias, 0s contedos,

0s temas que tu trabalha em aula...

Eu.. eu procuro fazer assim, bastante debates em sala de aula, nos temas... né...trago temas da
atualidade né, sempre tem um espaco da minha aula que eu comento alguma coisa que ta acontecendo
na.. no mundo né, porque eu acho que é importante pra eles isso também, além do contetido em si. Que
mais... as vezes sdo aulas expositivas dependendo do tema. Em geral eles gostam de debater né, ai por

mais que tu prepare uma aula expositiva eles... eles querem...



- Debate...

Querem interagir, querem falar, querem debater né...

- Quais sdo... quais sdo os contetdos e temas que vocés trabalhnam? Cita alguns pra

mim...

Bom, a gente trabalha com um livro. Ele é... professor da USP... Introducdo a

Sociologia, tu deve conhecer, o Pérsio...

- Sim.

... e nds trabalhos com esse livro. Entdo, o que que eu fiz, eu dividi os contetdos desse
livro com o primeiro e segundo ano, porque o ano passado a gente ofereceu um periodo
de Sociologia no primeiro ano e mudou... né. Entdo esse ano passou s6 o segundo e
terceiro ano ter Sociologia. Entdo essas partes mais assim... introdutérias mesmo, o
que é grupo social, o que que é a Sociologia né, eu trabalhei ja com eles 0 ano passado.
Esse ano eu trabalhei o conceito de cultura. Eu passei o primeiro trimestre trabalhando
basicamente isso né. Iniciou bem nessa questdo, o que € cultura, o que vem a ser
cultura no segundo ano. E agora eu t0 trabalhando... institui¢des sociais.

- Entéo a base é o livro?

E o livro. A base € o livro.

- E os alunos compram os livros?

N&o, ndo pedi. Ndo cheguei a pedir praeles.

- Tem mais algum outro material, algum outro livro?



Nao. E mais assim 0, é producdo de trabalhos. Esse ano é um ano de elei¢cdo, agora para proximo
trimestre eu vou explorar isso ai, pra que eles estudem, se aprofundem mais né, sobre os partidos.. que

vao estar concorrendo né... e os candidatos, facam um trabalho em cima disso.

- E o processo avaliativo como é que é. O processo avaliativo das tuas aulas como é que tu faz?

Ah.... é baseado em cima desses trabalhos... né, geralmente o que eles debatem, ah... eu
peco pra que eles escrevam em grupos, trabalhos em grupos né... faco muitos
trabalhos. Dificilmente eu faco prova. Em Sociologia dificilmente eu fago prova. Ou
trabalhos que eles apre.. eles preparam e eles mesmos apresentam na aula. As vezes

nem entregam, eles apresentam so.

- Por que tu ndo utilizas a prova? Sé pra.. explicar...

Eu... eu no acho assim que seja um bom recurso. E aquela velha questio né: a prova
nem sempre prova alguma coisa. Entdo eu acho que acaba ficando naquela... naquela
coisa de fica decoreba, entdo debate, participacdo, eu avalio muito essa questdo da
participacdo, o dia-a-dia né do aluno na sala de aula. Que eu acho muito importante
né, mais importante que a prova. Eu até assim 6, eu ndo vou te mentir, eu fiz uma
prova com eles. Até quando a gente terminou tudo... encerrou tudo de cultura, eu fiz
uma... uma prova sO pra ver como eles estavam mais ou menos, de surpresa ateé,
cheguei na aula e falei: gente hoje vai ter prova, vocés guardem o material, sO pra ver
0 que que eles pegaram. Foi muito positivo até assim @, porque € tudo o que a gente
discutiu na aula entdo eles sabiam, sabiam realmente. Ai que eu... exatamente eu fiz
essa prova pra ver que.. que... se eles estavam aprendendo naquele método né, se

estava funcionando, e realmente tava.

- Bom, agora tu achas importante a Sociologia na formacéo...

Eu acho...

- ...dos jovens e adolescentes?



extremamente. Extremamente importante. Até bato bastante nessa tecla assim,
porgue... 0 que que ¢ a Sociologia? E o ... 0 dia-a-dia deles né, eles vdo precisar pra
vida deles, eles... eles sdo... compdem... eles sdo seres... sdo parte integrante da

sociedade. Entdo é importante sim que eles facam a Sociologia dentro da sala de aula.

- Por que que ela é importante na formagéo deles? No que que ela vai contribuir, qual é o papel dela na

formacao dos alunos? Pra que que ela vai servir?

Eu acho que a Sociologia ela... ela..... ela faz com que o aluno reflita um pouco mais
sobre 0 mundo que ele faz parte... né.. e eu acho que até.. pela idade deles,
adolescentes, é importante né, eles terem essa... esse contato com o mundo e eles, €
como se fosse uma ponte, entendeu, com tudo que ta acontecendo, com tudo que faz

parte, com tudo que rege a sociedade.
- Ta. E tu me falaste assim, que faz com que o aluno reflita sobre 0 mundo... mas e as outras disciplinas
também tem essa funcdo, ou isso é... especifico da Sociologia?.... Tu falaste da importancia dela,

compreendo, mas assim...

Sim. Faz o aluno refletir sobre...

- ...1sso é papel dela, € das outras disciplinas também, no que que ela seria mais especifica?

N&o, eu acho que deveria ser de todas né, mas a gente sabe que na pratica muitas vezes
isso ndo acontece... algumas disciplinas que... né... que acabam ficando s6 muito

contetdo, contedo e... e ndo tém, ndo oferece pro aluno esse espaco, sabe, de reflexao.
E aquela questdo da formac&o do ser critico né. Eu acho que a Sociologia, a Filosofia
também tem muito isso, a Histdria, a Histéria tem muito isso. A area das Humanas em

siné...emsi...

- As Humanas em geral.



- E agora eu queria que tu comentasse um pouquinho das dificuldades que tu encontra no ensino da

Sociologia. Pra tu dares aula, o que que é mais dificil... o que atrapalha, qual é o obstaculo?

Eu acho que parte do alunos. Eu acho que os alunos... eles ndo tém a ... eles tém um
certo preconceito contra disciplinas na escola, eles ndo déo tanta importancia, e isso
faz com que os alunos ndo... ndo... ndo demonstrem tanto interesse... ndo.. ndo se

interessam, ndo busquem mais.

- E tu tem alguma idéia porque que eles ndo tém interesse? Por que que sera que eles ndo gostam?

Talvez porque o aluno do ensino médio ele esteja um pouco preocupado com 0
vestibular, e ndo tenha especificamente a prova de Sociologia no vestibular. Pode ser.
Ja... alguns alunos ja me falaram sobre isso, ah professora, mas néo cai no vestibular e

tal. Geralmente provas de concurso né.

- Eu queria que tu comentasse um pouquinho... tu falaste da formacao do ser critico né,
e ai que tu me explicasse um pouquinho: o que que é um aluno critico? Se a Sociologia
vai servir pro aluno ser critico, 0 que que é um aluno critico, como € que tu percebes
isso na aula? Nem que seja depois de um ano, assim, bah!... tal aluno conseguiu, atingiu
0s objetivos, ele ta exercendo senso critico... 0 que que € o ser critico, o aluno critico pra

ti, e quando é que tu percebe que ele chegou nesse... nesse estagio?

Eu acho assim 6, quando ele consegue defender as idéias dele. Quando ele busca argumentar... né, o

gue ele pensa. Ele busca defender essas idéias né. Eu acho que é por ai, eu acho que é isso.

Tem alguma outra observacdo... ou alguma opini&o sobre o ensino da Sociologia?... Alguma coisa
sobre o andamento do trabalho, como é que tu te sente, até porque tu ndo é da area né, da
Sociologia, mas da Histdria. Assim, alguma outra dificuldade pra ensinar, pra lecionar ou... alguma

observacao.

N&o... eu ndo tenho...

Faz um ano que tu leciona Sociologia?



Um ano que eu leciono Sociologia. E eu fiquei assim 6, apavorada quando eu cheguei na DE
(Delegacia de Ensino, atualmente denominada Coordenadoria de Educacdo) e eles me falaram que eu
tinha que lecionar Sociologia. Porque eu tive o qué... no meu curso de Historia Introducdo a
Sociologia, uma cadeira e... eu fiquei bah como é que eu vou né, mas é claro que a Sociologia trabalha
conceitos que a Histéria também trabalha né. Entdo... ndo chega ser assim tdo complicado. Mas é
claro que tem né... suas especificidades, que eu ndo tenho né, por ser de uma outra area, mas eu assim
olha... como eu té seguindo esse livro, (...) né, a maneira que eu quero trabalhar, como eu t6.. ndo

tenho encontrado dificuldades nesse sentido...

- E ja tinha o Plano de Estudos aqui da disciplina ou foste que tu montaste?

Ja tinha (...) s0 o segundo ano parece que na época tinha, o plano é o mesmo, o livro inteiro assim,
entdo na verdade quem dividiu direitinho, assim, o que que tem trabalhar, por exemplo no terceiro ano

trabalho com subdesenvolvimento, em Sociologia.

- S80 os primeiros, segundos e terceiros anos que tém?

N&o. Agora, a partir desse ano € s6 o segundo € o terceiro.

- E tu tens esses Planos de Estudo... contigo? Ou ndo, tu segue pelo livro mesmo?

Nao. Eu sigo pelo livro. Sigo pelo livro.

- Eu acho que é isso. Nenhum comentéario mais?



Entrevista 3 -
Entrevistada: Flavia
Escola: Estadual de Ensino Médio Orieta (Viamao/RS)

- Eu queria que comentasse teu referencial tedrico da graduacdo. Algumas aulas que tu tiveste e
gue mais marcaram, alguns autores, claro que tu tens Historia e Pedagogia, mas aquilo de mais

relevante na tua formagcéo.

O que mais me marcou foi histéria Politica Econdmica. Gosto muito de historia Politica e Econémica.
Psicologia eu gosto muito. Moacir Flores, Histdria do Rio grande do Sul.(...) pré-histéria. E
Pedagogia, Estrutura do Ensino, Psicologia eu gosto muito. Porque eu lido com crianga e pré-
adolescente. Entdo para a aprendizagem é essencial que tu saibas se a crianga mentalmente esta
pronta ou ndo. Uma crianca... por exemplo Historia. Eu falo sobre capitalismo economia, se eu estou

numa quinta série, 0 que que eu vou ter em troca? Muito pouco. Porque elas ndo tém preparado o



conceito ainda. Para quem trabalha com magistério é importante que a pessoa saiba assim, o nivel de
aprendizagem, o que a crianga pode aprender, dependendo da faixa etaria. Claro que isso ai é normal,
gue uma crianga, conforme os meios que ela tem tu podes ir além ou ndo. Mas eu vou dar um exemplo
assim. Tém pessoas que dao sobre o Egito para uma crianca de quinta série. Eu falar sobre o Egito
para uma crianca é abstrato. Ela vai ficar sem saber onde fica. Ah! Eu mostro o mapa, mas vai passar
por ali (...) entdo ela ndo vai gostar de Histdria na quinta série, e vai passar até a sexta, sétima, oitava
série até o... ensino médio ndo gostando porque ela ndo entende os conceitos. Entdo assim a gente
procura mudar um pouquinho a metodologia, o curriculo para que a crianga passe primeiro na quinta
série a gostar primeiro de Histéria. Entdo o que que eu faco com eles. Eu trabalho muito a parte da
Arqueologia. Eu uso “Indiana Jones”(filme) que eles gostam daquelas fitas, a gente faz fosseis aqui
com gesso em po, entende, primeiro ele vai passar a gostar, depois quando a crian¢a gosta ela vai, vai

tranquila.

- E as tuas aulas de Sociologia? Agora eu queria que tu relatasse alguma aula de Sociologia. Como é
que tu fazes as tuas aulas, qual é a tua metodologia, os contetdos, quem é que escolhe os contetidos

das aulas...

Os conteudos previamente sdo dados pela escola. Quando eu entrei ja tinha. Mas o que
eu fiz agora, aproveitei muito essa época de politica e trabalhei muito o processo
assim... nao falando do candidato a, b, c, d, €, mas muito assim os partidos politicos. A
gente fez muito trabalho sobre isso, na internet, pesquisando, quais séo os partidos

politicos, montamos um partido politico.

- Como é que foi esse trabalho?

Cada turma eu deixei livre para eles... trouxe alguns assim... eu trabalho muito com
jornal em Sociologia, entdo eu trago muito jornal para eles, varios, o Jornal do
Comércio, Zero Hora, Correio do Povo, Diario Gaucho, todos. Porque eu queria que
eles tivessem algum conhecimento para montar um partido. Quem néo tivesse nenhum
conhecimento, tu pega um monte de gente ai “ai ndo gosto de politica”, “ndo gosto
disso™, entdo 0 que que a gente pensou... que eles tém que comegar a gostar porque
politica é uma escolha e todo mundo faz certas escolhas pela manh& quando veste uma
roupa. Entéo eles tém que entenderem disso porque isso faz parte da vida deles. Eu fiz

ja em Histdria, que que eu ja expliquei para eles (...) 0 que que é 0 poder executivo,



legislativo, judicirio, mas de que forma esse poder faz parte da nossa vida, ndo para
decorar o que é, mas essa relacdo (..) porque a politica é imediata. Foi bem

gratificante.

- Entdo normalmente tu usas esse tipo de trabalho...

Sociologia é quase sempre assim. Eu trago um fato, uma noticia para eles. Tem parte
da educacéo, entdo a gente discutiu muito no primeiro semestre... 0 primeiro foi mais
educacdo e o segundo agora para o final politica, por causa das elei¢cdes. Que tipo de
escola a gente quer. A gente tentou fazé-los ver que a escola ndao é minha, da direcéo, a
escola é deles. Se querem uma escola sem violéncia, se os filhos vém para c4, eu dou a
noite aula aqui e quase todos tém filhos pela manh&, entio assim, se tu quer uma escola
para o teu filho tu tens que comecgar a vir para a escola, tu tem que comecar a fazer
parte da escola. A gente trabalhou muito quanto a isso também. Que escola ideal, que

professor ideal, que aluno ideal.

- E tu utilizas algum livro para delimitar os assuntos que tu trabalhas...

Olha, eu li assim Marilena Chaui e pego de alguns livros, mas muito assim, as aulas
sdo planejadas em cima de jornal mesmo, de revistas também, periddicas né, a “Veja”,
a “Isto é”. Foi bem legal. Foi dindmico. Eles gostaram por isso. Foi bem presente. Foi

bem ativo.

- E como é que é o processo avaliativo nas tuas aulas?

Eu acho... em sociologia... em Historia eu faco assim: eu avalio o contelido
procedimental, o conceitual e o informativo. S6 que em sociologia eu fiz um pouquinho
diferente. Por qué? Porque a gente trabalho muito na construcédo e na acdo. Entdo na
medida em que o aluno foi trazendo as folhas, mais informacdes, eu trabalhei com
informacdes que eles me deram, entdo foi medido assim: participacdo, trouxe,
perguntou, fez, participou, ndo entendeu, e participacdo néo é sé assim, ah! eu entendi
tudo. Nao entendeu, perguntou, vou procurar ajuda, também ndo sei, vamos procurar

juntos. Nesse sentido.



- E qual que tu achas que é o papel na formacao dos alunos? Qual a funcédo dela na educacdo

escolar dos alunos de ensino médio?

Primeiro a informacéo da sociedade, da transformacao dessa sociedade, possibilitando

o0 aluno o conhecimento de onde ele vive, qual é o papel dele, se pode ou ndo interferir.

- E na formacéo dele isso vai ser importante para...

Claro, claro. No momento em que ele vai assim, pd eu sou um cidadédo, eu posso
interferir, mas de qué maneira eu posso interferir, de que isso pode vir a acontecer, iSSO
é utdpico ou eu tenho uma maneira de intervir como cidaddo que sou? E ai a
globalizante aprendizagem tem que transformar. Tem que transformar. Porque até
entdo ela era formativa s6. Eu acho que ela passou disso, ai é Pedagogia. Essa parte de
formacdo foi década de 60, 70. Agora a gente tem que passar apara a agao. A
educacdo, a palavra mesmo diz, ela ndo é completa, perfeita se ndo tem a agédo. E acao

é a transformacao.

- E como é que tu percebes isso no dia-a-dia? Tu procura desenvolver esses assuntos em
sala de aula e como é que tu percebes que teu aluno atinge isso que tu queres da

transformacdo, da agéo...

... eu vou te falar uma coisa que um aluno me falou, o Fabio, quando a gente fez um trabalho sobre
politica, ele disse assim pra mim, que eu dei Historia para eles, “professora, eu nédo gostava quando a
senhora dava Histdria e falava muito em politica, porque eu ndo entendia muito isso, mas depois do
trabalho dos partidos politicos, professora agora eu gosto, agora eu entendi, agora eu sei que politica
nao é uma coisa muito distante, ela tA& muito perto da minha vida, ela interfere na minha vida. Com

isso ganhei 0 ano. E isso que eu queria mesmo.

- E 0 que que tu achas dos teus alunos, o que que eles vém buscar no ensino médio, o

que que eles acham da Sociologia, 0 que que eles falam?

Bom, praticamente muitos deles vem buscar trabalho, muitos precisam, ja estdo
trabalhando, precisam do diploma de ensino médio. Mas acho que a motivagdo deles

nem é tdo importante. O que para mim o importante € perguntar, essa pergunta eu faria



assim, e depois do ensino médio, o que tu aprendeu. Acho que isso é importante. Se ele
aprendeu que pode transformar, que tem direitos e deveres, também € importante isso,
que ninguém sozinho faz nada, mas em grupo tu pode mudar a tua vida, a vida da tua

familia, valeu a pena.

- E 0 que que eles te falam sobre a Sociologia? Eles gostam...

Eles gostaram. E o primeiro ano que eles ddo Sociologia aqui e eles estdo gostando.
Eles falam assim, professora, Sociologia € uma aula assim... bem pratica. Porque eu
estou entendendo. Nao tem o conceitual, ah! Sociologia da Educacéo € isso, isso, isso.

A gente ta trabalhando junto, que estou aprendendo com eles também e isso € bom.

- E ai o trabalho de vocés é em sala de aula ou tem algum tipo de acéo...

Quando foi para a gente fazer o trabalho sobre os partidos politicos a gente usou a
internet. Nao tem na escola. Eu dei os “sites” para eles e eles conseguiram, alguns no
trabalho, outros em casa, alguns pegaram livro de Filosofia, de Historia inclusive,
porgue tem pouco de Sociologia na Biblioteca que esta tudo muito novo. Eu também, eu

estou aprendendo.

- Tu tens alguma dificuldade no ensino da Sociologia/ Quais sdo?

A dificuldade eu tenho sim. Eu gostaria de ter mais embasamento tedrico sobre isso.

Para mim foi bom porque eu estou aprendendo com eles.

- E tu participas de algum sindicato, ong, ou movimento social?

s

Participo... sindicato é o Cpergs. E o Sinpro® também porque estou em escola

particular.

- Dentro da escola... conselho escolar...

% Cpergs: Centro de Professores do Estado do Rio Grande do Sul. Centro de professores que trabalham
em escolas estaduais. Sinpro: Sindicato de Professores do Estado do Rio Grande do Sul. Sindicato de
professores de escolas privadas.



Tem, mas ndo da. Tenho 60 horas.

- E ai a Sociologia... ndo tinha professor de Sociologia?

N&o tinha ninguém de Sociologia graduado. Entdo Historia, como areas Humanas,

pega como Geografia as vezes...

- Agora eu queria saber um pouco do teu conhecimento sobre a parte legal. Tu conheces o que a

LDB fala da Sociologia...

A lei de Diretrizes e Bases.

- ... 6,0 momento que ela fala da Sociologia?

Olha, eu conhego a LDB, mas especificamente a Sociologia... eu conheco as Ciéncias
Humanas, a Historia, a Geografia, a Filosofia, a Sociologia, 0 embasamento teorico
que é preparar o cidaddo para ser ativo na sociedade, na vida. Com embasamento
tedrico e conhecimento que da a Filosofia, a Sociologia, Histéria e Geografia. Agora
especificamente ali... os dispositivos eu no sei.

- E tem os Pardmetros Curriculares Nacionais também. Tu conheces?

Sei. Conheco.

- O que ele fala da Sociologia...

Ele fala das humanas, ndo é. Nao lembro assim o que ele fala de cada um deles.

- Tu poderias comenta-lo um pouco...

Eles falam assim do conceito das ciéncias.... se eu ndo me engano 0s PCN estédo assim:

Ciéncias Fisicas, Histdrico-Sociais, ndo é?, e ai esta englobado Histdria, Filosofia,



Sociologia... 0 que eles fala é qual é o papel das Ciéncias Humanas hoje numa
sociedade. E ai eu parto do pressuposto que eles devem dar embasamento para um
autoconhecimento do cidadéo, conhecendo a sua sociedade onde ele vive, seu esquema
politico, social, econémico, que mais que fala... deixa eu lembrar... antigamente
preparava para o trabalho agora prepara eles para a vida. Nao é que prepara. Tu da
embasamento tedrico melhor para que o cidadao esteja mais assim... para enfrentar a
vida com maior conhecimento. E tirar proveito... esse conhecimento ndo pode ser uma
coisa estanque, ““vou guardar numa gaveta e daqui eu ndo tiro mais”. Nao. O
conhecimento tem que ser uma coisa flexivel, uma coisa util, que ele possa utilizar a
qualquer momento. Vamos falar em Sociologia, como eles falaram aqui, na minha casa
nado passa... ndo tem dnibus, para na esquina. Eu digo: mas porque vocés ndo fazem um
abaixo-assinado, sdo varias pessoas que querem que o 6nibus va por um caminho,
vocés tém... vamos levar até os conselhos... até o orgcamento participativo, vamos
colocar isso. Vocés podem fazer isso. Eles ndo sabiam. Foi uma aula de uma conversa
assim (...) que surgiu varias historias sobre esse assunto, sobre até que ponto eu posso

ajudar a minha familia, a sociedade, minha comunidade.

- E eles participam do orgamento participativo ou...

Olha tem uns trés ou quatro que participam. Mas quando a gente comegou no ano
passado eu vi que muitos ndo sabiam... que teriam que participar, que eles poderiam
mudar aquilo. Que para isso... ndo adianta como pessoa, tem que fazer um grupo junto,
se varias pessoas moram onde eles moram, e onde eles passam é uma lomba, entédo sao
quinze, vinte pessoas que passam pelo mesmo trabalho que eles passam. Entdo tu
sozinha ndo adianta. Entdo o que que eu acho que eles aprenderam, que se eles se
unirem e aquilo for para o bem de todos, eles podem... eles tém organismos, eles podem

ajudar.Ficar parado em casa olhando a janela é que ninguém vai fazer nada.

- Algumas vezes tu falaste em ser cidaddo. O que que tu achas que €, qual € teu

conceito de cidadania, o que que é ser cidadao?



Cidadania é ter a consciéncia de que eu posso interferir no meu dia-a-dia, eu posso interferir na minha
comunidade, eu posso interferir na minha cidade, eu posso interferir no meu estado, e assim é no meu

pais. E esse interferir significa mudar quando é preciso, preservar quando esta legal.

- Eu tenho dois trechos sobre educacdo de dois sociélogos. Eu gostaria que tu comentasse. Eu leio, depois

tu podes ler para compreender melhor...

Diga. Vamos la.

- Primeiro é uma frase do Durkheim. Diz assim: “O homem que a educacdo deve realizar, em cada um de
nos, ndo € o homem que a natureza fez, mas 0 homem que a sociedade quer que ele seja; e ela o quer
conforme o reclame a sua economia interna, o seu equilibrio”. (Emile Durkheim, Educagdo e Sociologia,
1978:81.).

E 0 homem primitivo, ndo é. O que eu entendi o que ele falou aqui no inicio. Bom, acho
assim, que ele falou do homem primitivo, o homem la do inicio da pré-historia, e aqui
como ele conseguiu que se... pela prépria sobrevivéncia dele tinha que comecar a viver
em sociedade. E aqui vem o equilibrio da economia, vamos voltar para a pré-historia
também, quando € que o homem comecgou a ser... ele era... quando € que comegou a
sedentarizar? Quando ele aprendeu a mexer na natureza. Ele aprendeu que tinha que
ficar ali para cuidar, para preservar. Para mim é isso. Pelo o que diz Durkheim o
homem tem que ser Gtil & sociedade em que ele vive, ndo s6 na economia, mas, por
exemplo, na familia, na transmissdo de valores, que a gente discute tanto hoje que as
criangas ndo vém com valores essenciais de casa, como cooperagdo, como harmonia,
como zelo pela prépria vida. O valor que tem a vida, parece que tudo muito rapido.

Para mim € isso aqui.

- O segundo trecho é do Florestan Fernandes. Diz o seguinte:

“(...) a sala de aula fica na raiz da revolucdo social”. (Florestan Fernandes, O Desafio Educacional,
1989:24.)...

Aqui seria assim, a educacgéo com agdo. Nao precisa ser dentro de uma sala de aula, pode ir para o
patio, um museu, eu acho que a educagdo sem acao ndo é educacao. A educagdo do meu tempo era uma

decoreba. Tu decorava, a gente passava, a ai tu perguntava, mas o que que tu sabe? Ah! ndo sei, ndo sei.



Entdo essa educacdo ja passou. N&o que a decoreba as vezes de uma tabuada ndo € importante, claro,
mas acho que o conhecimento que o aluno tem que ter do conceito, tem que vir do aluno. Professor é s
um facilitador. Acho que o professor tem que ser aquela pessoa que coloca em chogue ou em xeque. Mas
€ isso mesmo, tu achas que € isso mesmo? Entdo essa pergunta assim... mas qual é o teu conceito, tu
achas que isso é Economia? T4, entdo me fala, o que que é Economia para ti? Ah! é quando eu vou no
supermercado. Isso ndo é Economia, isso é consumismo. O que que é Economia? Entendeu? Entdo a
gente comeca assim para eles, tu vais ver o que com educacao... tu fazer acao, tu vai fazer eles ficarem
com a pulga atrés da orelha, ah! mas sera que ela tem razdo? Ou pensar (..) ndo eu vou ler o jornal para
ver se isso que ela falou é verdade mesmo. Por exemplo, um jornal que eu achei interessante. Eu peguei
uma mesma.. eu peguei trés vezes com eles uma mesma... uma noticia parecida, sobre politica, as
eleicBes. E peguei trés jornais diferentes. Ai um aluno descobriu: “Professora! Mas como é que pode?
Olha aqui! Cada um falou de um jeito. Ah! Mas é isso mesmo. Se eles entenderem isso, que cada um tem
uma visao diferente do outro, gente, é isso, porque tu tem que construir depois disso a tua visdo sobre o

assunto. Tu leu os trés textos, agora faz o teu texto sobre esse assunto. E a tua visao sobre isso.

- E qual é a tua concepcéo de educacdo? O que que € educar para ti?

A educacdo para mim ela esta imbuida da transformagao, da acdo. E transformagdo néo pensa que eu
quero mudar tudo, ndo. Até aquilo que a gente sabe que puxa, aquilo € bom. Mas se assim pode mudar...
eu me lembro que tem uma... eu li numa revista do Sinpro até, de uma pessoa que entrou no tinel do
tempo, ndo sei se tu conheces? Que ele foi para o ano de 2.040. Ai a nave espacial desceu em 2.040. Ai
ele voltou, as casas tudo diferente. Telefone nem tinha mais, era mental. Ai ele numa escola. Quando ele
chegou numa escola, respirou fundo e disse: ““Nossa! Isso ainda ndo mudou!”. Era uma classe atras da
outra. E o professor na frente. Entdo quando eu digo transformacéo, eu digo isso, sabe. Que é hora da
educacdo entender que ela tem o papel de mudar. N&o que as vezes quando tu d& uma disciplina, uma
matéria ndo seja importante tu ficar ali como um orador. Mas o professor tem que saber que ele tem que
ser o facilitador. Ele tem que ter paix&o por aquilo que ele faz. Mesmo que como eu estou aprendendo

Sociologia. Mas eu estou aprendendo junto com 0s meus alunos. 1sso é muito legal. Acho que é isso.

- Tu tens alguma observagdo final sobre o ensino da Sociologia?

Eu acho que é fascinante. Acho que tudo que faz assim que a gente aprenda mais sobre... para a
formacao profissional da gente mesmo, ou que dé mais informacao e formacao, isso é muito bom. E
principalmente assim trabalhar com temas, ndo com a Sociologia, que as vezes tu pega um texto e eu
achei muito dificil para dar para eles, fica muito cansativo. Entéo procurei fazer mais facil para eles,
sem esses conceitos, porque em Historia eu brigo muito com conceito. Mas que eles entendem aquilo, o
conceito vem para eles. Entdo eu acho que essa parte assim eu achei... muitas vezes pegando textos de

alguns autores... ficou dificil.



- Com eles tu ndo trabalhas soci6logos, mas tu 1és?

Eu leio. Aqui eu peguei desse aqui, sociologo assim, a gente estava lendo muito Fernando Henrique
Cardoso, sociodlogo, olha que importancia ele tem quando comegou a Sociologia. E... eu sei que as vezes
o texto é muito dificil para o ensino médio. Mesmo de livros que tem para o ensino médio (livro didatico)

e achava chato.

- E tu falaste do Fernando Henrique. Tu lembras o que vocés trabalharam sobre ele?

Trabalhei um texto do Fernando Henrique que ele falava sobre politica e economia. O texto saiu na
“Veja™ até. A “Veja” de maio eu acho. O texto que comparava o que ele dizia e o que ele fazia. Achei
bem interessante isso para eles, sabe. Eu fiz eles verem assim, que as vezes, nem sempre 0 que tu escreve
é possivel fazer. porque nosso regime, nao é, ele esta atrelado... ndo pode ser o que ele quer, tem um
Congresso que diz sim ou ndo. Entdo para mim achei interessante uma coisa... foi bom porque como eu
dou Historia para eles, sabe, a propria discusséo do presidencialismo, parlamentarismo foi muito bom
para eles. Claro, por mais que queira fazer um presidente, por mais que ele tem medida provisoria, que
ele possa fazer, ele tem um Congresso que vai dizer sim ou ndo. Entdo o poder ndo é eu posso tudo. Sabe,
aquilo que tu escreve, no momento em que tu ndo é presidente, € uma coisa. No momento que tu é, é

outra. Entdo foi muito legal o texto... era politica...

- E eles ndo questionavam a coeréncia... ele escreveu e ndo fez...

Sempre, sempre questionaram, sempre questionaram, sempre, tudo, de todos. Do préprio Lula. Entéo, o
que eu procurei também assim, nunca falar do candidato a, b, ¢, d, e ou f, a gente falava da politica de
cada um, o que que era possivel e 0 que que ndo era possivel. E antes disso tudo, tem uma menina a... um
senhora ja sabe, ela fez o supletivo e agora esta fazendo o segundo ano, ela disse assim: “Bah!
Professora, mas entdo é muito facil politico”. T4, porque que tu acha que é facil. ““Professora, é so ter

com senso”. Eu digo, bah! Descobriu. é sé ter bom senso. Puxa, tu acabou descobrindo.



Entrevista 4 — ¢
Entrevistada: Luiza
Escola: Estadual de Ensino Médio Bardo de Lucena (Viamao/RS)

- Eu queria que tu falasse um pouco sobre o referencial teérico do teu curso de graduacéo.. é Pedagogia...

alguma disciplina que tenha marcado, e por que, autores que marcaram tua formacéao...

Esta... na realidade as disciplinas que mais me marcaram tinham a ver muito com a parte mesmo de
trabalho com a crianca, mais voltada mesmo para a area do magistério, que seria Psicologia... que na
realidade a minha habilitacdo foi na area da Filosofia, Psicologia e Didatica. Entdo em funcao disso as
aulas que mais me chamaram atencdo foram realmente desses professores. Sendo que também, embora
eu ndo tenha grandes paixdes, mas eu fiquei encantada com a sabedoria da professora de Estrutura do
Ensino. O que aquela pessoa sabia de lei, assim, bom ndo tinha nada que tu ndo perguntasse que ela ndo
soubesse, e ela tinha turmas enormes, bem no comego que as turmas sao cheias, entdo.. foi uma
professora que marcou muito. E outras... outras mais...foram realmente ligadas mais a area da...

Sociologia muito pouco. Sociologia eu fago um gancho mais com a Filosofia.

- E por qué? Néo ti marcou por qué?

Eu tive mais EPB, Estudos dos Problemas Brasileiros. Ndo é que néo tenha marcado, foram
interessantes também as aulas. A gente abordava assuntos atuais, mas o que eu digo assim... claro
chamam atenc&o coisas atuais que tem que discutir, mas normalmente quando sao feitos trabalhos em
grupos um faz e os outros so... entdo faltou muito... eu acho que ficou faltando esse didlogo maior, a
gente tinha um tempo “x” para apresentar, entdo ndo dava para se estender muito. Na realidade é um
estudo muito superficial da coisa social. Tenho impresséo que ele procurou fazer da melhor forma e os
grupos tentavam o seu melhor, s6 que... eu ndo senti assim, grande aprofundamento, ndo sei 0 porqué, é

uma coisa que eu me pergunto agora também.

- E algum autor dentro da Pedagogia...

67 A transcricdo desta entrevista, em especial, foi prejudicada em virtude de problemas na fita cassete onde
foi arquivada. Alguns trechos ficaram impossiveis de compreender.



Eu tenho mais recente da Psicopedagogia, que eu fiz pds-graduacdo. Mas o que eu
lembro assim, é Virginia... ndo lembro o sobrenome dela, (...) “Dibs em busca de si
mesmo”’. Excelente livro. Ele trata de uma crianca com distdrbios de relacionamento...
ele caracteriza assim uma crianga com autismo, mas ndo é um autista, depois com o
estudo se vé. Quem resolve justamente o caso dele é uma psicoterapeuta, através da
ludoterapia. Entdo... ela consegue através do enfoque que ela da com o trabalho em
consultério, a parandia dele, que ele ndo se comunica, ele ndo se relaciona com o0s
outros, ele é uma crianca que se alfabetiza super cedo, 0s pais sdo pessoas super
bem... bem conceituadas dentro da sociedade.. tem uma... 0 pai é médico e a mae se
ndo me engano também. Mas eles ndo déo atencdo que o filho precisa, e com isso ele se
fecha no mundo dele. E depois assim, na sala de aula, a professora faz um esforgo
tremendo... faz um esforgo tremendo para se comunicar com ele, ele entra embaixo das
mesas... ele é pequeno... o desenrolar dele é muito interessante. E com o tempo ela
descobre porqué... ele... na brincadeira com o0s bonecos ele mata o pai, mata a mée,
mata a irmézinha, ele é tido como anormal, né, os pais tém vergonha dele... E ali entdo
a gente descobre assim... que a crianca, depois disso tudo, com o trabalho da
psicologa, a professora se interessou pelo caso dele, porque até ali ninguém conseguiu
nada com ele. E ela, através de um vinculo de afeicdo com ele, ela consegue aos poucos
trazé-lo a realidade. E.. o trabalho com a psicéloga, a terapeuta, ela descobre o que
que esta entravando todo esse processo na relagdo... entdo é solucionado. E depois no
final do livro ele escreve uma carta, entdo € super inteligente. Ele tem QI alto, é um
menino superdotado, aprendeu a ler e escrever com dois anos... Os pais levavam muito

em conta a parte cultural.

- Esse é um livro recente que tu leste, mas da graduacdo tu lembras...

N&o, olha que ja faz um bocado de tempo, porque foram muito assim como a
faculdade... era particular, mas a maioria das coisas que a gente lia era de xerox, que
ndo foi exigido livro porque até ndo... se dispunha... tanto.. da questdo econdmica, a
maioria das pessoas ndo podia, entdo a gente fez muito xerox, muita copia, né. Entdo
eu tenho muitas cdpias. E nessas copias estdo as referéncias... na realidade se eu voltei
a alguma delas... eu nem reparei, acho que eu ndo voltei... assim... para pesquisa,
porque logo me envolvi com poés, entdo (...). Ah! eu tenho da Psicopedagogia pode ser?

Porque sdo mais recentes que eu tenho... Eu tenho da Alicia Fernandez, (..) ai sim,



nessa época eu adquiri muitos livros, e de antes assim, livros que interessavam...
alfabetizacdo, livros ligados assim a area das série iniciais eu tenho bastante. Mais...
da Jussara Hoffman, (...) da... Lucia Weiss, Sara Pain, e aqui sem divida o Menegola.
Foram de aulas de Filosofia com o Domingos. Foi justamente esse professor que me
marcou com a desenvoltura dele, a forma dele dar aula.(...) A Psicologia como um
todo sempre me atraiu. Eu fui fazer Pedagogia por causa da Psicologia. Que eu
comecei.... na época estudava no interior, estudava em Bagé, morava em Bagé, e eu
comecei 14 porque ndo tinha Psicologia, a ciéncia que mais se aproximava era a

Pedagogia. Dai eu busquei fazer a ponte com Psicologia para eu poder trabalhar.

- Eu queria que tu falasses um pouco das tuas aulas. Como é que tu conduzis, 0s

conteldos trabalhos séo definidos por quem...

A metodologia que eu tenho procurado usar é.. como eu peguei agora... uma das
questdes que tem me impedido de deslanchar neste trabalho € a questdo da média. Eles
(os alunos) alegam que j& estdo passados. Entdo, a grande maioria ndo demonstra
interesse, por mais que eu tente fazer um trabalho mais organizado, bem estruturado,
com a participagdo de todos, ndo esta havendo retorno. Entéo, assim, eu propus a eles
trabalhos em grupos sobre diferentes temas, (...) e tem feito xerox, textos, distribuo em
grupos, sé que ja faz duas aulas e eles ndo saem disso. Eles simplesmente consumiram
com o material, ndo com que intengdo que foi, se foi desorganizagdo da parte deles, se
foi para sabotar o trabalho, como houve uma troca de professor né... eu acho assim que
para o nivel... para a idade deles, eu considerava que fossem mais responsaveis. E... eu
observo que nem tanto. Eu contava com um trabalho de grupo mais responsavel, acho
que me quebrei com isso. Entdo agora... eu senti o seguinte, a cobranca deles:
“professora, me da um questionario qualquer”, a gente responde, ndo fica enchendo
linglica, a gente ndo que saber sobre isso. Isso porque houve a época das eleigdes e
segundo eles, estavam saturados de conversas de professores tentando politizar,
tentando até influenciar politicamente para esse ou aquele partido. E quando eu entrei
com a questdo do voto, que eu comecei ai... entrei um pouco antes das elei¢des, uma
semana antes ou duas, entdo eu aproveitei o assunto do momento, que era eleigdes,
voto consciente, trabalhei essa questdo e eles jA& ndo aguentavam, demonstraram
assim... por mais que eu tentasse... fazer de uma forma bem neutra... ndo... “Voto

consciente” era um texto... um texto... dai eu pedi para eles, entdo leiam o texto e



fazerem o seguinte trabalho, se eles fossem os governadores, as pessoas que estariam
governando o pais, que prioridades eles dariam para transformar o Brasil, varias
coisas que eles acham que deveriam ser mudadas né, o que que eles pegariam primeiro.
Até foi feito assim.. um debate um pouco superficial, porque eu senti que eles néo
queriam mais esse tema. Ai eu resolvi tocar o barco. (...) Ai nos segundos anos eu
estava trabalhando minorias, (...) 0 que nos torna diferentes, porque minorias, da onde
saiu o principio de maioria, que vem da democracia, serd que cinglienta por cento €
maioria, e o restante, onde fica? Entdo... (...) Esse € o livro que eu estou usando no
momento, um livro que a outra professora me passou. (Livro de Introducdo a
Sociologia, de Maria Cristina Costa). Como eu ndo dispunha de nenhuma bibliografia
porque na realidade eu sou inexperiente em Sociologia, eu estou aprendendo com eles
(os alunos), nisso eu fui bem clara com eles. Entdo lancei mado do que eu tinha no
momento. Mas o livro é bom. Eu sugeri dois temas daqui para partir para temas mais
atuais, para ter onde se basear. Eu queria mais um embasamento para eles terem uma
coisa onde se... se basear. Em principio eu senti uma certa... eu encontrei... por ja ter
trabalhado com segundo grau, eu encontrei turmas mais politizadas. De repente eu vim
com uma bagagem, com uma experiéncia diferente daqui, entdo... tem todo esse porém

ai de ja estar passado, de isso ndo interessa, ne....

- Tua experiéncia era em escola particular?

N&o, ndo, escolas publicas, de magistério. S6 que a noite eu tinha o segundo grau
normal. Trabalhava com Filosofia. Uma ciéncia bastante de pensar.... entdo eu venho
muito entusiasmada, gosto de trabalhar com essa faixa etaria, sé que... na realidade eu
penso que eles (os alunos) estejam um pouco alienados. Devido até a questao que eles
estdo inseridos, como sdo tratados pela sociedade, que a grande maioria... tenho
procurado fazer minhas aulas interessantes, eu sempre parto de um pensamento, de um
poema, de uma historia que eu enxerguei em algum lugar. Eu trabalho muito com livros
de auto-estima, livros do doutor Lair Ribeiro, “Ruptura da mente”” um outro livro que
eu estou lendo e tiro pensamentos, e... Roberto Shianashiki, do outro aquele... estou
esquecendo o0 nome, mas também é nessa linha assim. Entdo eu parto sempre de um
pensamento, entdo eu chamo de pensamento do dia e geralmente esta ligado ao assunto
gue a gente vai discutir. Entdo... voltando ao assunto dos grupos... algumas turmas

estdo apresentando, mas nem todas entdo eu estou partindo de umas perguntas, fazendo



resumos e discutindo com eles em aula. Entdo ali eu estou provocando eles. Entdo a
aula tem sido mais expositiva-dialogada. Eu exponho e eles comigo conversam. O

trabalho em grupo virou uma coisas mais expositivo-dialogada.

- E como €é que acontece 0 processo avaliativo?

Ah! Os planos de estudos, dentro dos varios assuntos, eu escolhi esses, as minorias nos
segundo e a Sociologia dentro do... terceiro milénio para 0s terceiros anos, porque

eles j& estdo saindo para o mercado de trabalho, entdo a importancia disso.

- Entéo.. o processo avaliativo....

Para falar a verdade, eu sei mais a respeito do curriculo. Tu avalias eles através do
processo: O interesse, a participacdo, quem faz e quem néo faz os trabalhos. Eu ndo
vou fazer prova, eu estou fazendo trabalho e esse trabalho vai ser entdo... vai ser dado

um valor valendo o terceiro trimestre.

- E os alunos avaliam as aulas?

Ah! Desculpe, ndo. Tem assim, a minha proposta para eles, é a minha avaliagdo sobre
os trabalhos, o retorno deles, seja escrito, seja apresentado, a auto-avaliagdo deles e
tinha um terceiro momento que era a avaliagdo dos outros colegas, mas como néo teve
segundo momento, estou ficando s6 com a minha avaliacdo e a avaliagdo deles. E
também eles vao Ter um momento em que eles vao avaliar as aulas. ao longo.. a gente

ja tem comentado... s6 que as pessoas, 0s grupos dizem... que alguns ndo tem interesse.

- E por que que tu achas que acontece isso?

Porgue eu acho que ndo interessa para ele esse assuntos. Eles ndo véem necessidade
disso. E como a aprendizagem da gente esta baseada em necessidades... pode ser que
eles tenham, mas eles ndo estdo entendendo a necessidade desse assunto para esse
momento deles. Entdo, possivelmente, daqui a pouco eles vao retornar a esse mesmo
assunto, talvez o ano que vem se eles forem procurar um trabalho. Mas eles néo
querem falar sobre isso agora. Talvez porque isso os incomode. Mas € uma forma de

demonstrar que ndo estdo contentes. Eu imagino isso. Estou tentando interpretar né.



Até tenho conversado com eles e dai no momento em que tu chama atencao parece que
eles querem... sabe, mas eles ndo sabem como. Eles ndo foram acostumados a dar
opinido. Eles foram acostumados a receber um trabalhinho para... entdo eu estou
retornando a um sistema que eu nao gosto, que € o da perguntinha,mas até de uma
forma... ndo vou dizer coagindo, mas estou conduzindo... (...) ja que a forma de

avaliacao € essa, que todos leiam.

- O que tu achas que os alunos buscam no ensino médio? E qual é a tua expectativa com

relacdo a eles?

Eu entendo assim, que a Sociologia estuda o comportamento social e faz isso através da
pesquisa, através de estudos aprofundados. A sociologia ndo se define apenas pelo seu
objeto mas pela abordagem que € a pesquisa, 0 que ela faz, a anélise que ela faz dessas
pesquisas... entdo, por exemplo, eles estdo fazendo Sociologia s6 que ndo estdo se
apercebendo... quando eles estdo atentos a uma pesquisa... a0 mesmo tempo eu
tentando dizer isso para eles, mas parece que eles ndo estdo... eu penso assim... que a
gente, simples leigos, a Sociologia é um suporte para até poder avaliar nosso préprio
comportamento para essa sociedade que esta ai e como modificar para uma melhor
adequacdo, uma melhor preparacdo para essa sociedade. E para se tornar mais
consciente, mais critico, ndo receber as coisas... ‘guela abaixo’, ndo ser massa. Que eu
digo para eles, que a globalizacao tem todo um lado positivo que é o momento atual...

(...) éaglobalizacéo, a Alca...

- Mas e como tu percebes que o aluno esta se tornando critico.. desenvolvendo a critica?

Simplesmente pelo fato quando ele resolve opinar. Pra mim ja é desenvolvimento da
critica. Quando ele resolve... ndo deixa de ser uma demonstracdo critica ele ndo
querer fazer o trabalho, sabe. Eu até entendo. Mas eu digo para eles que tém coisas
dentro da sociedade que sdo combinacOes. Para a gente viver em sociedade tem que
haver regras e as regras existem para serem cumpridas. Se a nossa regra € responder

ao trabalho que vale como avaliagéo, entéo isso tem que ser feito por todos.

- (...) tu estavas falando do aluno critico, porque a Sociologia é importante para eles...



... 1S50... entdo justamente para isso para que eles consigam entender seu papel dentro
da sociedade, tentar transformar essa sociedade numa sociedade melhor. Eles vao
contribuir através do seu trabalho, através do seu voto consciente, de uma familia bem
estruturada, que muitos sdo jovens, ainda vao formar familia. Eu acho que a
Sociologia, o estudo da Sociologia procura abordar tudo isso, aliada a Psicologia que
eu também dou. Que eu trabalho com a familia também. Pessoas bem estruturadas,
pessoas que saibam se organizar, que saibam se conduzir dentro dessa sociedade, que
saibam ser criticos, questionadores, ndo se transformem em simples... pessoas
manipuladas, seja 14 por quem forma, os politicos especialmente, né. Entdo acho que

no momento em que eles se tornam mais criticos isso ja é um pouco atacado, néo é...

- E tu achas que esse é o papel somente da Sociologia? Desenvolver a critica numa aula

de Sociologia, tu achas que eles conseguem isso?

. ndo... acho que todas as matérias tém o seu ponto de... desenvolvimento do senso
critico, da.. participacdo, principalmente também dentro da Sociologia... aquela coisa
da... do voluntariado, do colaborar, porque eu acho que o grande lema do futuro para
pessoas que queiram ingressar em grandes empresas, vai ser justamente colaborar,
pessoas que saibam colaborar. Pessoas que saibam trabalhar... individuais sem ser
individualistas. Que saibam respeitar o individualismo do outro, a individualidade do
outro, digo, sem ser individualista. A gente percebe assim, em alguns grupos, as
panelinhas, as brigas, dificuldade de relacionamento, entdo... isso também (..) a
necessidade que tém os grupos de se apoiarem, porque se um s@, uma pessoa so, (...)
ela ndo esta sendo sabia, ela ndo esta aplicando esse conhecimento, a pessoa s se
trona sdbia quando aplica esse conhecimento. E o conhecimento s6 tem valor se
socializado, eu divido contigo, entdo entra a questdo da solidariedade (...). Eu tenho
muita preocupagdo com isso. Eu tenho muita preocupagéo com o tipo de ser humano
que chega pela minha médo. A forma como ele chega e a forma como ele sai. E de certa
forma assim, sempre quando tu d4 uma aula, pensa, poderia ser melhor isso, poderia
ser melhor aquilo, eu me questiono muito sobre isso, sempre converso com eles, 0s
pequenos (...), inclusive dentro da faixa etaria, o que que €é possivel e 0 que que ndo é
possivel, claro que se eles ficarem um pouquinho sem a minha presenca, de certa
forma... (...) a gente espera que eles tenham uma postura de vida frente ao mundo,

frente a sociedade, uma pessoas ajustada. Se isso ndo acontecer, eles vém com mil e um



problemas. Vao se sentir rejeitados, se a gente alienar, se a gente der aula de qualquer
jeito, provavelmente eu vou estar contribuindo para uma futura revolucdo. E a
revolucdo o que que é, 0 nome mesmo ja diz, é uma revolta. E uma revolta... social.
Revolta em funcdo de coisas (...) e essa sociedade inclui familia, escola e... os demais
segmentos. Entdo eu acho que a gente como educador, familia, escola, principalmente,
que sdo 0s mais préximos deles (dos alunos), a gente tem muito para contribuir para...
para que eles se transformem, né, para que eles ndo sejam tdo agressivos, nao sejam
violentos, para que eles tenham desejo de crescimento, desejar crescer, desejar
progredir sem pisar nos outros, né, isso é importante. Sempre com muito respeito aos
outros. Acho que a regra numero um € respeitar. Tenho que respeitar para ser
respeitado. Isso eu estou sempre falando com eles. (...) Eu acho que no momento em tu
so faz com os outros aquilo que tu deseja que facam contigo, € uma grande coisa, ja
comegou a andar melhor. (...) quando eu me refiro a questdo dos grandes, ao pedido
deles... a0 mesmo tempo que eles gostam de criticar, eles voltam ao velho vicio da coisa
mastigada... que é... no caso.. agora em setembro que eu voltei da minha licenca
gestante... eles ndo foram ensinados a pensar e fica na base dos exercicios. (..) a
educacdo... ela... te propdes mudancas.... porque quando tu és para ser educada, tu
partes que educacao é igual a aprendizagem, aprendizagem como um todo ela envolve
mudangas no comportamento. Bom, diz aqui que “0 homem que a educacgdo deve
realizar em cada um de nos, ndo é o homem que a natureza fez”, ou seja, essa...
contribuicao da educagdo é externa. O homem que a natureza fez € o homem que nés
somos geneticamente. Como nossas caracteristicas, nosso temperamento, enfim... ao
mesmo tempo nos temos as coisas aprendidas e essas pertencem a educacdo, né,
educacdo da familia, que a sociedade... da escola também. Diz aqui que 0 homem que a
sociedade quer que ela seja. Claro que nos estamos inseridos numa sociedade que tem
expectativas com relagcdo a nos, ao nosso comportamento, ao nosso desempenho.
Entdo... é.. isso que a educacdo... na realidade ela faz, ela propée mudancas,
adequacgdo a sociedade, respeita a educacao ideal, seria aquela que respeitaria as
diferencas individuais, mas ao mesmo tempo ela quer que tua contribua com a
economia interna, com o teu lado interno, tua personalidade, porque tu ndo deixas de

ser tu mesma... e também tem quer ter limite. Acho que é mais ou menos isso ai.

- Alguma observacdo final sobre o ensino da Sociologia?



Com o estudo.... todo estudo ele ¢ interessante, produz conhecimento. Eu acho que eu estou aprendendo
muito. Porque eu estou ensinando e ao mesmo tempo aprendendo. Eu sou ensinante e sou aprendente.
Acredito que de repente se devesse fazer um... eu pretendo se eu continuar com essa... essa disciplina o
ano que vem, fazer um estudo aprofundado. Eu sinto necessidade de me preparar mais para abordar tudo
aquilo que a Sociologia propde. Dentro de um ano a gente tem muita coisa para abordar. E como eu
peguei mais para o fim do ano eu estou apenas com um assunto. Eu acredito assim... quanto mais tu
estudas a respeito de alguma coisa, melhor preparado tu estas para falar sobre ela. Eu acho uma matéria

brilhante porque ela diz respeito € vida em sociedade, e a sociedade é dindmica né?

Entrevista 5 —
Entrevistada: Eliana
Escola: Estadual de Ensino Médio Acorianos (Viamao/RS)



- Quero que tu fales sobre o teu referencial tedrico de formacéo, do curso de graduacéo.
Que que eu quero com isso, que tu comentes aulas que tu teve, algumas disciplinas,
algumas aulas na universidade, autores que marcaram, enfim, a sua formacdo na

universidade...

Minha formacéo é Pedagogia e depois.. 0 que que a gente estudou muito.. Piaget ndo

é... (siléncio e interferéncia de outro professor)...

- Algumas disciplinas, autores que tenha Ihe marcado no curso de Pedagogia...
... (siléncio)... t4, deixa eu ver... Piaget e o outro... (siléncio)...

- Podes comentar entdo alguma aula que tiveste?

...0 Vigotski... e 0... Paulo Freire...

- E alguma disciplina da Pedagogia que tenha marcado mais?

Ah! Psicologia. A disciplina que mais me marcou foi Psicologia. Eu acho que a gente se

encontra mais, vai se descobrindo. Eu acho que ela é basica para todas as disciplinas.®®

- E as tuas aulas de Sociologia como é que elas acontecem? Se quiseres dar um exemplo
de aula que tu tenhas dado. Mas como € a tua metodologia de trabalho, quais contetdos

tu trabalhas, quem decide por esses conteidos?

Nds temos um planejamento, ndo é. Tem os contetdos minimos, os professores de
Sociologia se retinem e fazem o planejamento para o0 ano. I1sso vem da SEC que tu tens
que trabalhar. Ai os professores se retinem e a gente faz... 0 nosso conteddo minimo.
Entdo a gente se baseia aqui. E ai eu uso esse livro aqui (Introducdo a Sociologia, de
Pérsio Oliveira Santos) que € o mais recente que veio para nos. E trabalho com revistas

também, a Superinteressante, a Mundo Jovem... .

% Esta fala tem varios minutos de siléncio. A entrevistada parecia n4o estar a vontade para falar sobre seu
referencial tedrico. Sugeri desligar o gravador, mas ela disse que nao havia necessidade.



- E de que forma tu conduzis as aulas?

Geralmente é com texto, ndo é, e debates... (siléncio)...porque eles ndo tém nocao
nenhuma, os alunos..

- Mas eles tém Sociologia desde a oitava?

N&o. Na escola eles ndo tinham. E a primeira vez que estdo tendo Sociologia. Entio
tudo que tu lanca é novidade para eles, eles ndo tém nenhuma idéia, nada, nada, nada.
Inclusive as vezes tu pede para eles te darem uma idéia que ta no texto e eles ndo sabem

Se expressar.

- Como é que é o processo avaliativo das aulas?

Eu trabalho através de textos, participacao e... prova mesmo, teste, teste com consulta...

- E participacéo deles...

Sim.

- E... na tua visdo que lugar tem a Sociologia, qual é o papel dela na formagdo dos
alunos?

Eu acho que é mais refletir sobre 0 mundo que eles vivem, sobre a sociedade, a
evolucdo da sociedade. Que eu tirei textos, ai eu ndo coloquei, textos de livros de
Historia. Que eu trabalho com a disciplina de Histéria aqui, e esse livro de Histéria... a
primeira parte tem uma visdo bem critica... “faces da sociedade”, ‘“economia”,
“diferencas sociais”(...) tem bastante ndo é a parte da Historia, “evolucdo da
sociedade”. Tem uma parte que eu tirei daqui também.. que mostra sobre o..
machismo... entdo na época... da.. em maio, ndo é, que fala do dia das maes, da mulher

em marco, ndo é, o dia internacional da mulher, ai eu tirei.. tinha uma parte bem

6 E na escola onde esta professora trabalha, Escola Estadual de Ensino Médio Acorianos (Viamdo/RS), que
a Sociologia ja é oferecida na oitava série do ensino fundamental desde inicio do ano letivo de 2002.



interessante, quando que a sociedade comegou a ficar machista. O... (mostra a pagina
do livro).. ai que mostrava... no inicio o homem e a mulher, trabalhavam igualmente.
Depois quando o trabalho do homem comecgou a ficar mais importante porque dava
mais dinheiro e a mulher comecou a ficar mais em casa, ai que comegou 0 machismo,

nao é.

- E os alunos trabalharam com esse texto?

E, eu achei muito interessante esse texto. Esse livro é muito bom. O, propriedade
privada e machismo. (Mostra paginas do livro). E ai mostra como comegou. Que a
importancia do casamento porque o homem queria ter certeza de que o filho era dele

por causa da herancga.

- Entéo esse foi uma assunto de uma aula de Sociologia. Falaram sobre machismo. Eles

lerame ai...

... a importancia da mulher, da participagdo da mulher na sociedade e quando que

comegou 0 machismo, ndo €, porque antes era tudo... eles tinham importancia igual.

- Vocés leram em aula...

Ai eles trouxeram também exemplos da vida deles. Como é que € na casa deles, o que
que eles acham, o que que as meninas acham, se é importante trabalhar, se ndo é
importante trabalhar. A contribuicdo do dinheiro da mulher na renda familiar. Eu
achei muito interessante, que eu também aprendi. O (mostra o livro)... quando

comegaram as desigualdades... tem muita coisa interessante esse livro aqui...

- Mas eu quero comentar uma coisa contigo, outras pessoas que entrevistei, quando eu
pergunto sobre o papel da Sociologia na formacédo dos alunos, elas dizem que... algumas
pessoas.. que vai servir para uma formacdo critica e também para a cidadania... 0 que

gue tu achas...

... eU acho importante porque a gente trabalha a ética... (siléncio) o papel da ética na

vida deles, que a gente ensina que a ética € desde que a mde comeca dizendo o que é



certo, o que é errado, que eles comegcam a crescer, ndo €, dentro propria familia, que a

ética estd em todos os momentos da vida da gente, ndo é.. entdo...

- Mas e a reflexdo, a critica,, a cidadania... tu achas que os alunos desenvolvem com as

aulas de Sociologia?

Também. Que os direitos e deveres que eles aprendem, que eles podem reivindicar... e
se ndo fosse isso a sociedade teria estagnado, ndo €.... eu acho que a Sociologia é
importante para o desenvolvimento da cidadania; para as pessoas saberem dos seus

direitos e deveres.

- E sobre as caracteristicas dos teus alunos em aula, 0 que que tu percebes que eles vém
buscar no ensino médio... eles se interessam pela Sociologia.... quais as expectativas

deles?

Eu acho que eles ndo valorizam (a Sociologia). Porque ndo cai no vestibular, em
concurso, vestibular. Eles valorizam mais Portugués, Matematica, Quimica, Fisica, que

sdo as disciplinas que eles...

(No momento em que a professora Eliana fazia seu comentéario, um professor que
entrara na sala dos professores, onde eu realizava a entrevista, escuta nossa conversa e
interfere dizendo: “Desculpa, mas nem isso eles valorizam. Eles ndo estdo nenhum
pouquinho preocupados. Agora que eles estdo vendo no Portugués, tu dd umas questoes

de vestibular tu vé que ndo sabem nada”).

- Mas sobre a Sociologia tu achas que é porque néo cai no vestibular?

Eu acho....

- E ai... algumas dificuldades que tu tens para ensinar Sociologia...

eu ndo me sinto bem preparada. Por que eu tenho todo esse tempo de magistério (19

anos) e é a primeira vez que eu trabalho Sociologia. Entdo chega assim no inicio do

ano, tem que preencher carga horaria e te jogam para dar uma matéria que tu nao



tem... t& a gente gosta, a gente estudou no curso de Pedagogia. Quando eu fiz
magistério (de ensino médio, o chamado curso normal), também estudei Sociologia. E
agente sabe que é importante, t& acostumada a ler textos de jornais, mas para

trabalhar com aluno... eu ndo me sinto assim completamente preparada.

- Mais por causa da formagdo entdo, a tua formacdo é em outra area... é em funcgao

disso?

N&o sei, talvez porque a gente vé também o desinteresse deles e a gente se sente meio...

- Tu participas de algum sindicato, ong, acéo dentro da escola, o conselho escolar?

Ja participei do CPM, do conselho escolar, agora ndo por falta de tempo. Que de tarde eu trabalho com
curriculo, quarta série, entdo eu tenho... ndo tenho nenhuma folga de tarde. Todas as tardes ocupadas. E
de manha sdo vinte horas que eu trabalho Histdria, Sociologia e Psicologia. E geralmente essas reunifes

sdo fora de horério de aula.

- Agora eu quero entender um pouco se tu conheces a parte legal, a parte de documentos

que referem a Sociologia, a LDB e o que que ela fala sobre a Sociologia... tu conheces?

(Siléncio)... porque ela fazia parte antes, ndo é, da Ditadura. Ai veio a Ditadura e

agora voltou como ensino obrigatdrio. Tenho conhecimento.

- E 0 que que tu achas?

N&o, ali diz que a avaliagdo fica a critério do professor, cada um vai achar sua forma de
avaliar, e que deixa eu ver... ndo sei bem... eu acho que é mais para o desenvolvimento da
cidadania mesmo, para as pessoas saberem dos seus direitos e deveres e a importancia delas
na participacao na vida do Pais.

- Como é que tu percebes que um aluno chega neste estagio? Tu me disseste que a
Sociologia serve para a cidadania, ndo é, mas e como é que tu percebes que ele esta

desenvolvendo a critica, a cidadania?

Quando ele comeca a se dar conta dos direitos e deveres deles. (Siléncio).



- E os Pardmetros Curriculares tu conheces também? Eles tém uma parte especifica da

Sociologia...

N&o, desses eu ndo me lembro. Sim, eu acho que primeiro teria, por exemplo, um
semestre que teria que ser preparado para trabalhar, ndo é, depois no outro tu assumir

uma sala de aula, ter condicdes...

- Mas vocés... recebem a sugestdo, a proposta para assumir Sociologia para fechar a
carga horéria, ndo é? Mas dai tem que aceitar, é obrigatério, ndo tem outra atividade

para fechar a carga horaria ou professor da area?

(Siléncio). Nao, é que normalmente, é assim, desde que eu entrei no magistério eu
sempre trabalhei com curriculo. Inclusive fiz especializacdo para trabalhar com
surdos, aquela... teve um curso de sete meses 14 na Fundacao de Recursos Humanos, e
eu fiz esse curso. Eu sou a Unica de Viamao com esse curso e nunca fui aproveitada.
(..) Al eu fiz um curso de especializacdo para trabalhar com pré-escolar.
Especializacdo também. Entdo, quer dizer, a minha formacgéo toda sempre foi voltada
mais para o curriculo por atividades. Mas como eu tenho esse concurso que é area trés
e me habilita para trabalhar com segundo grau, entdo quando falta professor eu sou

obrigada a assumir.

- Ent8o assumir a Sociologia é obrigatorio?

N&o, ndo a Sociologia, poderia ser outra disciplina que preenchesse carga horaria e
que estivesse dentro da minha formagdo. Sociologia, quando eu me formei em
Pedagogia, tinha na minha carteirinha do MEC... habilitava para Sociologia.
Socioogia, Didatica...

- E aqui na escola, quem foi que decidiu pdr no curriculo do ensino médio a Sociologia?

E que mudou nosso curriculo e agora a base curricular é obrigatéria.

- Sim, mas quem foi que sugeriu a Sociologia, tu sabes? Isso vem da CRE, da SEC, da

onde é que vem?



E... acho que vem, acho que vem.

- ... porque s6 Viamao que tem colocado Sociologia, as outras cidades... sdo poucas que

tém.

... entdo ndo mudaram a base. Porque agora tem que mudar.

- Mas ndo foi uma decisdo da escola aqui também, da direcdo, ndo foi aqui que

decidiram incluir Sociologia?

N&o, ndo. Eu acho que ndo. Quando... porque assim, a escola vem... vem se
modificando. N6s achamos um estudo de dois anos para mudar o curriculo, que a gente
achava que tinha que mudar. S6 que a gente... todo mundo quer mudar mas a gente nao
sabe como mudar. E... a gente achava que estava ultrapassado... porque a gente da
aula ainda como a gente aprendeu, nao é? E ai eu acho que veio como sugestéo,
porgue como esta na lei ndo é? Aqueles que forem mudando a base curricular, ja tem

que constar... acho que é nesse sentido.

- Mas... entdo vocés se reuniram para modificar o curriculo, estavam pensando ja sobre

ele...

Sim, nos fizemos dois anos de estudo... teve que diminuir alguns periodos de outras
disciplinas para colocar... (a Sociologia). Ai foi dividido, os primeiros anos do segundo
grau tém Sociologia, o segundo tem Filosofia, o terceiro € Psicologia.

- Agora eu tenho aqui duas frases, eu gostaria que tu comentasses. Sao duas frases obre educacdo de dois
sociologos. Queria que tu comentasse também que relacéo elas tém com a Sociologia. A primeira é assim:
“O homem que a educacdo deve realizar, em cada um de nds, ndo é o homem que a natureza fez, mas o
homem que a sociedade quer que ele seja; e ela 0 quer conforme o reclame a sua economia interna, 0 seu

equilibrio”. (Emile Durkheim, Educacéo e Sociologia, 1978:81.).

(Siléncio). O homem nasce livre, por ele ele viveria em contato com a natureza, a

sociedade € que o modifica, dita regras, lhe impde regras, horarios, entdo o homem tem



que se moldar.. a educagéo serve para moldar o homem a essa sociedade. Eu acho que
a frase esté dizendo isso. Porque se deixar pela natureza do homem, o que que ele vai
querer, 0 homem procura o seu bem-estar... 0 homem procura a sua felicidade, e a sua

felicidade nem sempre € aquilo que o outro esta Ihe impondo.

- E qual a relacdo da Sociologia com isso, que tu percebes? Essa idéia de adpatagdo, de

responder as exigéncias sociais... qual o papel da Sociologia nisso?

A Sociologia estuda a evolugé@o da sociedade... porque que a sociedade evolui.. a gente

faz parametros... (Siléncio).

- Entdo eu vou passar para a segunda frase, bastante curta, do Florestan Fernandes,
também socidlogo: “(...) a sala de aula fica na raiz da revolucdo social”. (Florestan
Fernandes, O Desafio Educacional, 1989:24.).

O que faz a maneira como a escola deve ser € a sociedade, cada sociedade tem a sua
filosofia, tem a sua escola, entdo ali o ser humano vai se moldar aquela sociedade... 0

aluno s6 vai aprender aquilo que a sociedade quer que ele aprenda.(Siléncio).

- E 0 que que tu pensas dessa idéia do aluno, da pessoa se moldar aquilo que a

sociedade quer dele/ A escola também, ndo é?

Mesmo que tu ndo concordes com muita coisa tu ta dentro dessa sociedade, dentro

dessa estrutura e tu é obrigada a ... marchar conforme a mdsica.

- E tu ndo achas que com esse tipo... 0 aluno, o préprio professor se dando conta disso,
que tem alguém que espera que ele tem um papel, uma funcéo, que ele se molde ao que
a sociedade espera dele... como é que isso é trabalhado em aula? Como é que o aluno
vai ser critico com esse tipo de escola, de sociedade? Tu discutes isso em aula com 0s

alunos?

Eles (os alunos) criticam, imagina, adolescente, eles criticam o tempo todo, criticam a
gente, a maneira de trabalhar, eles pedem, eles reivindicam, t4, mas a gente da esse

espaco para eles reivindicarem, questionarem, mas eles sabem que para sair e por



exemplo conseguir um emprego, para eles viverem nessa sociedade eles tém que ter

esse tipo de atitude, 0 que a sociedade espera deles.

- Uma ultima questdo entdo. Alguma observagdo, alguma opinido sobre o ensino da
Sociologia. Alguma coisa tu ja& me disseste, dificuldade de dar aula, por causa do

desinteresse dos alunos, tua formacéo é outra...

Talvez se a gente tivesse mais preparagdo, mais discussao entre os proprios professores
de Sociologia, a gente n&o teria assim... porque como eu trabalho vérias disciplinas...
a gente se reune s6 no inicio do ano.(...) mas ai tu vé como se misturam os livros de
Sociologia tem muito de... tem uma parte para trabalhar sobre Freud num livro de

Sociologia...

- E ai tu trabalhas esse texto na Psicologia?

E. E que as disciplinas elas estdo interligadas, ndo é. A gente I, discute, vé o que que
eles acham. Eu fago questdes, faco exercicios também. Tipo de exercicio... na realidade
eles ndo questionam muito. Se tu ndo lanca a questdo para eles ndo questionam nada.
Eles 1éem isso aqui, eu fago algumas perguntas, eles tiram daqui e ndo sai nada fora

daqui.

- E sdo alunos bastante jovens, ou repetentes, quatorze, quinze anos?

Primeiro ano do segundo grau € quinze, dezesseis, dezessete anos, nessa faixa. A gente
diz: “olha pessoal, isso aqui é importante para vocés, até por um questao de cultura™.



Entrevista 6 —
Entrevistada: Paula
Escola: Instituto de Educacgédo General Flores da Cunha (Porto Alegre/RS)

- Eu queria saber em primeiro qual foi seu referencial teérico de formacdo na época da
graduacao. Eu quero saber os seus tedricos de referéncia, autores, disciplinas que mais

marcaram...



Eu estudei muito... Bottomore, o... Santana, se ndo me engano... eu ndo lembro os
nomes dos autores. Eu fiz cadeiras da Sociologia, Ciéncias Sociais, que na época da
minha graduacao noés tinhamos créditos obrigatdrios e os créditos que eram opcionais.
Ent&o eu sempre fiz cadeiras de Sociologia ed e Filosofia e algumas de... Psicologia,

entdo...

- E da Sociologia algum teérico, algum autor lhe marcou?

O Bottomore me marcou muito, o livro do Thomas Bottomore. “Introducdo a

Sociologia™, eu tenho ele até hoje.

- E por que que Ihe marcou?

Porgue eu era uma guriazinha saindo de uma escola de... ensino médio e entro direto
na faculdade, fiz vestibular e passei direto, entdo... me deslumbrei com... que eu nunca
tinha parado para pensar, porque nds éramos proibidas de pensar sobre a sociedade,
o0s problemas da sociedade, n6s nao podiamos pensar, a minha geragdo, em funcdo da
revolucdo de 64, ditadura militar. Foi nessa época a minha faculdade. Em 74 eu entrei
na faculdade. Entdo nds estdvamos assim, a todo vapor na ditadura. Entdo eu fui
criada sem poder comentar politica, sempre sem... 0 social ndo se podia comentar
nada, nada. E ai eu descubro classe social, aqueles conceitos, aquela... tudo girava em
torno de... a gente comeca a analisar porque gue esta assim, pd mas € a politica, mas é
0 econdmico, tudo tem influéncia e eu comecei a me dedicar mais. S6 ndo consegui me
formar porque ndo me aceitaram como... porque 0 que eu queria mais era Ciéncias

Sociais.

- Por que ndo lhe aceitaram?

Porqgue eu tinha créditos... muito... muito poucos. Quando eu me dei conta j& estava la

no sexto semestre.

- E esse autor, Bottomore foi estudando no curso ou a senhora leu por conta?



N&o, li por conta. Que eu tive um trabalho de Sociologia, introducéo a Sociologia, foi
no primeiro... era o basico, que antes era diferente a faculdade, n6s tinhamos o basico,
as disciplinas béasicas, e no basico uma professora indicou o livro e eu comecei a ver o
livro, a ler, e gostei, me interessei pelo assunto. Ai eu fazia a cada semestre da
faculdade uma cadeira, duas cadeiras, uma de Filosofia e uma de Sociologia, sempre
eu fiz isso. Cheguei a fazer até cadeira de Medicina. Podia fazer, ndo €. Entdo eu tinha
que ter um nimero “x” de créditos para poder me formar e eu ndo tinha, ndo consegui
atingir o nimero de créditos, porque eu comecei a trabalhar e ai ja ndo deu para me

dedicar cem por cento a faculdade.

- E algum autor como referéncia no seu trabalho de professora?

Eu trabalho muito com o Thomas Bottomore, com o Pérsio de Oliveira Santos, (livros
de Introducédo a Sociologia),... € tem muitos textos soltos... ndo me detenho a um auto.

Trabalho com muitos textos.

- E esses textos sdo de onde?

De livros que eu tiro. S&o livros de sociologia.

- A senhora adota livro didatico?

N&o, é s6 para mim, s6 para mim. O livro sai muito caro para eles, para usar um ano

s

SO.

- Eu queria agora que a senhora relatasse alguma aula da senhora. Falasse sobre a
metodologia, contetdos e o porqué desse contetudos, quem foi que definiu... pode falar

sobre uma aula ou um tema trabalhado...

Essa Gltima, por exemplo, que eu ndo sabia, fiquei sabendo através deles. Eu faco assim, eu localizo a
Sociologia, da onde ela vem, vem 14 da Filosofia, da época em que houve o positivismo e que houve a
separacao das ciéncias, eu comego ali. Dai eu aproveito o gancho pra Filosofia e pra Sociologia. Entao
eu desenvolvo dali. J& pego Karl Marx, o essencialismo, Paul Sartre, e o Augusto Comte. S&o os trés que

eu inicio a Sociologia pra que eles tenham nogdo do que que é a Sociologia e como ela surgiu da



Filosofia. Esse é meu ponto de partida. Depois o que que eu faco, eu dou temas, um deles é trabalho,
profissao, e trabalho com eles projeto de pesquisa, dou todos 0s passos de um projeto de pesquisa, como
tem que acontecer, 0 que que € questionario, como € feito, e eles vdo pra campo... pra casa e montam um

projeto de pesquisa sobre a profissédo que eles querem escolher. Esse é um dos trabalhos que eu faco.

- E é logo no inicio da disciplina esse trabalho?

Esse € bem no inicio, porque ai eu defino a area de exatas, a area de lingistica, e a area de humanas.

- E por que que Ihe parece importante esse trabalho sobre a profisséo que eles querem

seguir, como tema da Sociologia?

E mais para curiosidade minha para eu descobrir como é o raciocinio deles, o
desenvolvimento do raciocinio. Tem gente que diz que vai tirar Direito, mas nao
escreve nenhuma linha. Ai diz assim: mas eu quero Contabilidade, mas ndo sabe nem
somar dois mais dois. No momento em que eles vao trocando... pra pessoa que tem que
entrevistar da profissdo, eles desapontam, ah! mas nédo € isso que eu quero. Entao
muda. E na hora deles apresentarem, dai eu junto todos Medicina, todos Direito, todos
Arquitetura, eles mesmos se ddo conta que nédo € aquilo que eles querem, entdo mudam

a profissdo que ndo é o que eles estavam esperando da profissdo. Esse é o objetivo.

- E a sua maneira de trabalhar em aula, a sua metodologia, como é?

E em circulo a aula né. Cada um... sempre em circulo ou entdo em grupos, ndo da pra ter um atras do
outro. Em grupo, quando ha apresentacédo de trabalhos, questionamentos ou debate ndo tem como ser
diferentes. Depois desse trabalho de pesquisa, eu entro no texto, ai eu entro com a parte tedrica da
Sociologia, definicao de classe social, de status social, relagdo social, enfim, toda aquela parte teérica
que o Bottomore (Thomas Bottomre, autor de um livro de Introducdo a Sociologia, utilizado pela
professora na preparacdo das suas aulas) tem, trata no livro, é o que eu trabalho com eles. Ai depois entédo
eu passo para temas afins, que é cultura, educagéo e escola, entro com subdesenvolvimento, entro com...

mudanga social, instituicdo social eu trabalho em escola, ai terminou o ano.

- E 0 processo avaliativo, como é que é na disciplina?



Eu avalio pelo interesse deles. Pela... pelos comentarios que eles fazem. Por exemplo assim, nesse das
profissdes. Eu junto todos que querem Arquitetura. Ai eles vao se reunir, vao fazer um comentario da
profissdo e vao me entregar esse comentario. Esse € um trabalho que eu fago. Depois venho com os
conceitos e eles tem que me exemplificar cada um dos exemplos, cada um dos conceitos. Classe social,
me conta uma historia de como se processa classe social, como € que é feita, defini¢do de classe social,
status social, papel social, dentro de uma instituicdo aonde que eu encontro (...) entdo, o final eu tenho a

documentacdo toda para fazer a avaliagao.

- E tem algum momento em que eles avaliam a disciplina?

N&o. Nunca fiz.

- Agora eu queria fala um pouco sobre... qual € o lugar da Sociologia na educagdo
desses estudantes do ensino médio? Para que que ela vai ser importante, se é que a
senhora acha que ela vai ser importante, qual é o papel dela, o lugar dela, na educacédo

desses estudantes...

E o0 que eu tento passar pra eles é que a Sociologia é importante na medida em que eu ocupo um lugar
na sociedade. Eu faco muito de exemplos. De quando vocés vao no cinema, se vocés forem de biquini,
0 que que acontece, vai todo mundo olhar. Entdo, qual é o traje que vocés tem que ir para um cinema?
Tem que se vestir adequado. Entéo € isto o que eu faco... que eles se déem conta de que a Sociologia é
que faz... esta importancia do lugar aonde ele esta, de como ele se porta. E a Sociologia que vai
analisar o comportamento dele, como ele vai fazer. E ai ele pode mudar a vida dele, a maneira dele,
através da analise que ele faz, no momento em que ele se posiciona perante o publico. Se ele vai de

biquini no cinema e ndo é para ir de biquini, mas ele se sente bem, qual é o problema?

- Eu tenho entrevistado outras pessoas e escuto bastante que a Sociologia... possibilita

um ensino critico, consciente, cidadado, eu quero saber o que a senhora...

No momento em que vou no cinema de biquini, e estou pouco me lixando se tem ou nédo tem alguém

comentando, a minha cabeca esta muito boa. Porque eu me sinto bem. E é isso que eu quero, que eles se
sintam bem onde eles estdo, no grupo em que estiverem. E eles tem que ser criticos, com certeza, se nao
desenvolve... se tu ndo colocas... vamos ver qual o papel que tu ocupa, qual é o teu posicionamento aqui,

vai fazer ele pensar, e fazendo ele pensar ele vai se tornar critico.



- Os estudantes em aula, quais caracteristicas eles apresentam em aula, o que a senhora
percebe com relagdo as expectativas que eles tém em relagdo ao ensino médio, por que

que eles buscam o ensino médio?

Eu tenho aula... eles tém Sociologia sé no terceiro ano. A preocupacao deles aqui no
colégio é formatura e a faculdade, vestibular. E dificil conseguir trabalhar assim...
outra coisa porque eles estdo muito envolvidos com formatura. Entdo tu tem... que
comenta, vamos ver, formatura, isso ai é uma conseqiiéncia do que vocés vao fazer...
vocés vao caminhar até la... entdo tu tem que estar sempre sabe... ndo sei se € 0 meu
relacionamento com eles é bom, eu ndo tenho nenhum problema com eles, nenhum,

nenhum, eles aceitam sem...

- E sobre o que eles pensam da Sociologia, qual € a sua opinido? Eles atribuem alguma importancia

ou néo?

Para o pensamento. Para a critica, para a formacgéo de questionamentos, de posicionamentos. Aparecem
coisas novas nos jornais, eles trazem para a sala de aula, agente discute. O que se discutiu muito, mas

muito mesmo foi violéncia.

- Foi uma necessidade deles?

Deles, eles trouxeram... tem 0 caso das meninas que matou os pais € ai surgiu e ai veio. E até umas
coisas que em Canoas mataram ndo sei quem, bom ai eles trazem jornal, aquelas coisas assim. Entéo o
interesse é deles nessa parte (...) de jornal, uma vez por més, uma semana assim uma semana nao, eles
tém que pesquisarem no jornal noticia de economia, a politica, a educacéo e policial. Entdo cada grupo
tras para dentro da sala de aula uma noticia, a gente discute aquela noticia. Entdo qual o contexto
social? Entdo geralmente a policial, nds chegamos a conclusao, quem... os casos de violéncia na policial
aparecem nos baixos niveis de renda. Mas ai caiu por terra porque a Suzane nao era de baixo nivel. Ai
entra outra que é droga. Entdo o comportamento muda. Entdo a mudanga de comportamento social. Essa

€ a maneira que eu trabalho.

- E... agora eu queria saber da sua pratica dentro ou fora da sala, tem alguma prética

politica, social, é filiada a algum sindicato, alguma ong?

N&o.



- Por qué?

Nao, porque faz pouco que eu vim para ca e ndo.. até comecei a trabalhar com uma senhora l4 no
Guaruja, ela tinha oito ou dez criancas, e... por um acaso eu cheguei.. fui na Igreja Santa Rita e tinha
uma senhora vendendo flores ali na frente e perguntei se tinha alguma creche, alguma coisa para a gente
visitar, ai eu fui la. Chegamos la eu e uma outra professora. E comegamos a desenvolver mais um
trabalho mais pedagdgico, né, com as criancas. E ai fomos ali na comunidade, pedimos para uma
chacara que tinha ali, se ela podia dar... ceder trés, quatro litros de leite por dia para a creche ali.
Porque essa creche era de criangas que as minhas vinham para ca (Centro de Porto Alegre) e passavam
semanas, duas, trés aqui, e os filhos ficavam na rua, chuva, com sol, sem comida, e a vd a preocupacao
dela era trazer as criancas, ela ja tinha oito dentro de casa, porque ela ndo sabia nem onde andavam os
pais. Entdo comegamos a trabalhar, fizemos um... pedimos para a comunidade ajudar... em comida,
colchdo. Conseguimos trabalhar trés meses e como... as criangas choram né, sentem falta da mée, sédo
pequeninhos, uma vizinha denunciou para a prefeitura que a av6 tinha uma creche e que ndo era
registrada, ndo tinha alvara. Ai a prefeitura foi la e fechou. Foi o Gnico trabalho comunitario que eu
cheguei a fazer. Fiquei sem. E as criancas estéo tudo na rua. Outro dia.. em seguida... um més e pouco
depois eu voltei Ia, as criancgas estéo tudo na rua. Debaixo de banco, em baixo de um banco de uma
praca, na beira da... daquela avenida que tem antes de chegar no Guaruja, Ipanema acho que é... ah!

nao eu ndo sei. Tem uma avenida e esta o rio assim.

- A senhora conhece o que a LDB fala da Sociologia? Tem conhecimento da parte legal?

A LDB?

- Sim.

E uma disciplina... olha, o que a LDB diz... ndo diz, o que diz é o nosso regimento que Sociologia é uma

disciplina que faz parte da nossa base curicular.

- Est4, mas o que a mais recente LDB diz...

N&o, tem um parecer... a LDB néo, a de 96? A LDB n&o te diz nada, nem te diz nota para passar, 0

minimo ela ndo te diz, quem estipula sdo os regimentos, ndo é?



- E os Parametros Curriculares?

Ah! Os Parametros ddo um embasamento muito bom. Ah! Outro texto que eu trabalho com é com os... 0s

Parametros Curriculares.

- Eles 1éem os Parametros?

Eu trago em textos para eles. Para os alunos. Eu gosto muito de trabalhar com os Parametros.

- Mas ai é contelido de aula, ou uma anélise dos Parametros?

Eu fago como uma analise, porque eu tenho que fazer eles pensarem, ndo é.

- Ai como é o trabalho? Eles I1éem...

... por pedacos. E a gente faz um paralelo com a noticia ou faz um paralelo com o assunto que a gente

esta tratando. Ou € a violéncia, ou é o subdesenvolvimento, aonde € que ele se enquadra naquilo ali.

- E sobre o que os Parametros trazem, os conteidos, o que ele fala da Sociologia, a senhora concorda?

Trabalha com todos aqueles conteidos sugeridos?

Sim, trabalho. As vezes ndo da tempo de trabalhar todos, mas a grande maioria sim.

- E a sua concepcao de educacdo, eu queria que falasse um pouco, o que é educar para a senhora?

Eu ja ndo sei mais o que que é educar. Aonde eu tenho, um aluno... que reprova inglés e literatura. Ele é
aprovado em todas as outras disciplinas com oito, nove, onde é que fica a educa¢do? O educando, o
educador? Entdo... eu ndo tenho fé, ndo tenho mais... esperanca nenhuma, nenhuma no professor. Eu nédo
admito que um aluno que gabarita a prova de Quimica, que o aluno que tem um posicionamento... social,
eu trabalho politica com eles também, né, entdo assim, posicionamento, determinacao, e € reprovado em
inglés porque n&o sabe conjugar o verso “to be”. Mas e o posicionamento dele, quanto a Sociologia e as
Ciéncias Exatas, ele é bem posicionado. E um aluno excelente. E por que que o professor roda essa

crianga em inglés?



- Eu tenho duas frases de dois sociélogos sobre educacéo e eu queria que a senhora comentasse. A
primeira do Durkheim diz assim: “O homem que a educacdo deve realizar, em cada um de n6s, ndo é o
homem que a natureza fez, mas o homem que a sociedade quer que ele seja; e ela o quer conforme o

reclame a sua economia interna, o seu equilibrio”. (Emile Durkheim, Educagéo e Sociologia, 1978:81.).

Essa primeira eu trabalho com eles da seguinte maneira: quando eu trabalho com eles em educagao...
que eles vém de uma geracao que eles ndo conseguem ver os lados, nés, criamos esses monstrinhos que
estdo ai, nds criamos 0s nosso alunos para usarem as viseirinhas de cavalo, assim @, tu ndo pode olhar
para c4, porque se tu olhar para c4, tu vai te tornar questionador, tu vai complicar a minha vida. Entéo
eu digo para eles: Gente, vocés tém que serem pessoas sem viseira! SO que nos temos professores que,
além de usarem viseiras, se colocam num pedestal, e ndo admitem que o aluno lhe faga uma critica.
Entdo ai da... da algum problema. E como € que a gente resolve? Ai a gente tem que parar a aula, sentar
e questionar. Mas vamos olhar o outro lado, vamos olhar este lado, para chegar a uma determinada...
caminho, juntos, porque ndo adianta ele puxar para um lado e puxar para outro. Vamos chegar junto e
decidir. SO que o professor ainda ndo consegue fazer uma inter-relacdo com o aluno; ele se coloca num
posicionamento que ele é que sabe, ele é que manda, e ninguém pode questiona-lo. Bom, como eu tenho
as minhas aulas de Sociologia e... a gente discute muito e eu brigo com eles, porque eu digo assim: nao
podem ser alienados, ndo podem ser acomodados. S&o duas coisas que vocés ndo podem ser. Entdo eu

antes dou a definicdo de alienagédo e acomodacao...

- Como é que a senhora trabalha isso?

Porque o primeiro texto que eu peco para eles é a profissao e ai vem um, cinco linhas. Gentel Vocés tém
que deixar vim. E ai tu te conta que eles ndo foram treinados, ndo foram acostumados a falar e a se
posicionar. Porque eles tém que saber que o0 “a” e “b™, vai dar 0 “c”. é aquela vaquinha de presépio.
Prova tem que ser de marcar, para mim poder colar. Eu digo, isso é aliena¢do gente. O que que acontece
com a alienagdo de vocés? Vocés se acomodam. Vocés se acomodando, vocés ficam a favor de uma
politica que esta ai e quanto mais alienados tu fores, eu vou ser mais esperto, eu vou te roubar e tu ndo
vai te dar conta. Ai eles comecam a arregalar os olhinhos. Ai entdo eles comegam a procurar no jornal e
comegam a se interessar mais pela economia, pela politica... como esta sendo administrada. Entéo a
gente consegue alguma coisa, mas é partindo dai. O nosso estudante de ensino médio, que eu tenho
segundos anos também, ele ndo pensa... ndo, ele s6 olha na frente, é s6 o que ele consegue ver. Tanto é
gue na nossa avaliacdo, ela é... vem acrescentando ndo é... eles ndo conseguem entender que eu preciso
primeiro do segundo ano... ndo, eles acham que sé estudar no terceiro esta suficiente, estd bom e
terminou o assunto. E ai entdo tem toda aquela... um monte de contetdos para estudar, e chega no final
do ano geralmente tu vai dar. E ai? E é uma crianga que tem condicfes, pode passar, mas ela fica...
alheia ao nosso professor porque ai ele ndo vai incomodar. Eu dou minhas aulas de Sociologia e



geralmente sdo muito tumultuadas, as vezes um discute com outro, as vezes todo mundo discute com todo
mundo, mas... faz parte. Eu ndo ponho... eu ndo deixo um atras do outro. Se eu vou para uma quarta
série, eu tiro as classes e boto eles no chao, sentados no chéo e agente conversa. Entdo.. tem professor
aqui dentro que pede para nao ficar depois de mim nos periodos, porque a minha aula é muito
baguncada. Eu trago jornais, fizemos painéis, enfim, filme, eu tenho que movimentar essa gurizada, e
elas (outras professoras da escola) querem assim, que aluno tem que ficar um atras do outro, eu no
quadro, falando, e dando conceitos de Sociologia e falando dos problemas sociais, eu falando e eles de
boca fechada me olhando. Ah! ndo tem... Eu tenho um aluno que me controla o tempo, dez minutos antes
da... da aula, 6 professora, ta ja sei, entdo terminamos aqui, semana que vem a gente continua. Ai ponho
as classes uma atras das outra, que eles sentam uma atras da outra, ai da o sinal e eu saio e ela entra.
Esta todo mundo bonitinho, assim, sentadinho. Mas o que que tu pode fazer com um tipo de educador
assim? SO pode debochar, ndo é? Tradicional, tradicional, tradicional. Cinco virgula oito reprovou o
aluno. A nota é seis. Agora ela ndo se deu conta que a mée dessa criaturinha teve um problema de saude
e ai tem outras coisas e ele foi mal numa prova. Mas ele reprovou com cinco virgula oito. ““N&ao vou fazer
recuperacgdo”, diz ela. Ele foi fazer e foi para o conselho de classe e ela o reprovou no conselho de classe
com cindo virgula oito. Eu muitas vezes sai chorando de conselho de classe. Agora, no final do ano, mas
... ndo adianta, as Exatas... ai ndo sei 0 que que é. Geralmente eu entro em atrito com as pessoas das
Exatas. Geralmente. Eu ndo admito que um aluno seja cinco, eu ndo admito que um aluno tenha
conhecimento s6 seis. N&o pode. Eu tenho todo uns fatores de influéncia na vida dessa criatura, que num
momento ele pode estar muito bem, noutro momento ele pode estar l1a embaixo. Eu tenho que analisar o

todo dele e ndo quando ele vem fazer a prova e ele tirou cinco na parte do...

- E ai a propria avaliacdo por notas, numérica, é que seria o problema...

A nota é seis para ser aprovado. Ele tira oito e tira nove. Ai no terceiro trimestre ele tira cinco virgula
oito. Esse aluno é reprovado? Nao pode! Reprova, pior que reprova. Entdo essa... essa parte da

educacéo...

- Esse proximo trecho que eu tenho é do Florestan Fernandes, é bem curta: “(...) a sala
de aula fica na raiz da revolucdo social”. (Florestan Fernandes, O Desafio Educacional,
1989:24.).

Aqui comeca né. A gente tem um poder tdo grande com esses alunos que o professor
ndo sabe o poder que tem nas maos. Eles pegam no ar, s@o super... S0 que as vezes a
gente poda essas criangas para ndo se incomodar. Porque tu sabe, quando ha

mudanca, € incobmodo. Entdo as vezes a gente esta falando de mudanca social,



mudanga na educacdo. Agora, 6 ultimo tema da semana que passou, educacdo e escola
e a Sociologia. Eu digo, gente, vocés ndo estdo pensando na LDB de 72, vocés estdo na
de 96 ja. N&o é de 72. Recuperacdo ndo existe mais recuperagdo. A prépria LDB nao
fala mais em... recuperacéo terapéutica. E a recuperacdo... estudos de recuperacéo, é
ao longo do ano, mas eles ndo conseguem. Ai eu digo para eles: se vocés resolverem
arrumar o guarda-roupa, eu tenho que arrumar o guarda-roupa, um dia VOC&s
resolvem arrumar o guarda-roupa. Entdo, toda mudanca é incbmodo, gente. Mas se
organizem para a mudanca ndo se tornar tdo... longa. Tirem uma prateleira, abram
uma porta, organizem aquela porta... entdo toda mudanca em educacéo, incomoda o
professor, porque se o alunos e tornando critico e questionador, vai incomodar e
tumultuar. Se tu entrar numa sala de aula, tu pega o funddo (fundo da sala de aula),
quais sdo as caracteristicas do aluno do fundo da sala de aula? E o relapso, é o
bagunceiro, que ndo quer nada com nada. Mas se tu chega para trabalhar com eles 14,
tu muda teu posicionamento na sala de aula. Em vez de dar aula aqui na frente tu
passa a dar aula 1a no fundo. O que que acontece? Eles s6 podem prestar atencdo no
que tu esta falando e s6 podem participar do que tu esta falando. Porque tu esté 14 tras,
0 ponto de referéncia ainda é o professor. Continua sendo o professor. SO que em vez
de fazer um pedestal aqui, como é o costume, eu mudo. Entdo é um tumulto muito
grande porque ai o professor nao esta acostumado a ir para o fundo e nao conhece
aqueles alunos do fundo. Ele s caraterizou assim: “Fundéo, é bagunceiro”. E ndo so.
Sao os alunos mais inteligentes e criticos sdo do fundo. S&o pessoas que ndo precisam
prestar atencdo porque sabem. Mais sdo os que incomodam. E ai o professor que esta
aqui na frente ndo gosta. Tu entende. Entéo existe esse papel. O professor tem que se
posicionar, e ndo s ficar na frente da sala, ele pode mudar, ele pode ir para o fundo.
Ele tem que fazer o intercdmbio com os alunos, sendo, ndo consegue nada.

- A senhora tem alguma dificuldade no ensino da Sociologia?

Eu gostaria de trabalhar com eles mais filmes. Tém trés ou quatro filmes que eu
gostaria de passar para eles mas eu ndo tenho tempo. Porque sdo dois periodos de
aula, geralmente um filme é cento e vinte minutos. E eu tenho que estar pedindo para

outro professor ceder o periodo e eles ndo gostam. Entdo essa dificuldade eu tenho.

- E com relagéo aos alunos, ao andamento da Sociologia...



N&o, nenhuma, nenhuma dificuldade com eles.

- Alguma observacéo final sobre o ensino da Sociologia na escola?

Eu acho que nés das Ciéncias Humanas perdemos muito com as Ciéncias Exatas.

- Em que sentido?

De propria... de valores, digamos assim, aqui, quando eu cheguei aqui (na escola) no
ano passado, eles (os alunos) tinham 6 periodos de Matematica, 4 periodos de
Quimica, 3 periodos de Fisica, 4 de Portugués, 2 de Sociologia. Ndao é com a
Matematica que ele vai aprender a raciocinar, o desenvolvimento de pensamento ela
ndo te da. A Exatas acha que se o aluno é bom na Matematica, ele € bom no resto. E
ndo é. Se tu ndo tens a &rea Humana, leitura e discussao, tu ndo consegues chegar na
Matematica. Eu tenho um aluno do terceiro ano, a tal de Geometria analitica, que eu
nunca sei 0 que é e tenho pavor de Geometria, ndo o que que € realmente, eu sei que
tem uma férmula. Mas ele é um avido, é o “Concérdia’, como eu chamo ele. Tem uma
formula. E a professora quando faz a prova, coloca a férmula no quadro e eles néo
entendem como aplicar aquela férmula. O Concordia resolveu fazer por um outro
caminho e ele achou o resultado, correto. E a professora deu errado. O
desenvolvimento dele pode estar errado com o da professora, mas o raciocinio dele
esta certo. E ai? Em vez de fazer todo o floreio que ela faz, ele foi direto. E vivo ou néo
é? Louco de esperto o guri. Ai ela: “Ah! Vai me reprovar”. Nao vai reprovar. Entao é
muito sob ameaca que eles trabalham com os alunos, sabe...

- Mas isso também tem nas Ciéncias Humanas, nao €, dependendo do professor...

Eu ndo conhego. Aqui eu ndo conhecgo. Ndo. Do lado das Humanas eu acho que ndo
tem.

- Pela avaliacdo, ndo é, isso ndo € proprio das Humanas, mas professores se vale da

avaliacéo para...



Ah! Tem. Agora me dei conta. Humanas esta Historia, Geografia, Filosofia, Psicologia.

Mas ndo era para ser ndo é? Nao poderia ser.

- Nenhuma &rea na verdade.

Exatas, tu tem um ponto, um problema, tu tem a resposta, e como tu vai chegar, se tu
vai fazer zigue-zague ou se tu vai chegar em linha reta ou tu vai vir em circulo, o
problema é teu, o interesse é chegar. Mas ndo, o professor das Exatas tem que fazer
tudo como ele quer para chegar aqui, sendo esté errado. Eu, quando fazia supervisao
de estagio, eu entro numa sala de aula e o estagiario estava dando assim: doze dividido
por dois, segunda série, dezesseis dividido por dois, deu uma folhinha, folha de oficio
cheia da tabuada do dois de divisdo. E ai um aluninho, Adilson o nome dele, botou
doze na continha dividida por dois, ele botou assim: seis, zero, sete, zero, fechou a
conta. Ele (o estagiario) botou errado em todas as contas. Rapidissimo o raciocinio do
guri. Chamei ele no colégio. Digo: “Por que que tu botou errado nas continhas do
guri?”. “Professora, ele fez errado™. Eu digo, ndo, o raciocinio dele estava certo.
Porque se tu multiplicar seis vezes duas, € doze, e se tu diminuir de doze, é zero. A
conta dele esta certa e a tua nota esta errada. ““Ah! Mas néo foi assim que eu ensinei”.
Mas € assim que eu estou te dizendo. Agora, se ele botar sete e botar o zero, ai esta
errado, porque sete vezes duas é catorze e ndo é doze, vai ficar faltando, ai esta errada
a conta. Entdo eu acho que Exatas se detém muito em férmulas e vé a coisa como tem
que ser feita. E as Humanas eu acho que ja é mais.. de raciocinio, de desenvolvimento
de pensamento, de questionar. E as Exatas ndo gosta de questionar. E ai da o

problema. E ai da o atrito.



Entrevista 7 —
Entrevistado: Décio
Escola: Estadual de Ensino Meédio Farroupilha (Viamao/RS)

- Eu queria que tu comentasses sobre os referenciais tedricos da tua formagdo. Que
comentasse algumas aulas da tua época de faculdade, algumas disciplinas, autores que

marcaram a tua formagéo.

Como eu cursei na graduacdo a faculdade de filosofia e ela licenciava até cinco disciplinas, a gente

teve além da Historia e da Filosofia, tivemos Psicologia, Sociologia, e ai a gente teve uma visdo da



maioria dos tedricos nessas areas humanisticas, historiadores, todas essas areas. Como eu... a minha
licenciatura foi no contexto da ditadura militar de 64, embora ndo fosse uma coisa assim tdo ostensiva,
mas as tendéncias dos professores eram sempre por pensadores mais criticos, revolucionarios. Isso ndo
podia ser explicitado, mas... os existencialistas, que faziam a defesa do ser humano, como Gabriel
Marcel, Martin Buber, Nietzsche, Jean Paul Sartre, Heidegger, foram pensadores que influenciaram
muito o pensamento da gente. E obviamente se fazia um pensamento de Marx, cujas idéias sdo muito
dificeis de serem compreendidas, mas a gente estudava muito os comentaristas, e leitores, e isso com
certeza foi influenciando muito o pensamento. Na area de Sociologia a gente estudava a maioria dos
sociologos classicos, que existem por ai. E modernamente esses que fazem uma critica a nossa
sociedade capitalista. No campo da Histdria também, muitos autores, como 0s mentores intelectuais do
capitalismo, David Ricardo, Adam Smith, Proudhon, depois que ele comegou a fazer uma pequena
critica ao capitalismo, o préprio Marx, Durkheim, enfim, um grande ndmero de pessoas que faz um
estudo das bases dessa nossa sociedade. Também tive oportunidade de trabalhar muito a Filosofia da
Educagdo, no segundo grau e no ensino superior, € onde a gente estuda 0os mentores intelectuais da
educacdo, entdo ali eles contam as diferentes teorias da educacionais, sejam elas liberais ou criticas,
entdo vocé poder estudar toda essa linha, essa filosofia de conotagdo marxista, que aqui no Brasil sdo
defendidas, acredito, que as pessoas ndo acham, mas Paulo Freire, Demerval Saviani, o proprio
Gadotti, sdo pessoas que fazem realmente uma critica muito grande as teorias educacionais, que
fundamentaram as tendéncias pedagdgicas, ou liberais ou criticas no nosso contexto. No mestrado,
principalmente, que eu cursei dai ja& na década de 90, ai sim que a gente teve um excelente
embasamento nesse sentido, quando a gente na Filosofia Politica estudou autores bastante
contemporaneos, que faziam uma critica a nossa sociedade, ao nosso modelo de sociedade, como
Emanuel Levinas, um fildsofo francés que propunha a filosofia da alteridade, ndo mais a filosofia do
“eu”, que é a nossa filosofia no atual contexto. E nas minhas aulas, além de pegar esses livros de
Sociologia que a gente tem, Maria Lakatos, tem um livro que eu gosto muito que inclusive o autor foi
meu professor na Filosofia na graduac@o e depois eu participei de muitas palestras, é o Pedrinho
Guareschi, onde, na sua Sociologia critica, expde algumas questdes que a gente procura aprofundar.
Outra autora que eu gosto muito, assim, que também é simples, claro que ndo chega aprofundar
muitas questBes, mas tem temas muito bons, que é a Marilena Chaui. E na Filosofia da Educagdo, na
Sociologia, um dos temas que eu mais tenho centrado as minhas atencdes é a questéo da ideologia, da
ideologia como instrumento do engano através da sua capacidade de julgar a realidade, as coisas da
realidade do mundo que chega até a gente com olhos criticos, pra quando a gente assume uma
ideologia, assumir conscientemente, porque se a gente assume ingenuamente ai a dominagao é fatal.

- Tem algum soci6logo, socidloga que tu usavas como referéncia no teu trabalho

docente no ensino médio?

Sim, tinha um livro da Lakatos, bem tradicional, que é da area da Sociologia basica, e o Pedrinho

Guareschi.



- Tu falaste em olhos criticos... podia me explicar mais o que que sao “olhos criticos” ?

O que que ¢ agente ter um “olhar critico”?

A condicao humana ela exige que todos nés, enquanto seres livres e portanto em seres
que exercem sua vontade, eles ndo tenham sua agdes determinadas por fatores
externos. E 6bvio que ninguém vai ser fechado a cultura que existe, aos ensinamentos,
as exigéncias do mundo, mas ter olhos criticos é realmente ter consciéncia do que se
vai fazer. Fazer um balanco consciente, claro, do que que representam as coisas que
nos vamos fazer e ai, diante das multiplas possibilidades, vocé até pode optar por uma
ideologia, mas desde que vocé faga isso conscientemente, porque isso legitima nosso
pensamento e resgata nossa dignidade, porque na medida em que vocé faz sem pensar,
vocé vai agir ou por instinto ou por habito ou por exigéncia de todo um contexto, néo
vai produzir portanto, uma cultura autbnoma, uma historia sua, mas vai estar repetindo
coisas que jaA aconteceram ou que 0s outros querem que vocé faca. Entdo, olhar
critico, na Filosofia isso a gente aprender muito bem, é vocé observar a realidade de
maneira radical, isto é, ir a fundo nas questdes, ndo se contentar com as primeiras
aparéncias; € vocé olhar o mundo e a realidade de forma critica, que é sobretudo em
método. Tudo o que a gente olha, a gente tem que se perguntar, buscar saber o porqué,
entdo, radical, critico. E também a gente tem que ver que todas as coisas nesse mundo
ndo acontecessem de maneira isolada, elas se interligam pela relagéo causa-efeito. Os
fatos ndo acontecessem por acaso. Porque a cultura vai gerando mais cultura, assim
como a auséncia de cultura e de conhecimento, ndo quer dizer que ndo vai gerando
conhecimento, enfim... sempre existem razfes pra aquilo que a gente faz, se elas ndo
sdo conscientes e legitimas isso ndo quer dizer que vocé ndo as faz ou que elas néo

existam.

- (...) o lugar, o papel da Sociologia na formag&o dos alunos. Sabe que eu tenho entrevistado outras
pessoas e elas tém me dito assim, que a Sociologia serve para que o aluno desenvolva a cidadania e a
critica. Sobre a critica tu ja comentaste agora. Mas ai 0 que que tu achas disso, qual é o papel na tua viséo
que a Sociologia vai desempenhar na formagédo desses alunos do ensino médio., e sobre isso que eu estou

escutando dos outros professores, da Sociologia para a cidadania...



E... o discurso da moda é a construgdo da cidadania. Eu tive a oportunidade de no mestrado estudar
Jean Jacques Rousseau, que ndo explicitamente, mas tem uma contribuicdo muito significativa para a
Sociologia. (...) uma critica a sociedade, uma critica a sociedade francesa e como tal como era centro
cultural do mundo, ele fez uma critica a sociedade universal, que era extremamente excludente. A
grande maioria das pessoas estavam excluidas de todas as formas: da participacdo, da construgédo da
sociedade, da fruicdo dos bens que a sociedade produzia. Entdo, obviamente, o estudo da Sociologia,
eu acho que ele se justifica na medida em que pelo conhecimento da nossa sociedade, das coisas boas

gue a nossa sociedade tem e pelas coisas menos boas que a

nossa sociedade tem, a gente qualifique as pessoas para dessa forma qualificar a vida em sociedade. A
grande meta, grande razdo de os seres humanos se reunirem em grupo, que eu ndo acredito que o ser
humano seja um ser social por natureza, como alguns atribuem essa afirmacdo a Aristoteles.
Modernamente, depois de John Locke, na sua obra sobre... numa das suas obras ele escreve sobre o
tratado que fala sobre o principio da negagdo das suas idéias inatas. Nada nesse mundo n6s nascemos
sabendo, portanto n6s ndo nascemos sabemos que é bom viver com os outros. Isso é um fruto da
inteligéncia (...) n6s aprendemos, 0 homem aprendeu que é bom viver com os outros, que é o Unico
meio para ele ser feliz. E viver... e ser feliz portanto ndo se consegue na individualidade, e sim na
relacdo com os outros, junto com as outras pessoas na sociedade. Obviamente que esse discurso é
bastante ambiguo, a igualdade, a liberdade, a fraternidade, eles muitas vezes sdo distorcidos (...) a
liberdade se tornou um privilégio de poucos, a igualdade s perante a lei, e a fraternidade essa apenas
fica nas palavras. Entdo eu acho que a Sociologia ela pode abrir os olhos das pessoas para a
importancia da vida em comunidade, que as pessoas percebam que 0 bem comum esta muito acima do
bem particular. Alids, o bem particular s6 é possivel na medida em que existe o bem comum.
Evidentemente que no nosso mundo de hoje o individualismo, a exclusdo e tantas outras de
desigualdade (...) existem e atormetam nossa sociedade, a Sociologia se justifica nessa perspectiva. O
conhecimento das instituicbes sociais, o proprio conhecimento da realidade social. Conhecer os
aspectos bons, as teorias socioldgicas, conhecer através das estatisticas os fatos sociais, certos
momentos na histéria pra que as coisas boas sejam melhoradas, pra que as coisas ruins que
aconteceram e acontecem na sociedade sejam evitadas.

- E sobre tua metodologia de aula, como é que tu conduzes as aulas, os temas, essas discussdes, como é

que tu escolhes os temas, qual o critério... tu usas algum livro didatico?

N&o adoto livro didatico porque eu penso assim, os livros didaticos normalmente
privilegiam um pensamento. S&o raros aqueles que de repente contemplam bem todos
0s assuntos. Entdo tem certos... e agente também muitas vezes... pode ser que o autor
contemple bem... mas vocé ndo se identifica muito com uma forma. Entéo, o que que eu
tenho feito: ndo adoto um livro, normalmente uso mais livros, materiais diversos de

revistas, de jornais, textos atuais. Esses dias mesmo eu estava trabalhando um texto do



Correio do Povo (Jornal impresso de Porto Alegre/RS): “A juventude pede socorro™,
sobre a violéncia contra o jovem, botando assim a quantidade de jovens que séo
assassinados, jovens de 14 a 25 anos os indices sdo alarmantes, mata mais que o
transito, que a aids. Entdo textos dos mais diversificados, que sdo pontos de partida
para a leitura, para a reflexdo, para construcdo dos textos. N&o sou muito de trabalhar
com questionarios porque acho uma forma muito mecanica. As aulas, aulas
expositivas-dialogadas porque logo que vao surgindo as questdes elas podem ser
respondidas. Elas também ndo sdo muito direcionadas. Quando o estudante... surge
uma curiosidade a gente jamais deixa de atender a necessidade do educando. E eu
penso assim, o estudante tem que ler, tem que escrever ndo importa a disciplina, ja
fazem varios anos que eu trabalho assim, um texto se &, se discute, se debate, agora
produza. Porque a pessoa se sente no compromisso. Uma coisa é vocé divagar, outra
coisa é vocé falar, agora outra coisa bem mais comprometedora é vocé botar no papel,
porque ai vocé tem que formalizar as idéias. Como é que se aprende a pensar?
Pensando. Pensando o pensamento tem que ser posto no papel. Ai sim a pessoa se
obriga a ser concisa no seu pensar. Filmes, slides, “Guerra das Formigas”,
“Revolucdo na granja latina™, ““As ongas e 0s gatos™, um filme muito interessante que
eu trabalhava em Sociologia, muito interessante, é “A onda”, “Pre¢o de um desafio™,
esses dias eu passei para eles. “Desencontros™. S&o temas sociais, sobre abortos, sobre
a vida profissional, sobre... temas palpitantes, muitos audiovisuais que eu uso sao dessa
colecdo que o Mundo Jovem trabalha nas campanhas da Fraternidade, por exemplo,
“O que é Educacdo? Excluidos que excluimos™. Mostra assim o que é a exclusdo no
Brasil, o que que é a diferenca entre a riqueza e a miséria. No Brasil a diferenca entre
0 menor e 0 maior salario é em torno de setecentas vezes, enquanto num pais como a
Alemanha ndo chega a quarenta vezes. Entdo la (no filme) aparece um lance assim, o
cara, dez automoveis importados, uma mansdo de uma quadra, 0 que mais o senhor
tem? E ai ele foi enunciando tudo aquilo. Duas piscinas, é... ndo sei quantos mil metros
quadrados de construcéo (..) imagina so as contas, que ele ndo revelou. E... eu tenho so
isso. E ai a gente via assim, outras pessoas catando no lixo, disputando carne podre
com urubus (...) da casa para o servigo, do servi¢o para a casa, jamais vai numa favela
sO vé pelas revistas, pelos jornais, pela tv, que mostram isso de forma interesseira. Na
época de campanha (eleitoral) mostram de um jeito, depois mostram para denegrir, de

forma pejorativa, distorcendo a realidade.



- Eu quero saber agora como tu fazes o processo avaliativo?

Eu acho que o professor ndo pode realmente deixar de avaliar. Nao fago questionarios,
ndo fago prova sem consulta, as minhas avalia¢des sdo principalmente sobre textos
dissertativos, sobre temas desenvolvidos em aula, onde eu de fato corrijo e sugiro
melhorias no texto. Trabalhos em grupo, observacéo direta, eu acho que na Sociologia
tu ndo conhece as pessoas pelo nome, ndo sabe os problemas dela, ndo acompanha se
ela é freqliente ou ndo, se ela € assidua ou nao, se ela é pontual ou ndo, se ela interage
ou néo interage, se vocé néo faz isso, se vocé néo faz isso e ndo conhece teu aluno, vocé
vai incorrer em muita injustica. E eu vou te dizer, ao longo da minha vida de professor
eu ndo sei se rodei um aluno que tivesse rodado s6 comigo. Acho que nunca aconteceu.
Alids s80 muito poucos que eu reprovo porque eu sou muito chato, eu estou em cima
dos alunos, muitas vezes a gente parece antipatico, mas nés temos um compromisso,
nés nao podemos fazer vistas grossas, as nossas acles principalmente como
educadores elas sdo sempre ndo-indiferentes. Faz muita diferenca. Tu vé um educando
errando e vocé ndo toma uma atitude diante dele, ndo se manifesta, ele vai pensar
assim, o professor viu e ndo me disse nada, ele concordou. Porque querendo ou nao
querendo o adagio popular é “‘quem cala consente”. Entdo tu tem que se manifestar,
quando ele faz uma coisa boa, coragem, d& para ser melhor, gostei bastante, cresceste,
progredistes, ndo concordei com a sua matagdo de aula, vocé sai e ndo voltou, o seu
trabalho foi feito de forma relapsa, vocé conversou a aula inteira, ndo me senti nada
feliz. Ndo podemos julga-lo — vocé esta errado! — porque ele tem os critérios dele, e
segundo os critérios dele pessoais, que sao muito subjetivos, ele tem mil razdes para
desafogar com o colega, mas vocé tem que mostrar para ele que o critério dele ndo é o
Unico. Que toda a agdo tem uma repercussdo social. Amanha depois ele ¢ um

incompetente porque vocé foi conivente com ele que conversou o ano inteiro.

- E eles avaliam o teu trabalho...

Esqueci, esqueci, auto-avaliagdo. Todos os bimestres eu abro uma boa possibilidade, percentual quase
igual a minha avaliagdo, na auto-avaliagdo. Para eles aprenderem a se observarem, se analisarem,
comecarem a exercitar o processo do senso critico em relagdo a si proprio. O que é ser critico, é
aprender “a” avaliar, avaliar a vida, avaliar as opgOes, avaliar os fatos. Quando vocé me convidou

para falar aquele dia, porque que eu fiz tanta questdo? Exatamente, eu sei que é um trabalho



importante seu, tem tanta gente que se nega, ndo tem um tempinho , eu vi que vocé passou corretivo no

nome... ja ia entrevistar outra pessoa antes de mim...

- E... a pessoa o apareceu.

... tu viste, desde o primeiro momento eu fiz questdo. Eu trabalho manhd, tarde, noite, porque a gente
tem que acreditar. Eu, ajudando um pouco, te incentivando um pouco neste trabalho, ndo é pretensao,
mas de alguma maneira a gente ajuda, eu estou ajudando a qualificar o seu trabalho com milhares de
estudantes, porque vocé esta entrando agora no Estado.. olha.. milhares de pessoas que véo passar por
vocé. Dependendo da linha de trabalho, do incentivo que vocé vai ter, sabe, a... conduta que vocé tem
agora, vocé pode amanha ou depois progredir, crescer, tomar uma linha de trabalho mais critica, mais
consciente, mais legitima, ou mais ideoldgica, conservadora, reaciondria, entdo agente tem que saber
avaliar muito bem. Era importante a minha aula 1&? Era muito importante. Agora, eu achei que era
muito mais importante parar e fazer essa entrevista contigo. Até ndo sei se as minhas idéias véo
contribuir muito porque eu ndo estou dizendo nada de novo. Nao estou dizendo nada de novo. Todas
essas coisas vocé sabe. Vocé sabe de uma maneira e eu ja sei depois de trinta anos que eu trabalho
graduacdo, ja dei mais de trezentas palestras para professores, para professores de faculdade, com
fiscais do INSS um curso sobre ética, sobre moralidade, sobre cidadania, ndo é. Aqui na escola ja fiz

cinco falas para os colegas. Bem preparadinhas.

- Nossa, que caminhada. Tu me ajudas bastante. Mas tenho outras questdes, tens tempo

ainda...

Claro. Vamos la.

- Eu quero saber se tu conheces... que caracteristicas tém os teus alunos em aula, quais sdo as expectativas
deles com relagdo ao ensino médio? Tu conheces ou percebes essas expectativas? Que expectativas eles

tém e que expectativas tu tens deles?

Olha, eu acho que as expectativas dos estudantes, a maioria delas sdo em torno de.. de uma conquista de
uma profissdo. E as minhas com relagdo a eles, acho que mais importante que isso, tem muito professor
que coloca assim: passar no vestibular. Eu penso assim, que em torno de noventa porcento dos

estudantes ndo entram na universidade...

- Tu falas da escola pablica?



... escola publica... ndo, acho que até no geral. Dizem que de cada mil alunos que entram na primeira
série, oito passam no vestibular, cem terminam o segundo grau, oito passam no vestibular, quatro
terminam a profissao, dois exercem a profisséo. A grosso modo, ndo é. Isso varia, mas sdo estatisticas...
entdo, a minha expectativa em relacgéo a eles: que sejam pessoas de bem consigo mesmas, de bem com a
vida, criticas, que tenham a minima capacidade de se relacionar bem com os outros, para constituir uma

familia, ter um bom relacionamento no emprego.

- E sobre a importancia que os alunos atribuem a Sociologia, 0 que que tu achas? Tu

chegas a...

Olha, olha, realmente, as matérias como Filosofia, Sociologia, Psicologia, a prépria Histéria, a propria
Geografia, é, infelizmente, uma questao cultural, de umas trés, quatro décadas para c4, ela adquiriram
uma conotagdo meio... uma manipulacdo feita pela midia, a prdpria cultura popular vai passando
adiante, ndo esquenta a cabega, quem esquenta a cabega sd se incomoda. Como ha muitas pessoas
interessadas em manipular, que bom que as pessoas ndo esquentem a cabega, porque aquelas
esquentam por ela, sé que ai os resultados disso sdo catastrdficos. As pessoas sdo transformadas em
massas de manobra, induzidas ora pra ca, ora pra l4 aceitarem passivamente aquilo que é
determinado pelas elites dominantes, pela conjuntura, pela lei do mercado que é excludente, ndo tem
lugar para todo mundo, tem que ter um monte de gente nas bases, e ai vocé imagina, essas disciplinas
gue envolvem o senso critico, principalmente até por causa da forma como as coisas sdo induzidas. A
maioria dos alunos até parece que da mais importancia para as Ciéncias Exatas porque elas sdo muito
cobradas, mas eu acho que é muito mais mecanicista, “toma |4, da c&”. E no campo da Filosofia, da

Sociologia, se o trabalho é bem feito, ele realmente mexe com as pessoas.

- Eu quero saber sobre a tua participagdo em algum sindicato, em alguma ong, agdo

dentro ou fora da escola, a tua préatica politica... tu tens alguma...

Entdo assim, fui secretario da associacdo comunitaria do meu bairro durante seis anos,
sou... estou deixando agora de ser presidente do conselho municipal de educacdo de
Viamé&o, onde eu ja trabalho... trabalhei seis anos e agora mudou a lei ampliaram o
conselho, entdo nosso conselho foi destituido porque surgiu uma lei nova. Fui
secretario do nosso centro de professores aqui da escola. Sou socio do Cpergs, sou
sécio do Sinpro™. Participo de todas as greves desde 1980. Porque eu acho que melhor

exemplo que o professor pode dar ao seu estudante e futuro trabalhador é lutar pelos

" Cpergs: Centro de Professores do Estado do Rio Grande do Sul. Centro de professores que trabalham
em escolas estaduais. Sinpro: Sindicato de Professores do Estado do Rio Grande do Sul. Sindicato de
professores de escolas privadas.



seus direitos. Isso que eu j& trabalhei como diretor de recursos humanos de uma
empresa que tinha trezentos empregados, durante doze anos. Entdo eu fazia o outro
lado. E 0 que me fez sair... eu ganhava trinta e cinco salarios minimos. Eu esvaziei
tanto que perdi o sentido da vida. Tantas injustica. Bota para a rua por justa causa,
desconta o fim de semana, ndo mas o filho dele ta doente, ndo me interessa. Admite

aquela ali porque é “boazuda’. Esse ai ndo da.

- Professor, e sobre a LDB, tu conhece o que ela fala sobre o ensino médio e o ensino da Sociologia?

Ja faz algum tempo que eu ndo tenho relido, que eu ndo trabalho legislacdo, ndo é, mas
eu repassei tudo aquilo.. o ensino médio... ele é... também li os Parametros
Curriculares Nacionais e digo para vocé os Parametros sdo um 6timo referencial
bibliografico para o estudo da Filosofia e da Sociologia, porque estdo embasados nos
tedricos de ponta da educacdo. Todos 0s aspectos, todos dos Parametros Curriculares
Nacionais, de todas as disciplinas, e como ndo deixa de ser também da Sociologia,
onde eu participei de elaboragdo de projetos dentro dos Parametros Curriculares,
projetos politico-pedagodgicos, aqui na escola, escolas particulares. Eles tém um
embasamento tedrico invejavel, criticos. S6 que o problema sdo muito ambiguos, eles
sdo planejados verticalmente. Até eles chegarem acontecer... agora, eles ndo precisam
ter toda essa riqueza que eles tém como referencial bibliogréafico, eles podiam ser
simples e humilde mas ter surgido a partir da discussdo da comunidade escolar, das
bases. Mas eu acho que em termos assim principalmente da valorizacdo da
multiplicidade cultura, ai que esta a grande riqueza, onde nédo sé valorizar as grandes
riquezas, mas as culturas comunitarias, os fatos culturais, que Paulo Freire chamaria
de “palavras geradores”. S&o pontos geradores de mais cultura histérica, que uma das
metas da escola, da educacdo, da Sociologia, é ndo desconhecer os fatos do passado, a
cultura passada, reportar o educando a ela, entdo a Sociologia eu acho que cumpre
muito bem esse papel e isso tudo esta contemplado nas bases legais, nos Parametros, e
também na LDB, que de uma forma simples esté direcionado para isso. Pena que eu
entendo que seja.. seja.. meio... que seja engodo. Na verdade se diz uma coisa mas nao
se quer. Anisio Teixeira diz assim: “Infelizmente a Filosofia da Educacdo brasileira

ela... ela jamais atendeu aos reais interesses, porque ela ndo explicita o que ela quer,



ela... jamais leva as pessoas a alcangarem o que ela quer, entdo ela se transforma

numa ideologia”. E assim, também...

- Mas por que tu achas isso? Existe uma legislacdo bonita e na pratica ndo querem

concretiza-la. Quem ndo quer iss0?

E que uma coisa é a teoria e outra coisa € a pratica. Entdo o que que adianta vocé
investir numa maravilhosa teoria, criar os Parametros Curriculares Nacionais se vocé
ndo da condi¢des materiais nas escolas, se vocé superlota as salas de aula, se vocé
sucateia as escolas publicas. Olha o desnivel que esta a defasagem em termos salariais
de uma escola publica e a privada. Eu trabalho com as ambas a s areas, a qualidade do
ensino, 0s recursos materiais, até o conceito de qualidade a gente esta tendo avaliacao
externa. Em nivel superior, o Enem. Olha o que que se quer, um homem critico ou um
homem que se apropriou disso. Entdo (...) se bem que hoje os contetidos deixaram de
ser importantes, porque a internet, a midia, qualquer lugar tu consegues informacao.
Nunca se avalia numa avaliagdo interna se o estudante tem ética, se ele tem valores,
isso ndo se pergunta. E se ele sabe raciocinar, se memorizou, se isso ou aquilo. 1sso
que eu digo. Ai que estd o desencontro. Teoria maravilhosa... olhem por exemplo:
desenvolvimento do senso critico t& contemplado & nos principios da educacédo, na
9394/96. E ai, o que que se faz? O prdprio governo quantas propagandas vocé viu.
“Desenvolva o senso critico, ele € sua arma contra injustica”, quantas vezes se Vviu isso,
agora olhe quanta propaganda se faz: “Estude porque estudar é importante”, por
exemplo, dia do pai na escola, interessa? Olha como se ja se fez uma campanha assim,
“Crianca, o teu dia na escola € todo dia”. Por que ndo se faz uma campanha assim?
Olha quanta gente evadida. Até tem que ter lei para punir porque ndo se incentiva a
pessoa. Entdo tinha que realmente fazer uma propaganda macica, uma atitude para

tornar pratica essa teoria maravilhosa.

- E... agora tu estavas de novo falando da critica. Tu achas que isso é especifico da
Sociologia? Por que agora depois de muito tempo que ela esta voltando a ser referida na
legislacdo, ndo é, esta sendo recomendada, ndo € obrigatéria; faz parte da dimensdo
diversificada do ensino médio. Mas ai... qual é... é especifico dela, e como ficam as

outras disciplinas...



Eu entendi. Hoje infelizmente essa visdo disciplinar da escola... ela trouxe isso; o que
que € especifico da Sociologia, 0 que que €é especifico da Matematica, especifico de
todas as disciplinas € o desenvolvimento do senso critico. E tdo sé isso. O que que se
fez? Ah! Vamos atribuir a Filosofia isso, a Sociologia isso, a Historia aquilo, a
Geografia aquilo, a Matematica outra coisa. Isso € uma visdo disciplinar da escola.
Entdo, o papel da Sociologia é o mesmo que o papel da Filosofia, que o papel da
Historia. Olha a Historia, a Historia é desenvolver o senso critico do fato histérico, a
Sociologia do fato social, a Filosofia é da realidade do mundo como um todo, claro
que, de certa forma assim, ndo é querer ser pretensioso, € uma espécie de mde das
outras ciéncias. Da Matematica é vocé ler criticamente os numeros, da Quimica é
conhecer... da Fisica € as leis da natureza, ndo é, e assim vai... a Biologia... a pessoa
estuda o corpo humano, tira dez, e engravida aos onze anos. Nao sabe que pode
engravidar e ndo soube utilizar o instrumento de protecdo. Entdo o que que é isso?

Falta de senso critico.

- Agora eu tenho dois trechos... queria entender um pouco tu concepgdo de educagéo.

Entdo eu selecionei duas frases, uma do Emile Durkheim...

Emile Durkheim. Trabalhei textos dele. E da sociologia Critica.

- ... e Florestan Fernandes.

- O primeiro trecho é do Durkheim. Diz assim: “O homem que a educacéo deve realizar, em cada um de
nos, ndo € o homem que a natureza fez, mas o homem que a sociedade quer que ele seja; e ela o quer
conforme o reclame a sua economia interna, o seu equilibrio”. (Emile Durkheim, Educagio e Sociologia,
1978:81.).

O equilibrio da economia interna da sociedade € o bem comum. A educacdo deve
preparar 0 homem para a cidadania, que é o exercicio de direitos e deveres. Nao
apenas como a sociedade esquizofréncia de hoje quer: aos pobres todos os deveres e
aos ricos todos os direitos. Entdo, Emile Durkheim, acho que esta corretissimo alias
essa é uma visao que Rousseau aprofunda muito bem, eu fiz entdo minha dissertacéo de
mestrado sobre... vontade geral e cidadania... vontade geral é isso, € querer o bem

comum, e cidadania, 0 bem comum esta no exercicio de direitos e deveres e ele ja



julgava a sociedade francesa esquizofrénica, imagina hoje em dia. Ele criticava que
naquela época uma pessoa tinha que trabalhar cento e cinglienta dias para pagar, que
0 pobre, o camponés, tinha que trabalhar cento e cinqiienta dias por ano para pagar
impostos para sustentar a nobreza. Entdo ai eu e 0 meu orientador faziamos uma
analise, hoje a pessoa tem que trabalhar um pouco mais que isso para pagar 0S
sessenta impostos diferentes que o brasileiro tem. Entdo o que que é a economia da
sociedade, economia da sociedade no bom sentido, que a economia é a razao de ser,
nao é, “0ikos — nomia”, que é paraela... que a sociedade seja auto-sustentavel, é o bem
comum. A educacdo tem que preparar as pessoas para o bem comum e ndo para o
individualismo, para o consumismo, para a competicdo. Olha o que que se fala mais
hoje: em competitividade, competitividade. Ela é excludente, ndo tem lugar para todo
la. Competitividade é preparar para a exclusdao. NOs temos que preparar para o
convivio, para a harmonia, para a cidadania, para a inclusdo, ndo para a
competitividade. V& onde tu achas na LDB, nos Parametros e na Constituicdo que a
educacdo deve tornar o homem competitivo. S6 aparece educar para a cooperagao.
Pode procurar. Vao querer que a escola torne o estudante competitivo, o que que é
isso? E uma contradigdo, s6 que a gente n&o se apercebe. NGs fazemos um jogo e outro

jogo, ambiguidade dos principios.

- Mas tu ndo achas que essa idéia de cooperagdo as vezes ndo confunde a gente/ A gente
pensa que € num sentido positivo e ai no fim a gente vai cooperar para manter uma
sociedade injusta? E para aceitar as condicio que estdo ai. E uma cooperagio nesse
sentido.

Obviamente ndo € essa cooperacao alienada... essa cooperacgdo... € uma cooperacao
quanto aos ideais... 0s reais... 0 Anisio Teixeira coloca assim: valores proclamados e
valores reais da educacdo brasileira. Uma coisa é o que se proclama, que ndo € o que
esta proclamado ai. Tem que se buscar valores reais. Os valores reais é assim: a
cooperacdo... a cooperacdo € partilha. Olha, e o papel do Estado é diminuir as
desigualdades sociais. De que maneira? A razdo de ser do Estado é assim, carregar de
tributos guem ganha mais e tem mais e nada para quem ndo ganha nada. Reunir um
bolo grande de impostos para suprir as necessidades de quem precisa, para baixar a
riqueza que tem demais, esse é o papel do Estado. Entdo é por ai que comeca realmente

a cooperacao. Cooperar é trabalhar junto para o bem comum e ndo para enriquecer 0s



mais ricos. Olha o FMI o que faz, olha a ONU o que faz. Eles estéo trabalhando para o
bem particular... os estados americanos.. depois que surgiu a ONU, o que que deu mal
para os norte-americanos? Nada. tudo esta ocorrendo as mil maravilhas. Entdo o
modelo de sociedade... da globalizacdo, da lei do mercado, é 6tima! Para os franceses,
ingleses, norte-americanos, pro G7, G8, esta 6tima! Por isso, é esse 0 modelo, véo
cooperar para manter isso? A cooperagdo ndo é para manter isso. A cooperacao € para
0 bem comum. Para que todas pessoas possam usufruir. Porque as riquezas do mundo
ndo sdo de ninguém em particular, sdo da patriménio da humanidade. Os bens
culturais, toda espécie de bens, enfim, muitas falas sobre cidadania, e eu fui Ia nos

Parametros Curriculares. O que mais?

- Ah... a outra frase. Essa é do Florestan Fernandes. “(...) a sala de aula fica na raiz da

revolugéo social”. (Florestan Fernandes, O Desafio Educacional, 1989:24.).

Obviamente aqui o Florestan ndo esta falando de uma revolucdo armada. Que as
verdadeiras... dizem que s6 houve duas revolugdes até hoje na histéria da humanidade.
Primeira delas, o surgimento da propriedade privada e a Revolugdo Francesa, onde a
propriedade de alguns, no papel, se tornou um direito de todos. Liberdade de iniciativa,
todo mundo tém direito a propriedade. Florestan fala de uma revolucéo intelectual,
uma revolucéo de idéias, uma revolugdo nas acgdes, que honestamente eu acho... se a
fome, a miséria, a opressdo, causam a ignorancia, a gente tém que ficar contra elas. E
quando os outras usam da violéncia para oprimir, eu acho que, claro, nunca vai se
justificar, mas o principio da defesa...0 povo tem que comecar a se preparar para lutar
pelos seus direitos. Obvio que a violéncia nunca vai se justificar, mas essa afirmacéo
que o Florestan esta fazendo é preparar as pessoas para primeiro modificar a sua
forma de ver o mundo, de ver que esse mundo... que as coisas que estdo ai ndo sdo tao
certinhas assim. Que tudo no minimo tem dois lados: o lado de quem faz e o lado de
quem sofre. Olha por exemplo, uma das grandes discussfes que tem hoje em dia, ndo
me recordo o0 nome do autor alem&o, ele tem um livro que ele fala sobre a legalidade e
a legitimidade. E ele faz a dendncia: ““Nem tudo que é legal, é legitimo™. Quantas leis,
olha s6 o salario minimo, ele é legal, mas tu acha que ele é legitimo? Ninguém discute
a legitimidade do salario minimo. Tinha que entrar com um pedido de
inconstitucionalidade. Lembra quando os professores ganhavam dois salarios minimos

e meio de basico? Inconstitucionalidade. Se a lei prevé que o salario é o minimo que



todo o ser humano deve ganhar para comer, morar, vestir, salde, educacao, inclusive
tem um percentual de cada um desses aspectos la indicado. Na medida em que isso ndo
atende, que vocé demonstra... 0 DIEESE faz uma pesquisa e demonstra que isso ndo € o
suficiente para uma pessoa viver dignamente, tinha que impetrar um mandato e

decretar a inconstitucionalidade.

- Agora, um pouco antes dessa quest&o, tu disse que leu sobre cidadania nos Parametros,

nao é. O que que tu achas da concepcdo de cidadania que esta nos Parametros?

N&o é ingénua. Ndo é uma forma ingénua de colocar. E uma forma muito bem
fundamentada e muito bem embasada em cima dos maiores teéricos, fildsofos, criticos.
Eles s6 ndo citam Paulo Freire porque... porque Paulo freire enfia o dedo no nariz...

por tabela...ele...

- Esta. Mas esses outros “criticos” que eles usam também?

Mas ai sdo pessoas mais discretas. Tu I€ Ia... o Maturana.. tu Ié ali Perrenoud, agora,
aquele outro francés que veio ai, o... Phillipe Perrenoud... 0 outro é o, me escapou 0
nome, essas pessoas.. eles sdo muito sutis, eles sdo criticos, mas sdo muito sutis,
escrevem num nivel cultural muito elevado. Entdo fica num plano muito teérico. E entre
a teoria e a pratica, poucas pessoas chegam a conseguir praticar essas agoes. Tanto
que vocé pode ver, os Parametros Curriculares sdo espetaculares. Me diz ai quais sao
os efeitos concretos que eles produziram na sociedade com esse tempo de existéncia? A
transversalidade aconteceu? Os temas transversais: sexualidade, cidadania, ecologia,
melhorou alguma coisa de fato? Até se avaliou externamente como é que estda a
qualidade da escola no que tange a esses aspectos? Por que que ndo houve interesse
para fazer uma avaliagdo externa para ver se os Parametros Curriculares, os temas
transversais realmente... ou o estudante, 0 egresso do ensino da educagdo basica esta
se qualificando em termos de temas transversais, a pluralidade cultural, se fez alguma
pesquisa? O que que o poder publico fez? Agora olha, o ENEM o que que avalia? Eu
acompanho as avaliacdo externas de nivel superior. E cita o Paulo Freire, cita isso e
aquilo, mas o que gque eles medem mesmo? E ai taxam as faculdades, essa é ““c”, esse é
“d”, essa € “a”, essa € “b”. O que deveria ser um critério de distribuicdo de mais

cursos... olha no governo Fernando Henrique. As faculdades la do nordeste, trés,



quatro faculdades l& tinham gente 14 do Conselho Nacional de Educacdo e no
Ministério da Educacdo que aprovavam cursos para eles mesmos. Lembra? Ai o Paulo
Renato de Souza se apavorou, ai acho que foi até por isso que ele ndo se tornou
candidato, dando lugar para o Serra. Vai falar essas coisas numa sociedade
reacionaria, conservadora como a nossa. Sao quinhentos anos que nos passamos
adiante certas doencas culturais. O Décio Freitas, ndo sei se tu ja leu alguma coisa
dele, historiador gaucho, ele disse assim, ele é meio solto na terminologia dele, mas
tem uma coisa dele que eu achei muito bacana que ele diz assim, ele fala da impia
cultura brasileira. O mais abominavel € que 0s proprios... as préprias pessoas simples
e humildes, o proprio povo se entredevora, autofagicamente, ndo precisa nem as elites
matar, que a gente se come um ao outro na lei do mercado. A lei do mercado é assim,
ele dizia, eu ndo vou dar minhas dicas para a minha colega de Sociologia porque ela

vai tirar o meu lugar.. da faculdade, vai tirar meu emprego (...) O que mais?

- Uma 0ltima questdo: alguma observacdo ou opinido sobre a Sociologia no ensino

médio para finalizar?

Uma das coisas que mais se justifica no curriculo escolar é a implantacdo da
Psicologia, a Sociologia, da Filosofia... e a Sociologia, por ser o estudo da nossa
sociedade, com todas essas doencas culturais que temos ai, eu acho que é uma

necessidade ndo s6 do ensino médio, mas da educacéo basica...

- Do ensino fundamental tu falas?

... &, até para as criangas a gente deveria ensinar Sociologia, porque é ali que eles
estdo ingressando na sociedade cheia de doengas culturais. No ensino fundamental e na
educacdo infantil. Toda educacéo basica, ndo é, educacdo infantil, educagdo... ensino
fundamental e ensino médio, entdo toda a educacao basica acho que ja deveria de uma
outra maneira trabalhar essas questdes. Olha os Estudos Sociais nas série iniciais. Um
momento da gente comecar a refletir essas coisinhas, o conceito de familia, o papel
ideoldgico da familia, os aparelhos ideolégicos. Porque que 0s nosso estudantes, na
medida em que comegcam a tomar consciéncia, na quinta, sexta, sétima, oitava série,
segundo grau... nivel médio... ensino médio, por que que a expectativa dele na escola

comega a baixar? Exatamente porque ele vé, ele comeca a perceber que o ideal que



nds propomos para ele ndo vai ser alcangado. Passar no vestibular, conseguir um bom
emprego. Entdo olha aqui, as expectativas do individuo, ele comega o primeiro ano do
segundo grau animado, na medida em que ele vai indo, ele vai... porque ninguém é tao
ingénuo assim que ndo perceba que nos estamos mentindo. Até uma crianga sabe
quando estamos mentindo. SO que ela ndo tem consciéncia, ah! meu pai estad mentindo.
Mas ele vé, tem alguma coisa errada. Imagina um estudante, eles sdo superespertos.
Entdo eles véem que tu estd colocando uma coisa que é mentira. Por isso eles até
aceitam, claro, ndo tem consciéncia, ndo conseguem explicitar que estdo mentindo para
eles. Mas eles sabem que estamos mentindo e ai a expectativa deles comeca a baixar. E
ai vocé vé o que que é a evasdo e a repeténcia. Chega més de setembro... tu viu? Sao
raros os casos do estudantes que vai, participa, eu até que tento, mas eu ndo coibo
ninguém, eu ndo oprimo o estudante. N&o sou conivente, que eu acho que esta faltando
é assumir... ndo... € isso, a expectativa deles nesse aspecto cada vez mais baixa, a
possibilidade de emprego, os indices de desemprego esta ai, a exclusdo social de todas
as formas, ingresso no ensino superior cada dia mais complicado. Vé se escolas
publicas de educacgdo superior, tu viu que nomenclatura? Educac¢do basica inclui
educacdo infantil, ensino médio, educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio
e depois ndo é ensino superior, é educacdo superior. Entdo é isso. La educa. Agora de
quinta série ao terceiro de nivel médio, vocé ensina. Nao acha que tem qualquer coisa

engracada ai?

- Qual é a diferenca para ti entre ensino e educacdo?

A educacgdo € uma coisa muito mais legitima. O ensino... 0 ensino € isso, é preparar
para o vestibular, é... a educacdo é muito mais ampla, tu educa muito mais pelo
exemplo. Ensinar algumas coisas basicas, isto ou aquilo, algumas regrinhas, alguns
principios, conceitos, teoremas e deu. Entdo ensino é uma coisa elementar. Agora
educacdo € uma coisa muito mais ampla. A educacéo é a relagdo e ética. Por que isso?
Isso que eu fico me perguntando. Eles preparam os conhecimentos (..) ou ja tem alguma
coisa? Por que la é educacdo superior? Na graduacao, na pos-graduacdo? La tu educa
porque é mais dificil de ensinar. Que é mais dificil de ensinar ¢, porque 0 senso critico
de quem chega 14, entdo 14 tu educa a pessoa. Quando a pessoa é da elite, quando uma
pessoa chega la, é mais facil. Que é uma minoria que sai pensando como vocé e como

eu. Olha socio6logos classicos como Fernando Henrique. Tu achas que ele ndo tem esse



conhecimento que nés temos? Por que que ele abandonou isso? Como € que vocé se
sentiria, saindo do Brasil, com essa perda da qualidade que tem, e vocé recebendo uma
capa... em Oxford.. uma capa de ndo sei quantos metros... sendo condecorado, vocé ia
aceitar? Dos opressores? Nessa relacdo terceiro mundo - primeiro mundo, quem € que
nao discute? Ate a midia discute isso. E e o cara vai la e recebe uma honraria dessas,
arcaica, uma cultura conservadora, reaciondaria, e vocé vai la e se ajoelha na frente
deles? Tu achas que o Lula vai aceitar isso? Mas meu deus do céu! E o Lula ndo tem
ensino superior, nao tem o ““senso critico™ que o sociélogo Fernando Henrique tem. Eu
estava fazendo o meu mestrado, peguei uns livros bons e daqui a pouco fui ver um
artigo la dentro e li: Fernando Henrique Cardoso. Li, me apaixonei. Me desculpa. Nao
vou citar, ndo quero nem tomar conhecimento. Isso era 1995. Eu ja estava indignado
naquele tempo, imagina agora depois de oito anos de mentira. Entdo, estamos

entendidos?



