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RESUMO

Este estudo teve como objetivo investigar o ensino de Sociologia nos
outros cursos de graduacdo da UFSC, quais sejam: Biblioteconomia,
Psicologia, Odontologia, Nutricdo, Economia, Administragdo, Servico
Social, Design e Jornalismo; e teve como objetivo geral analisar as
potencialidades educativas e as limitages no ensino desta disciplina no
que se refere a formacdo académico-profissional. Para embasar tal
pesquisa, fez-se um levantamento bibliografico de trabalhos que
problematizam os objetivos pedagdgicos da disciplina de Sociologia; a
formacdo em diversos cursos do ensino superior, sobretudo quanto a
presenca das Ciéncias Sociais nos curriculos; e a politica curricular para
a educacdo superior. Como pesquisa documental, analisaram-se alguns
documentos oficiais, tais como o projeto pedagdgico institucional da
UFSC e seu estatuto, as diretrizes curriculares nacionais do MEC para
alguns cursos e seus respectivos projetos pedagogicos, com especial
atencdo & matriz curricular, o perfil do egresso e as ementas das
disciplinas de Sociologia. Como pesquisa de campo, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com professores de Sociologia que
ministram/ministraram aulas nesses cursos e também com oS
coordenadores dos cursos que demandam a disciplina de Sociologia do
departamento de Sociologia e Ciéncia Politica (SPO). Devido a
incipiéncia de reflexdes académicas em torno desse objeto especifico de
analise, pretende-se, portanto, ndo sé contribuir com um panorama sobre
a pratica de ensino de Sociologia na formacao profissional (em outros
cursos) na UFSC, mas também apreender as expectativas institucionais
materializadas nos documentos listados, bem como trazer a luz as
percepcbes de professores e coordenadores sobretudo quanto a
importadncia da Sociologia na formacdo profissional. Admitidas as
potencialidades préprias da disciplina de Sociologia, de estimular os
alunos para a capacidade reflexiva, contribuindo para a construgédo de
um pensamento critico e um saber relacional, isto é, atuando para uma
formagdo mais humanista, percebeu-se que suas potencialidades
educativas sdo defendidas como fundamentais na formacéo académico-
profissional; entretanto, suas possibilidades pedagdgicas enfrentam
varios obstaculos, que vao desde condigdes estruturais e institucionais
desfavoraveis, aqueles que se apresentam dentro da sala de aula, no
préprio processo ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Curriculo. Educacéo Superior.






ABSTRACT

This work aims to analyze the teaching of Sociology in different UFSC
courses: Librarianship, Psychology, Odontology, Nutrition, Economy,
Administration, Social Services, Design and Journalism. Further, it tries
to analyze the educational potentialities and limitations in the study of
this discipline as related to an academic and professional education. A
bibliographical research was conducted regarding previous studies: on
the pedagogical objectives of the study of Sociology; the curricula in
distinctive courses, especially regarding the presence of the social
sciences; the curricular policy to higher education courses. Several
official documents were analyzed, v.g., the UFSC institutional
pedagogical project and its Chart; the National Curricular Directives of
MEC to some courses and their respective pedagogical projects, with
special attention to the curricular matrices, the profile of the egress
students, and the synopsis of the Sociology disciplines. As to field
research, it were done semi structured interviews with Sociology
instructors of these courses, and with the course coordinators of the
unities that have Sociology as a required discipline in the Sociology and
Political Science Department (SPO). As academic research on this
specific subject is incipient, it is hoped to contribute not only to a
general overview on the teaching practices of Sociology in the
professional formation (in other courses) at UFSC, but also to apprehend
the institutional expectations in the above cited documents, as well as
bring to light the perceptions of instructors and coordinators regarding
the importance of Sociology in a professional formation. Given the
inherent potentialities of this discipline (Sociology) to stimulate students
to a reflexive capacity, a critical way of thinking and a relational ability,
that is, actuating towards a more humanist education, it was perceived,
that its educational potentialities are felt as fundamental in the
academical and professional formation, but its pedagogical possibilities
meet various obstacles, from unfavorable structural and institutional
conditions to those that present themselves in the classroom, in the
teaching-learning process.

Keywords: Teaching of Sociology. Curricula. Higher education.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como tema o ensino de Sociologia nos
cursos de graduacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
— & excecdo do curso de Ciéncias Sociais, e teve como objetivo geral
analisar as potencialidades educativas e as limitacbes no ensino desta
disciplina no que se refere a formagdo académico-profissional. Como
objetivos especificos desta pesquisa foram definidos: além da analise
das relagdes entre os departamentos envolvidos, seja na condi¢do de
ofertante ou demandante da disciplina de Sociologia; a andlise da
politica curricular para a educagdo superior no que tange aos efeitos das
reformas recentes. Foram levadas em consideracdo ndo sO as
expectativas e propostas institucionais com relagdo a esta disciplina,
materializadas em alguns documentos, tais como as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) e os Projetos Pedagogicos dos cursos de
graduacdo (PPCs), mas também as percepcdes de professores e
coordenadores, sobretudo, quanto a importancia da Sociologia para a
formag8o nesses cursos, dentre outras questbes. Na UFSC, os nove
cursos que demandam tal disciplina do departamento de Sociologia e
Ciéncia Politica (SPO), aos quais delimitei como campo de pesquisa,
sdo os que seguem: Administragdo (Sociologia Aplicada), Jornalismo
(Sociologia Geral e da Comunicacdo), Design (Sociologia e Cultura),
Nutricdo (Sociologia e Saude), Biblioteconomia (Introducdo a
Sociologia para Biblioteconomia), Odontologia (Interagdo Comunitéria
1), Psicologia (Sociologia Geral B), Servico Social (Introducéo a Teoria
Sociolégica) e Economia (Sociologia).

No gue toca aos procedimentos e as fontes da pesquisa, como se
verificou ndo haver um debate académico consolidado que se referisse
especificamente a reflexdo sobre o ensino de Sociologia na formacédo
profissional “em outros cursos”, isto &, a exce¢do do curso de Ciéncias
Sociais; foram, entdo, investigadas as discussfes na literatura sobre seu
ensino na educacao basica, de modo que, por se tratar do mesmo campo
de conhecimento, tal discussdo pudesse incitar questionamentos sobre a
especificidade do objeto deste estudo. Nesse sentido, o primeiro capitulo
traz justamente O debate académico acerca dos objetivos pedagdgicos e
dos sentidos do ensino da Sociologia, abordando desde as perspectivas
de autores mais classicos, quanto os dos mais contemporaneos sobre a
referida tematica.



No subcapitulo Qual Sociologia? A especificidade do ensino
desta disciplina na formacéo profissional, aponta-se de forma breve
para a problematica epistemoldgica e politica em torno da qual esta
posto o ensino de Sociologia em outros cursos de graduacdo. Também
aborda-se a contribuicdo de alguns estudos da area da Antropologia que,
ainda que com suas especificidades, ja trouxeram um debate bem
fundamentado acerca da tematica: o ensino da Antropologia em outros
cursos, a qual se desdobrou em alguns elementos de analise,
contribuindo fortemente nas reflexdes para esta pesquisa.

Outra fonte de pesquisa de extrema relevancia se deu com o
aprofundamento no debate acerca das politicas curriculares para a
educagéo superior, de modo que se evidenciaram as dindmicas e forcas
mais amplas as quais o ensino de Sociologia na formacao profissional
em outros cursos esta posto atualmente. Destarte, essa discussdao compde
0 segundo capitulo, intitulado A atual politica curricular para a
Educacéo Superior e o discurso da formacéo para a cidadania por meio
da flexibiliza¢do curricular.

Buscando apreender as expectativas em ambito oficial e
institucional com relagdo a presenca da Sociologia na formacdo
profissional, foi também realizado um levantamento e posterior analise
de alguns documentos, quais sejam: o projeto pedagdgico institucional
da UFSC e seu estatuto, as diretrizes curriculares nacionais (DCNs) do
MEC para cada um desses cursos, e 0s projetos pedagdgicos dos cursos
(PPCs), especialmente quanto as suas matrizes curriculares, a defini¢do
acerca do perfil dos egressos, além das ementas das disciplinas de
Sociologia. A andlise desses documentos, somada as problematizagdes
encontradas na literatura acerca da formag&o profissional dos cursos em
andlise, materializaram-se no subcapitulo intitulado As DCNs para o
ensino superior, os PPCs de alguns cursos de graduacédo na UFSC e o
debate académico sobre a formacao profissional: um dialogo possivel?

No terceiro e ultimo capitulo, intitulado A Sociologia e sua
relacdo com a formacao critica e cidada: tensdes e disputas sobre o
curriculo universitario e sobre o ensino desta disciplina na educagéo
superior, objetivou-se trazer a luz, através da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas, as percepgdes de professores que ministram (ou
ministraram) disciplinas de Sociologia em outros cursos, tendo em vista
as especificidades em termos da importancia dessa disciplina na
formacdo de cada um dos cursos em analise, quanto a sua importancia
de uma forma geral nos curriculos universitarios, e também quanto a
atual dindmica interdepartamental frente & organizacgdo curricular dos



cursos. Na mesma direcdo, trago andlises sobre as percepgcbes dos
coordenadores dos cursos, em cuja matriz curricular a disciplina de
Sociologia (de codigo SPO) se faz presente, também no que tange a
importancia da Sociologia na formacdo daquele profissional, as
demandas em termos de reformas curriculares, e nesse sentido, quanto
ao perfil de egresso, e por fim, quanto a dindmica interdepartamental.
Buscou-se, assim, trazer as falas que representassem tanto a perspectiva
dos ofertantes, quanto a dos demandantes da disciplina de Sociologia no
que tange a formacdo académico-profissional.

Admitidas as potencialidades préprias da disciplina de
Sociologia, de estimular os alunos para a capacidade reflexiva,
contribuindo para a constru¢do de um pensamento critico e um saber
relacional, isto &, atuando para uma formag&o mais humanista, percebeu-
se que suas potencialidades educativas sdo defendidas como
fundamentais na formacdo académico-profissional, embora ndo haja um
€OoNsenso quanto aos seus objetivos pedagdgicos, quando considerados
os documentos oficiais e as falas dos entrevistados. Entretanto,
evidenciou-se que suas possibilidades pedagdgicas enfrentam varios
obstaculos, que vdo desde condicdes estruturais e institucionais
desfavoraveis, mas também aqueles que se apresentam dentro da sala de
aula no proprio processo ensino-aprendizagem.
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1 - O DEBATE ACADEMICO ACERCA DOS OBJETIVOS
PEDAGOGICOS E DOS SENTIDOS DO ENSINO DA
DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA

O ensino de Sociologia, desde a institucionalizacio desta como
disciplina cientifica e campo de conhecimento distinto e legitimo, ja foi
tema de analise de diversos autores: tanto no que diz respeito as suas
potencialidades e objetivos na formacdo dos sujeitos estritamente,
guanto acerca da relagdo entre o conhecimento socioldgico e a realidade
social concreta. Neste Gltimo aspecto, ou seja, na dimensdo politico-
epistemoldgica, quando consideradas as diferentes abordagens na
literatura, o conhecimento sociolégico, grosso modo, divide-se:
naqueles que admitem a dimensdo politica do conhecimento e a sua
capacidade de operar em favor da critica social comprometendo-se, por
sua potencialidade instrumental, com as possibilidades de intervencdo
na realidade, ou seja, de operar em favor de sua transformacéo; e ainda,
aqueles que a partir de uma visdo, ainda que inconfessa, de
“neutralidade cientifica”, tendem a operar em conformidade com os
principios e ditames da ordem sdcio-politico-cultural vigente,
contribuindo em grande medida para sua manutencéo.

Nesse sentido, no que diz respeito aos objetivos da Sociologia
como campo de conhecimento especifico, David (1949), estudioso da
obra de Durkheim — fundador da primeira catedra de Sociologia ainda
no século XIX — explica que, em que pese o0 contexto histérico e social
em que ele viveu: “a Sociologia seria esta filosofia que contribuiria para
assentar definitivamente a Republica e inspirar suas reformas racionais,
ao mesmo tempo dando & na¢do um principio de ordem e de doutrina
moral" (DAVID apud ORTIZ, 1989), isto é, na perspectiva
durkheimiana, a funcdo politica da Sociologia deveria assumir um
carater conservador, um instrumento moral para a coesdo e ordem
social.

No Brasil, desde a inser¢do da Sociologia na grade curricular dos
cursos secundarios em 1925 com a Reforma Rocha Vaz?, alguns

! Tal reforma tornou os curriculos escolares seriados, elaborando programas
oficiais e restituindo bancas examinadoras para o ensino particular. Decreto n.°
16.782-A, de 13 de janeiro de 1925. Estabelece o Concurso da Unido para a
difusdo do ensino primario, organiza 0 Departamento Nacional do Ensino,
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socidlogos preocupados com a difusdo do conhecimento socioldgico
bem como com a ampliacdo do mercado de trabalho para os egressos
dos cursos de Ciéncias Sociais, debrucaram-se a refletir sobre o ensino
desta disciplina, na tentativa de definir suas potencialidades e possiveis
“fun¢des universais” 2. Florestan Fernandes, autor que teve especial
interesse no tema, no livro A Sociologia no Brasil (1980) procurou
resgatar aI%uns pontos de vista a esse respeito, apoiado na perspectiva de
Mannheim®:

O ensino das Ciéncias Sociais no curso secundario
seria uma condigdo natural para a formagdo de
atitudes capazes de orientar o comportamento
humano no sentido de aumentar a eficiéncia e a
harmonia de atividades baseadas em uma
compreensdo racional das relagdes entre 0s meios
e os fins, em qualquer setor da vida social.
(FERNANDES, 1980, p.106).

Em continuidade a sua pesquisa, Fernandes menciona a
contribuicdo de outros autores que abordaram o tema, cujos trabalhos
foram agrupados no Symposium sobre o ensino da Sociologia e
Etnologia®. Em que pese as implicagdes do contexto histérico quando da
publicacdo desses artigos, no que se refere as “fungdes universais” dessa
disciplina, tem-se 0s seguintes pontos de vista:

- Antonio Candido®: [...] munir o estudante de instrumentos de
andlise objetiva da realidade social, e sugerir-lhes pontos de vista
mediante 0s quais possa compreender 0 seu tempo, as normas com que
podera construir a sua atividade na vida social.

reforma o ensino secundario e o superior e da outras providéncias. Fonte:
http://prtb.org.br/2012/10/03/as-principais-reformas-na-educacao-brasileira/

2 Florestan Fernandes, autor de A Sociologia no Brasil: contribuicdes para o
estudo de sua formacéo e desenvolvimento (1980) no capitulo 6 intitulado “O
ensino da Sociologia na escola secundéria brasileira” traz as contribuigdes de
diversos autores com diferentes enfoques analiticos sobre este tema.

¥ In 1deologia e utopia, 1927

4 Publicados na revista Sociologia, 1949, Vol. XI —n°3

*Sociologia, ensino e estudo in rev. cit., p.279
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- Costa Pinto®: [..] estabelecer um conjunto de nocdes basicas e
operativas, capazes de dar ao aluno uma visdo ndo estatica nem
dramatica da vida social, mas que lhe ensine técnicas e suscite atitudes
mentais capazes de leva-lo a uma posicdo objetiva diante dos
fendbmenos sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a vigilancia
intelectual que s@o social e psicologicamente Uteis, desejaveis e
recomendaveis numa era que ndo € mais de mudanca apenas, mas de
crise, crise profunda e estrutural.

- J. Rios: [...] facilitar a compreenséo e a tolerancia, polindo as
arestas, suavizando os conflitos entre os individuos (...) a sociologia
concorre para uma racionalizaco do comportamento humano.

- Donald Pierson®: [..] contribui para a compreensdo da natureza
humana e da atuacdo dos processos sociais, de modo que possa
acomodar-se com éxito a essa parte da realidade e assim conseguir ao
menos certo grau de controle sobre ela.

- 0. da Costa Eduardo®: Em qualquer caso, no nivel secundario, normal
ou universitario, a base etnoldgica torna-se cada vez mais necessaria
para a compreensdo do homem e desenvolvimento das ciéncias que dela
se ocupam.

Percebe-se nas definicbes acima mencionadas que a maioria dos
autores entende que a Sociologia poderia munir os individuos de uma
compreensdo mais racional dos processos sociais, tendo como maior
finalidade o esclarecimento do préprio individuo, quando ndo uma
melhor adaptacdo deste ao meio. Entretanto, Costa Pinto vai além
guando defende ser socialmente desejavel tal conhecimento, pois ainda
gue ele ndo defina nestas palavras, estd implicito que o conhecimento
socioldgico teria a capacidade de estimular nos sujeitos uma praxis a
gual teria relevancia social; o ensino de Sociologia teria também para
ele fins politicos, de intervencédo na realidade social.

® Ensino de Sociologia nas escolas secundarias, in rev. cit., p. 307
’Contribuicées para uma didatica da Sociologia, in rev. cit., p. 315
®Difusdo da Ciéncia Sociolégica nas escolas, in rev. cit., p.325

°0 ensino dos conceitos basicos da etnologia, in rev. cit., p.335



Ou seja, ainda que os autores mencionados defendam um
potencial esclarecedor do conhecimento socioldgico — representado pela
racionalidade cientifica moderna — e, nesse sentido, uma superioridade
deste em contraponto aqueles “conhecimentos sociais” advindos da
tradicdo e do costume — denotando uma superacgdo do senso comum, a
maioria deles ndo admitia de pronto que o ensino de Sociologia pudesse
ter uma finalidade politica, ou seja, que o conhecimento socioldgico
pudesse efetivamente contribuir com a resolucdo de problemas/dilemas
sociais concretos. Vale a pena mencionar que o positivismo e o
principio da neutralidade cientifica nesta época eram de fato
hegemonicas dentro da comunidade de soci6logos que se formava no
Brasil.

Ja Emilio Willems™, autor que segundo Fernandes contribuiu
abrindo novas perspectivas para o debate da significacdo do ensino das
Ciéncias Sociais, defendeu que o suporte do conhecimento socioldgico e
antropologico, obtidos empiricamente, poderia servir para uma
intervencdo racional favorecendo a mudanga de determinadas atitudes
em um sentido desejavel. Isto é, tendo em vista as condicdes vigentes de
vida politica numa dada sociedade, a funcdo geral das ciéncias sociais
seria a de um adestramento educacional prévio para o exercicio continuo
do espirito critico com base no conhecimento histérico-socioldgico do
meio social (Idem, 1980, p.107). Também na perspectiva desse autor, é
claro o carater politizador do ensino de Sociologia.

Fernandes, em O significado das Ciéncias Sociais no Mundo
Moderno (1951) ja admitia que “De fato, é de esperar-Se que a educagdo
pelas Ciéncias Sociais crie personalidades mais aptas & participagdo das
atividades politicas como estas se processam no Estado moderno”
(FERNANDES, 1951, p.98).

Outra problematizacdo que Fernandes apresenta esta relacionada
a maneira pela qual os conteudos de Sociologia devem ser transmitidos,
para além do contetdo em si:

Entre o ensino de teorias em conflito ou de
orientagdes dogmaticas na Sociologia e os estudos
verticais de uma sociedade dada, Arbousse-
Bastide preferia os segundos, por abrirem aos
jovens caminhos mais frutiferos de conhecimento
da realidade social. (FERNANDES, 1980, p.110).

19 Segundo pesquisa de Fernandes (1980), suas ideias foram publicadas em
artigos no jornal Estado de S&o Paulo.
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Tal argumento se relaciona com a inspiracdo a que se prende o
ensino de Sociologia, 0 que para Candido (1949) poderia se expressar
tanto como ponto de vista, como técnica social, ou como ciéncia
particular (CANDIDO apud FERNANDES, 1980, p.110).

Outro autor que trata deste tema é Wright Mills (1972),
estadunidense, em seu livro A imaginacdo socioldgica. Para ele, o
desenvolvimento de uma imaginacdo socioldgica capacita as pessoas a
compreenderem o cendario histérico mais amplo, em termos de seu
significado para a vida intima, permitindo que percebam como, na
agitacdo de sua experiéncia diaria, adquirem frequentemente uma
consciéncia falsa de suas posi¢cdes sociais. Para ele, jA como um
primeiro fruto desta imaginacdo, e esta seria a primeira licdo da ciéncia
social, seria a ideia de que o individuo sé pode compreender sua propria
experiéncia e avaliar seu préprio destino localizando-se dentro de seu
periodo, bem como saber que, pelo fato de viver, ele contribui, por
menos que seja, para o condicionamento dessa sociedade e para 0 curso
de sua historia, a0 mesmo tempo em que € condicionado pela sociedade
e pelo seu processo historico (MILLS, 1972, p.11-12). Ou seja, para ele
a promessa que lhe é atribuida esta relacionada ao desenvolvimento de
uma sensibilizagdo para o saber social, para o reconhecimento do
homem enquanto ser social e politico, potencialmente capaz de agir
racional e humanisticamente, podendo inclusive ajudar no combate ao
exacerbado e hegemdnico individualismo que impera na sociedade
capitalista contemporanea, 0 que expressa a relevancia politica que
também este autor imprime ao saber socioldgico.

No Brasil, conforme Silva (2002), autora contemporanea que se
debrucou sobre tal temética no Brasil, o debate concernente ao ensino de
Sociologia ap6s a década de 1950 comecou a perder forga tanto no
ambito das Ciéncias Sociais quanto da Educacdo. Um dos fatores que
teria exercido influéncia nesse processo teria sido justamente a extingao
da disciplina de Sociologia da grade curricular obrigatéria dos cursos de
nivel médio a partir de 1942, com a Reforma Capanema®?, situacéo que
atravessou o periodo ditatorial perdurando até finais do século XX.

" Nome da reforma do sistema educacional brasileiro realizada durante a Era
Vargas (1930-1945), sob o comando do ministro da educacéo e salude Gustavo
Capanema. Essa reforma, de 1942, foi marcada pela articulagdo junto aos
idedrios nacionalistas de Getllio Vargas e seu projeto politico ideolégico,
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Segundo Handfas (2011), embora tenha havido forte mobilizacdo
para o retorno da Sociologia ao ensino médio quando do fim da ditadura
militar — ainda na década de 1980, sua obrigatoriedade no curriculo das
escolas s6 se tornou lei nacional em 1996, com a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB'?), e apenas em 2008, esse processo foi
definido com a culminagéo de sua obrigatoriedade em todos 0s anos do
ensino médio. Nesse sentido, a intermiténcia presente na trajetdria dessa
disciplina e a falta de uma tradicdo pedagdgica, de certa forma,
desfavoreceram o surgimento de uma reflexdo teérica mais solida sobre
seu ensino, ndo s6 no que se refere a suas finalidades e potencialidades,
mas também no que concerne aos conteidos programaticos, a
metodologia e recursos didaticos.

Assim, é apenas a partir do ano 2000 que ha, novamente, um
aumento de producfes académicas que tem como objeto de estudo o
ensino da Sociologia, ainda que estas tenham como foco a educacéo
béasica. Diversos sdo 0s temas das pesquisas, dentre os quais ha destaque
para os aspectos historicos, politicos e legais da institucionaliza¢do da
disciplina no Brasil, estudo dos materiais didaticos desenvolvidos e
utilizados, a formacdo de professores especializados, e 0s proprios
sentidos do ensino de Sociologia, este Gltimo de relevancia ainda maior
para esta pesquisa.

Importante mencionar que, desde quando se intensifica
novamente o debate académico e politico acerca desta tematica —
sobretudo nos dltimos anos da ditadura militar quando 0 movimento
estudantil se reorganiza e retornam a cena as lutas sindicais (JINKINGS,
2007), percebe-se que a ela se atrela, a0 menos ao nivel do discurso, a
necessidade de uma formacdo para a cidadania. Segundo Jinkings,
naquele periodo:

Diversas entidades manifestam-se contra a
desvalorizagdo do ensino de Ciéncias Sociais nas
escolas. Paulo Meksenas (1994, p. 18) cita a
mobilizagdo em S&o Paulo, liderada pela
Associacdo dos Socidlogos (ASESP), que
organizou o “dia estadual de luta pela volta da
Sociologia ao 2° grau”, em 27 de outubro de
1983, quando foi entregue a Secretaria de

implantado sob a ditadura conhecida como “Estado Novo” (MENEZES;
SANTOS, 2002).
*2 Lei n° 9.394/1996.
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Educagdo do  Estado um  documento
reivindicativo, defendendo a importancia da
Sociologia para a formagdo do jovem cidadao.
(JINKINGS, 2007, p. 122).

No éambito das orientacdes legais e formais o ensino de
Sociologia também aparece relacionado a formacdo para a cidadania.
Primeiramente, com a mais recente Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB/96, que ja estabelecia como finalidade ultima da
educacdo a preparacdo do educando para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o mercado de trabalho, apontando para a Sociologia
como disciplina de suma importancia na instrumentalizacdo dos
estudantes para o exercicio da cidadania, tal como consta no artigo 36°,
paragrafo 1°, inciso Ill, que estabelece que ao final do ensino médio o
educando deva demonstrar: “[...] dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”
(BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 1996, p.
14). A Sociologia é vista, nesse sentido, como a disciplina por
exceléncia para o desenvolvimento da capacidade critica, de reflexdo e
compreensdo da realidade social, e enquanto instrumento de analise,
potencial criadora de personalidades mais interessadas, ativas e
comprometidas com a coisa publica, atrelando-se, assim, a uma nogéo
de cidadania®.

Todavia, uma dissertacdo intitulada Da sociologia cidadd a
cidadania sociolégica: as tensdes e disputas na construcdo dos
significados de cidadania e do sentido do ensino de Sociologia
(MORAES, 2009) indica a existéncia de uma tensdo criada no debate
académico a partir da nova LDB no que concerne ao ensino de
Sociologia, dividindo os sociélogos entre aqueles que defendem de
forma otimista a relacdo entre ensino de Sociologia e exercicio da
cidadania, e aqueles que sustentam que essa relacdo esta fundamentada
no senso comum. Segundo o autor:

13 Essa orientacdo impregnou as teorias educacionais da época. No contexto da
redemocratizagdo em meados da década de 1980, os temas da democracia e
cidadania estavam em voga, € hd um aprofundamento da visdo da educacédo
como instrumento de transformagdo social e como agente atenuador das
desigualdades sociais (MORAES, 2009).
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Todo esse debate sugere que a discussao sobre o
ensino de Sociologia potencializa a tensdo entre,
de um lado, um ensino para intervencdo na
realidade social, de outro, uma disciplina para
analisar a sociedade sociologicamente (olhar
sociolégico sobre a sociedade). A esse respeito
Galliano nos ensinou que a “[...] questdo que
divide os sociélogos é a de saber se a Sociologia
deve ser pura, ou seja, neutra diante da realidade
social, ou participante, esforgando-se para seus
resultados  interferirem  na  realidade
(GALLIANO, 1981, p. 42)”. (MORAES, 2009,
p.12).

Conforme essa mesma dissertagdo, os sentidos do ensino de
Sociologia no Brasil variaram bastante de acordo com cada contexto
historico e, assim também, variaram os significados de cidadania.

Como ja mencionado, o debate sobre o ensino de Sociologia
diminuiu substancialmente no periodo entre a Reforma Capanema em
1942, e a volta da Sociologia as escolas na década de 1990, mas nao se
extinguiu. Para Sarandy (2004), autor que investigou as pesquisas
académicas sobre tal tematica produzidas no periodo em que a
Sociologia esteve ausente do contexto escolar brasileiro, concluiu que a
disciplina “comportava uma intengdo interventora sobre a realidade por
meio da educacdo, um fim determinado — a constituicdo de uma nagéo
moderna formada por individuos adaptados e competentes”
(SARANDY, 2004, p. 44), num momento histérico em que o Brasil
passava por intenso processo de modernizacdo, e que se caracterizou
pelas pautas de rompimento com o passado da sociedade brasileira, de
promocdo de um pensamento racional-cientifico e por um processo de
industrializacdo e urbanizacdo crescente. O conhecimento socioldgico
era, portanto, desejavel na medida em que poderia contribuir com o
processo de modernizagdo do pais, objetivando:

1% vale destacar, entretanto, que h& atualmente um debate consensuado na
literatura académica de que nenhuma ciéncia pode ser considerada pura e
neutra; elas carregam em si posi¢oes ideoldgicas e politicas, ainda que
conservadoras (BOURDIEU, 2004; LATOUR, 2000).
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(...) a formacdo de jovens com a capacidade de
investigar e propor solugdes para os problemas
nacionais. Esses jovens imbuidos de um carater
cientifico e préatico conduziriam as transformacdes
da realidade brasileira. Tratava-se, portanto de um
projeto de constituicio de uma nova elite
dirigente. Projeto no qual a sociologia teria um
papel fundamental. Por isso, a presenga dessa
disciplina nos cursos complementares e no curso
normal, visto que nesses cursos se iniciava a
formacdo dos futuros advogados, arquitetos,
engenheiros, médicos e professores. (SANTOS
apud MOTA, 2005, p.94)

Portanto, pode-se perceber que a disciplina de Sociologia sempre
esteve atrelada a finalidades politicas que expressaram diferentes
interesses e expectativas quanto aos rumos da sociedade; interesses
indissocidveis de um contexto histérico, politico e cultural particular. O
ensino de Sociologia foi pautado ora por critérios conservadores, na
medida em que pretendia o ajustamento dos individuos ao meio, ora foi
pensado como instrumento para a transformacdo da realidade social,
sobretudo a partir do momento em que ela comega a ser pensada
explicitamente em estreita relacdo com o exercicio da cidadania — no
contexto pro-(re)democratizacdo do pais; relacdo esta que foi defendida
por estudantes, professores, parlamentares e entidades da sociedade civil
(SANTOS apud MORAES, 2009).

Mas também é importante buscar entender a quais significados de
cidadania o ensino de Sociologia no Brasil se atrelou em cada periodo
histérico, ja que o termo cidadania ndo é estanque, seus significados
variaram no espago e no tempo (PINSKY apud MORAES, 2009). Nesse
sentido, as ideias acerca da cidadania sofreram uma transformacéo,
sobretudo a partir da metade do século XX, com as novas demandas
culturais e identitarias de carater particularista, época em que 0s
chamados “novos movimentos sociais” colocam em cena a sociedade
civil como protagonista das transformacdes sociais:

De um lado, uma caracteristica que se fundamenta
na nocdo de direitos e deveres, de outro, baseada
no multiculturalismo. Estas duas caracteristicas
ndo sdo antagbnicas, mas se sobrepdem. Ao
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mesmo tempo em que as demandas culturais e
identitarias encontram-se reconhecidas pelo
Estado democratico de direito (enquanto direito
do cidaddo), os grupos sociais e identitarios
demandam a ampliacdo de direitos, por sua vez
lutam para obté-los e transforméa-los, muitas vezes
colocando-se contrarios a um determinado modelo
de Estado de direito, mas ndo contrérios ao Estado
de direito em si. (MORAES, 2009, p. 20).

Outra autora contemporanea que estudou essa tematica, Meucci
(2000), procurou identificar os objetivos que se colocavam a Sociologia
na década de 1930 no Brasil, e sua pesquisa apontou para a crenga de
que esta disciplina teria a capacidade de promover o civismo e 0
patriotismo, num contexto cuja principal expectativa era a de gerar uma
intelectualidade que pudesse fomentar uma civilizacdo desenvolvida,
modernizada, capaz de romper com as caracteristicas e entraves do
passado, e que fosse comandada pelos jovens da elite brasileira
(MEUCCI apud MORAES, 2009).

Em didlogo com as consideracbes de Meucci, Moraes (2009)
sustenta que, ainda que ndo tenha encontrado nenhum vinculo direto
entre cidadania e ensino de Sociologia na pesquisa da autora, tal relacéo
estava implicita naquele periodo e se expressou por meio do estimulo
aos valores de amor a patria e do civismo, ou seja, da construcdo de uma
cidadania para a nacdo, modelo que representou no Brasil o principal
significado de cidadania ao longo da histdria.

Questionando a suposta relacdo entre ensino de Sociologia e
exercicio da cidadania, Takagi (2007) analisou alguns documentos
oficiais, sendo um deles os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEMS) para as Ciéncias Humanas de 1999, além de
diversos livros didaticos, dentro dos quais tal relacdo é direta, isto é, o
conhecimento das ciéncias humanas e, sobretudo, o sociolégico aparece
de forma explicita como instrumento para o exercicio da cidadania, esta
entendida como participacdo politica e social. Tais expectativas de
formagdo podem igualmente ser encontradas no trecho: “O aluno estara
mais gabaritado para analisar a realidade social dentro de principios
cientificos e, também, mais capacitado para atuar como um agente de
mudanga social” (PCNEMs, 1999, p. 90).

Entretanto, tal autora sustenta que a relacdo “ensino de Sociologia
— exercicio da cidadania” ndo necessariamente acontece na pratica; ja
que a suposta relagdo “conhecimento sociolégico - intervencdo na
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realidade social” é complexa do ponto de vista politico-pedagdgico, e
entdo, faz uma critica aos PCNs, pois “eles definem os objetivos do
ensino de Sociologia, quando priorizam determinados contetdos que
estariam associados a aquisicdo de instrumentais para a promocao de
mudangas sociais” (TAKAGI apud MORAES, 2009). Ademais,
segundo Sarandy (2011):
Os pardmetros sugerem (apresentada como algo
mais que uma sugestdo) orientarmos nossos
programas, atividades, projetos e curriculos para a
“preparagdo bdsica para o trabalho” e para o
“exercicio da cidadania”. E o tipo de qualificagdo
gue se espera esta voltada para competéncias e
habilidades, especialmente as sintetizadas no
“aprender a aprender” ou, nos termos dos PCN, no
“aprender a conhecer” (1999, p. 25), com menor
preocupagdo com o tipo ou o0 quantum de
informacdo que se adquire na escola. No
documento ha claramente o predominio do
discurso  pedagdgico como orientagdo da
organizagdo escolar, curricular e da préatica de
ensino, nivelando por um pensamento Unico todas
as é&reas de conhecimento e diversidade
sociocultural (@ despeito da alusdo a
contextualizacdo). Nenhuma analise sobre até que
ponto € possivel falar-se numa educacdo
promotora da cidadania em que ao mesmo tempo
se pretende ajustar o cidaddo ao mundo do
trabalho, por uma orientacdo que acima de todo o
legitima. (SARANDY, 2011, p. 63).

Assim, Moraes (2009) sustenta que “O esfor¢co socioldgico no
sentido de compreender como o objeto da ciéncia socioldgica se
compatibiliza com a construcdo da cidadania, observadas nesses espagos
consensuais de legitimagdo, necessita ser aprofundado” (MORAES,
2009) e incita a necessidade de futuros estudos da area da Sociologia
investigarem a relacdo entre ensino de Sociologia, exercicio da
cidadania e intervencdo na realidade social.

Outrossim, em vista do conjunto dos trabalhos apresentados no
grupo de trabalho (GT) da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS)
cuja area tematica é o ensino de Sociologia, 0s quais também foram
fontes de andlise desse autor, quando se problematizou a nocdo de
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cidadania, seu significado se apresentou, grosso modo, como
participacdo social e politica, e nesse sentido, o objetivo do ensino de
Sociologia consistiria em dotar os educandos de empoderamento
(capacidade critica, autonomia, desenvolver no educando o seu
reconhecimento enquanto sujeito histérico) (IDEM, 2009). Outros
trabalhos publicados nesse mesmo grupo, entretanto, apontaram
consensualmente que o objetivo do ensino de Sociologia seria outro: o
de dotar os alunos da capacidade de pensar sociologicamente.

Nesse sentido, do ponto de vista pedagdgico, o professor de
Sociologia deveria “conduzir o estudante a pensar sociologicamente e
desenvolver uma atitude de davida e busca de conhecimentos que nao
tragam a exatiddao e a certeza, mas a probabilidade” (SILVA apud
MORAES, p.33). Tal olhar consistiria em ndo tomar os fatos como
dados e a organizacdo social aparente como se fosse fruto de um
amadurecimento natural (GAVA; XAVIER; EMMENDOEFER apud
MORAES, p.33). Sob esta perspectiva, o trabalhno com a Sociologia
teria o0 papel de promover uma compreensdo racional da realidade
social, superando o senso-comum, por meio da problematizacdo, do
estranhamento e da desnaturalizacao.

Esta posto, portanto, que os objetivos pedagdgicos da disciplina
de Sociologia estdo longe de trazer consenso para o debate académico
atual, nem mesmo no passado estiveram consensuados. As pesquisas
indicam, porém, algumas tendéncias acerca dos sentidos do seu ensino
em cada contexto socio-politico-cultural. A julgar pela intermiténcia da
disciplina nos curriculos escolares e pela dificuldade de
institucionalizacdo, as potencialidades educativas da disciplina ainda
estdo sendo discutidas nos ambitos da Sociologia e da Educagdo e
expressam ser um projeto em construcdo. Este se da por meio de um
processo dialético e marcado por antagonismos. Segundo Sarandy
(2011), tal debate leva a outras questdes fundamentais:

(...) qual a natureza do conhecimento socioldgico?
O ensino da sociologia na escola média deve ser o
ensino de uma ciéncia, como um conjunto de
conhecimentos acumulados sobre determinados
fendmenos sociais? Ou o ensino da sociologia se
define por promover a emancipacdo dos sujeitos?
Quais os melhores caminhos para operacionalizar
0 ensino da disciplina? Tais perguntas dizem
respeito diretamente as questdes de ensino e suas
respostas sdo capazes de indicar distintos
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direcionamentos para este. (SARANDY, 2011, p.
3).

Uma andlise preliminar das pesquisas trazidas para este debate
sugere que ha divergéncias e convergéncias quanto ao sentido do ensino
de Sociologia e seus objetivos pedagdgicos na educacdo bésica, ao
menos na literatura nacional. A maior parte dos estudos — quer sejam 0s
de caréater estritamente tedrico ou aqueles que se estendem a andlise
documental, de livros ou ainda explorando a percepcdo de sujeitos —
indica que o conhecimento socioldgico, por seu carater problematizador
da realidade social, tem a potencialidade de estimular a capacidade
critica dos estudantes, e que nesse sentido, seu atributo formativo se
relaciona com a superacdo do senso-comum na medida em que este é
contrastado com um conhecimento racional e cientifico sobre a
realidade. Portanto, o objetivo mais consensual entre os especialistas
para a disciplina de Sociologia encontra-se estritamente no
desenvolvimento de um olhar sociol6gico (ou imaginagdo sociolégica,
como queria Wright Mills), e a principal tarefa do professor, nessa
perspectiva, seria a de criar possibilidades para que os estudantes
consigam, por meio de um processo catartico (GASPARIN, 2002), ir de
um problema social para o entendimento daquilo que se constitui um
problema sociol6gico.

Todavia, ndo had consenso no que se refere a conexdo
“conhecimento socioldgico — intervengdo na realidade social”, tal como
confluem e sdo propagados os objetivos do ensino de Sociologia na
LDB e nos PCNs, quando se atrelou o ensino de Sociologia ao exercicio
da cidadania. Pelo contrario, tal relagdo divide opinides e ndo ha
pesquisas empiricas ou dados que comprovem que 0 contato dos
estudantes com o conhecimento sociolégico promova intrinsecamente
uma mudanga de postura e atitudes de forma a transformar os estudantes
em agentes de mudanca social. A referida e problematica conex&o tenta
deslocar, nesse sentido, a finalidade da Sociologia da possibilidade de
criar explicacOes cientificas sobre a realidade social para a resolucdo de
um (suposto) problema social (ou de ordem moral), quer seja, o da
necessidade de se “habilitar” os jovens brasileiros para o exercicio da
cidadania (MORAES, 2009), tornando os docentes em Sociologia nos
protagonistas desta missdo.

Parece mais sensato concluir que a problematica relacdo, que é
justamente o que tem legitimado a presenca da disciplina de Sociologia
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nos curriculos escolares, possa tender a se estabelecer (ou ndo) a
depender da orientacdo do professor que ministra as aulas, remetendo ao
gue Candido (1949) apontou, quais sejam: como ponto de vista, técnica
social, ou uma ciéncia particular. E assim, tudo indica que, se pautados
acriticamente pelas orientagfes legais, os docentes deveriam tender a
perspectiva da técnica social, do adestramento para a cidadania em sua
acepcao liberal.

Porém, nesse ponto, é fundamental problematizar sobre as
possibilidades e os limites concretos para o pleno exercicio da cidadania
no contexto brasileiro atual, se esta for entendida também como o gozo
pleno dos direitos civis, politicos e sociais e, nesse sentido, questionar
sobre a legitimidade de tal relacdo (DUARTE, 2010). Como
mencionado, ha diversos significados em torno do termo cidadania,
sendo 0 mais comum nos achados dessa investigacdo aquele relacionado
estritamente a participacdo politica, convergindo ao discurso que tenta
se legitimar e cujos argumentos reforcam o protagonismo da sociedade
civil na resolucdo dos dilemas sociais. Ou seja, em razéo das diferentes
concepcOes e interesses em torno do que se entende por Educacdo e,
especificamente, no que se refere a pratica pedag6gica com a Sociologia
e suas finalidades ultimas, percebe-se nesse contexto um esvaziamento
do conteido transformador e efetivamente critico do conceito de
cidadania, o que traz implicacfes ao ensino de Sociologia, tal como se
evidenciou neste capitulo.

Ademais, vale ressaltar que é caracteristico das Ciéncias Sociais —
e também das Ciéncias da Educacdo - a pluralidade teorico-
epistemoldgica, isto &, a realidade social em suas diversas esferas pode
ser analisada com fundamento em distintos e divergentes enfoques
analiticos, o que traz implicacdes politicas ao processo pedagdgico,
impondo aos docentes escolhas de posicionamento os quais apontam
para recortes em termos de conteddo programético privilegiando
autores, temas, conceitos, teorias, em detrimento de outros.

Este primeiro capitulo procurou trazer a luz as discussdes na
literatura acerca dos objetivos pedagodgicos e dos sentidos do ensino de
Sociologia na educacdo basica, ja que ndo ha um debate académico
consolidado no que toca ao objeto de minha pesquisa, quer seja, 0 da
especificidade do ensino dessa disciplina nos cursos de graduacéo (que
ndo o de Ciéncias Sociais). A partir das consideracfes feitas quanto ao
ensino de Sociologia na educacdo basica e sua (suposta) relagdo com o
exercicio da cidadania, torna-se relevante problematizar a especificidade
do ensino desta disciplina na formagéo académico-profissional.
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1.1 - QUAL SOCIOLOGIA? A ESPECIFICIDADE DO
ENSINO DE SOCIOLOGIA NA FORMACAO ACADEMICO-
PROFISSIONAL

Os estudos abordados na secdo anterior apontam para o fato de o
ensino de Sociologia ser, na educacdo basica, um campo em permanente
disputa politica e tedrica. Entretanto, quando investigadas fontes que
problematizam o ensino dessa disciplina na educacdo superior — nos
diversos cursos académicos em que ela se faz presente, depara-se com
grande incipiéncia de pesquisas. Ainda sim, a discussdo trazida sobre
seus objetivos pedagdgicos e sentidos de ensino na educacgdo basica,
mostra-se proficua para incitar alguma reflexdo sobre as potencialidades
e limitag6es do ensino desta disciplina nos cursos superiores.

Atualmente, a disciplina de Sociologia faz parte da matriz
curricular de diversos cursos de graduacdo que compfem as grandes
areas do saber e, portanto, existe concreta demanda de socidlogos para
atuarem no magistério superior como professores de disciplinas da area
da Sociologia. Thomé (2011) problematizou o tema por meio de
comunicacao a Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS):

Tive necessidade de trazer para esse congresso
uma discussdo que se apresenta, eu diria até,
delicada e uma espécie de tema tabu entre meus
pares. Sou soci6loga, ou melhor, professora de
Sociologia que ndo forma alunos de Ciéncias
Sociais, mas futuros profissionais de cursos como
administracdo de empresas, pedagogia e
contabilidade. A grande pergunta que se coloca
para mim na minha préatica pedagdgica é: E
possivel com duas horas semanais de encontro
com a sociologia, que “alunos-trabalhadores” de
curso noturno, sejam cidaddos autbnomos,
criticos, menos reféns da cultura de massa e da
irracionalidade do poder econémico e politico que
assolam a sociedade contemporanea? (THOME,
2011, p.1).

A pergunta que Thomé se coloca, e que se estende a seus pares,
parece um tanto quanto desafiadora para qualquer candidato a ministrar
aulas de Sociologia em um periodo tdo curto tal como ela é oferecida na
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matriz curricular dos mais diversos cursos de graduacdo. Nota-se,
entretanto, que a autora parte do pressuposto de que seu objetivo com a
disciplina de Sociologia deva estar relacionada ao empoderamento dos
estudantes (pensamento critico, emancipa¢do, autonomia), visando seu
reconhecimento como cidadaos, missdo esta que ela coloca em ddvida
devido ao pequeno espaco concedido a Sociologia na educagéo superior
(nos “outros cursos”) de uma forma geral. Porém, sua colocacéo sugere
que, em vista dos objetivos pedag6gicos colocados em ambito legal pra
esta disciplina, torna-se extremamente desafiadora, e possivelmente
frustrante, a pratica pedagdgica com esta disciplina na formacao
profissional. Como vimos, tal expectativa com relagdo a Sociologia no
ensino médio ja esta legitimada em ambito legal (documentos oficiais —
PCNs e DCNEMs), e também é abordada por boa parte dos estudiosos
do tema, embora algumas vezes questionando essa legitimidade.

Nesse sentido, no que concerne as orientacdes legais e formais,
também para a educacdo superior estd presente o discurso de uma
formagdo que prepare para o mercado de trabalho, e que oriente 0s
estudantes para o exercicio da cidadania, tal como na Orientacao para
as diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo (1997) que
determina que as diretrizes devam também “(...) incluir dimensdes éticas
e humanisticas, desenvolvendo no aluno atitudes e valores orientados
para a cidadania” (MEC, 1997, p.1). Por meio de pesquisa documental,
como veremos no préximo capitulo, foi possivel perceber que os
projetos pedag6gicos dos cursos de graduagdo (PPCs) em andlise, em
consonancia com as DCNs, sugerem que as disciplinas da area das
humanidades constituam o campo do conhecimento académico mais
habilitado a assumir a responsabilidade pela formagéo critica, ética, em
consonancia com uma nocdo de cidadania. Porém, como veremos,
também esses documentos ndo trazem uma problematizacdo da nocgéo de
cidadania, permitindo que esta se restrinja & nocdo liberal de
participacdo social e politica.

Reiterando a problematica, a partir de pesquisa inicial, sabe-se
gue a disciplina de Sociologia tem atualmente sido ofertada em diversas
configuragdes nos mais diversos cursos de graduagdo em instituicdes de
ensino superior (IES) publicas e privadas, com uma demanda cada vez
maior dos cursos, sobretudo a partir da década de 1990 quando da
expansdo do ensino superior. Sartori'® fez um interessante estudo a

> Trabalho apresentado na 27¢ Reunido Brasileira de Antropologia, realizada
entre os dias 01 e 04 de agosto de 2010, Belém, Par4, Brasil.
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partir desta mesma tematica, mas no campo da Antropologia, o qual
trouxe relevantes elementos de analise. Segundo ele:

A inclusdo da disciplina nos programas da maioria
dos cursos passou a ser requerida pelo seu
potencial tedrico, que passa necessariamente pela
compreensdo do Outro, a partir dos seus valores,
da sua cultura. E neste cenério que a Antropologia
esta inserida, e tudo indica que, cada vez e sempre
mais, serdo solicitadas dos seus praticantes,
particularmente dos docentes, contribuicfes para a
compreensdo daquilo que se tornou o seu legado:
0 estudo dos humanos e o respeito pelas
diferencas'™. (SARTORI, 2012, p.100).

Ainda que a representatividade das disciplinas das humanidades
seja minima no tocante as composi¢des das matrizes curriculares da
maior parte dos cursos superiores, com 0 processo de expansdo do
ensino superior a partir da década de 1990, ha um efetivo aumento de
oferta de cursos, sobretudo em instituicbes privadas de ensino cuja
“tentativa” de se promover uma énfase curricular basica, de cultivo da
cultura geral e das humanidades (PEREIRA, 2011) (nas palavras do
MEC a tal “formagdo para a cidadania”), resultou na insercdo de
algumas disciplinas das humanidades nos curriculos, incluindo as areas
de Antropologia, Sociologia, Historia, Ciéncia Politica, Psicologia e
Filosofia. Embora na maior parte dos casos, como veremos, 0S Cursos
tenham procurado enxergar a melhor forma de conjugacdo desses
campos de conhecimento especificos com seus cursos de origem?’,
denotando um sentido de instrumentalidade na relagdo dos cursos com a
Sociologia e os outros campos de saber de uma forma geral, é fato que
muitos cursos de graduacdo atualmente incluam disciplinas ou de

'® Ou seja, percebe-se que, grosso modo, a instrumentalidade politica designada
a disciplina de Antropologia refere-se a sua capacidade de desenvolver os
valores de respeito e tolerancia as diferencas, expresso no combate ao
preconceito, necessario a qualquer projeto de democracia, sobretudo no
contexto do multiculturalismo.

" Ao menos no campo desta pesquisa que esté restrita @8 UFSC, em especial os
cursos cujas matrizes curriculares contemplam a disciplina de Sociologia,
ofertada pelo departamento de Sociologia e Ciéncia Politica.



22

Introducdo a Sociologia, ou Sociologia da/e, isto é nas suas interfaces
com outras areas de saber, implicando em disputas, mas também
acomodacdes epistemoldgicas, desses campos por espacos no curriculo.

Interessante observar que Sartori fez um levantamento quanti e
qualitativo das disciplinas de Antropologia, ainda que limitado ao curso
de Pedagogia, nas diferentes instituicGes de ensino superior (IES) dos
trés estados da regido Sul. Alguns dos resultados sdo pertinentes no que
toca a discussdo da presente pesquisa:

Nas publicas (particularmente nas federais),
observou-se que a disciplina de Antropologia na
grade curricular teve “perdas” mnas Ultimas
“adaptagcdes  curriculares” dos cursos de
Pedagogia nestas IES, tanto no ndmero de
disciplinas, ofertadas no curriculo antigo, com
relacdo ao curriculo novo, quanto na carga
horéria, ficando na maioria em 30 horas/aula e
fazendo parte do rol de disciplinas “optativas” ou
“eletivas”. (SARTORI, 2012, p.101).

No que se refere ao curso de Pedagogia da UFSC, vale mencionar
gue 0 mesmo nhdo entrou no campo desta pesquisa justamente por
também inexistir disciplinas que levem ou o nome de Sociologia ou a
sigla SPO, do departamento de Sociologia e Ciéncia Politica. Todavia,
seu ultimo curriculo (2009) traz disciplinas como “Estado e politicas
educacionais”, “Educagdo e Sociedade I e II” e “Educacdo e Trabalho”
gue parecem sugerir a existéncia de problematizacdes no referido curso
pertinentes ao campo da Sociologia™.

A pesquisa de Sartori trouxe também as diferentes configuracoes
em que a disciplina de Antropologia é apresentada nas matrizes
curriculares dos cursos. Sua pesquisa traz, portanto, como contribuicéo,
a sugestdio de que uma pesquisa mais ampla ** em torno das
configuragdes das disciplinas de Sociologia ofertadas nos diferentes
cursos de graduagdo — seja em ambito municipal, regional ou nacional,
pode trazer um mapeamento interessante para analisar a dindmica entre
os diferentes campos de saber na formacgdo profissional atualmente, e

'8 Uma investigagdo mais abrangente neste curso poderia trazer a tona sobre a
existéncia (ou ndo) de incorporagdo de disciplinas da Sociologia pelo
Departamento de Estudos Especializados em Educacdo (EED).

19 Possivelmente a se realizar em pesquisa futura de mesma autoria.
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em especial, no que tange a presenca da Sociologia nas matrizes
curriculares.

Sartori traz ainda outra constatagdo importante: de que o0 aumento
da demanda de disciplinas de Antropologia nos cursos de graduacgdo se
deu, sobretudo, nas instituicGes privadas, as quais sdo 0s principais
empregadores dos egressos dos programas de pés-graduagdo em
Antropologia social (PPGAS) da regido Sul, principalmente os mestres.
Entretanto, ele chama a atencdo, ao menos no campo de sua pesquisa,
para a existéncia também de profissionais de outras areas do saber
ministrando disciplinas de Antropologia nos cursos, o que € bastante
preocupante. Levanta também um questionamento sobre a formag&o (ou
falta de) para o magistério superior nos programas de PPGAs,
apontando limites no desenvolvimento do “estdgio-docéncia” da Capes.
Enfim, questionamentos estes que se colocam pertinentes também para
uma futura pesquisa mais abrangente acerca desta problematica
relacionada, porém, a Sociologia.

Outra contribuigdo da literatura ao debate se deu por ocasido do
encontro: Ensino de Antropologia: diagnéstico, mudangas e novas
insercfes no mercado de trabalho, em 2002, em especial no Férum:
Ensino de Antropologia em outros cursos, cujos debates se deram em
torno dos seguintes aspectos: (1) levantamento dos cursos que tém
disciplinas de Antropologia; (2) metodologia; (3) contetdo: introducdo a
Antropologia Geral ou disciplinas dirigidas?; (4) Professores do quadro
do departamento de Antropologia ou dos departamentos voltados para
outros cursos?; e (5) partilha das experiéncias vividas (GROISMAN,
2002, p.334). Tais questionamentos se mostram bastante pertinentes
também para a presente pesquisa, e acabardo em alguma medida sendo
abordados.

O forum em questdo contou com participantes de instituicdes
publicas e privadas, sobretudo da regido Sul, representando um quadro
bastante variado. Primeiramente, foi feito um levantamento através de
sites institucionais®® dos principais cursos das IES desta regi&o em geral,
onde aparece a disciplina de Antropologia, quais sejam: Turismo,
Design e Desenho Industrial, Politica, Educacdo Fisica, Letras,
Hotelaria, Pedagogia, Moda, Nutricdo, Estudos Culturais, Propaganda e
Publicidade, Jornalismo ou Comunicacdo Social, Servi¢o Social,

00 autor aponta para limitagdes nesse sentido metodoldgico.
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Enfermagem, Medicina, Educacdo Artistica, Histdria e Seguranca
Publica. Groisman procurou, em forma de relato, sintetizar os principais
debates do férum, os quais giraram em torno dos topicos: 1)
Metodologia de Ensino; 2) De curriculo e de contetdo; 3) Da formacao;
4) Das questdes politico-epistemoldgicas; 5) Autocritica; 6) Questdes
especificas propostas na secdo e para o debate (GROISMAN, 2002). No
item 2, vale ressaltar a discussdo levantada sobre as ementas das
disciplinas, a qual sera problematizada também neste estudo:

(...) a questdo da relevancia de se avaliar se devem
ser genericamente unificadas ou se devem ser
diversificadas conforme o curso para o qual se
dirigem. Foram propostas, ainda, a ampliagdo da
carga horéria das disciplinas e a ampliagdo do
nimero de insercbes de disciplinas de
Antropologia em outros cursos. (GROISMAN,
2002, p.338).

Ou seja, percebe-se que ha uma preocupacdo e mobilizacdo por
parte de profissionais da area da Antropologia, os quais, atentos a
expansdo do mercado de trabalho para sua categoria profissional que se
deu a partir da expansdo, sobretudo da rede privada de ensino superior,
resolveram se reunir em torno da discussdo sobre o ensino em outros
cursos, que envolve questBes tanto legais quanto politicas (de
legitimacdo) da profissdo, como questdes politico-epistemoldgicas e
didatico-pedagdgicas, de extrema pertinéncia e importancia para a
autocritica da propria Antropologia enquanto ciéncia, e sua relagdo com
a formacdo profissional e com a sociedade de uma forma mais ampla.

Tendo em vista as mesmas razdes que fazem urgir a reflexdo e
gue motivaram profissionais de Antropologia a discutirem sobre a sua
pratica de ensino na formacdo profissional dos mais variados cursos,
entendo que seja de extrema importancia existir um debate no &mbito da
Sociologia que problematize o0s objetivos pedagdgicos e as
potencialidades educativas do conhecimento sociolégico na formacéo
profissional.

Com a finalidade de iniciar um debate sobre esta temaética,
colocaram-se em anélise, nesta pesquisa, alguns documentos oficiais,
tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), as diretrizes
curriculares do MEC para os cursos de graduagdo e 0s projetos
pedagégicos de cursos da UFSC, cujas matrizes curriculares
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contemplam ao menos uma disciplina de Sociologia # ; alguns
documentos da UFSC, tais como seu projeto pedagdgico institucional e
seu estatuto; além de depoimentos de professores que ministram ou
ministraram aulas de Sociologia em outros cursos de graduacdo, e de
coordenadores cujos cursos contam com a participacdo do departamento
de Sociologia e Ciéncia Politica na condicdo de ofertante da disciplina
de Sociologia.

Serdo discutidos, portanto, o discurso sobre a (nhova)
humanizacdo da educacdo superior no contexto brasileiro, ou seja, a
necessidade de se promover uma solida formacdo bésica e como ela se
relaciona a atual politica curricular para o ensino superior, em especial,
a presenca da Sociologia nos cursos. Assim também serdo investigadas
as expectativas institucionais com relagdo & presenca da Sociologia nas
matrizes curriculares dos cursos de graduacdo, e se esta se vincula a
proposta de uma formagéo para a cidadania, tal como se evidenciou no
caso do ensino médio.

?! Disciplinas de Sociologia que sejam ofertadas pelo departamento de
Sociologia e Ciéncia Politica (SPO).
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2 - A ATUAL POLITICA CURRICULAR PARA A EDUCACAO
SUPERIOR E O DISCURSO DA FORMAGCAO PARA A
CIDADANIA POR MEIO DA FLEXIBILIZACAO CURRICULAR

Os impactos da globalizacio sdo normalmente pensados em seus
aspectos econdmicos e tecnoldgicos em detrimento de suas dimensoes
culturais e ideoldgicas, e nesse sentido, torna-se imperativo refletir
também sobre seus impactos em termos das mudancas que tal processo
vem acarretando aos diversos sistemas educacionais, sobretudo nas
ultimas duas décadas. “O ensino vem sendo conformado por multiplas
forcas, entre as quais, politicas globais de educacdo, dindmicas de
mercado e apoio reduzido do Estado para provisdo da educacdo”
(STROMQUIST, 2012, p. 74).

No Brasil, houve um redirecionamento das politicas educacionais
a partir da década de 1990, as quais tém delineado uma nova
configuragdo para todo o sistema educacional, inclusive para a educacéo
superior. Ap6s o Consenso de Washington, em 1989, que determinou as
orientagBes e reformas politicas necessarias para o alinhamento dos
paises da América Latina a ordem politica-econdmica global,
generalizou-se o termo neoliberalismo, ndo s6 nos estudos sobre a
educacdo, mas também nas Ciéncias Sociais em geral. De carater
conservador, o Consenso de Washington envolveu um conjunto de
medidas fundamentadas no liberalismo classico, tal como o rigoroso
equilibrio fiscal implicando em reformas administrativas, trabalhistas e
previdenciarias e, tendo como base o corte profundo de gastos publicos,
incluindo aqueles destinados a educacdo (e para a politica social em
geral); assim também, previa a desregulacdo dos mercados financeiro e
de trabalho, atrelado a um programa de privatizacdo radical e abertura
comercial. Todavia, se hum primeiro momento tais medidas foram
impostas pelas agéncias de financiamento e pela politica mundial,
posteriormente, foram assumidas pelas elites locais e acabaram se
tornando também aqui o pensamento e orientacdo hegemodnicos dos
Gltimos governos (SAVIANI, 2007).

Face a atual conjuntura histérica, que é caracterizada pela
reestruturacdo produtiva do capitalismo global e por profundas
transformaces no mundo do trabalho, bem como pelas ja citadas
orientacdes politicas de carater neoliberal, destaca-se a problemética do
conhecimento e da formacéo profissional. Vive-se num contexto em que
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produtividade e competitividade se tornaram a regra na luta pela
sobrevivéncia. Assim, o conhecimento tornou-se mercadoria valiosa e
sua producdo tem sido submetida cada vez mais a légica do capital.
Dialogando com as teses acerca dos efeitos da mundializacdo do capital
(CHESNAIIS, 1996), Catani, Oliveira e Dourado admitem que:

(...) nesta Gtica empresarial, verifica-se que grande
parte das vantagens esta associada a qualificagéo
dos recursos humanos e a qualidade dos
conhecimentos produzidos. Por isso, a questdo da
formacdo e da produgdo do conhecimento
passaram a ser de fundamental interesse das
empresas, especialmente das transnacionais.
(CATANI; OLIVEIRA; DOURADO, 2001, p.69).

Nesta nova ordem global de produgdo, caracterizada pela
passagem do modelo fordista para o toyotista, este Gltimo também
chamado de “acumulacdo flexivel”, a exigéncia fundamental é que se
disponha de trabalhadores polivalentes e competitivos no mercado. Para
tanto, tem sido reforg¢ado o discurso da importancia da formacéo escolar,
bem como a crenca renovada na contribuicdo da educacdo para o
desenvolvimento  econémico. Segundo  Saviani  (2007), tais
caracteristicas sdo préprias da teoria do capital humano, que foi
cunhada na época da consolidacdo do Estado de bem-estar social
(Welfare State) em varios paises ocidentais a partir da década de 1940,
num periodo em que se preconizava o pleno emprego; entretanto, ela foi
ressignificada para este novo momento historico. Se anteriormente
estava pautada numa légica econdmica centrada em demandas coletivas,
tal como o crescimento econémico do pais, agora ela vem a atender
interesses privados, “guiada pela énfase nas capacidades e competéncias
que cada pessoa deve adquirir no mercado educacional para atingir uma
melhor posi¢do no mercado de trabalho” (GENTILI apud SAVIANI,
2007, p.428).

Nesse sentido, sobretudo a partir da década de 1990, ndo compete
mais ao Estado a garantia da preparacdo da mao-de-obra; cada individuo
é que deve se preocupar em fazer escolhas de formacéo que lhe tragam
as habilidades necessérias para garantir sua empregabilidade no mercado
de trabalho. A competitividade e a produtividade, que sdo as palavras de
ordem, mantém, portanto, a hegemonia a partir de 1990 na forma de
neoprodutivismo. Porém, Saviani sustenta que na pratica esse modelo
se configura numa “pedagogia da exclusdo” considerando que na forma
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atual do capitalismo mundial ndo ha espago para todos. Em tese, 0
acesso aos diversos graus de escolaridade é que ampliaria as chances do
individuo escapar da condicéo de excluido (SAVIANI, 2007).

No que toca as bases didatico-pedagogicas que tém se imposto,
destaca-se o neoescolanovismo, o qual ressignificou o “aprender a
aprender” (dos escolanovistas), ligando-0 a necessidade de atualizacéo e
aperfeicoamento continuo, exigido pela necessidade de ampliar a esfera
da empregabilidade. Segundo Frigotto:

(...) os processos educativos e formativos, que ao
mesmo tempo séo constituidos e constituintes das
relacbes  sociais (...), passam por uma
ressignificagdo no campo das concepgdes e das
politicas. Estreitam-se ainda mais a compreensdo
do educativo, do formativo e da qualificagdo
desvinculando-os da dimensdo ontoldgica do
trabalno e da producdo, reduzindo-os ao
economicismo do emprego e, agora, da
empregabilidade. (FRIGOTTO apud CATANI,
OLIVEIRA, DOURADO, 2001, p. 72).

Nessa perspectiva, as institui¢des de ensino assumem o papel de
ensinar o gosto e o prazer pela aprendizagem continua, ja que quanto
mais competéncias e habilidades o trabalhador for reunindo ao longo da
vida, menos chance tera de acabar excluido do sistema. J& no tocante as
bases pedagdgico-administrativas, Saviani sustenta que, em lugar da
padronizacdo e do rigido controle do processo, caracteristico do velho
tecnicismo, a partir da década de 1990, o processo passa a Ser
flexibilizado e o controle decisivo desloca-se do processo para 0s
resultados. A busca pela garantia da eficiéncia e produtividade passa a
ser feita, portanto, mediante avaliacdo dos resultados, caracterizando o
neotecnicismo (SAVIANI, 2007).

Essas transformagdes e novas caracteristicas marcam, portanto, o
contexto educacional presente. As novas politicas expansionistas
abriram caminho para um amplo processo de privatizagdo e para a
invasdo da légica mercadoldgica nos sistemas educacionais mundo
afora, os quais pautados pelo discurso da inclusdo social e objetivando a
expansdo do ensino criaram um verdadeiro e variado mercado
educacional. Tal politica, entretanto, tem sido questionada
continuamente na literatura, pois ha estudos que indicam que ao
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aumento do nimero de vagas em todos os niveis educacionais nao
correspondeu a melhoria da qualidade do ensino e da formagdo. Ao
contrario, varias implicagfes prejudiciais desse processo aos sistemas de
ensino tém sido apontadas, tais como a intensificacdo e precarizacdo do
trabalho docente, o esvaziamento do sentido da educacéo, a subjugacao
das Universidades — e das unidades de ensino de uma forma geral — ao
tecnicismo e aos ditames do mercado (CHAUI, 2003; SAVIANI, 2011;
NEVES, 2012).

Na educacdo superior, a hegemonia dos principios econdmicos
ndo apenas na gestdo e organizacgdo das universidades, mas também nos
sistemas de avaliacdo e controle do ensino e da pesquisa, acaba se
acentuando ainda mais com a Declaracdo de Bolonha, em 1999, a qual
trouxe um conjunto de recomendages politicas relacionadas & educacéo
superior para 0s paises que aderissem ao pacto. Os representantes de tais
paises se relinem desde entdo a cada dois anos para avaliar e projetar as
metas do plano. Caracterizado por uma reforma universitaria que previa,
dentre outras medidas, a unificacdo curricular, teve em 2010 a data
limite para atingir sua implementacdo em todas as universidades da
Unido Europeia. (BIANCHETTI; MATTOS, 2011)

Alguns autores brasileiros que compdem o grupo de trabalho
(GT) sobre politicas de educacdo superior da Associacdo Nacional de
Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) indicam, porém, que
0 nosso sistema educacional ja sente os efeitos da declaragdo de
Bolonha, uma vez que a mesma logica parece se instaurar nas
universidades por meio, por exemplo, de novo modelo de parceria
estabelecida entre o governo e as empresas, de modo a produzir cursos
aligeirados ministrados por meio de novas modalidades educacionais; os
processos externos de avaliacdo, e a perda de autonomia universitaria,
esta Ultima indissociada de uma heteronomia de gestdo (JUNIOR;
CATANI; MENEGHEL, 2011).

Em palestra proferida por ocasido do Férum sobre a Reforma
Universitaria, sediada na UFSC em 24 de abril de 2014, intitulada Do
processo de Bolonha e do mal-estar universitario, o professor Jorge
Olimpio Bento (Universidade do Porto), denunciou, entre outros efeitos
desse processo, a intensificacdo do labor docente, a terceirizacdo e
subcontratacdo de pessoal, a invasdo da légica economicista na
academia pautando a gestdo, 0 ensino e a pesquisa, ou seja, a cultura

%2 Noticia publicada pela Universidade Ja. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=KXFUviwHaTQ
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universitaria pelos principios do utilitarismo, do pragmatismo, da
quantificacdo (produtivismo), da velocidade, e que por fim, acabou
subjugando a Universidade aos interesses ultraliberais, a qual vem cada
vez mais abandonando sua tradicional missdo humanista, iluminista e
social (BENTO, 2014). O autor apontou, portanto, para o impacto que
Bolonha produziu na teleologia da cultura universitaria, em sua
identidade institucional e também nos redirecionamentos no que tange
as reformas em curso, incluindo aquelas relacionadas ao curriculo. Em
conformidade as ideias de Bento, Dias Sobrinho sustenta que:

Com essas transformacfes que tocam a esséncia
da educacdo superior, também se modificam os
sentidos da formacdo e, consequentemente, da
qualidade. De acordo com a ideologia da
privatizacéo, a formagdo se reduz ao adestramento
para o exercicio de profissdes, ou capacitacdo de
individuos para a ocupacéo de postos de trabalho,
devidamente caracterizados, e o enfrentamento
das disputas acirradas que a competitividade
engendra em todos 0s niveis — dos individuos,
das empresas e das nacgdes. (DIAS SOBRINHO
apud SILVA et all, 2009, p. 5).
No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional®®
(LDB) de 1996 é considerada um marco da reestruturacdo da educagdo
superior. O governo FHC desde o primeiro mandato (1995-1998)
iniciou uma ampla reforma que tinha como objetivo alterar o cenario da
educacdo no Brasil radicalmente:

A LDB trazia, sobretudo, explicita ou
implicitamente, uma nova forma de acdo e de
relacionamento entre Estado e IES, especialmente
as publicas, onde o Estado assume papel
destacado no controle e na gestdo de politicas para
0 setor, sobretudo por meio dos mecanismos de
avaliacdo e de financiamento, além de uma nova
maneira de conceber a producdo do trabalho
académico e o atendimento as demandas da
sociedade, tomando os sinais de mercado como

2 | ei n°9.394/1996.
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norte para O processo de reestruturacio.
(CATANI; OLIVEIRA, 2002, p.1-2).

Amparada, segundo os autores, pelas demandas advindas,
sobretudo, do mundo do trabalho®, a LDB, no que toca ao ensino
superior, estabeleceu a necessidade de se criar comissfes de
especialistas para a criacdo de diretrizes curriculares para os cursos de
graduacdo, as quais deveriam ser necessariamente respeitadas como
orientacbes para que todas as instituicdes de ensino superior (IES)
elaborassem seus projetos pedagégicos®. De acordo com o discurso
oficial, as novas diretrizes trariam as condi¢fes necessarias para que as
IES promovessem inovacdes pedagdgicas, atualizando e modernizando
as Universidades (MEC, 1996). Vale, pois, reunir 0s principais
elementos que desencadearam a mais recente movimentagdo nacional no
campo da politica curricular para a educagdo superior no Brasil, segundo
autores especialistas na tematica:

a) a Lei no 9.131/95 que, ao criar o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), definiu como uma
das competéncias desse 6rgdo deliberar sobre as
Diretrizes Curriculares propostas pelo MEC, para
os cursos de graduacdo (letra “c” do paragrafo 2°
do art. 99);

b) a nova LDB que, no inciso Il do artigo 53, cria
a necessidade de Diretrizes Curriculares para 0s
cursos de graduagdo e permite a eliminacdo dos
chamados curriculos minimos, tornando o0s
curriculos de graduagdo mais flexiveis;

c) a intensificacdo das discussdes internacionais e
nacionais sobre diplomas e perfis profissionais,
face as mudancgas na sociedade contemporénea e,
particularmente, no mundo do trabalho;

d) o processo desencadeado pela Secretaria de
Educacdo Superior (SESu) do MEC, em 1997,
objetivando a Implementagdo das Diretrizes
Curriculares para os cursos de graduag&o;

?* Ainda que admita no Art. 43° que a educagéo superior tenha por finalidade: |
- estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo.

% Vale mencionar que, anteriormente, os projetos eram chamados de politico-
pedagogicos. Nos ultimos documentos, entretanto, retirou-se o termo politico do
documento.



33

e) a definicdo de Padrbes de Qualidade para os
Cursos de Graduacéo, pela SESu;

f) o estabelecimento de critérios sobre a
constituicdo de comissdes e procedimentos de
avaliacdo e verificagdo de cursos superiores;

g) o posicionamento assumido pelo Férum de Pro-
Reitores de Graduagdo, especialmente no Plano
Nacional de Graduagdo, em prol de Diretrizes
Curriculares gerais e fortalecimento dos projetos
pedagdgicos institucionais e dos cursos de
graduacdo. (CATANI; OLIVEIRA; DOURADO,
2001, p. 73).

Ressalta-se, nesse sentido, que o grande ideédrio que a nova
politica curricular trouxe foi o da flexibilizagdo. Segundo o discurso
oficial que se mobilizou pela reforma, 0 MEC pretendia com as novas
diretrizes substituir a excessiva rigidez dos curriculos da legislacdo
anterior (curriculos minimos) pela concessdo de uma maior margem de
liberdade para as instituicbes organizarem suas atividades de ensino.
Entretanto, se a pretensdo era de proporcionar maior liberdade e
autonomia para os professores na organizacdo de suas atividades, e aos
alunos no planejamento de sua formacgdo, 0 mesmo nédo aconteceria com
as IES, cuja necessidade de balizar principios e dimens6es na elaboracéo
dos projetos pedagogicos dos cursos (PPCs) deparou-se delimitada e
engessada por um perfil de profissional, que embora como preconizado
no discurso devesse ser diversificado e flexivel, estava também
padronizado e orientado pelo desenvolvimento de habilidades e
competéncias, estas Gltimas balizadas por supostas demandas advindas
de transformacgdes no mundo trabalho (SILVA et all, 2009). Para os
autores Catani, Oliveira e Dourado:

Todo esse ideario da flexibilizagdo curricular,
assimilado pelos documentos das instancias
executivas responsaveis pela formulagdo de
politicas para a graduacdo no pais, parece decorrer
da compreenséo de que estdo ocorrendo mudancas
no mundo do trabalho e, consequentemente, nos
perfis profissionais, 0 que ocasiona a necessidade
de ajustes curriculares nos diferentes cursos de
formacéo profissional. Tais dindmicas certamente
“naturalizam” o espago universitario como campo
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de formagdo profissional em detrimento de
processos mais amplos, reduzindo, sobretudo, o
papel das universidades. (CATANI; OLIVEIRA;
DOURADO, 2001, p. 74).

Em didlogo com esses autores, Bastos, por sua vez, admite que
exista a necessidade de se buscar um entendimento mais abrangente para
0 processo de flexibilizagdo curricular dos cursos de graduacdo para
além do discurso oficial da necessidade de inovacdo pedagdgica e
eliminacdo dos curriculos minimos, ja que existe todo um contexto de
mudancas de sentido da formag&o superior que pode comprometer essa
mesma formacdo, aligeirando-a em razdo da “polivaléncia” e
“flexibilidade profissional”, redirecionando, nesse sentido, as politicas
de formag8o numa perspectiva pragmatica e utilitarista de adaptacdo ao
mercado (BASTOS, 2008). Esta autora, cuja pesquisa também
contemplou a andlise de alguns PPCs, concluiu que:

A politica para a educagao superior brasileira tem
se mostrado ousada quando intenta flexibilizar a
organizagdo curricular, numa proposi¢do de
autonomia que, na pratica, revela-se simbolica.
Ao se promover amplas discussdes entre pares
sobre a reestruturacdo dos encaminhamentos
pedagdgicos para a formagdo académica e a
producdo de conhecimento, o0s cursos de
graduacdo, de fato, pouco se beneficiam de uma
postura flexivel, visto que se mantém atrelados as
diretrizes curriculares como documento oficial
balizador das acdes propostas pelas IES.
(BASTOS, 2008, p.9).

Outro aspecto importante de ressaltar no tocante as proposicdes
oficiais é a necessidade de pautar a elaboragéo dos projetos pedagdgicos
e matrizes curriculares dos cursos pela tendéncia de redugéo da duracéo
da graduacdo. Nesse sentido, conforme a oética oficial, a graduacdo é
vista apenas como uma etapa inicial que demanda formag&o continuada,
e os curriculos devem ser reconfigurados em sistemas de mddulos, sob a
justificativa da necessidade de se reduzir a evasdo, a0 mesmo tempo em
que se diversificam as possibilidades de formagdo dentro de um mesmo
Ccurso.

Ou seja, visando corresponder a heterogeneidade e necessidades
dos alunos, muitos dos quais trabalham e estudam ao mesmo tempo, e
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também sob a justificativa de que “num mundo em répida
transforma¢ao” a educagdo deva ser continuada — pensada para a vida
toda; mnos termos da UNESCO: “educagdo  permanente,
educagdo/aprendizagem ao longo da vida e sociedade educativa”
(RODRIGUES, 2009, p.3); a formagdo entendida como processo &
flexibilizada (e aligeirada), ao passo que seus resultados estdo a todo
tempo sujeitos a avaliacdes. As avaliagBes, por sua vez, também sao
objeto de investimentos expressivos, tornando ainda mais evidente que a
competitividade e a produtividade sdo articuladas pelo principio da
meritocracia®®. Nesse contexto, vale destacar que o financiamento das
instituicbes federais de ensino superior (IFES) tem dependido
fortemente e cada vez mais do resultado das avalia¢Ges que analisam a
adequacdo das instituigdes e cursos as proposicdes oficiais, avaliando
também o desempenho dessas instituicbes conforme critério produtivista
e quantitativo, de pontuacdo.

Nas Orientacbes para as diretrizes curriculares de graduacéo
(1997), encontram-se, portanto, algumas expectativas com relacdo a
elaboracdo desses documentos, os principios didatico-pedagdgicos e
organizativos aos quais as comissdes de especialistas de cada curso
deveriam atentar ao longo de sua elaboragdo:

Entende-se que as novas diretrizes curriculares
devem contemplar elementos de fundamentagdo
essencial em cada &rea do conhecimento, campo
do saber ou profissdo, visando promover no
estudante a capacidade de desenvolvimento
intelectual e profissional autbnomo e permanente.
Devem também pautar-se pela tendéncia de
reducdo da duracdo da formacdo no nivel de
graduacdo. Devem ainda promover formas de
aprendizagem que contribuam para reduzir a
evasdo, como a organizagdo dos cursos em
sistemas de modulos. Devem induzir a
implementacdo de programas de iniciagdo
cientifica nos quais o aluno desenvolva sua
criatividade e andlise critica. Finalmente, devem

% No Brasil, 0 SINAES configura-se atualmente no sistema nacional de
avaliacdo da educacéo superior, que contempla ensino, pesquisa e extensdo e
que avalia o desempenho dos estudantes, dos cursos e das instituicdes.
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incluir dimensbes éticas e humanisticas,
desenvolvendo no aluno atitudes e valores
orientados para a cidadania. (MEC, 1997, p. 1).

Reitera-se com este trecho, pois, que o discurso que advoga por
uma formacdo orientada para a cidadania estd presente também no
ambito das orientaces legais para a educacdo superior, ainda que, como
apontado por diversos autores, as Universidades tenham sofrido nas
Gltimas décadas a invasdo da ldgica economicista e se orientado cada
vez mais pelos principios de mercado, e muito menos por sua tradicional
missdo humanista, comprometida com o social.

De acordo com outro documento, mais recente: Referencial para
as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN dos cursos de graduagéo
(2003), uma das vantagens da flexibilizacdo curricular e eliminagdo dos
curriculos minimos seria justamente a possibilidade de poder, com isso,
oferecer uma sélida formacdo bésica, énfase curricular que, como ja
abordado, valoriza o cultivo das humanidades e cultura em geral
(PEREIRA, 2011). E possivel afirmar, portanto, que a politica
educacional brasileira de uma forma geral tem assumido, ao menos na
retérica, uma preocupacdo em oferecer uma formacéo que contemple a
dimensdo ética e humanistica, tal como preconiza a LDB no 2° artigo,
estabelecendo as finalidades ultimas da educagdo: “preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” (MEC, 1996).

Nesse sentido, no que tange as expectativas legais, percebeu-se
com esta pesquisa que a legitimidade da presenca da disciplina de
Sociologia no curriculo das escolas de nivel médio esta relacionada a
sua vinculagéo a tal dimensdo ética e humanistica, na medida em que ela
é vista como instrumento por exceléncia na orientacdo dos alunos para o
exercicio da cidadania; ainda que ndo se tenha atribuido significacdo
mais especifica a tais conceitos, permitindo que estes orbitem no
paradigma liberal .

No que tange a educacdo superior, questiona-se, portanto, quais
as expectativas de formacdo ética e humanistica e sob quais
configuragdes ela se apresenta. Se sob forma disciplinar, quais as
disciplinas que se responsabilizariam por desenvolver nos estudantes os
valores ligados ao exercicio da cidadania? Estaria a dimensdo ética da
formagcéo ligada a presenca de disciplinas proprias das ciéncias humanas
que se caracterizam por serem mais reflexivas, tais como a Sociologia,
Antropologia, Filosofia, Psicologia, Histéria e Ciéncia Politica —
conjuntamente denominadas, no que concerne a configuragdo curricular,
como énfase na formacdo basica, voltada para o cultivo da cultura geral
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e das humanidades (PEREIRA, 2011)? Seriam essas as disciplinas,
portanto, a formar o eixo/ mddulo privilegiado do conhecimento
académico a assumir a responsabilidade pela formagdo critica, e em
consonéncia com alguma nocédo de cidadania? E por fim, a legitimidade
da presenca dessas disciplinas na matriz curricular dos cursos estaria
também vinculada a formagéo para o exercicio da cidadania, a0 menos
neste momento historico?

Segundo Pereira, que estuda a tematica do curriculo na educagéo
superior:

(...) discutir o curriculo é fazer uma discussdo
circular, pois partimos dos aspectos amplos que o
determinam (sociedade, conhecimento, poder
econdmico, papel da Universidade), para
estabelecermos 0s aspectos especificos de sua
estruturacdo, tendo claro que esta nova
estruturacdo influird decisivamente nas novas
organizagdes dos prdprios aspectos amplos do
qual se iniciou a analise (PEREIRA, 2011, p.113).

Ou seja, em corroboragdo a tais ideias, € importante observar que
a atual proposta do MEC para a reestruturacdo curricular dos cursos de
graduacdo foi engendrada por uma politica mais ampla de carater
transnacional para a educagdo e que, como ja se abordou neste texto,
também se caracteriza pelo economicismo. Esta Ultima tem se
operacionalizado dentro de uma particular conjuntura histérico-politico-
cultural e econbmica, quer seja, no bojo da sociedade capitalista
contemporanea (no caso do Brasil, periférico do sistema) e de governos
alinhados aos ditames neoliberais, cuja principal caracteristica se assenta
no corte de gastos publicos para politicas sociais. Tal politica acabou
por relegar principalmente a salde, a educagdo e a cultura,
anteriormente entendidas como direitos sociais, aos mecanismos de
mercado, convertendo-as ao status de servigo. Do que vale a concluséo
de que as politicas educacionais tém estado, neste momento histdrico e
em Gltima analise, a servico da ordem capitalista (CHAUI, 2003).

Portanto, fica evidente que as recentes politicas educacionais em
ambito nacional guardam grande contradi¢do, pois ainda que defendam
um ideal de educacdo integral, que contempla uma dimenséo reflexiva,
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ética e humanista, e que tragam supostas inovacées pedagdgicas’ em
seus textos reguladores/ normativos, elas ndo ajudam a promover as
transformacgdes que propdem, nem sequer estabelecendo uma normativa
ou orientacdo especifica sobre a tal flexibilizacdo curricular, sugerindo
que o discurso presente nos documentos oficiais acabe se constituindo
em falécia. Pois que, ao analisar os PPCs dos cursos selecionados para
esta pesquisa, percebe-se que a maioria deles ndo tem conseguido
implementar grandes inovagdes na elaboragdo dos PPCs, ndo tem
conseguido de fato operacionalizar com algum sentido formativo e
criativo — para além do pragmatismo, a flexibilidade como principio
curricular, e antes, ndo parece oferecer sequer uma compreensao bem
fundamentada no que tange a relacdo da (diminuta) presenca das
disciplinas das humanidades nos curriculos (da minoria) dos cursos
superiores da UFSC com uma formacdo para o exercicio da cidadania,
modelo que como vimos se pretende, acima de tudo, universalizante
dentro do sistema educacional.

Retomando o estudo de Pereira (2011), a estruturacdo curricular
dos cursos de graduacdo das universidades, de um modo geral, se
apresenta atualmente com trés principais énfases: voltada
principalmente a ciéncia e a tecnologia, voltada para a cultura geral e
cultivo das humanidades, e aquela essencialmente profissionalizante.
Tais énfases sdo reconhecidas na literatura, respectivamente, como
Formacdo Geral, Formacdo Bésica e Formacdo Profissionalizante. A
prevaléncia em uma ou outra énfase, ou até mesmo a utilizagdo de mais
de uma énfase na composicdo de um curriculo estd relacionada as
pressdes sociais e também as posigdes politicas e ideoldgicas quanto as
finalidades da universidade.

Nesse sentido, esta pesquisa aponta que neste momento histérico
no contexto brasileiro, a formacdo politica que se espera da educacéo
formal estd relacionada ao estimulo e desenvolvimento de valores
necessarios ao exercicio da cidadania. Os documentos em andlise
parecem indicar, portanto que a tal formac&o para a cidadania se dé por
meio da presenca de disciplinas da area das humanidades nas matrizes

7 Vale destacar que tais documentos sdo fundamentados em teorias

estrangeiras, tendo como principios norteadores autores como Morin e 0s
conceitos de pensamento complexo, inter e transdisciplinariedade, e Perrenoud,
com a pedagogia das competéncias, 0s quais estdo inseridos em contextos
educacionais diferenciados.
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curriculares e que, portanto, tal presenca implica na promog¢do de uma
solida formacao bésica.

Todavia, é importante ressaltar que em nenhum momento tais
documentos problematizam o conceito de cidadania, seus alcances e
limitagBes no cenario brasileiro atual (DUARTE, 2010; DAGNINO,
2004), esvaziando o0 seu sentido critico, e subsumindo-o aquela
compreensao liberal, fundamentada no senso-comum. Este antagonismo
torna a expectativa pela tal “formagdo cidada” ainda mais problematica
para a disciplina de Sociologia, pois como ja mencionado, converge ao
discurso paradigmatico que coloca a sociedade civil como protagonista
na resolugdo de problemas e dilemas sociais, procurando legitimar a
cada vez menor participacdo do Estado nos processos para a
transformacdo social. E € problematico também porque impde um
significado pragmético & Sociologia, 0o qual tende a responsabilizar
sobremaneira a Sociologia pela formacdo politica no limite de uma
formacéo moral e moralizante.

2.1 - AS DCNS PARA O ENSINO SUPERIOR, OS PPCS DE
ALGUNS CURSOS DE GRADUACAO DA UFSC E O DEBATE
ACADEMICO SOBRE A FORMACAO PROFISSIONAL: UM
DIALOGO POSSIVEL?

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), lécus dessa
pesquisa, apresenta como missao:

(...) produzir, sistematizar e socializar o saber
filosdfico, cientifico, artistico e tecnoldgico,
ampliando e aprofundando a formagdo do ser
humano para o exercicio profissional, a reflexao
critica, solidariedade nacional e internacional, na
perspectiva da construcdo de uma sociedade justa
e democratica e na defesa da qualidade de vida.
(UFSC, 2009). (grifo nosso)

Em seu projeto pedagégico institucional (2010-2014), é
ressaltado que sua politica de ensino:

(...) enfatiza a preparagdo do ser humano para
entender e intervir adequadamente na sociedade
em que vive, buscando formar cidaddos com uma
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visdo inter e multidisciplinar de sua area de
atuacdo, com pensamento global em suas acdes e
elevados padrbes éticos. (UFSC, 2010-2014,
p.26). (grifo nosso)

Nos textos institucionais da UFSC fica evidente, portanto, a
missdo de promover a formacdo de profissionais qualificados para o
mercado de trabalho, de pesquisadores e, sobretudo, de cidaddos aptos a
desempenhar seu papel na sociedade. Ou seja, em tese, o papel da UFSC
esta para além da formacdo profissional em seu sentido técnico estrito;
ela se propde dar conta simultaneamente de uma formacéo politica,
embora liberal-conservadora, convergente ao discurso oficial.

Nesse sentido, a hipotese central deste estudo é de que ao propor
uma formagao que seja ao mesmo tempo técnica/profissional e politica,
0 MEC e as IES em geral (em consonancia as proposicdes oficiais)
acabaram por vincular, por meio da flexibilizacéo curricular, a disciplina
de Sociologia — dentre outras da area das humanidades, a tal dimenséao
ética e humanistica, expressa nos documentos mais recentes do MEC e
também nos mais recentes projetos pedagdgicos dos cursos como
formacéo para o exercicio da cidadania. No entanto, também no caso da
educacdo superior, 0s documentos ndo problematizam sobre os
significados de cidadania, permitindo que estes orbitem inclusive aqui
no paradigma liberal.

No contexto da UFSC, o departamento de Sociologia e Ciéncia
Politica (SPO) estd na condicdo de ofertante de nove disciplinas de
Sociologia®® ministrada em cursos que formam outros profissionais,
conforme tabela abaixo:

% Ha também aquelas do ambito da Ciéncia Politica, também ofertadas em
outros cursos.
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Tabela 1: Disciplinas de Sociologia atualmente ofertadas pelo
departamento de Sociologia e Ciéncia Politica para outros cursos de
graduacdo da UFSC

Curso Disciplina Fase | Créditos Ementa

Histérico da aplicacéo de
ciéncias humanas na
empresa. Desafios

SPO7003 sociais contemporaneos e
- ~ S a sua influéncia na
PSR SAOS'I?;gg;a 4 2 empresa hoje. Estrutura

social e poder. A
empresa como unidade
socioldgica de relagdes

humanas préprias.”

Aspectos historicos do
desenvolvimento do
pensamento socioldgico.
A sociologia como
ciéncia. Conceitos
SPO5110 socioldgicos

- . 22 4 .

Sociologia fundamentais. Quadros
referenciais para o estudo
da sociedade: nogdes
basicas do materialismo
histérico e do
funcionalismo.

Economia

Continua...

# Néo foi possivel ter acesso ao PPC do curso de Administragdo, bem como a
ementa da respectiva disciplina de Sociologia. Esta ementa foi retirada,
portanto, do programa da disciplina de um(a) dos(as) professores(as) que
ministrou a disciplina, e que possivelmente, ou tal como deveria ser, reproduziu
aquela do PPC na integra.
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Curso Disciplina Fase | Créditos Ementa
SPO7104 — O contexto
histérico do surgimento

da Sociologia, concepgao
SPO7104 de homgm e sgmgdade
. nas matrizes classicas do
Introducdo a S
; pensamento sociolégico.
teoria h
sociologica 12 Comte, Durkheim,
4 Weber e Marx.
Servigo Social
SPO7105 - Pensamento
SPO7105 social contemporaneo. A
Teoria . .
Socioldgica Op praxeplogla de Pierre
30 4 Bourdieu. A Escola de
Contemporéanea Frankf .
(optativa) rankfurt. O pos-
modernismo de Michel
Foucault, Boaventura de
Sousa Santos, Latour,
Anthony Giddens e
outros.
Crgmiacio s s
- . - a :
NG Somol’ogla € ! 3 ecoldgica, antropoldgica
Salde 2 ;
e socioldgica da saude.
Relagdo Salde e
SPO7101 Sociedade. Formag&o do
Odontologia Interacéo 12 5 Estado Moderno.
Comunitaria | Estrutura Social.
Processo saude-doenca.

Continua...

% De acordo com o atual PPC deste curso, esta optativa deve ser,

impreterivelmente, ofertada no curso a cada dois semestres. Percebe-se, pois,
que a acdo integrada de professores do departamento SPO nos outros cursos
impactam fortemente na contribuicdo que este departamento pode oferecer para
a formacéo profissional.
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Curso

Disciplina

Fase

Créditos

Ementa

Jornalismo

SPO5112
Sociologia Geral
eda
Comunicacao

2&

Contexto histérico do
surgimento da
Sociologia. Nocoes
bésicas do materialismo
histoérico e do
funcionalismo. Conexao
entre Sociologia Geral e
da
Comunicagéo™.

Design

SPO5113
Sociologia e
Cultura

23

Conceitos socioldgicos
e culturais.
Modernidade:
concepgoes. Pos-
modernidade:
concepgdes. Cultura de
massa: conceitos.
Hibridacéo Cultural: o
caso especifico da
América Latina.

Biblioteconomia

SPO5116
Introducdo a
Sociologia para
Biblioteconomia

28

Aborda o surgimento e
as principais vertentes
tedricas da Sociologia;
a natureza da
organizacdo e da
estrutura social; cultura
e institui¢des sociais;
controle e mudanca
social, problemas
sociais; sociedade e
informac&o; bases
sociais das
organizacdes.

Continua...

*! Esta ementa foi retirada da matriz curricular oficial do curso, em razio de ndo
ter sido possivel o0 acesso ao atual PPC do curso.
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Continuacdo Tabela-1

Curso Disciplina Fase | Créditos Ementa

Aspectos historicos do
desenvolvimento do
pensamento
socioldgico. A
sociologia como
ciéncia. Conceitos

28 4 sociolégicos
fundamentais. Quadros
referenciais para o
estudo da sociedade:
nocdes basicas do
materialismo histérico e
do funcionalismo.

Psicologia SPO5129

Sociologia Geral

Fonte: Dados sintetizados pela autora

A fim de delimitar um recorte para esta pesquisa que permitisse a
viabilidade de sua realizagdo em um semestre, visto que se trata de uma
monografia de concluséo de curso de graduago, restringiu-se a analise a
€sses Nove Cursos.

Entretanto, uma investigacdo inicial do campo desta pesquisa
aponta que tem havido na UFSC uma dindmica interdepartamental de
incorporacao de disciplinas de diferentes &reas do saber por um mesmo
departamento. Ou seja, uma andlise preliminar indica que disciplinas de
Sociologia tém sido incorporadas pelos departamentos ligados aos
cursos de graduacéo em que a Sociologia integra a matriz curricular®® de
modo que ndo se saiba com exatiddo o nimero de cursos que oferecem
disciplinas cujos contetdos contemplem conhecimentos do ambito da
Sociologia.

Uma pesquisa exploratéria na matriz curricular dos demais cursos
presenciais de graduacéo da UFSC® quer sejam: todos aqueles que n&o
tém disciplinas obrigatérias de sigla SPO, aponta que existem
disciplinas cujos contetdos sdo a priori do ambito da Sociologia e que,
todavia, tém estado sob a responsabilidade dos departamentos dos

%2 v/aleria investigar se esta dindmica € mais ampla, isto €, se esta acontecendo
também em outros cursos por outros departamentos dentro do campus.

% Um estudo (de mesma autoria) mais abrangente nesta tematica, a ser
desenvolvido posteriormente, podera mapear melhor esta questéo.
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cursos de origem 3. Vale ressaltar que este processo traz Sérias
implicaces ao curriculo em sua acep¢do mais ampla, tendo em vista
gue ndo é mais o departamento onde se concentram os especialistas
desta &rea de saber especifica que discute a contribui¢do da Sociologia
na formacdo profissional, mas antes, sdo outros os profissionais que
dardo os encaminhamentos pedagdgicos no que se refere a préatica
docente com esta disciplina, seu papel e contribuicdo na formagdo em
outros cursos. Disso pode inclusive decorrer uma visao instrumental da
contribuicdo da Sociologia, e nesse sentido, uma perda de status em
relacdo aos demais campos de saber, ja que tal dinAmica envolve uma
relacdo de poder que pode deslegitima-la como ciéncia autbnoma, com
saberes especificos acumulados historicamente, e que tem a tradi¢do de
estar em constante processo de autocritica.

A partir de entrevista com um(a) coordenador(a) de curso
(informacao verbal®®), quando questionado(a) sobre quais as motivacdes
que levaram as Ultimas alteragdes curriculares, pode-se perceber uma
das motivacdes para o processo de incorporagdo de disciplinas de outros
departamentos pelos cursos:

(...) a gente sente aqui problemas com as
disciplinas que sdo externas ao curso, que Sao
oferecidas por outros departamentos. NO&s
tinhamos nesse caso sete disciplinas de outros
departamentos oferecidas pro nosso curso e a
gente via que a prioridade do nosso curso nos
outros departamentos era secundarizada. Com a
Sociologia foi uma particularidade, assim, a
Sociologia foi uma disciplina que brigou por
permanecer com 0 mesmo contetido, com a carga
horéaria, enfim. E dai a gente negociou, fez as
ementas. Agora dos outros cursos a gente retirou
as disciplinas por ndo se sentir contemplado com
disciplinas de pelo menos trés cursos. Nos
tomamos as disciplinas pra n6s. (C7, 2014).

% A exemplo da disciplina Sociologia Juridica, anteriormente de

responsabilidade do departamento de Sociologia e Ciéncia Politica, atualmente
de responsabilidade do departamento de Direito.

% C7 (abr. 2014). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. Florianpolis. 2
arquivos .mp3 (Primeiro 5°23”' — Segundo10°42”’) .
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Ou seja, percebe-se que a insatisfagdo dos outros cursos com a
participacdo  (considerada neste caso negligente) de outros
departamentos na contribuicdo para a formacgdo de um dado profissional
também serve de justificativa a incorporacdo dessas disciplinas pelo
curso demandante, as quais quando consideradas importantes séo
mantidas na matriz curricular mas sob a sigla do departamento
diretamente responsével por tal curso. E também vélido investigar se,
frente a dindmica interdepartamental, a negociacdo da responsabilidade
por uma disciplina se relaciona com o nimero de professores existentes
no departamento e a possibilidade de contratacdo de novos professores.

Retomando o objeto desta pesquisa, quando somadas as
disciplinas de Sociologia ofertadas pelo departamento de Sociologia e
Ciéncia Politica aquelas que sdo administradas pelo departamento
responsavel pelo curso de origem, pode-se afirmar que atualmente a
representatividade de conhecimentos da Sociologia nas matrizes
curriculares dos cursos de graduagdo da UFSC é infima de uma forma
geral. Foi verificado que cada curso tem a sua especificidade em termos
de énfases curriculares, mas de um modo geral eles se mostram
sobremaneira profissionalizantes. Conforme Pereira (2011), o debate
curricular é normalmente um reflexo do debate mais amplo acerca das
funcdes da universidade:

Esses posicionamentos, que marcam
diferenciagdes na forma de concebé-la e planeja-
la, tém solicitado fungdes dispares que véo desde
entendé-la como uma instituicdo fortemente
cientificista ou intelectualista (como se
classificam as mais importantes universidades
americanas e europeias), uma instituicdo
essencialmente profissionalizante e tecnicista
(como séo geralmente as universidades em paises
em desenvolvimento) e ainda como funcionalista
e a servico do Estado (como sdo entendidas as
universidades dos paises do Leste Europeu,
Russia, China, Cuba, Coréia do Norte).
(PEREIRA, 2011, p. 113).

Em corroboragdo a Pereira, verifica-se que apenas uma pequena
minoria de disciplinas que integram o0 que se convencionou chamar de
humanidades esta presente em uma minoria dos cursos de graduacdo, ao
menos no contexto da UFSC, contradizendo o discurso oficial que
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pretende se legitimar na educacdo brasileira sobre a promocdo de uma
solida formagdo basica ou ainda da tal “formagao cidada”.

Nesse sentido, 0s projetos pedagdgicos dos nove cursos
selecionados para esta pesquisa entram aqui como importantes fontes de
analise ja que trazem vérios elementos politicos e ideoldgicos *°, ainda
gue subjacentes, no que toca aos sentidos e expectativas institucionais
de formacdo em seu sentido mais amplo para cada um dos cursos; na
mesma dire¢do, quanto ao modelo de organizacéo curricular adotado, e
em especial quanto a presenca da disciplina de Sociologia como
componente curricular®’. Netto (1999), importante autor marxista,
sustenta que além de coexistirem diversos projetos societarios em
relacdo de poder, existem projetos de profissdes e, assim, faz uma
relevante observacéo:

E importante ressaltar que 0s projetos
profissionais ~ também  tém  inelimindveis
dimensBes politicas, seja no sentido amplo
(referido as suas relacbes com 0s projetos
societarios), seja em sentido estrito (referido as
perspectivas particulares da profissdo). Porém,

% Vale ressaltar que foi retirado da nomenclatura deste documento o termo
politico, o qual agora é denominado apenas projeto pedagdgico, fazendo-nos
refletir se a dimensdo politica da educagdo, que implica em divergéncias e
conflitos de interesse, tem sido naturalizada por meio da ja evidente
padronizacdo dos discursos que permeiam as politicas educacionais. Nesse
sentido, as politicas curriculares para a educacdo superior se traduzem em
préticas de enfraquecimento dos departamentos, restando a estes a tecnificagdo
da conducédo pedagogica dos cursos (PPC ao invés de PPP), e 0 esvaziamento
do sentido politico diretamente relacionado ao curso e ao respectivo
departamento; disso decorre uma centralizagdo da gestdo universitaria, 0 que
espelha a escolarizagdo da educagdo superior e a perda do seu sentido
formativo.

¥ Em razdo da greve dos Servidores Técnico-Administrativos da UFSC,
deflagrada em margo de 2014 cujo término se deu apenas no inicio de julho do
mesmo ano, ndo foi possivel ter acesso ao histérico dos projetos pedagdgicos
dos cursos em analise. Pretendia-se averiguar a inclusdo, exclusdo, modificacdo
e outras dindmicas curriculares que envolvem a disciplina de Sociologia nas
matrizes curriculares dos cursos ao longo do tempo.

% prof. Dr. José Paulo Netto, atualmente professor na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).
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nem sempre tais dimensdes sdo explicitadas,
especialmente quando apontam para dire¢Oes
conservadoras ou reacionarias. Um dos tragos
mais caracteristicos do conservadorismo consiste
na negacgdo das dimensGes politicas e ideologicas.
(NETTO, 1999, p. 5).

Para cumprir com os objetivos desta pesquisa fica clara, portanto,
a necessidade de se trazer a luz qual o papel formativo que se coloca a
Sociologia nos projetos pedagégicos dos cursos (PPCs) nas diversas
configuragdes em que ela é apresentada para a formacdo dos mais
diversos profissionais nos mais variados campos de saber. E importante
retomar, nesse sentido, que as DCNs surgem como orientacdes
imperativas, determinacGes que devem servir como balizadoras na
elaboracéo dos PPCs.

Objetivando  um  maior entendimento da  dindmica
interdepartamental da UFSC, vale apontar para a especificidade de sua
organizagdo institucional e departamental frente a organizagéo curricular
dos cursos, ou seja, todos os cursos podem contar com a participacdo de
diversos departamentos de ensino em suas matrizes curriculares. As
disciplinas de Sociologia em andlise estdo vinculadas ao departamento
de Sociologia e Ciéncia Politica, o qual integra o Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas (CFH), juntamente aos departamentos de Psicologia,
Antropologia, Filosofia, Geociéncias e Historia. Assim, conforme os
principios do Estatuto da UFSC (Ultima alteragdo em 2012):

Art. 6° A Universidade estruturar-se-4& em
Departamentos, coordenados por Unidades.

§ 1° Para os efeitos da Lei e deste Estatuto, as
Unidades Universitarias serdo os Centros, sendo
essa denominagédo privativa dos referidos 6rgdos.
§ 2° O ensino, a pesquisa e as atividades de
extensdo, envolvidos em cada curso ou projeto,
desenvolver-se-d0 sob a responsabilidade dos
Departamentos de um mesmo ou de diferentes
Centros, responsaveis pelos respectivos campos
de estudos. (UFSC, 2012). (grifo nosso)

Fica evidente, portanto, que as atividades de ensino de Sociologia
dentro da UFSC deveriam, segundo este documento, ser de
responsabilidade do respectivo campo de estudo, ainda que elas estejam
envolvidas em cursos de graduacdo de outros centros de ensino, e este
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principio, como vimos, ndo tem sido respeitado quando problematizada
a referida e atual dindmica de incorporacdo de disciplinas. Ou seja, €
necessario investigar com mais profundidade esta dindmica
interdepartamental, quais as relagbes de poder institucionais,
epistemoldgicas e, portanto, curriculares que estdo postas e, sobretudo,
buscar compreender o que elas expressam, e as quais demandas elas
visam atender. Cabe também analisar quais os impactos que tal
dindmica acarreta as identidades das distintas ciéncias e profissfes, e
ainda mais importante, se por meio desse processo tem havido ou ndo
uma descaracterizacdo dos conhecimentos produzidos e acumulados
historicamente, neste caso, pela Sociologia.

Dentro dos limites que se impdem a esta pesquisa, e com vistas a
compreender as potencialidades educativas e limitagdes da disciplina de
Sociologia na formacdo académico-profissional, colocou-se em andlise
as diretrizes curriculares do MEC e o projeto pedagdgico dos cursos que
incluem esta disciplina (apenas aquelas de codigo SPO) como
componente curricular obrigatdrio, tendo como foco especialmente o
perfil do egresso, 0 objetivo do curso, a matriz curricular e as ementas
das disciplinas. Como ja abordado, o grande ideario que a nova politica
curricular para a educagdo superior trouxe foi o da flexibilizacdo. Nesse
sentido, objetiva-se compreender as diferentes configuracbes
curriculares que tal politica acabou por engendrar nos cursos em analise,
e em que medida ela impacta no espaco concedido a Sociologia na
matriz curricular.

Um dos centros de ensino, portanto, que conta com a participacao
do departamento de Sociologia e Ciéncia Politica (SPO) na composi¢do
curricular em cursos de graduacdo € o Centro de Ciéncias da Educacéo
(CED). O curso de Biblioteconomia é coordenado pelo departamento de
Ciéncias da Informacdo (CIN), e dispde da disciplina Introducdo a
Sociologia para Biblioteconomia na matriz curricular. Por meio de
investigacdo bibliogréafica, constatou-se haver artigos académicos que
debatem sobre possiveis necessidades de mudancas na formacdo do
bibliotecario, muitos deles em conformidade ao ‘“novo paradigma”
educacional proposto pela UNESCO. O cerne dos argumentos se baseia
nas recentes transformacbes na sociedade, a qual com a revolugdo
informacional e tecnoldgica das Ultimas décadas convencionou-se
chamar de sociedade do conhecimento. Isto, é com a superabundancia
de informacdo, coloca-se ao bibliotecario - que é essencialmente um
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comunicador, um mediador dos usuérios na relagdo com a informacéo —
o desafio de criar sistemas e estratégias de gerenciamento informacional
em um contexto que é, acima de tudo, globalizado (SILVA & CUNHA,
2002). No que toca aos principios de formacdo, Silva e Cunha
argumentam que:

(...) a educagdo dos bibliotecarios devera, no
século XXI, priorizar a condigdo humana,
enfatizando  principios como conhecimento
pertinente, 0 aprender a ser, a comunicar-se e a
compreender outros individuos. E fundamental
enfatizar a necessidade de articulagdo do acervo
cognitivo com o mundo do trabalho em paralelo
ao investimento individual em treinamento e
capacitacdo. (SILVA & CUNHA, 2002, p. 81).
(grifo nosso)

Nitidamente em consonancia aos fundamentos teoricos que
serviram de referéncia a elaboracdo das diretrizes do MEC, as quais por
sinal foram publicadas um ano antes da publicacdo deste artigo, é
possivel perceber a convergéncia do discurso presente na literatura ao
oficial, ou seja, tais autores tém ganhado cada vez mais for¢a nos
estudos académicos, e tém sido caracterizados como os integrantes do
novo paradigma da educagdo (“pos-critica” para tempos pos-modernos)
— a partir de uma concepgdo evolutiva, segundo a qual as teorias criticas
sobre curriculo acabam entendidas como ultrapassadas, anacrdnicas
(SILVA, 1999).

No que tange as diretrizes do MEC para o curso de
Biblioteconomia (2001), estas definem que:

A formacdo do bibliotecario supbe o
desenvolvimento de determinadas competéncias e
habilidades e o dominio dos conteldos da
Biblioteconomia. Além de preparados para
enfrentar com proficiéncia e criatividade o0s
problemas de sua pratica profissional, produzir e
difundir conhecimentos, refletir criticamente
sobre a realidade que os envolve, buscar
aprimoramento continuo e observar padrées éticos
de conduta, os egressos dos referidos cursos
deverdo ser capazes de atuar junto a instituicdes e
servicos que demandem intervencgdes de natureza
e alcance variados: bibliotecas, centros de



51

documentacdo ou informacdo, centros culturais,
servicos ou redes de informagdo, 6rgdos de gestdo
do patrimdnio cultural etc. (CNE, 2001, p. 32).
(grifo nosso)

Na introducdo do PPC de Biblioteconomia (2008) percebe-se
claramente que a principal motivagdo para a nova organizagdo curricular
advém das transformacBes no mundo do trabalho. Os autores sustentam
que os curriculos devam estar adequados e atualizados, conforme os
novos perfis profissionais que surgem como consequéncia das
transformacGes da sociedade do conhecimento. O documento menciona
ainda que, segundo encontro da Associacdo Brasileira das Ciéncias da
Informacdo (ABECIN), a elaboracdo do projeto pedagdgico:

(...) pressupde uma reflexdo sobre o conceito de
educacdo defendido pelo curso e sua relagdo com
a sociedade. Esta preocupacdo leva a refletir sobre
a cidadania e a consciéncia critica, ou seja, “o tipo
de individuo que queremos formar e de mundo
gue queremos construir com nossa contribuigao”.
(ABECIN apud HILLESHEIM et all, 2008).

Fundamentado na pedagogia das competéncias, tal como
apresentado nos principios da Unesco pela Comissdo Internacional
sobre Educacdo para o século XXI, o PPC deste curso preconiza que: “O
aluno devera, assim, ser capaz de aprender a viver junto, aprender a
conhecer, aprender a fazer e aprender a ser”. Como objetivo geral do
curso estabeleceu-se no PPC:

Formar bibliotecarios com uma visdo critica da
sociedade, capazes de atuar como profissionais da
informagdo imbuidos do compromisso com a
gestdo da informacdo e sua disseminacdo e com
consciéncia do seu papel social na eliminacdo de
barreiras de acesso a informagdo seja de natureza
politica, tecnoldgica, econdmica, educacional,
social, cultural e recreativa. (HILLESHEIM et all,
2008, p.10). (grifo nosso)

O PPC traz também, como j& previsto pelas diretrizes, a
flexibilidade e a transversalidade como principio da organizacgao
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curricular do curso. A matriz curricular é delimitada segundo médulos
de competéncias e habilidades: 1- em comunicacdo e expressao, 2-
técnico-cientificas, 3- gerenciais e, por fim, 4 — sociais e politicas.
Destas ultimas competéncias, onde se enquadra a Sociologia, é valido
destacar: a) Assessorar e intervir na formulacdo de politicas de
informacédo; b) Promover uma atitude critica e criativa a respeito da
resolucdo de problemas e questdes de informacdo; ¢) Fomentar uma
atitude aberta e interativa com os diversos atores sociais (politicos,
empresarios, educadores, trabalhadores e profissionais de outras areas,
instituicdes e cidaddos em geral); d) Identificar as novas demandas
sociais de informag&o; e) Atuar coletivamente com seus pares no &mbito
das instituicfes sociais, com 0 objetivo da promogdo e defesa da
profissdo.

No caso da disciplina de Sociologia, esta é colocada dentro da
matriz curricular no eixo chamado Disciplinas Instrumentais, e €
denominada Introduc&o & Sociologia para Biblioteconomia; ela procura
em termos de contelddo, em alguma medida, fazer interface com os
conhecimentos proprios do curso demandante, ou seja, com o campo das
organizagBes e da comunicagdo. As disciplinas que integram esse
moédulo sdo em sua maioria ofertadas nas trés primeiras fases. Vale
mencionar a presenca da disciplina Relagcbes Humanas, ofertada pelo
departamento de Psicologia, também no mesmo mddulo. Na tabela
abaixo, tem-se 0 eixo curricular do qual a Sociologia faz parte:

Tabela 2: Médulo do curso de Biblioteconomia que contém a
disciplina de Sociologia

Disciplinas N° de
créditos
JOR5300 - Comunicagdo 2
LLES5105 - Inglés Instrumental 4
Disciplinas LLV5603 - Producéo Textual Académica 4
Instrumentais SPO5116 - Introdugéo a Sociologia para 4
Biblioteconomia
PS15112 - RelagGes Humanas 2
CADS5106 - Teoria Geral da Administracao 4
NE5111 - Estatistica Aplicada 4

Fonte: Dados sintetizados pela autora

Percebe-se, pois, que o curso de Biblioteconomia da UFSC
procurou se adaptar as demandas advindas da atual politica curricular
para a educacdo superior e, no que toca a Sociologia, é esperado da
disciplina, de acordo com o texto, que ela promova o desenvolvimento
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de habilidades e competéncias sociais e politicas. Enquadrada, porém,
no eixo disciplinas instrumentais, junto a outras disciplinas sem
qualquer relagdo uma com as outras, numa adequagdo que aparenta,
sobretudo, pragmatica: todas as disciplinas do curso que ndo sdo do
departamento de origem (CIN) foram agrupadas neste médulo; a matriz
curricular do curso parece sugerir, portanto, que a Sociologia - junto a
Relagdes Humanas, seriam, dentro do curriculo, disciplinas que
poderiam contribuir na instrumentalizacdo dos estudantes para o
exercicio da cidadania, em sua acep¢do liberal, de ajustamento e
“cumprimento do seu papel” na sociedade, tal como posto no PPC.

Dos cursos em analise, aqueles que, por sua vez, guardam relacdo
com o campo da saude, quais sejam; Odontologia, Nutricdo e Psicologia
tém a especificidade de trazer algumas orientacdes e perspectivas em
comum. As diretrizes curriculares para esses cursos vém a reforcar a
importancia do balizamento da formagdo nos cursos da area da salde
pelo principio de fortalecimento do Sistema Unico de Saude (SUS), em
consonéncia com o discurso da humanizacdo da salde, e preza pela
aproximagdo com as politicas publicas na area. Para além do discurso
atual da formacéo cidadd, entretanto, o debate sobre a necessidade de se
promover uma formagdo humanistica para esses profissionais é mais
antigo e remonta a década de 1960, quando houve uma virada conceitual
neste campo de saber que passa a levar fortemente em consideragdo os
aspectos socio-politico e culturais dos processos salde-doenca, e no
caso da Psicologia, como contribuicdo para o entendimento mais amplo
dos processos psicologicos (NUNES et all, 2003). Nesse sentido, houve
um redirecionamento da politica curricular para os cursos da area da
salde que reivindicavam uma formacdo humanistica, reforgando uma ja
tradicional relagdo das Ciéncias Sociais com a area da Salde, a qual se
expressa também na formacdo de outra 4rea de pesquisa,
interdisciplinar: a Saude Coletiva.

Os cursos de Odontologia e Nutricdo da UFSC integram o
Centro de Ciéncias da Saude (CCS) e também contam com a
participacdo de uma disciplina de Sociologia (SPO) na formagdo. A
Odontologia, em particular, traz um caso bastante especifico em termos
de configuracdo curricular, como veremos. Suas DCNs (2002)
estabelecem como perfil do egresso:

Cirurgido Dentista, com formacéo generalista,
humanista, critica e reflexiva, para atuar em todos
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0s niveis de atengdo a saude, com base no rigor
técnico e cientifico. Capacitado ao exercicio de
atividades referentes a sadde bucal da populagdo,
pautado em principios éticos, legais e na
compreensdo da realidade social, cultural e
econdbmica do seu meio, dirigindo sua atuagdo
para a transformagdo da realidade em beneficio
da sociedade. (CNE, 2002, p.1). (grifo nosso)

Em consonéncia as diretrizes, o PPC deste curso (2006)
estabelece como objetivo:

(...) contextualizar, investigar e ensinar os saberes
e fazeres da Odontologia, necessario para formar
CirurgiBes-Dentistas habilitados para o exercicio
de uma profissdo contemporanea, promotora de
salde e fundamentada nos preceitos da ética, da
moral, da ciéncia, da filosofia e, principalmente,
voltada para realidade da populacdo brasileira.
(AMANTE, 2006, p.17).

O eixo curricular central deste curso estd divido em dois
segmentos: o primeiro chamado Unidade Integrada de Pratica
Disciplinar, e o segundo, do qual a Sociologia faz parte: Unidade
Integrada de Atuacdo Disciplinar. Neste Gltimo segmento encontram-se
as disciplinas chamadas Interagdo Comunitaria (I a VII). Os
conhecimentos da Sociologia integram a disciplina denominada
Interacdo Comunitaria I, jJuntamente a conhecimentos da area da salde.
A excecdo da disciplina de nimero |, que pertence ao departamento de
Sociologia e Ciéncia Politica, as outras sete disciplinas sdo ofertadas
pelo departamento de Sadde Publica (SPB), as quais juntas tém como
objetivo pedagogico:

(...) promover a interagdo entre todos os atores
envolvidos no processo pedagdgico, manter
sucessivas aproximagBes com 0s contelidos
disciplinares do segmento  Multidisciplinar,
conhecer a realidade da populacdo, realizar o
cuidado e assisténcia odontologica humanizada, e
por fim, desenvolver com autonomia académica,
todos o0s instrumentos e mecanismos de
verificacdo, de desvelamento e de sintese,
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destinados a conhecer o contexto social, cultural,

politico, econdmico, ecoldgico,

nos niveis

individual e coletivo do processo salde-doenca.

(AMANTE, 2006, p. 41).

A disciplina Interacdo Comunitaria | € ministrada por um
professor de Sociologia conjuntamente a outro docente das ciéncias da
salde, os quais dividem além da sala de aula, a ementa e programa de
ensino, tentando aproximar as duas areas de conhecimento: ciéncias da
salde e ciéncias humanas/ Odontologia e Sociologia.

A referida disciplina integra, ainda, o0 médulo Ciéncias Humanas
e Sociais, no qual se encontram além das demais disciplinas de Interacdo
Comunitaria, a Introducdo a Antropologia (2 créditos) e a Bioética.

Tabela 3: Modulo do curso de Odontologia que contém a disciplina

de Sociologia

Ciéncias Humanas
e Sociais

Disciplinas N° de créditos
ODT7017 — Bioética 2
SPO7101 — Intera¢do Comunitaria | 4
SPB7102 — Interagdo Comunitéria 11*° 3
SPB7103 — Interagdo Comunitéria Il 4
SPB7104 - Interacdo Comunitaria IV 4
SPB7105 — Interagdo Comunitaria V 4

Fonte: Dados sintetizados pela autora

% Em virtude da impossibilidade do Departamento de Antropologia atuar nas
Disciplinas de Interagdo Comunitaria | e 11, foram disponibilizados 02 h/aula da
Disciplina de Interagdo Comunitéria 1l para a Disciplina de Introducéo a
Antropologia (Fonte: PPC Odontologia, p. 50)
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As disciplinas acima, portanto, deveriam representar, segundo o
documento:

(...) os conteudos referentes as diversas dimensoes
da relagdo individuo/sociedade, contribuindo para
a compreensdo dos determinantes sociais,
culturais, comportamentais, psicoldgicos,
ecoldgicos, éticos e legais, nos niveis individual e
coletivo do processo salde-doenga. (AMANTE,
2006, p.49).

Interessante observar que, a excecdo das disciplinas Interacdo
Comunitaria |, Introducdo & Antropologia e talvez Bioética, que
comp&em o moédulo destinado as Ciéncias Humanas e Sociais, as demais
disciplinas ndo se referem a este campo de estudo; sdo antes
pertencentes ao departamento de Salde Publica, o qual esta contido no
CCS, e tem forte presenca de estudos em Epidemiologia, conforme as
ementas abaixo:

SPB 7102 — Interacdo Comunitaria 1l: Historia da
salde publica e da odontologia. O SUS (Sistema
Unico de salide) — principios e diretrizes,
financiamento e estruturas de funcionamento.
Promocdo da salde e educacdo em salde. Atencéo
priméria em saude.

SPB 7103 — Interacdo Comunitéria I11: Histdrico,
conceitos basicos e aplicacdo da epidemiologia;
Tipos de estudos epidemiolégicos; Epidemiologia
descritiva; Metodologia de inquéritos
populacionais; Pratica de salde baseada em
evidéncias; Trabalho de campo; Tipos de
varidveis; Organizagdo dos dados; Apresentagdo
tabular e grafica; Medidas de tendéncia central;
Medidas de dispersdo; Nocbes de amostragem;
Distribuicdo normal; Intervalo de confianga;
Diferencas entre médias; Diferencas entre
proporcdes.

SPB 7104 - Interacdo Comunitéria 1V:
Planejamento, programacéo e avaliagdo de salde.
Planejamento, programacéao e avaliagdo de salde
bucal.
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SPB 7105 - Interagdo Comunitaria V:
Epidemiologia das principais doencas e agravos
bucais e fatores associados. Metodologia de
levantamentos epidemioldgicos em salde bucal.
Coleta de dados epidemiolégicos em satde bucal.
Andlise de dados epidemioldgicos em saude
bucal. (AMANTE, 2006, p. 49).

Ou seja, fica evidente que o0 modulo Ciéncias Humanas e Sociais
gue deveria ser reservado para a énfase curricular béasica/ ética e
humanistica, no caso deste curso, ele sofre fortemente a invasdo de
contetdos da Epidemiologia, contradizendo novamente o argumento
gue sustenta a oferta de uma sdlida formacdo béasica nos cursos de
graduacdo da UFSC.

Ja o curso de Nutri¢do, por sua vez, também traz o debate sobre a
necessidade de humanizagdo da formagdo. Segundo artigo intitulado A
formacdo de pediatras e nutricionistas: a dimensdo humana
(AMORIM; MOREIRA; CARRARO, 2001):

O paradigma predominante na formacédo dos
profissionais de salde - especialmente de médicos
pediatras e nutricionistas - € 0 modelo bioldgico
cartesiano, o qual tem repercussfes na sua area
de atuagdo, dificultando a visdo do individuo
como um ser integral e a compreensdo dos
determinantes no processo salde-doenga. Fica
evidente a necessidade dos cursos de graduagéo
preocuparem-se com um projeto pedagogico que
leve a superagdo do paradigma cartesiano, tendo
como meta a formacdo de um profissional
comprometido com a construgdo de uma
sociedade mais justa e mais humana. (AMORIM;
MOREIRA; CARRARO, 2001, p.111). (grifo
Nnosso)

Reitera-se, portanto, as andlises feitas para o curso de
Odontologia sobre a formagdo dos nutricionistas, o qual j& vinha
refletindo sobre a necessidade da dimensdo humanistica na formacéo.
Colocando em analise as diretrizes curriculares para o curso de Nutricdo
(2001), as quais determinam sobre o perfil do egresso, tem-se:
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Nutricionista, com formagdo  generalista,
humanista e critica, capacitado a atuar, visando a
seguranga alimentar e & atencdo dietética, em
todas as areas do conhecimento em que
alimentacdo e nutricio se  apresentem
fundamentais para a promocdo, manutencdo e
recuperacdo da salde e para a prevengdo de
doengas de individuos ou grupos populacionais,
contribuindo para a melhoria da qualidade de
vida, pautado em principios éticos, com reflexao
sobre a realidade econdmica, politica, social e
cultural. (CNE, 2001, p.1). (grifo nosso)

O mais recente projeto pedagdgico do curso de Nutricdo (2008)

da UFSC esta em consonancia com as DCNSs, e traz como objetivo do

curso:

Desenvolver nos estudantes a capacidade de
articular os conhecimentos hiologicos, politicos,
econdmicos e sociais em todas as areas em que a
alimentacdo e a nutricdo sdo fundamentais para
preservar, promover e recuperar a salde de
individuos e grupos populacionais, a partir de
instrumental técnico e cientifico. Desenvolver
atividades no campo da nutricdo e alimentacdo
humana, com percepcdo critica da realidade
social, econbmica, cultural e politica, visando a
garantia da Seguranca Alimentar e Nutricional e
do Direito Humano a Alimentacdo Adequada em
nivel individual e coletivo. (NUNES, 2008, p.6).
(grifo nosso)

A organizacdo curricular do curso de Nutricdo estd disposta

apenas por fases, ndo tendo, portanto, adotado o sistema de mddulos
indicado pelo MEC. Segundo seu PPC, “as disciplinas apresentadas nas
fases estdo articuladas de forma a integrar os conhecimentos e 0s
conteldos, através da relagdo teoria e pratica, numa relagdo sinérgica e
dialogica” (s/p). A disciplina ofertada que nos interessa € a Sociologia e
Saude, que integra a primeira fase. Segue quadro:
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Tabela 4: Fase que contém a disciplina de Sociologia no curso de
Nutricao

Disciplinas N° de créditos

CIN 5105 — Metodologia Cientifica 2

BEG 5101 — Fundamentos da Biologia Celular

SPO 5114 — Sociologia e Saude

12 fase MOR 5210 — Anatomia aplicada a Nutrigdo

SPB 5100 — Desenvolvimento da Comunidade

NTR — Cultura, Consumo e padrdes alimentares

B (N lWw

NTR - Eduagdo em saude, alimentagéo e
Nutricdo |

Fonte: Dados sintetizados pela autora

Nesse sentido, ha para cada fase deste curso um objeto integrador
e uma dimensdo pratica. Para a primeira tem-se: Objeto integrador — O
territério em salde, alimentacdo e nutricdo. A Pratica — Acolhimento e
reconhecimento dos individuos, familia e comunidade nos diferentes
cenarios de pratica. Vale mencionar também a presenca das disciplinas
optativas (SPO): Sociologia e Antropologia da Alimentacdo, ofertadas
em dois créditos*. Vale ressaltar que este foi o Gnico curso em analise
gue ndo se preocupou em acatar o principio de flexibilizacao curricular,
por meio de modulagéao, proposta pelas DCNSs.

No que tange ao curso de Psicologia, existe uma preocupacdo em
termos de formacdo que advém de demandas sociais, como muito bem
explicita Benevides (2005) em artigo intitulado A Psicologia e o Sistema
Unico de Satde: quais interfaces?:

O titulo do artigo ja indica um ponto de partida
lamentavelmente pouco encontrado no campo da
Psicologia: a preocupagdo com a salde publica,
com a insercdo do trabalho do Psicélogo no
debate sobre modos de intervengdo que se fagcam
para além dos enquadres classicos de uma clinica
individual e privada, ou mesmo de uma psicologia
social que mantém a separagdo entre 0s registros

“ Ndo se sabe, todavia, com que frequéncia tais disciplinas sdo ofertadas no
curso. No curso de Ciéncias Sociais, por exemplo, hd um quadro numeroso de
disciplinas optativas que sdo muito raramente ofertadas, a depender da
disponibilidade de professores especializados na area/ subéarea.
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do individual e do social, tal como a ainda
predominante em nossos cursos de formacéo (....)
N&o é preciso ir muito longe para percebermos
que o discurso sobre o sujeito tem vindo
acompanhado, no campo das praticas psi, de um
processo de despolitizacdo destas mesmas
praticas. No mesmo movimento em que o sujeito
é tomado como centro (ou mesmo eventualmente
descentrado) opera-se uma dicotomiza¢do com o
social que se acredita circunda-lo. (BENEVIDES,
2005, p.21)

Ou seja, tendo em vista que a profissdo do psicologo € mais

tradicionalmente exercida em consultérios privados para atendimento
individual (de carater elitista), ou no meio corporativo exercendo
funcBes majoritariamente na &rea de recursos humanos, a autora defende
gue as praticas no campo da psicologia tém estado despolitizadas, e
portanto, urge a necessidade de se dar mais atencdo aos determinantes
sociais, politicos e culturais na constitui¢cdo do sujeito e nos processos

psicolégicos.
No que tange as ultimas DCNs para este curso, de 2011, elas

estabelecem como perfil do egresso:

(...) a formagdo do psicélogo voltado para a
atuacdo profissional, para a pesquisa e para o
ensino de Psicologia, e deve assegurar uma
formagdo baseada nos seguintes principios e
COMPromissos:

I - construcio e desenvolvimento do
conhecimento cientifico em Psicologia,;

Il - compreensdo dos multiplos referenciais que
buscam apreender a amplitude do fendmeno
psicoldgico em suas interfaces com os fenémenos
biolégicos e sociais;

Il - reconhecimento da diversidade de
perspectivas necessarias para compreensdo do ser
humano e incentivo a interlocu¢do com campos de
conhecimento que permitam a apreensdo da
complexidade e multideterminacdo do fenémeno
psicoldgico;

IV - compreensdo critica dos fenébmenos sociais,
econdmicos, culturais e politicos do Pais,
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fundamentais ao exercicio da cidadania e da
profisséo;

V - atuacdo em diferentes contextos, considerando
as necessidades sociais e os direitos humanos,
tendo em vista a promocdo da qualidade de vida
dos individuos, grupos, organizagdes e
comunidades;

VI - respeito a ética nas relagdes com clientes e
usuarios, com colegas, com o publico e na
producdo e divulgagdo de pesquisas, trabalhos e
informagdes da area da Psicologia;

VIl - aprimoramento e capacitagdo continuos.
(CNE, 2011, p.1). (grifo nosso)

Segundo este documento, e em dialogo as ideias de Benevides, o
conhecimento sociol6gico é fundamental, portanto, para entender os
processos psicoldgicos, objeto primeiro deste curso, tendo em vista que
sdo essas diversas dimensfes: bioldgica, social, cultural, politica,
econdmica e psicolégica que constituem o ser humano em sua
integralidade. J4 o PPC deste curso (0 mais recente é de 2009), por sua
vez, traz também como finalidade Gltima da organizacdo curricular as
demandas sociais, enfatizando no documento o estreitamento da relacéo
do curso de Psicologia com a area da salde coletiva, cuja intencéo foi de
aproximar a formacdo do contexto das politicas publicas. Em
consonancia com a legislacdo atual, seu projeto pedagdgico se pauta na:

(...) formacdo integral do profissional, como
agente capaz de atuar sobre fendmenos
psicolégicos em diferentes contextos ou como
docente na éarea da psicologia (...) buscando uma
sintonia com uma formacéao global e critica para
os envolvidos no processo de formagédo, tendo
como objetivos capacita-los para o exercicio da
cidadania, promocdo do  bem-estar e
transformacdo de realidades que comprometam a
dignidade e convivéncia social. (NUERNBERG et
all, 2009, p.11). (grifo nosso)

Ainda que apresente implicita critica ao principio de
flexibilidade, expresso na ressalva: “Pretende-se desenvolver um curso
no qual os avancos em prol da flexibilizacdo curricular ndo impliqguem
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na desvalorizagdo dos conhecimentos essenciais & formagéo
profissional” (UFSC, 2009, p.11), alertando que as énfases propostas
ndo pretendem representar formas de especializagdo precoce; ainda sim,
0 documento traz uma proposta curricular em sistema modular. Além de
contar com um nicleo comum* e outro profissionalizante, também
apresenta 0s seguintes eixos estruturantes: | - Fundamentos
epistemoldgicos e histdricos da Psicologia e estado atual da profissao; 1l
- Interfaces com éareas de conhecimento afins; Ill — Fundamentos
tedrico-metodoldgicos da Psicologia; IV - Investigacdo cientifica,
avaliacdo psicologica e comunicacdo cientifica; e V- Fundamentos
cientificos do estudo de fen6menos psicoldgicos em ciclos vitais e VI —
Préaticas profissionais.

A disciplina de Sociologia, neste caso, € integrante do segundo
eixo: interfaces com areas de conhecimento afins, cujo proposito é de
enfocar a multideterminacdo do fenémeno psicolégico, percebendo-o
em sua interacdo com fendmenos bioldgicos e sociais. Seguem as
disciplinas que integram este modulo:

Tabela 5: Mdédulo do curso de Psicologia que contém a disciplina de
Sociologia

Disciplinas N° de Créditos
; Sociologia Geral B 4
TS com areas Epistemologia das Ciéncias Humanas 4
de conhecimentos -
afins Introducgdo a Antropologia 6
Processos Biopsicoldgicos (1 a V) Difere para cada
uma das cinco

Fonte: Dados sintetizados pela autora

Vale mencionar que, neste caso, e segundo a ementa, a
abordagem da disciplina de Sociologia ndo faz interface com o campo
da Psicologia, ficando restrito a introducdo aos cléssicos e primeiras
correntes de pensamento daquela ciéncia. Ou seja, este PPC anuncia a
necessidade de uma articulacdo entre a Psicologia e a Sociologia que
acaba ndo se cumprindo, tal como a dicotomia anunciada por Benevides.

0 qual “estabelece uma base homogénea para a formagdo no Pais e uma
capacitagéo basica para lidar com os contelidos da Psicologia, enquanto campo
de conhecimento e de atuagdo” (BRASIL, 2004, Art. 7°).
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Nesse sentido, vale questionar se ha uma inoperancia do curriculo
pela dindmica interdepartamental, isto &, se inexiste um momento
privilegiado em que se debata a composicdo das ementas (das
disciplinas de outros departamentos); e ainda, se essa dindmica expressa
um contexto maior de precarizacdo e intensificacéo do trabalho docente,
0s quais sob a pressdo do produtivismo académico, ndo tem conseguido
parar para refletir sobre a pratica pedagdgica com a Sociologia na
formagdo académico-profissional, sobretudo no ensino extramuros,
tendo em vista que, num quadro de prioridades, valoriza-se
primeiramente o ensino e, principalmente, a pesquisa dentro dos
préprios cursos (pos-graduacdo e graduacdo, nesta ordem). Vale
questionar também sobre as disputas de espaco dentro do curriculo, no
gual os outros campos de saber aparecem com menor status, e portanto
também se tornam alvo de mudangas (exclusdes, reducdo de créditos,
incorporacOes, descaracterizagdes) quando da necessidade de reformas
curriculares.

Para o curso de Psicologia existem entdo, além da modulagéo
mencionada, as énfases curriculares profissionais que devem ser
escolhidas (duas das trés linhas) pelos estudantes, quer sejam; Saulde e
Processos Clinicos*?; Trabalho e Gestdo; Educacdo e Acdes Sécio-
Comunitarias.

Verifica-se que a organizacdo do curriculo distribui as disciplinas
vinculadas aos outros departamentos e, portanto as areas afins do saber,
nas trés primeiras fases, momento em que 0 curso passa a se especializar
mais dentro do préprio campo de saber®®. Uma analise da matriz
curricular deste curso* sugere que a disciplina de Sociologia esteja

*2 \ale mencionar que para esta especializacdo — formacéo de psicélogo — ha ao
menos dez disciplinas do departamento de Antropologia que séo ofertadas como
complementares, dentre outras disciplinas de outros departamentos. Ressalta-se
ainda que as disciplinas complementares devam ter 25% de representatividade
na composic¢do curricular para a formagé&o.

*® Das matrizes curriculares analisadas, percebe-se que ainda que haja
especificidades quanto a configuracdo curricular dos cursos, a maioria converge
em alocar as disciplinas que escolhem como de base e aquelas de outros
departamentos nas fases iniciais (até a quarta-fase), quando entdo o curso se
especializa dentro do seu préprio campo.

* Na Gltima reforma curricular do curso de Psicologia, houve a eliminacéo de
uma disciplina da Filosofia: FIL5142 — Antropologia Filoséfica, a qual foi
substituida por outra do departamento de Psicologia: PSI7306 Politicas
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relacionada a dois objetivos: & formagdo, mais uma vez, critica e cidada,
anunciada pelo MEC, e que por outro lado, a Sociologia deveria ajudar
na compreensdo dos determinantes socioculturais do fenémeno
psicolégico.

Fica claro, portanto, que existe uma especificidade no que toca a
presenca da disciplina de Sociologia nos cursos com alguma
proximidade da &rea da salde, e que esta advém do imperativo da
compreensdo das maltiplas determinagfes nos processos salde-doenca
(seja do corpo ou da psique).

Ja no caso das Ciéncias Sociais Aplicadas, cujos cursos em
analise estdo alocados no Centro Sécio-Econdémico (CSE) da UFSC, a
discussdo sobre a necessidade de humanizacdo da formacéo é diferente.
Para esta pesquisa, no que toca a presenca da Sociologia (de sigla SPO)
nas matrizes curriculares, entram em andlise o0s cursos de
Administracdo, Economia e Servico Social.

Com relacdo a formacdo do Administrador, ha um estudo
intitulado O humanismo na formacdo do Administrador: caso UFSC
(BUSS et all, 2008) que faz um comparativo entre os curriculos da
década de 70 e os atuais do curso de Administracdo de Empresa; a
autora conclui que houve uma perda consideravel de disciplinas que se
preocupam com uma formacdo mais humanista, que compreenda a
educacdo de uma forma mais integral. Segundo Buss:

Ao se buscar uma compreensao mais aprofundada
deste discurso, pode-se perceber que 0s cursos e
as universidades estdo voltados para uma
formacéo profissionalizante, visando atender essa
demanda de mercado, deixando de lado uma
educacdo mais ampla que enfatize o
desenvolvimento total do individuo (BUSS et all,
p.219, 2008). (...) Sartor afirma que no mundo
contemporaneo “o humanismo tem explicitado a
possibilidade de o homem tomar suas proprias
decisbes numa economia que parece dominar 0
mundo da politica, tal qual hoje as finangas regem
o destino da humanidade e das geragdes futuras”
(SARTOR apud BUSS et all, 2009). Isso constitui
um reducionismo da vida humana, por ela deixar-
se guiar por fendmenos econdmicos, onde a

Puablicas, Direitos Humanos e Praticas Psicossociais, cujas ementas sdo
completamente distintas.
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formacéo das pessoas fica submetida as diretrizes
do mercado, ao invés dos da vida (BUSS et all,
2009, p. 220).

Diferentemente da demanda concernente aos cursos de saude, o
discurso que advoga por uma formac¢do mais humanista nos cursos das
Ciéncias Sociais Aplicadas, ao menos no caso da Administracao, refere-
se justamente a orientacdo cada vez mais tecnicista e estritamente
profissionalizante de formacdo desses profissionais®. No que toca as
DCNs para o curso de Administragdo (2005), elas definem como perfil
de egresso:

(...) capacitacdo e aptiddo para compreender as
questbes  cientificas, técnicas, sociais e
econdmicas da producdo e de seu gerenciamento,
observados niveis graduais do processo de tomada
de decisdo, bem como para desenvolver
gerenciamento qualitativo e adequado, revelando
a assimilacio de novas informagbes e
apresentando  flexibilidade intelectual e
adaptabilidade contextualizada no trato de
situagdes diversas, presentes ou emergentes, nos
varios segmentos do campo de atuagdo do
administrador. (CNE, 2005, p.1). (grifo nosso)

Segue-se, portanto, que neste curso cabe a Sociologia possibilitar
aos alunos a compreensdo da dimensdo social “estritamente” da
producdo e de seu gerenciamento, revelando seu aspecto instrumental
dentro da formacgdo do administrador de empresas, haja vista 0 nome da
disciplina Sociologia Aplicada. A disciplina, ministrada em dois
créditos volta-se, portanto, a Sociologia das Organizages, se ndo a uma
tecnologia social, ndo sobrando tempo para se avangar em outros temas
com o minimo de profundidade.

O projeto pedagogico do curso de Administracdo (presencial) da
UFSC ndo estava disponivel em dominio publico na internet, e em razéo
da greve dos servidores técnico-administrativos da UFSC, deflagrada
em margo de 2014, ndo se conseguiu ter acesso a uma coOpia desse

*® Profissdes cujos espagos no mercado de trabalho apenas se sustentam para a
reproducéo do capital.
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documento “°. Todavia, em entrevista com o atual coordenador do
curso®’, teve-se acesso a um artigo que pode fornecer elementos de
analise no que toca a Ultima reforma curricular. Intitulado A matriz
curricular como estratégia de formacdo do administrador-
empreendedor: diagnostico, formulagéo e resultados iniciais (NUNES
et all,, 2012), o artigo traz o processo de formulacdo e implementagéo
do novo projeto pedagdgico do curso de Administracdo da UFSC. De
acordo com esta publicacdo, o eixo epistemologico do curso de
Administracédo foi definido pela formagéo do profissional administrador-
empreendedor e sua centralidade na matriz curricular. Portanto, em
conformidade com as DCNSs, o curso traz o empreendedorismo como
eixo relevante da formagéo.

Deste artigo, vale ressaltar também a orientagdo do curso para a
substituicdo do “saber fazer” pelo “saber saber”, principio presente nas
normativas do MEC, e supostamente exigido pelas demandas
societarias. A concepcdo de conhecimento é fundamentado no
construtivismo de Piaget, cujo pressuposto basico é a de construgdo
continua, de formacgéo continuada, bem como na pedagogia cognitivista.
Sua concepgdo de competéncia atrela-se também a capacidade do sujeito
em adequar conhecimentos, habilidades e atitudes a realidade
circunstanciada. Segue, pois, o perfil do egresso e objetivo do curso,
segundo o artigo:

Bacharel em Administracdo com sélida formacéo
bésica, conhecimentos técnico-cientificos atuais,
mas, sobretudo, uma formacdo alicercada na sua
capacidade de adaptar conhecimentos as novas
situacOes que a realidade exige. Fundamental que
esteja apto a usufruir de um processo de
aprendizagem constante e permanente, cuja
caracteristica primordial é a autonomia intelectual
e profissional, habilitando-o a superar desafios
que as transformacdes sociais impoem. (NUNES
et all, 2012, p.7) . (grifo nosso)

* Vale mencionar que tal greve impossibilitou também a desejada pesquisa na
Pro-reitoria de graduacdo (PROGRAD) dos histéricos dos projetos pedagdgicos
dos cursos, por meio da qual se objetivava tragar aspectos histéricos-politicos da
disciplina de Sociologia nos curriculos dos cursos em analise.

*" 0 qual afirmou nao possuir uma cépia para disponibilizagéo.
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A matriz curricular do curso de Administracdo é estruturada com
uma parte fixa e outra variavel, a ser gerenciada pelo proprio aluno. Na
grade fixa, ha estudos obrigatdrios representados por quatro nicleos: -
Estudos de formacgdo baésica: relacionados com estudos filosoficos,
antropologicos, sociolégicos, psicolégicos, econdmicos, juridicos,
politicos e comportamentais; - Estudos quantitativos e suas tecnologias;
- Estudos de formacdo profissional; e - Estudos de Integracdo. Vale
destacar que a matriz curricular deste curso é bastante diversificada em
termos dos departamentos que a integram. Segue quadro:

Tabela 6: Modulo do curso de Administracdo que contém a
disciplina de Sociologia

N° de

Disciplinas créditos

SPO 7003 - Sociologia Aplicada 2

PSI 7002 - Psicologia Organizacional

Estudos de DIR 7001- Direito Administrativo

formacao bésica SPO 7001 - Ciéncia Politica

FIL 7102 - Estudos Filosoficos

CAD 7101 - Formagéo Profissional Etica,
Valores Eticos e Responsabilidade Social

BN INDNIN| D

DIR 7002 - Direito Empresarial

Fonte: Dados sintetizados pela autora

Ainda que conte com um total de apenas 18 créditos, pode-se
afirmar que apenas neste curso daqueles em analise, parece existir uma
preocupacdo em possibilitar uma formacao bésica. Entretanto, verifica-
se que 0s outros campos de saber integrantes do moédulo, e portanto, as
diferentes disciplinas parecem se inclinar a reducdo da pratica
pedagdgica as possibilidades de sua instrumentalidade dentro daquele
curso, ndo possibilitando uma formacdo efetivamente critica, sem
mencionar o nimero de créditos das disciplinas de Sociologia e Ciéncia
Politica. Portanto, a reducédo de créditos de disciplinas dessas areas ao
longo do tempo deve ser algo também a se investigar.

No que se refere ao curso de graduacdo em Economia da UFSC,
vale trazer ao debate uma recente dissertacdo do programa de pds-
graduacdo em Administracdo Universitaria da UFSC, que objetivou
levantar as razfes pelas quais 0s estudantes deste curso evadiam, isto &,
acabavam por abandonar o curso. A amostra foi selecionada entre
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estudantes que evadiram do curso entre 2006-2012*, e trouxe como
resultado as principais razdes para evasdo do curso de Economia da
UFSC:

Observa-se que o motivo mais forte foi a do curso
ndo atender as expectativas (Q1). Outros
motivadores fortes foram: desencanto com o
conteldo do curso (Q2); reduzida aproximagao
entre teoria e pratica (Q3); as disciplinas serem
distantes do mercado de trabalho (Q4); e o curso
ndo conseguir acompanhar as mudancas exigidas
pelo mercado de trabalho (Q5). (MALMANN,
2013, p.102).

Ou seja, pode-se inferir que ha uma grande demanda em termos
das expectativas do alunado no que se refere a aplicabilidade do
conhecimento apreendido durante o curso no mercado de trabalho, isto
é, 0 mercado deveria ser a principal diretriz de formacdo neste curso,
apontando para uma formagéao cada vez mais técnica e profissionalizante
e convergindo a tese sobre a desvalorizacdo cada vez maior dos
conhecimentos das Humanidades entre os jovens (STROMQUIST,
2012).

Em contrapartida, Abramovay (2004) discute no artigo intitulado
Entre Deus e o Diabo, as limitacbes do paradigma dominante na
Economia e, discute a importancia das interfaces com as outras Ciéncias
Sociais. Segundo ele, para se afirmar como campo especifico e
autdbnomo de conhecimento, a Economia assumiu por muito tempo uma
distancia em relacdo as outras Ciéncias Sociais. Entdo havia certa
disputa de campo de pesquisa entre elas que acabou isolando a
Economia na preocupacdo restrita com o que se convencionou chamar
de mercado. Porém, o autor sustenta que:

Apesar das evidentes diferencas de estilo, de
pressupostos tedricos e até comportamentais, &
nitida a convergéncia entre importantes correntes
da sociologia e da economia no sentido de
preconizar 0 estudo dos mercados como
estruturas sociais e ndo simplesmente como um
mecanismo abstrato e neutro de encontro entre

* A pesquisa indicou que nesse periodo selecionado para a pesquisa, de 14
semestres, houve uma média de 40 abandonos por semestre.
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compradores e vendedores. Essa convergéncia
abre um caminho promissor para a colaboragéo
entre as diferentes disciplinas das ciéncias sociais.
Os pressupostos individualistas em que se apoia a
formagdo da economia como ciéncia ndo fazem
dela a ciéncia cinzenta, incapaz de conceber a
sociedade sendo como agregado de individuos.
(ABRAMOVAY, 2004, p.53). (grifo nosso)

Obviamente, para conseguir apreender uma perspectiva mais
ampla da nocdo de mercado (e no minimo isso), os estudantes de
Economia deveriam contar, portanto, com uma sélida formac&o béasica e
ter a oportunidade de ter uma aproximagdo maior com as demais
Ciéncias Sociais. Todavia, em consonancia aos resultados da pesquisa
de Mallmann (2013), Drumond (2012) sustenta que tem havido de fato
uma inquietacdo no que se refere a formagdo do economista, a qual tem
sofrido criticas por ser de uma forma geral muito tedrica, ndo
correspondendo as necessidades do mercado:

Tal inquietagdo, é importante salientar, ndo tem
relacdo alguma com criticas a essa ou aquela
escola do pensamento  econdmico, seja
manipulando equacdes e gréaficos ou lidando com
conceitos mais amplos sobre a economia e a
sociedade, estar-se-ia priorizando um  viés
académico em detrimento das necessidades
técnicas do mercado de trabalho (..) se as
questbes apresentadas acima sdo verdadeiras, uma
maneira de tornar o curso mais Util e aderente as
necessidades do mundo do trabalho seria adotando
uma formagdo marcada pelo aprendizado de
ferramentas imediatamente Gteis as empresas.
Dito de outra maneira, se deveria abandonar a
demasiada carga de raciocinio abstrato e tedrico e
focar-se naquilo que importa, isto €, os saberes
operacionais praticos. (DRUMOND, 2012, s.p.).

Ressalta-se, nesse sentido, que atualmente o recrutamento de
economistas para trabalhar no mercado financeiro é uma grande
demanda por parte do mercado. O autor defende, entretanto, que esta
dicotomia “teoria e pratica” consiste numa forma equivocada de
perspectiva, ja que:
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i) A capacidade de intervencao pratica nao existe
sem sdlida formac&o tedrica; ii) A capacidade de
pensar abstratamente é parte fundamental do
trabalho dos economistas, seja nas empresas do
setor produtivo, no setor financeiro ou no
governo; iii) Focar-se excessivamente em
“pretensas” necessidades do mercado ¢é tornar o
futuro economista um sujeito rapidamente
obsoleto. (DRUMOND, 2012, s.p.).

Portanto, também neste curso hd um debate acirrado sobre
possiveis mudancas de orientacBes na formacdo. Analisando o PPC
(2009) deste curso, porém, percebeu-se que este procurou seguir a risca
as DCNs. A organizacdo curricular é modular e contém justamente
aquelas apontadas nas diretrizes, quer sejam: Conteldos de Formacgéo
Geral; Conteldos de formacdo tedrico-quantitativa; Conteldos de
formagdo historica; Conteldos teé6rico-praticos. A disciplina de
Sociologia integra 0 médulo de Formacao Geral, segundo tabela abaixo:

Tabela 7: Médulo do curso de Economia que contém a disciplina de
Sociologia

Disciplinas Mee
P Créditos
CNM 7103 - Introducdo a Economia 4
SPO 5234 - Ciéncia Politica 4
DIR 7103 - Institui¢Oes de Direito Publico 2
CCN 5190 - Contabilidade e Andlise de 4
Formagdo Geral Balancos :
INE 5113- Introducdo a Estatistica 4
MTM5126 — Matemética | 4
CNM 7135 — Economia Matematica 4
CNM 7104 - Metodologia Econdmica 4
CAD7001 — Introdugdo & Administracdo 4
SPO 5111- Sociologia 4

Fonte: Dados sintetizados pela autora

Segundo as DCNs e o PPC, os contetdos de formacao geral tém
por objetivo introduzir o aluno ao conhecimento da ciéncia econdmica e
de outras ciéncias sociais, abrangendo também aspectos da filosofia e da
ética (geral e profissional), da sociologia, da ciéncia politica e dos
estudos béasicos e propedéuticos da administracdo, do direito, da
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contabilidade, da matematica e da estatistica econdmica. E exatamente o
gue este curso fez, haja vista as disciplinas que compdem o mddulo.

Retomando Pereira (2011), a formacdo geral é uma énfase
curricular que tende a priorizar os fundamentos da ciéncia e tecnologia,
diferentemente da formagdo béasica, que como ja vimos prioriza o
cultivo das humanidades. No caso do curso de Economia, pode-se
inferir, portanto, que este modulo traz elementos de uma formacéo geral,
gue se resume a um ndcleo comum do curso, expresso num apanhado
das disciplinas ofertadas por outros departamentos que vai desde a mais
técnica como a Estatistica, até algumas mais reflexivas, tais como
Sociologia e Ciéncia Politica, ambas neste curso ofertadas em quatro
créditos cada.

No que concerne as mais recentes diretrizes curriculares do MEC
(2007) para o perfil do egresso deste curso:

O curso deve ensejar capacitagdo e aptiddo para
compreender as questdes cientificas, técnicas,
sociais e politicas relacionadas com a economia,
revelando assimilagdo e dominio de novas
informacdes, flexibilidade intelectual e
adaptabilidade, bem como sélida consciéncia
social indispensdvel ao enfrentamento de
situacdes e transformacdes politico-econdmicas e
sociais, contextualizadas, na sociedade brasileira e
no conjunto das fungdes econdmicas mundiais.
(CNE, 2007, p.1). (grifo nosso)

Vale questionar o que as DCNs pretendem com “solida
consciéncia social”? O que se espera de economistas dotados de forte
consciéncia social? Existe espago para a consciéncia social de jovens
economistas que acabam recrutados para atuarem no mercado
financeiro, setor que mais emprega economistas atualmente? Os
objetivos gerais do curso, segundo o PPC (2009), estdo completamente
alinhados com as diretrizes (ipsis literis), e dentre eles vale destacar:

. Atender os principios, perfil desejado,
competéncias e capacitagdes estabelecidas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para
0s cursos de Ciéncias Econdmicas pela Resolucéo
no. 4 do Conselho Nacional de Educacé@o/Camara
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de Educacdo Superior, de 16 de julho de 2007
(-);

. Formar profissionais com amplo e
diversificado conhecimento para construcéo
autbnoma de projetos intelectuais, culturais e
profissionais que permitam uma compreensdo da
realidade e de sua dindmica, e uma capacitacdo
para atuacdo na sociedade de acordo com
referenciais éticos, em geral, e com dominio de
conhecimentos, técnicas e préticas relacionados a
Economia, em termos mais especificos. (2009,
p.4)*. (grifo nosso)

A verticalidade da politica curricular neste caso é explicita, ao
ponto de como objetivo geral do curso ter sido estabelecido a propria
adequacao a politica oficial. Dos principios que foram incorporados para
a elaboracdo do projeto, vale destacar: a Ampliacdo de espaco das
disciplinas de Economia Politica e de Economia Internacional; a
Flexibilizacdo do curso; Redugdo dos pré-requisitos; Alteragcdo das
disciplinas de Ciéncias Humanas e Direito. Deste Ultimo aspecto, vale
mencionar a mudanca da ementa da disciplina de Ciéncia Politica para
temas e autores mais contemporaneos. Também é vélido atentar para a
incorporacdo de uma disciplina anteriormente ofertada pelo
departamento de Historia (Historia do Pensamento Econdmico) pelo
departamento de Economia, apontando que a dindmica de incorporagdo
de disciplinas tem sido recorrente nos mais diversos cursos de
graduacdo da UFSC.

Ja no tocante & formacdo do Assistente Social, segundo Netto
(1999), importante pesquisador da area, € na transicdo entre as décadas
de 1970 a 1980 que se comega a pensar um novo perfil para este
profissional no Brasil, o qual foi motivado por uma forte critica e recusa
ao conservadorismo. O autor sustenta que todo corpo profissional é um
campo de tensbes e de lutas, e que ainda que seja muito comum a
sintonia entre um projeto societario hegemdnico e um projeto
hegeménico de um determinado corpo profissional, podem mesmo
assim existir conflitos e contradi¢des (NETTO, 1999):

E possivel que, em conjunturas precisas, o projeto
societario hegemodnico seja contestado por

* 0 documento ndo menciona o nome dos integrantes do grupo de trabalho.
Sabe-se que esta é a versdo aprovada pelo colegiado do curso.
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projetos profissionais que conquistem hegemonia
em seus respectivos corpos (esta possibilidade é
tanto maior quando tais corpos se tornam
sensiveis aos interesses das classes trabalhadoras e
subalternas e quanto mais estas classes se afirmem
social e politicamente). Tais situacdes agudizam,
no interior desses corpos profissionais, as
diferencas e divergéncias entre os diversos
segmentos profissionais que o0s comp&em.
(NETTO, 1999, p.6).

Nesse sentido, sobretudo a partir da década de 1990, um novo
projeto profissional do curso de Servigo Social, de orientagdo marxista,
ganhou forca e se consolidou hegeménica. Este é marcado por
reconhecer a liberdade como valor central (concebida historicamente),
como possibilidade de escolha entre alternativas concretas; donde surge
um pacto com a defesa da autonomia e da emancipacdo. Vincula-se,
portanto, a um projeto societario anticapitalista que propde a construcéo
de uma nova ordem social, sem exploragdo/dominagdo de classe, etnia e
género; afirmando a defesa dos direitos humanos e a negacéo do arbitrio
e dos preconceitos, contemplando positivamente o pluralismo, tanto na
sociedade como no exercicio profissional (NETTO, 1999, p.16). Dos
cursos estudados, este é o Unico que admite uma posicdo politica-
ideoldgica anticapitalista, contra a ordem emprestando o termo de
Fernandes (1976).

Vale ressaltar que o campo de trabalho dos assistentes sociais se
concentra, sobretudo, na operacionalizacdo de politicas publicas sociais,
voltadas para a classe trabalhadora, portanto oprimidas e excluidas em
sua condicdo de classe, e que, portanto, sugere-se que exista dentre este
corpo profissional uma maior sensibilizagcdo para nogdes de justica e
equidade social. No que se refere as Gltimas DCNs para o curso de
Servigo Social (2001), elas trouxeram como perfil de egresso deste
Ccurso:

Profissional que atua nas expressdes da questdo
social, formulando e implementando propostas de
intervencdo para seu enfrentamento, com
capacidade de promover o exercicio pleno da
cidadania e a inser¢do criativa e propositiva dos
usuarios do Servigo Social no conjunto das
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relacdes sociais e no mercado de trabalho. (CNE,
2001, p.14). (grifo nosso)

Vale questionar quais as limitacdes que se colocam a este
profissional no que se refere a sua capacidade de promover o exercicio
pleno da cidadania, num contexto neoliberal em que, como vimos, 0s
cortes de financiamento publico para politicas publicas sociais estdo
cada vez maior, e em um contexto de perdas concretas de direitos para
grande parte da populacéo que vive do trabalho.

De acordo com o mais recente PPC do Servico Social da UFSC
(2013), os objetivos do curso séo:

a) promover a apreensdo do conhecimento
critico-cientifico, fundado no  arcabougo
tedrico/metodologico construido na teoria social
critica, no didlogo com as Ciéncias Sociais e
Humanas, destinado a subsidiar a anélise da
realidade social e do processo histdrico nacional e
internacional,

b) assegurar uma formagdo ética e
humanista;

c) possibilitar a aquisi¢do do conjunto de
competéncias e habilidades, com base na anélise
das expressdes da questdo social nos diversos
espagos socio-ocupacionais, para 0 exercicio
profissional;

d) fomentar uma postura investigativa para o
exercicio profissional;

e) articular conhecimentos tedrico-
metodoldgicos,  ético-politicos e  técnico-
operativos, relacionados & demandas e
necessidades sociais para a formulagdo de
respostas profissionais.

(...) pretende-se formar o assistente social com um
perfil teoricamente critico, comprometido com as
conquistas e as lutas da classe trabalhadora, com
capacidade politica para a politizagdo das
demandas e fortalecimento da participagdo
popular, para ruptura dos processos de
subalternizagdo politica. (CARTAXO et all, 2013,
p. 35). (grifo nosso)
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Pode-se perceber que, bastante diverso dos outros documentos
analisados, este PPC traz um carater essencialmente critico, atentando
inclusive e, sobretudo, para as questfes de classe. Ele define como
organizacéo curricular a divisdo em trés nucleos de fundamentacdo da
formacéo profissional, conforme decisdo em 1997 envolvendo a
Associacdo Brasileira de Ensino de Servigco Social (ABEPSS) e as
unidades de ensino da profissdo. Sao eles:

Nucleo de Fundamentos Tedrico-
Metodolé6gicos da Vida Social, que compreende
um conjunto de fundamentos tedrico-
metodoldgicos e ético-politicos para conhecer o
ser social;

Nucleo de Fundamentos da Formagéo Socio-
Historica da Sociedade Brasileira, que remete a
compreensdo das  caracteristicas  historicas
particulares que presidem a sua formacdo e
desenvolvimento urbano e rural em suas
diversidades regionais e locais;

Nucleo de Fundamentos do Trabalho
Profissional, que compreende o0s elementos
constitutivos do Servigo Social como uma
especializagdo do trabalho: sua trajetoria historica,
tedrica, metodoldgica e técnica, os componentes
éticos que envolvem o exercicio profissional, a
pesquisa, 0 planejamento e a administracdo em
Servico Social e o0 estagio supervisionado.
(ABESS/CEDEPSS apud CARTAXO et all, 2013,
p. 37)

A disciplina Introdugdo a teoria socioldgica faz parte do nucleo
de fundamentos tedrico-metodoldgicos da vida social, conforme a tabela
seguinte:
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Tabela 8: Modulo do curso de Servico Social que contém a
disciplina de Sociologia

Disciplinas N° de créditos
SPO7104 - Introducéo a teoria 4
socioldgica
SP05236 - Ciéncia Politica 4
, PSI7150 - Psicologia Social 4
e [ DTl Ol Sonn |4
Vida Socialé’o Movimentos Socnf:us _
ANT7100 - Antropologia Social 4
DSS7113 - Servigo Social e 4
Economia Politica
DSS7115 - Método Critico 4
Dialético

Fonte: Dados sintetizados pela autora

E valido destacar que o curso de Servico Social apresenta certas
peculiaridades no tocante a sua formacao e relacdo com as disciplinas da
area de humanas. Diferentemente dos outros cursos, em que a
Sociologia aparece como uma disciplina externa, apéndice do curso,
normalmente integrando um nicleo comum de disciplinas externas ao
departamento de origem; no curso de Servico Social, as disciplinas das
Ciéncias Sociais constituem fundamento da matriz curricular e da
profissdo. O conhecimento da realidade social é concebido como
fundamento da profissdo do assistente social.

Além das disciplinas ofertadas pelo departamento de Sociologia
Politica: Introdugcdo a Teoria Sociolégica, Ciéncia Politica e Teoria
Sociolégica Contemporanea (esta Gltima como optativa, mas ofertada
obrigatoriamente ao menos a cada dois semestres), ha as disciplinas de
Psicologia Social, Antropologia, duas disciplinas da Histéria, e pode-se
afirmar que a partir de uma primeira analise da matriz curricular deste
curso, percebe-se que os contetidos préprios a Sociologia estdo também
contemplados em outras disciplinas ofertadas, ainda que pelo
departamento de Servico Social, tais como: Classes Sociais e
Movimentos Sociais, Método critico e dialético. Vale atentar para a
simpatia do curso na difusdo do pensamento marxista, a julgar pelas
disciplinas ofertadas. Aqui se verifica uma énfase curricular que

**No PPC deste curso ndo estava especificado quais disciplinas compunham
cada nucleo. Portanto, qualquer erro na composicdo desta tabela é de minha
responsabilidade.
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propicia uma sélida formacdo basica, bastante distinta das demais, por
sua propria especificidade, mas também por seu declarado
posicionamento politico-ideoldgico.

O compromisso social aparece como fundamento para a proposta
de formacéo do assistente social da UFSC. Tal compromisso fundado na
compreensao tedrico-critica da realidade social se expressa nas seguintes
consideragdes: (I) a dimensdo interventiva da profissdo, nas suas
interrelacdes nos processos de exclusdo cultural, social, politica,
econdmica e ambiental; (II) e as manifestagcbes da questdo social, no
ambito das transformacg6es advindas pelo reordenamento do capital e do
trabalho, consequéncia do processo de reestruturagcdo produtiva e das
amplas inovacbes informacionais e tecnoldgicas na sociedade
contemporanea. Vale chamar a atencéo para a relagdo bastante diversa
deste curso com o conhecimento socioldgico, sobretudo com as teorias
criticas fundamentadas no materialismo-histérico.

No que tange aos cursos da area de Comunicagédo, que na UFSC
integram o Centro de Comunicagdo e Expressdo (CCE), os debates
sobre a formacdo profissional diferem. Dentre os cursos desse campo,
estdo em analise o Design e o Jornalismo, cujas matrizes curriculares
também contemplam a disciplina de Sociologia (SPO). O curso de
Design é recente, datando de 1999. A disciplina ofertada no curso
chama-se Sociologia e Cultura, e é ministrada em trés créditos, num
maédulo chamado Disciplinas Introdutorias. As Gltimas DCNs para este
curso (2004) estabelecem que:

O curso deve ensejar capacitacdo para a
apropriacdo do pensamento reflexivo e da
sensibilidade artistica, para que o designer seja
apto a produzir projetos que envolvam sistemas de
informagdes visuais, artisticas, estéticas culturais
e tecnolégicas, observados o ajustamento
historico, o0s tracos culturais e de
desenvolvimento das comunidades bem como as
caracteristicas dos usuarios e de seu contexto
socio-econdmico e cultural. (MEC, 2004, p.1).
(grifo nosso)
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Sabe-se que a profissdo do design, assim como tantas outras, esta
ligada e comprometida com o capital, ou seja, ainda que exista uma
dimensdo artistica e estética da profissdo, esta esta a servigo do capital,
tal como apontam as proprias DCNs, de forma explicita, quando
menciona que o0 designer deve utilizar sua capacidade criativa e
tecnologica “(...) observados o ajustamento historico”. O mais recente
projeto pedagdgico do curso de Design na UFSC (2011) definiu, no que
tange a organizagdo curricular: o desprendimento da individualizagao
das fases como referéncia para a construcdo do conhecimento e, em seu
lugar, a criacdo de linhas que perpassem todo o periodo de formacéo ou,
no minimo, grupos de fases suficientes para se atingir o objetivo; o foco
na formacao basica nos primeiros anos, mas ja de forma articulada com
a atuacdo em Projeto de forma a reduzir o intersticio entre assuntos
tedricos basicos e sua utilizacdo prética.

Definiu-se como objetivo geral do curso de Design:

Fornecer meios para a formagéo de profissionais
capazes para atuar em ambientes dindmicos com
caracteristicas culturais, historicas, técnicas e
mercadolégicas especificas, além do dominio de
técnicas, métodos e ferramentas especificas de
projeto, buscando com isso, intervir na sociedade
com critérios de inovagdo, responsabilidade
sdcio-ambiental > e empreendedorismo. (UFSC,
2011, p. 18). (grifo nosso)

A organizacdo curricular se distribui nos seguintes eixos:
Linguagem e Meios; Tecnologia; Projeto; e Sociedade; este Ultimo trata
das questdes sobre as quais o profissional de Design estabelece suas
relacdes com a Sociedade como cenario para sua atuacdo . Sé&o
estudadas ainda nogBes de Ciéncias Humanas e questdes histdricas,
técnicas e de desenvolvimento sustentado, relativas a area de Design.
Segue abaixo a estrutura curricular do curso:

*! Ligada & nogéo atual de consciéncia critica, sobretudo no meio corporativo.
%2 \ale mencionar que a sociedade, sua configuracéo atual, aparece como algo
dado, naturalizado e parece se equiparar a no¢do de mercado.
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12 fase Disciplinas Introdutérias
22 fase Disciplinas Introdutérias
32 fase
42 fase " .
52 fase Area de projeto
6 fase
Estagio

a
7* fase Disciplinas Inclusivas
82 fase PCC

Fonte: UFSC, PPC Design, 2011, p.21.

A disciplina Sociologia e Cultura faz parte ainda do mddulo

Disciplinas Introdutdrias, como demonstra a tabela abaixo:

Tabela 10: Mdédulo do curso de Design que contém a disciplina de

Sociologia

Disciplinas
Introdutdrias
(concluidas em duas
fases)

Disciplinas

N° de créditos

Sociologia e Cultura

2

Criatividade

Desenho de observacéo

Desenho Técnico e GD

Historia da Arte

Desenho aplicado

Teoria da Cor

Plastica

Oficina de Portfélio

Metodologia de projeto

Semiotica

Comportamento do Consumidor e
Economia

Historia e evolugdo do design

Teoria da forma

Composicao

Design e Cultura

NIN|WW| N [WWN W W RlW DD

Fonte: Dados sintetizados pela autora
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Este curso possui uma énfase curricular nitidamente
profissionalizante, contando com apenas trés disciplinas mais préximas
das humanidades (de 2 e 3 créditos), embora as mesmas estejam em
interface direto com o curso: “Sociologia e Cultura”, “Design e
Cultura”, “Historia da Arte”. Percebe-se, portanto que os conhecimentos
sobre ‘“cultura” entendidos como introdutorios sdo instrumentais no
curso, servindo de base para aplica¢do nos projetos.

O curso de Jornalismo, por sua vez, tem as mais recentes
diretrizes curriculares do MEC (2013) e sdo as primeiras delimitadas
para a especificidade da profissdo do jornalista. A legislacdo anterior —
DCNs (2001) - compreendia o Jornalismo inserido na formacdo em
Comunicacdo Social, que ¢ mais ampla. Houve um longo e controverso
debate politico e académico na Ultima década, o que segundo um recente
parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE, 2013) dividiu esta
comunidade profissional:

Para alguns, a énfase em teorias gerais da
comunicacdo seria positiva para a formagdo do
jornalista. Ela proporcionaria aos futuros
profissionais a necessaria capacidade de “olhar
mais amplamente a sociedade”, evitando-se assim
uma formacao estritamente “tecnicista”. Por outro
lado, os que defendem o modelo de bacharelado
especifico para jornalismo alegam que o atual
modelo, ou seja, generalista, reduz
demasiadamente o0 espaco para discussdes
fundamentais a atividade do jornalismo em troca
de discussOes de natureza mais abstratas sobre
comunicacao e papel da midia. (CNE, 2013, p.3).

No plano internacional, a UNESCO acabou recomendando em
2007 a formacéo especifica, sugerindo as alteracdes curriculares (CNE,
2013). Nesse sentido, estabeleceu-se como legitima a separacdo em
setembro de 2013 pelo Conselho Nacional de Educagdo para a criagdo
de diretrizes curriculares nacionais especificas para a formacdo do
Jornalista.

A revista impressa Cult, de mar¢o de 2014, trouxe interessante
dossié, intitulado O fim do jornalismo critico? Novas diretrizes
curriculares criam um abismo entre teoria e pratica, no qual ha diversas
matérias escritas por renomados profissionais e académicos da &rea.
Marcondes Filho, que escreveu Um passo atrds na formagdo do
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jornalista brasileiro, critica esta determinacdo do CNE a qual, para ele,
acabou:

(...) atendendo a demanda de um Unico setor de
professores universitarios dessa area, interessado
em desvincular a formacgéo do jornalista da cultura
cientifica e humanistica da area de comunicagéo.
A proposta, que se langou como modernizadora
do ensino de jornalismo, em verdade significou
um retrocesso em todo um trabalho de décadas,
gue se propunha a construcdo de mentes criticas
na imprensa brasileira (MARCONDES FILHO,
2014, p. 24).

Para este mesmo autor, essa mudanca de formacdo pretende,
sobretudo, ajustar a profissdo do jornalista as demandas especificas do
mercado, tornando o curso mais técnico do que intelectual. Tal
necessidade teria se imposto com o processo de convergéncia midiatica
das ultimas duas décadas.

J& para o autor Sodré, na matéria Coisa Absurda, sendo grave —
Separar o Jornalismo da Comunicacdo, isolando-o ao modo de uma
ilha, constitui caso de contramdo ao mesmo tempo cognitiva e
profissional, com a determinagdo do CNE:

O jornalismo, foco da liberdade de expressdo
consagrada na declaracdo dos direitos do homem,
tendem a ser desconsiderado como contelido
democratico, em beneficio da ideia de um servigo
ao consumidor, algo como um jornalismo de
dados, isolando-0 a0 modo de uma ilha sem
pontes. (SODRE, 2014, p. 26).

Verifica-se, portanto, que existem muitas criticas a respeito das
novas orientacdes criadas para a formacdo do jornalista, as quais se
referem diretamente as disputas pelo e no curriculo.

A disputa de valores tecnicistas e humanistas dentro do corpo
profissional dos jornalistas se faz acirrada, e quem ganhou, segundo a
visdo dos profissionais acima, foram os valores tecnicistas, de mercado.
Nesse sentido, a formacdo do jornalista concorrera para um retrocesso
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em termos de formacdo basica, o que se verificard com as novas
configuragdes curriculares que as IES elaborardo.

Segue o0 novo perfil do egresso estabelecido em 2013 para o
Jornalista:

O concluinte do curso de jornalismo deve estar
apto para o desempenho profissional de jornalista,
com formagéo académica generalista, humanista,
critica, ética e reflexiva, capacitando-o, dessa
forma, a atuar como produtor intelectual e agente
da cidadania, capaz de responder, por um lado, a
complexidade e ao pluralismo caracteristicos da
sociedade e da cultura contemporaneas, e, por
outro, possuindo os fundamentos tedricos e
técnicos especializados, o que Ihe proporcionara
clareza e seguranca para 0 exercicio de sua
funcdo social especifica, de identidade
profissional singular e diferenciada em relacao
ao campo maior da comunicacéo social. (MEC,
2013, p.9). (grifo nosso)

A disputa curricular neste campo esta presente de forma muito
evidente neste trecho: “(...) proporcionara clareza de sua fun¢do social
especifica, de identidade profissional singular e diferenciada em relacédo
ao campo maior da comunicagdo social”, ou seja, o texto oficial das
DCNs transparece a tensdo em termos do que se espera na formacédo do
jornalista, 0 que certamente é expressdo também de tensdes em termos
de divergéncias no que toca aos projetos societarios dentro desse mesmo
corpo profissional (NETTO, 1999). Segundo outra matéria, de Arbex
Jr.: “Nem liberdade, nem democracia — A critica ao monopdlio e as suas
relacbes promiscuas com os agentes publicos deveria ser um eixo central
de qualquer proposta minimamente séria”, cujo titulo dispensa
comentarios.

Ainda sim, a despeito das criticas em contrario, nota-se que no
discurso oficial, mantem-se o objetivo de uma formagio “generalista,
humanista, critica, ética e reflexiva” para o Jornalista. Em conversa com
um professor do departamento de Jornalismo, ficou claro que o novo
projeto pedagdgico do curso esta sendo elaborado, em razdo das novas
diretrizes terem sido aprovadas muito recentemente. N&o se conseguiu
acesso ao projeto pedagogico anterior, ja que com a greve dos servidores
técnico-administrativos as secretarias e coordenacdes dos cursos ficaram
com atendimento bastante restrito. Mas a julgar pelo texto das diretrizes
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que impde uma formacdo generalista, isso certamente implicaria na
presencga de disciplinas da area das humanidades na matriz curricular,
sob configuracdo modular ou ndo. A matriz curricular que ainda estd em
vigor, ao menos, segundo o site do curso, é a de 1996.

A disciplina de Sociologia esta designada como Sociologia Geral
e da Comunicacdo e é ministrada em apenas dois créditos, sendo
ofertada na 22 fase. Ainda sim, a ementa define além da introducéo aos
classicos da Sociologia, a abordagem da interface com a Comunicagéo.

Portanto, a partir da analise dos projetos pedagdgicos dos cursos,
vale chamar a atencdo para a forte presenca de principios que se
pretendem humanistas na educacgdo brasileira em geral. Vale mencionar
que a influéncia do humanismo na Educacdo ndo é algo recente, pelo
contrario, remonta ao século XV na Europa, quando houve um esforgo
no sentido de renovar o padrdo de estudos ministrado tradicionalmente
nas Universidades medievais com o objetivo de superacdo de uma
concepcao estatica, hierarquica e dogmatica da sociedade. Propunha-se
naquela época uma atualizagio, uma “revitalizagdo dos estudos
tradicionais por meio de um programa de estudos humanos (studia
humanitatis) que contemplava poesia, filosofia, histéria, matematica e
eloquéncia” (RODRIGUES, 2011, p.125). Corrente de pensamento
fundada, portanto, no Renascimento, a influéncia do Humanismo na
educacéo reaparece no contexto presente, embora ressignificada.

Nesse sentido, reivindicando um “novo homem” e uma ‘“nova
educacdo”, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO)*, instituicdo balizadora das politicas
internacionais para a educagao, publicou em 1972 um relat6rio chamado
Aprender a ser: a educagdo do futuro, cujo elemento central é 0 homem
do novo tempo marcado sobretudo pelos avangos cientificos e
tecnoldgicos e que, nesse sentido:

% Fundada em 1945, no contexto do pés-guerra, quando havia trés forcas
politicas em jogo: 0 comunismo marxista, o capitalismo reformado nos moldes
da social-democracia, e o fascismo (HOBSBAWN apud RODRIGUES, 2011), a
UNESCO orientou-se pela tarefa de buscar a manutencdo da paz através da
educagdo. Segundo a autora ““(...) por uma via “conciliadora” a UNESCO tem
seguido o seu referente historico de “seguranga coletiva”; ndo nasce, portanto,
para alterar o sistema vigente. Ao contrario, emerge como possibilidade de
assegurar a sua manutengdo” (RODRIGUES, 2011, p. 129).
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(...) apreende, conhece e compreende o mundo;
por outro, dispde ou sabe poder dispor de técnicas
necessarias para atuar sobre o mundo, com
inteligéncia, e no sentido do seu interesse; enfim,
enrigueceu 0 mundo de objetos e conjuntos
tecnoldgicos. Estes elementos fazem dele um ser
potencialmente senhor do seu destino. (FAURE et
all apud RODRIGUES, 2011, p.127). (grifo
Nnosso)

Ja a partir de 1996, com a publicacdo de Jacques Delors para a
UNESCO: Educagdo, um tesouro a descobrir, passa a ser afirmada a
necessidade de se revisar 0s sistemas educacionais, a partir de uma nova
perspectiva de educagdo que deveria ser desenvolvida no século XXI.
Ao “novo homem” ¢ atribuida a capacidade de reelaboracdo e adaptagéo
a um novo horizonte cuja principal caracteristica € a incerteza e a
volatilidade. A educacdo é designado o papel de capacitar 0 novo
homem para dominar seu préprio desenvolvimento, baseando-se na
participacdo responsavel dos individuos e das comunidades. Nessa
retorica, cabe & educagdo desenvolver quatro aprendizagens
fundamentais, os quais para o0 individuo sido os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer - indica o interesse, a abertura para o
conhecimento que verdadeiramente liberta; aprender a fazer - demonstra
a coragem de executar, de correr riscos; aprender a conviver - traz o
desafio da convivéncia e o exercicio de solidariedade como caminho do
entendimento; e, finalmente, aprender a ser — que define o papel do
cidaddo. (DELORS apud RODRIGUES, 2011, p.127).

E a partir desses principios que se tenta configurar, portanto, um
novo humanismo na educacdo e o papel desta na configuracdo de um
novo homem. Entretanto, existe para esta autora uma estratégia retérica
de persuasdo na adocdo dessas teorias como elementos balizadores na
elaboracdo dos documentos oficiais:

Ha apropriages de indmeros elementos desse
movimento histérico que goza de profunda
simpatia e até nostalgia na historiografia em geral.
Contudo, a apropriagio de muitos desses
elementos ndo se da sem prejuizo de sentidos. Ela
exerce um papel importante de mecanismo
persuasivo e coesivo na formulagdo de um tipo de
sujeito historico apropriado, amalgamado para
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este mundo atual tido como “multirriscos”.
(RODRIGUES, 2011, p.131).

Ja segundo Carvalho, tais orientacdes sdo a expressdo da
atomizacdo do principio da flexibilidade para o individuo-trabalhador,
cuja influéncia da ideologia toyotista é notavel. De todos os principios
norteadores desses relatdrios, vale destacar, porém, a nocdo de
competéncia, que figura em diversas teorias pedagdgicas
contemporaneas, e incorporadas pelo MEC, apresenta-se central nas
diretrizes curriculares dos cursos de graduagdo, impactando fortemente,
por sua vez, na elaboracéo dos projetos pedagdgicos dos cursos.

O autor, em didlogo com Silva (2008), indica que as origens
sociologicas da nogdo de competéncia estdo relacionadas com as
mudancas ocorridas no mundo do trabalho e com a passagem do modelo
fordista/taylorista de producgdo para o toyotista. Nessa passagem houve
uma virada conceitual de qualificacdo profissional para competéncia
profissional, a qual acabou sendo incorporada aos diversos niveis da
educacdo, inclusive a superior. O que permitiu tal incorporagdo, segundo
0 autor, foi o carater pedagodgico da nog¢do de competéncia, a qual se
encontra na Psicologia Genética de Piaget, na teoria da sintaxe de
Chomsky, bem como no modelo condutista de ensino o qual remete a
teoria dos sistemas de Ludwig von Bertalanffy, e a Pedagogia por
Obijetivos, que remete, por sua vez, ao behaviorismo de Skinner (SILVA
apud CARVALHO, 2013, p.47).

Quando considerada a génese socioldgica da nogdo de
competéncia no toyotismo, e sua génese tedrica no construtivismo e no
condutismo funcionalista, evidencia-se a forma como 0s interesses
mercadoldgicos, politicos e pedagdgicos convergem, por meio de uma
nog¢do abstrata de competéncia, nos documentos oficiais (CARVALHO,
2013). O objetivo principal e declarado da educacdo, como ja foi
abordado neste estudo, é de criar um “cidaddo auténomo e critico” e,
simultaneamente, o “profissional flexivel” do toyotismo. Entretanto,
Carvalho sustenta que:

O que a estrutura retorica procura mascarar € 0
fato de que autonomia e flexibilidade, em termos
de adaptacgdo, constituem uma séria contradicao,
que remete a pressdo social por integragdo. Trata-
se, portanto, de formar os alunos, de modo que
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estes sejam integraveis a democracia formal e ao
modelo produtivo capitalista que vigoram na
sociedade brasileira contemporénea. Tudo de
acordo com o receituario do Banco Mundial e da
UNESCO. Cabe questionar até que ponto existe
autonomia em um sistema de controle coercitivo
como o aqui caracterizado (CARVALHO, 2013,
p.48).

Ou seja, a nocdo de educagdo oficial no sistema educacional
brasileiro advém de um modelo que se pretende universalizante e que
foi engendrado por politicas educacionais que estdo em consonancia,
sobretudo, com as necessidades impostas pelas transformacbes no
mundo do trabalho, e nesse sentido, para a manutencdo da ordem
capitalista. Percebeu-se que ela se pretende politica e que vé o homem
como ser integral e potencialmente empreendedor de si mesmo. Segue-
se, portanto, que com a presenca da disciplina de Sociologia nas
matrizes curriculares de alguns cursos de graduagdo pretende-se
contribuir com uma formacéo para a cidadania em sua acepcao liberal,
isto é, para integrar através de uma formacdo ética-humanista 0s
profissionais na sociedade da liberal democracia, a qual se destaca que
de democrética tem apenas a formalidade, e em cujas relagdes politicas
destacam-se o autoritarismo e os particularismos elitistas.

Nesse sentido, o que os documentos oficiais — DCNs e PPCs —
analisados parecem sugerir é que, adeptos das proposicoes da UNESCO,
0s sistemas educacionais devem formar profissionais e cidaddos para a
adequacdo a uma sociedade cuja configuracdo ja estd dada, e nessa
retorica, cujos problemas e dilemas tampouco tiveram suas origens
guestionadas. Também o modelo de homem desejado ja foi padronizado
segundo critérios que, em Ultima instancia, obedecem ao mercado.
Portanto, os documentos sugerem e orientam uma formac&o politica,
mas ela deve ser conservadora, indo de encontro aos principios de
autonomia e espirito critico, revelando grande contradicdo e, apontando
problemas ao ensino de Sociologia que se deseja critico.

Também néo foi possivel perceber uma modulacdo das matrizes
curriculares analisadas que realmente contemple uma representatividade
minima para se admitir uma “sélida formagdo bésica” nesses cursos.
Entretanto, no que se refere a tal “formacdo para a cidadania”, esta
realmente parece estar designada as disciplinas de Sociologia, dentre
outras das humanidades que também aparecem com frequéncia nas
matrizes curriculares, tais como a Ciéncia Politica, a Filosofia, em
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menor numero a Histdria e a Psicologia, a0 menos nos cursos em analise
nesta pesquisa. Reiterando, sugere-se que o contato dos alunos com esse
conhecimento incline-os a uma postura cidadd, que entendida nos
termos dos relatorios da UNESCO, referem-se a uma participacao
responsavel na sociedade e na politica, convergindo a um discurso
conservador, de ajustamento do trabalhador a ideologia politica
dominante.
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3 - A SOCIOLOGIA E SUA RELACAO COM A FORMACAO
CRITICA E CIDADA: TENSOES E DISPUTAS SOBRE O
CURRICULO UNIVERSITARIO E SOBRE O ENSINO DESTA
DISCIPLINA NA EDUCACAO SUPERIOR (EM “OUTROS
CURSOS”)

Vimos no transcorrer deste estudo, e a partir de analise
documental, que a disciplina de Sociologia, seja na educacdo bésica ou
superior (em outros cursos que nao o de Ciéncias Sociais) foi legitimada
nas matrizes curriculares, no ambito legal e formal, por sua
potencialidade de desenvolver nos estudantes os valores relacionados a
cidadania. Entretanto, vimos também que ao ndo se problematizar a
ideia de cidadania nos documentos, a politica curricular oficial permite
gue esta orbite no paradigma liberal, isto é, ela é subsumida ao
entendimento de participacdo social e politica. Também j& foi
mencionado que a nocdo de cidadania mudou muito, assim como 0s
objetivos pedagogicos e o sentido do ensino de Sociologia ao longo da
historia.

Nesse sentido, objetivando enriquecer as analises desta pesquisa,
e com o intuito de representar as concepcdes tanto dos ofertantes quanto
dos demandantes das disciplinas em questdo, fez-se importante trazer
também para esta pesquisa a percepcdo de professores que
ministram/ministraram disciplinas de Sociologia em outros cursos, e a
percepcao dos coordenadores cujos cursos contam com ao menos uma
disciplina de Sociologia na matriz curricular™.

Foram entrevistados seis professores de Sociologia que ja
ministraram disciplinas de Sociologia em outros cursos de graduacdo da
UFSC no intuito de apreender suas percep¢des quanto ao objetivo da
disciplina no curso, quanto ao objetivo da Sociologia na formacgéo

> Vale mencionar que eu ja havia realizado entrevistas com dois professores e
um coordenador em 2012, por ocasido da realizacdo de pesquisa de mesmo
tema, embora de menor dimens&o, e apresentado em relatdrio para a disciplina
Método e Técnicas de Pesquisa | (2012/2). Os achados da pesquisa anterior
também foram, portanto, contemplados na analise deste trabalho visto que néo
houve nenhuma publicacdo dos dados desde entdo. Ressalta-se também que
serdo mantidas as copias dos arquivos de audio com as entrevistas por um
periodo de cinco anos.
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profissional de uma forma mais geral, e também quanto a questdes
didatico-pedagdgicas que pudessem ser problematizadas.

Nesse sentido, quanto ao primeiro aspecto: as especificidades do
ensino de Sociologia em cada curso, percebe-se com o depoimento
desses docentes que existem desafios do ponto de vista das demandas
dos diferentes cursos (representado pelas diferentes ementas), e dos
estudantes 0s quais, segundo as experiéncias de alguns professores, além
de chegar ao ensino superior sem uma nog¢ao no minimo elementar dos
temas e conceitos da Sociologia, ndo parecem se importar com um
conhecimento que ndo tenha uma aplicabilidade imediata e que ndo se
relacione diretamente com seus cursos, tal como P1°> (informacéo
verbal®) aponta:

(...) primeiro me parece que muitos vém com um
déficit do ensino de Sociologia ou mesmo de
Filosofia do ensino médio, ou seja, eles chegam
na Universidade, me parece que eles s6 tem uma
necessidade, um desejo de saber técnico, e quando
vocé apresenta por exemplo um esquema de
pensamento, ou questiona eles sobre o que é
cultura, ideologia, como funciona o Estado (...)
vem palavras com significado vazio. Entdo o
professor acaba tendo que construir em niveis
muito béasicos algumas questSes. Entdo é
justamente s6 uma pequena introducdo. (P1,
2012).

P6 (informagao verbal®’) também argumenta ter tido dificuldades
dessa mesma natureza:
Eu ndo acho uma tarefa muito facil, porque
normalmente as ementas de teoria sociolégica vdo
se focar nos trés autores classicos: Weber, Marx e
Durkheim e os textos desses autores ndo sdo
textos faceis. Os temas que eles colocam, embora
sejam importantes até hoje, a gente precisa de

% Aos codinomes professor 1, professor 2, usarei a sigla P1, P2 e assim por
diante.

%P1 (dez. 2012). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. Floriandpolis. 3
arquivos .mp3 (Primeiro 53’09’ — Segundo 03°20°’- Terceiro 11°58””).

" P6 (abr.2014). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. Florianépolis. 1
arquivo .mp3 (48°20°’)
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muita explicacdo pra dizer o porqué que isso €
importante hoje. E a percepcéo que eu tenho é que
a gente tem duas combinagfes ruins em geral: 1-
os alunos dos outros cursos estdo interessados nas
matérias dos outros cursos e ndo nessa; 2 — e a
gente tem também uma tradicdo cada vez menor
de leitura dos textos. (...) Entdo vocé vé que ha
por parte dos alunos uma tentativa de se fazer uma
certa economia das disciplinas, o que é uma coisa
compreensivel... (...) e a disciplina de Teoria
Socioldgica entra entre as disciplinas que deve ter
menos custo, isso significa uma apreensdo de
leitura também menor, ou se for possivel nenhuma
leitura...(P6, 2014).

E também recorrente na fala dos professores que a disciplina de
Sociologia representa a presenca de uma dimensdo humanistica do
ensino superior, ou seja, ela vem em contraposicdo ao tecnicismo
presente na maior parte dos cursos universitarios. E, por haver notaveis
especificidades na presenca da Sociologia nos cursos aos quais ela
integra, relacionam-se abaixo as perspectivas dos professores acerca
dessa problematica em seis dos nove cursos analisados.

Assim, P1 (informacdo verbal) que ministrou aulas na
Odontologia, cuja disciplina é completamente diversa™ sustenta:

(...) Néo havia antes nenhuma disciplina que
juntasse essa visdo mais humanizada acerca da
salde. Entdo ela vem pra cumprir essa lacuna.
Mas ela também é uma disciplina que vem fazer
um tratamento das no¢des basicas da Sociologia e
articular também com as nogles bésicas da
Ciéncia da Saude, e da saude bucal. Ela tenta
fazer uma compreensdo de como que funciona a
questdo da saude no espaco publico, e como que
sdo as politicas do Estado (...) é uma grande aula
de critica a primeiro momento, € num segundo
momento eles acabam entendendo aquilo pro qual

*® Designada Interagdo Comunitaria |, a disciplina conta com a participacéo de
dois professores (um da Sociologia e um da Odontologia) dividindo além da
ementa, o programa de ensino e a sala de aula.
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Na mesma direcdo, P5 (informacdo verba

a gente direciona que é uma visdo também daquilo
que é publico, afinal, estamos dentro de uma
universidade publica, entdo vocé deveria ao
menos valorizar a l6gica do espaco publico. (P1,
2012).

%), que deu aulas no

curso de Nutricdo, e cuja disciplina chama-se Sociologia e Saude,

argumenta:

P4 (informacdo verba

E importante para que eles percebam mais essa
questdo humanistica mesmo; do tratar com o
paciente ndo como se fosse uma mercadoria, mas
sim como um sujeito, um individuo que engloba
uma questdo cultural muito grande, ampla; que
percebam que o individuo é socializado, que ele
vive de cultura, que as doencas as vezes sdo dadas
pela propria cultura (...) Eles enquanto futuro
nutricionistas tem que aprender a ver essa
propor¢do dos fatos, as questdes sociais que
envolvem os individuos, como os pacientes deles.
(P5, 2014).

1%°) aponta essa mesma contribuicdo da

Sociologia, mas em especifico para o curso de Economia:

Os economistas, estudantes de economia, tem uma
tendéncia infeliz de tentar resolver as coisas
matematizando e partir do pressuposto do homo
economicus racional mais ingénuo. O bom
economista tem que ser antes de tudo um
soci6logo no minimo razodvel, sendo eles partem
do pressuposto que matematiza muito e trata o ser
humano do ponto de vista de maquina. E ai fica
uma coisa completamente infeliz (...) Entdo, vocé
trazendo a Sociologia para esses caras, vocé tendo
uma visdo mais compreensiva, eles conseguem
uma forma de problematizar essas coisas. Pensar

¥ p5 (abr.2014). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 1 arquivo .mp3

(40°02°")

% P4 (abr.2014). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 1 arquivo .mp3

(1h 16°57).
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em termos culturais, pensar em algum grau de
irracionalidade: como a emocdo ligada a acéo,
pensar em coisas que eles realmente
desconsideram. (P4, 2014).

Este(a) mesmo(a) professor(a), que também ministrou aulas no
curso de Administracdo sustenta, todavia, que neste curso especifico s6
é possivel existir uma relacdo de instrumentalidade com a Sociologia,
apontando problemas na elaboragdo da ementa:

J& na Administragdo, existe uma ementa
esquizofrénica que pede pra vocé dar Weber,
Marx e Durkheim, e depois discutir
responsabilidade social e ambiental. N&o cabe,
ndo cabem essas duas coisas numa cadeira de dois
créditos. (...) O que da pra fazer é no maximo
alguma coisa instrumental. Eu estou ensinando
Durkheim, eles acham que eu vou entrar em
Weber, mas ndo... Eu levanto um momento de
aplicagdo de uma forma criativa (porque eu
comprei um manual de Sociologia Aplicada a
administracéo, e eles sdo uma merda (...). Entéo se
imagina que ha uma patologia na divisdo social do
trabalho... Vamos imaginar que sdo trés formas de
desajustes numa empresa que VOcé estd
administrando... Ndo da& pra fazer nessa cadeira
algo mais que wuma disciplina técnico-
instrumental. (P4, 2014).

P2 (informacdo verbal®'), professor(a) do curso de Jornalismo,
também parece ter esta mesma compreensdo, mas como é efetivo, esta
had muitos anos na Universidade, e tem acompanhado as Ultimas
reformas curriculares deste curso, traz uma contribuicdo ainda maior do
ponto de vista histérico:

(...) do ponto de vista do nosso departamento de
Sociologia, n6s entendemos que essa disciplina é
importante para o curso de Jornalismo. SO que

®L P2 (dez.2012). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 1 arquivo .mp3
(43°05”).



94

isso encontra uma certa resisténcia porque o curso
de Jornalismo j& h& alguns anos promoveu uma
reforma curricular em que tirou do curriculo de
Jornalismo vérias disciplinas que a gente tinha,
como a Ciéncia Politica, e até a Sociologia Geral
que era dada em vérios créditos, Sociologia
vinculada mais a area econdmica. Entdo a gente
tem em média de 3 a 4 disciplinas que foram
retiradas. O Jornalismo entendia que era preciso
tornar o curso mais técnico, que havia uma certa
cobranga do mercado de que as escolas
preparavam mal os jornalistas. (...) Entdo pra
atender o mercado, isso é tese que eu defendo, s6
uma pesquisa mais avaliada poderia demonstrar...
0S cursos se tornaram mais tecnicistas e houve ai
uma perda na area de humanas nessas
faculdades ®*. Entdio pra nds isso causou um
problema porque dai reduziu-se muito o nimero
de créditos e a gente chegou a esse nivel de ter
uma disciplina de dois créditos chamada
Sociologia Geral e da Comunicacdo (36h/aula) e
mais nada. (..) Entdo a gente percebe que é
importante, a gente percebe que ha uma caréncia e
que talvez a sua pesquisa seja importante pra até
chamar a atengdo do nosso préprio departamento
para uma acdo mais integrada com o Jornalismo.
Alguma coisa tem que ser feita pra pelo menos
minorar essa questdao que eu penso que hoje é um
problema. (P2, 2012).

Vale mencionar também uma fala que se relaciona a questdes de

ordem epistemoldgica. P5, que ministrou aulas para o curso de Servigo
Social, demonstra um conflito entre a concepgdo que, como Vvimos,
norteia a formacéao deste curso na UFSC, ao menos em ambito formal, e
a sua prépria orientacdo politica-epistemologica, expressando como a
pluralidade teérico-metodoldgica do campo de saber da Sociologia

%2 Pretendia-se verificar também com esta pesquisa 0 histérico dos projetos
pedagogicos dos cursos na pro-reitoria de graduagcdo (PROGRAD), no intuito
de sinalizar para alteragbes da disciplina de Sociologia nas matrizes
curriculares, tais como ganho ou reducgéo de créditos, alteragdes de ementas, etc.
Entretanto com a greve dos servidores técnico-administrativos, deflagrada em
marco de 2014, tal investigagdo foi inviabilizada.
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acaba por impactar em grande medida na pratica pedagdgica com esta
disciplina. Demonstra ainda como o curriculo, em Ultima anélise, acaba
sendo operacionalizado dentro da sala de aula. Ou seja, ainda que
existam orientacBes e determinagdes formais, h4 sempre uma margem
de manobra ou negociagdo para o docente, tal como P5 (informacéo

verbal) sustenta:

(...) Muita gente acredita 14 no Servigo Social que
Sociologia é Marx. Meu trabalho é entdo no
sentido de desconstruir muito essa ideia de que a
Sociologia esta vinculada ao marxismo e a ideia
de querer salvar o mundo através da ideia do
marxismo. (...) Em certos momentos eu até peco
que eles fagam uma critica a teoria e como ela
realmente se aplica a realidade ou ndo, porque o
que eu tenho percebido muito no Servico Social é
que alguns alunos caem nesse anacronismo que
através de escritos de 1848, 1850, eles conseguem
aplicar a realidade de 2014, que sdo realidades
totalmente diferentes. (P5, 2014).

Outra fala que reforga este mesmo argumento da existéncia de
certa autonomia do professor em sala de aula é de P6:

(-..) Eu tentei conversar com a turma antes para
ver quais eram o0s interesses que eles tinham e
tentar fazer uma parte das discussdes dizendo que
isto tem referéncia para o texto do autor cléssico,
mas dando textos mais contemporaneos... Porque
como o debate social hoje € um debate muito
grande, muito aberto, com muitas vertentes,
muitas possibilidades, por um lado vocé tem essa
possibilidade de abrir um pouco a disciplina para
esses debates contemporaneos, mas por outro eu
tenho a sensacdo de que ndo adianta entrar no
debate contemporaneo porque vocé nunca Vvai
conseguir discutir tudo. (P6, 2014).

Outra consideracdo importante a destacar esta relacionada ao
vinculo empregaticio dos profissionais com a instituicdo. Segundo P3
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(informacdo verbal®), sdo normalmente os substitutos contratados em
carater temporario que assumem as disciplinas de Sociologia e Ciéncia
Politica fora do departamento, os quais sofrem com uma precarizagéo e
intensificagdo ainda maior de trabalho, se comparado aos efetivos®, ou
seja, além de, muitas vezes, eles ministrarem aulas de Sociologia em
diversos cursos a0 mesmo tempo, em cujas ementas Sdo bastante
diferentes (além daquelas da Ciéncia Politica), estes também ndo contam
com uma infraestrutura adequada para preparar suas aulas, ndo tem
prospeccdo de carreira, tem um nimero muito maior de alunos, ao
menos no caso da UFSC. E valido ainda questionar, nessa logica, onde
fica a indissociacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, principio de
constituicdo das Universidades, ja que esses professores sdo contratados
exclusivamente para participagdo no ensino:

No Design a abordagem é muito diferente da
Economia e da Administracdo, o que complica
também porque os professores ndo tem uma
formacéo propria pra isso na Sociologia. Ou, se
tivesse um professor com formacgéo especifica pra
dar aula em cada um desses cursos, esses
professores deveriam assumir essas disciplinas.
Mas o pior € que de uma forma geral essas
disciplinas sdo sempre assumidas por professores
substitutos. Entdo cada ano vem alguém que acaba
dando uma Sociologia Geral, geralmente sem
muita competéncia, ainda mais no que diz respeito
a aproximagdo com esses cursos. (..) se torna
dificil a criagdo, por exemplo, de um programa.
Isso exige uma elasticidade do professor e, até
mesmo, a honestidade de cada um porque... 0
material que eu utilizo por exemplo na disciplina
de Administracdo talvez seria condenado por
outros colegas das Ciéncias Sociais. La eles tém
uma Sociologia aplicada a Administragdo. Entéo
eles querem saber como lidar com um grupo de
pessoas, e pra poder entender melhor o
comportamento coletivo, pra poder dominar isso.
(P3, 2013).

%P3 (dez.2012). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 1 arquivo .mp3
(47°127)
* Néo me refiro aqui restritamente & questdo salarial.
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Outro docente que problematizou esta questdo foi P1, o qual
sustenta:

Hoje eu sou aquilo que eu estudo um pouco, que é
um trabalhador precario. Trabalhador precario
porque é precarizado dentro do servi¢co publico,
porque meus direitos sdo diferentes apesar de
fazer quase as mesmas coisas que um efetivo no
sentido de ensino, sem pesquisa e extensdo. (...)
Imagina nos ultimos 10 anos, se aposentaram 15 e
eles contrataram 4, o resto é tudo professor
substituto (...) O que deve estar em pauta hoje é a
sobrevivéncia da universidade puablica. O
professor substituto nada mais é que aquele
contrato precario, aquele elo que se aproxima da
légica da privatizacdo. (P1, 2012).

Vale considerar que, posteriormente & criagdo do Programa de
Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI®), que objetivou dotar as universidades federais das
condicdes necessarias para ampliacdo do acesso e permanéncia na
educacdo superior, ampliou-se a contratacdo de professores substitutos,
sobretudo a partir da medida-provisoéria de n® 525/2011, convertida na
Lei n® 12.425, de 17 de julho de 2011. Se anteriormente, a contratacao
de professores substitutos tinha o carater de excepcionalidade, isto é, era
permitida apenas em razdo de exoneragdo, demissdo, falecimento,
aposentadoria, afastamento ou licenca; a partir de 2011, afrouxaram-se
0s critérios que permitem esse tipo de contratacdo tempordria, e
aumentou-se o percentual do quadro de docentes permitido por lei das
IFES para contratacdo de professores nessa condi¢do de 10 (dez) para 20
(vinte) por cento do total de docente efetivos em exercicio em cada
instituicdo (MOURAO, 2012).

Uma segunda questdo abordada com os docentes refere-se sobre
Seus posicionamentos quanto a existéncia de objetivos para a disciplina
de Sociologia de uma forma geral para a formagdo profissional.
Evidencia-se que a reflexdo que P1 prop8e corrobora com as teses que
defendem que a educacédo tem sido cada vez mais orientada por valores
tecnicistas, como j& abordado neste estudo, e ja problematizado em falas

Instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007.
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anteriores pelos(as) professores(as). P1 também destaca em sua analise a
mesma questdo colocada por Sartori (2011), que pesquisou sobre o
ensino de Antropologia nos outros cursos, quer seja, a Sociologia para
0s outros cursos deve ter o objetivo de formar seres criticos e pensantes,
ou deve servir a uma instrumentalidade para a formagdo nos outros
Cursos?:

Entdo uma coisa que eu acho importante pensar
aqui é que justamente como a academia esta tendo
uma ldégica de saber Unica, de conhecimento
Unico, de visdo de mundo Unica, que justamente
coloca um conhecimento tecnicista, um
conhecimento cientifico aplicavel acima de tudo
e, praticamente ostracisa ali tudo aquilo que é
teoria. O grande problema disso é que em algum
momento a teoria tem uma pratica. Entdo talvez a
Sociologia venha tentar fazer esse meio de campo,
mas evidentemente que nos cursos vocé tem uma
légica perpetuada até mesmo pelos professores de
que saber bom é aquele saber que te garante uma
empregabilidade, uma técnica especifica e por ai
vai... Nas ciéncias da salde isso é bastante
evidente, mas nos outros cursos isso também
parece ser um pouco perpetuado. Mas é ai que
estd a questdo, a gente esta questionando o saber.
O que é interdisciplinaridade? Se é pelo menos
utilizar um conhecimento, passar a teoria pro
papel dentro do senso comum, ou se é formar
individuos que sejam criticos e pensantes. Eu acho
que a Sociologia tem esse papel. (P1, 2012).

A necessidade de trazer uma formacdo mais humanistica para 0s
curriculos de graduacdo novamente aparece como argumento, também
para esta questdo, que se propunha mais abrangente que a anterior:

(...) nas comunidades universitarias de outros
cursos que ndo sejam as humanas, eles néo
conseguem ter uma reflexdo concreta com
respeito ao entorno social. Entdo é tudo muito
manipulado pelas ideias da sociedade. (...) Entdo
eles simplesmente distinguem as coisas de
maneira muito determinista, ndo tragam relagdes,
ndo tentam entender o que esta englobando essa
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situagdo. Eu acho que se deveria trazer mais temas
da Sociologia; tentar que ela se vincule mais aos
outros cursos por uma questdo mesmo humana, de
desenvolvimento humano desses profissionais.
(P5, 2014).

P6, por seu turno, sugere que a contribuicdo da Sociologia nos
“outros cursos” poderia ser mais producente se tivesse como objetivo a
problematizacdo de dilemas sociais, ou seja, o trabalho com temas
pertinentes a esta disciplina talvez pudesse ter mais proveito para os
alunos dos demais cursos do que o trabalho com os cléssicos, tendo em
vista as dificuldades j& apontadas por ele com relacdo a falta de interesse
dos estudantes pela disciplina de Sociologia, na configuragdo em que ela
esta posta hoje®:

(...) colocar os alunos um pouco com o pé no chéo
da realidade social brasileira. Eu ndo sei se o
objetivo da Sociologia seria efetivamente o de
discutir as matrizes classicas do pensamento
social (...) Falar sobre pobreza, falar sobre cotas,
falar sobre o lugar da mulher na sociedade, dar
esse chéo social. (P6, 2014).

Vale mencionar que essa discussdo sobre a melhor forma de
operacionalizar a disciplina de Sociologia remete as OCNs (2006) para o
ensino médio, as quais discutem sobre esses trés diferentes focos em
termos didaticos aos quais os docentes podem se prender: as teorias
socioldgicas, aos conceitos sociolégicos, ou ainda aos temas pertinentes
a Sociologia.

E de suma importancia atentar também que apenas um dos seis
professores entrevistados relacionou explicitamente a importancia do
ensino de Sociologia na formacdo académico-profissional & formagéo
para a cidadania, tal como preconizam os documentos oficiais:

% \ale mencionar que as principais configuragdes encontradas nas matrizes
curriculares desses cursos sdo duas: ou se pretende dar uma Introducéo a teoria
socioldgica, com énfase nas matrizes classicas; ou se pretende que ela faca
interface com o curso de origem, expressa nas disciplinas Sociologia da/e
(Cultura, Saude etc)
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(...) todas as areas, no meu modo de entender,
deveriam ter pelo menos uma nogdo de sociedade,
de autores ndo que seriam importantes ndo sé pra
formacéo académica, mas pra vida do cidaddo. A
gente prepara também cidaddo na Univesidade,
né? SO por isso j& se justificaria a gente ter o
ensino da Sociologia, por exemplo, em areas
técnicas também, né. Por que em &reas como a
Engenharia ndo sdo ministradas essas cadeiras,
né? Eu fico imaginando a dificuldade de um aluno
dessa area sem ter a minima nogdo sobre a
sociedade, Estado etc, né. E nas outras areas das
humanas, como no so6cio-econdmico e no da
comunicacdo se torna, entdo, imprescindivel, né.
Né&o tem como. Eu tenho tido experiéncia também
no Servigco Social e a gente percebe o quanto o
ensino da Sociologia e da Ciéncia Politica sdo
importantes. Entdo nessas areas, os contetdos
vinculados ao nosso departamento sdo chave,
primordiais. N&o s6 pra formagao académica, mas
pra formacdo do cidaddo. (P2, 2012).

P4, por sua vez, quando questionado sobre os objetivos mais

gerais da Sociologia, sustenta que do seu ponto de vista, as expectativas
dos outros cursos com relacdo a presenca da Sociologia nos cursos é
meramente técnica-instrumental:

Parece que se espera uma contribuicdo técnica. E
ndo sei se se consegue dar essa contribuicdo
técnica na maior parte das vezes. Eu acho que
existe uma percepcdo, principalmente quando vai
pra cursos como Economia, Administracdo mais
ainda, de que Sociologia é matéria de vagabundo
(...), entende? Ai os caras tém uma resisténcia do
lado deles; as vezes os professores sdo mal
preparados mesmo e vdo la fazer qualquer coisa,
entende? E ndo se consegue chegar nessa proposta
que seria um enriquecimento técnico do
arcabougo tedrico desses caras, pra conseguir
construir e aplicar aquela coisa que eles estdo
aprendendo. As propostas parecem que Sd0
estas.(...) N@o sdo propostas do tipo...ahhh... de
desenvolver o raciocinio critico etc. Talvez a
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gente consiga ter algo mais interessante quando
vocé for entrevistar P5, que no semestre passado
estava dando uma cadeira no Servico Social. Ja é
um curso que tem outro perfil: ideolégico
principalmente. Entdo, de repente 14 as coisas
funcionam numa outra l6gica. (P4, 2014).

E hé& professores que entendem, em contrapartida, que
realmente a disciplina deva ser adequada as necessidades dos outros
cursos, tal como P6 a define: “o curinga social dos outros cursos”, mas
esta fala sugere ainda uma auséncia de preocupagdo com uma possivel
descaracterizacdo do conhecimento socioldgico:

(...) tem que haver uma adequacgdo para cada
curso. Eu acho que, por exemplo, eu dei aula de
Nutricdo uma vez. (...) Na Nutricdo vocé estd
lidando com mulheres de classe média, gordas que
querem fazer emagrecimento, mas eu acho que a
teoria socioldgica nesse caso poderia dizer: olha a
gente pode fazer horta orgéanica, a gente pode
fazer horta comunitaria, tem varios outros tipos de
aproveitar os alimentos de maneira barata com as
cascas (..) Existe uma politica nacional de
seguranca alimentar. Entdo eu acho que a
Sociologia é um curinga social nos outros cursos,
entendeu? Eu acho que seria esse 0 objetivo
principal. (P6, 2014).

Fica evidente que todos(as) os(as) docentes defendem como
fundamental a presenca da Sociologia nos cursos, seja em especifico ou
de uma forma geral, principalmente por sua potencialidade de estimulo a
capacidade critica dos alunos, dado seu carater reflexivo,
problematizador da realidade social; assim também por representar uma
formacdo humanistica, em contraponto ao tecnicismo crescente e
hegemdnico na educacdo. Entretanto, varios deles apontam limites para
0 cumprimento dessas potencialidades, como ja mencionado, em alguns
casos justamente por esse mesmo carater instrumental; mas também
pelo pouco tempo concedido a Sociologia nas matrizes curriculares; e
até por conta, no caso dos substitutos, de ter que por vezes trabalhar com
uma diversidade muito grande de ementas (com temas que ndo sdo de
sua especialidade), o que expressa a intensificacdo ainda maior de



102

trabalho para esses docentes. Uma lacuna advinda do ensino médio em
termos de formacdo, e a falta de estimulo cognitivo para uma leitura
mais densa também é um argumento recorrente.

Vale destacar, acima de tudo, que independentemente de suas
opiniBes a este respeito, foi possivel identificar a partir das suas falas
gue a configuracao atual do trabalho pedagdgico com esta disciplina nos
cursos da UFSC se da, na maior parte das vezes, por uma relacdo de
instrumentalidade com o curso demandante, e varios dos docentes
apontam limitagfes quanto as possibilidades de uma contribuicdo
efetiva da participagdo da Sociologia na formacao profissional, isto €, no
sentido de desenvolver nos estudantes um pensamento critico, ou um
olhar sociolégico. Ou seja, em boa parte dos casos, procura-se no vasto
campo da Sociologia, aquele conhecimento mais Util, e que mais se
aproxime dos objetivos mais amplos de formacao daquele curso, até sob
a justificativa de que, para conquistar a atencdo dos alunos, para que a
Sociologia faca algum sentido para eles, faz-se necessaria essa relagéo
de instrumentalidade, ja que a cultura universitaria atual, segundo P1,
tem na aplicabilidade do conhecimento o grande parametro para o status
gue a ele é concedido. Ou entdo se trabalha com os classicos, ainda que
haja professores(as) que questionem a possibilidade real de os alunos
conseguirem ver algum sentido formativo na leitura e trabalho com tais
autores.

Um terceiro elemento de analise ® surge quando os(as)
professores(as) sdo questionados sobre como se d& a comunicagdo entre
eles e o curso onde lecionam/ lecionaram. Uma andlise inicial permite
afirmar que houve situacBes das mais diversas. Houve aqueles(as) que
nao tiveram nenhum envolvimento absolutamente, tal como para P6:

Essa comunicagdo simplesmente nas experiéncias
que eu tive foi zero. Ndo acontece nada.(...) Eu
soube da sala que eu ia dar aula pela folha de
presenca. (...) Ninguém veio conversar comigo
também do departamento de |& pra ca pra saber
qual era a minha posi¢do. Imagino que pela
guantidade de professores que ministram aula, e
toda hora muda, seja efetivamente dificil pra
guem estd recebendo, ter que todo semestre
conversar com todos os professores. (...) Ninguém
discutiu comigo absolutamente nada da disciplina

®" E que constituiu um dos objetivos especificos desta pesquisa.
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e eu peguei a ementa dos programas antigos que
estdo arquivados aqui no departamento (SPO), pra
ter uma nocdo do que se dava, do que tinha sido
dado nas outras oportunidades, e para que eu ndo
fugisse muito de uma certa tradicdo de ensino
naquele curso sobre essa disciplina. Agora,
relacdo entre departamentos como uma mediagéo
para as minhas atividades, simplesmente néo
existiu. (P6, 2014).

E também para P1:

Eu ndo presto contas a coordenagdo dos cursos, as
vezes eles nem sabem que eu sou professor. Isso é
uma falta de cuidado da UFSC. E uma faculdade
boa se faz integrando os setores e aqui eu nao
sinto isso. Mas serd que eu poderia ter ido
procurar mais? Eu me pergunto. Mas da parte dos
departamentos, ndo ha interesse e eu ndo vejo
perspectiva pra que isso acontega. (P1, 2012).

Ja P2 tem uma experiéncia distinta com os cursos, e discute
também sobre a importdncia da ementa. Vale ressaltar que,
diferentemente de P1 e P6 que sdo substitutos, este professor é efetivo,
desfrutando, portanto, de um vinculo de status maior com a instituicao.
A partir de sua fala, é possivel perceber como essas diferencas em
termos de relacionamento interdepartamental se da por certa
pessoalidade, ou seja, ndo ha um aparato institucional que defina como
devam se dar essas relacdes, de modo que aqueles (seja do lado dos
demandantes ou do ofertante) que tém algum tipo de interesse, quer
sejam pedagogicos, politicos, ou até mesmo pessoais, procuram e
estabelecem uma relagcdo mais proxima; em contrapartida, aqueles que
ndo se interessam (seja da parte dos professores ou da coordenagéo dos
cursos), podem simplesmente ndo criar vinculo algum para além de
aspectos formais. Nesse sentido, P2 relata:

Como é o caso da experiéncia que a gente vive
com o Servico Social. O que o Servico Social faz:
a cada inicio do semestre, antes de comegar as
aulas, eles tentam fazer reunido por fase e ai
chamando todos os professores daquela fase
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independente do departamento. Entdo, o Servico
Social chama todos os professores de todos os
departamentos pra discutir justamente isso. Isso é
muito legal.(...) J& foram feitas audiéncias e
assembléias, 1a a gente conseguiu discutir isso e
conseguimos manter as disciplinas que a gente
tinha, (...) e incluimos ai teoria socioldgica
contemporanea. Nos temos la teoria sociologica I,
teoria socioldgica contemporanea, que é optativa
mas ministrada a cada ano, e a Ciéncia Politica.
Entdo veja como o Servigo Social considera
importante 0 nosso departamento. Entdo eu penso
que essa experiéncia com o Servigo Social, eu
penso que deveria ser usada como um modelo, em
todos os cursos inclusive no nosso de Ciéncias
Sociais.(...) No caso do Jornalismo, dessa
disciplina especifica a gente conversou também
antes de iniciar o semestre, tentando saber que
disciplinas iriam ser ministradas e se haveria
entdo coincidéncias de conteldo, e invasdo de
contetidos. Como essa é uma disciplina especifica
nossa, ndo tem sequencia 4. Se vocé quiser
introduzir algo novo sem essa discussédo prévia, ha
chance de cometer muito erro. Entdo qual foi a
demanda do Jornalismo? Carregar em Sociologia,
eles ndo tem outra Sociologia... Entdo ficou facil,
é sO seguir a ementa...(... ) Entdo, como eu sou
originario de 14, a gente vem discutindo isso ha
muitos anos. SO que isso implica uma reforma
curricular deles, que tem que partir deles, nés ndo
podemos chegar la e impor. Agora a gente tem
acompanhado com carinho e tem colocado a nossa
disposicéao de fazer junto essa reforma. (P2, 2012).

Em consonancia com o argumento levantado, a experiéncia de

P5, mesmo na condigdo de substituto(a), afirmou ter tido uma relacéo
mais préxima com os cursos nos quais lecionou, mas vale ressaltar que
ele(a) lecionou justamente nos cursos que apresentaram um maior
interesse de integracdo dos professores de outros departamentos de uma

forma geral:

Embora eu ndo seja do departamento, eu participo
muito. Eu tenho ido as reunibes que o
departamento  tém  oferecido.(...) Eu acho
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importante.(...) Eu ndo sei dizer se ha um dialogo
direto entre um departamento e outro, mas a
questdo é que eu sempre estou presente naquele
departamento. Até por uma questdo de discutir,
saber 0 que o departamento estad pensando, quais
sdo o0s problemas, também os alunos, os
questionamentos. (...) Eu acho que é uma questao
de compromisso, né, com aquilo que vocé faz. E
ndo sé compromisso porque eu sou a professora e
sim, porque eu tenho um compromisso com 0s
alunos. (P5, 2014).

No intuito de trazer também a perspectiva dos demandantes da
disciplina de Sociologia, foram entrevistados 0s nove coordenadores dos
cursos em que a Sociologia integra a matriz curricular, no intuito de
entender suas percepgbes quanto a importancia desta disciplina na
formacdo daquele profissional especifico, mas também procurando
investigar quais as discussfes que existem sobre o perfil daquele
profissional, e nesse sentido, sobre possiveis demandas de alteragdes
curriculares. Outro aspecto investigado relaciona-se a dindmica
interdepartamental, tal como também foram questionados 0s
professores.

Uma analise inicial das falas sobre a importancia da Sociologia
na formacdo daquele profissional especifico aponta que existem falas
mais fundamentadas teoricamente; outras parecem estar pautadas no
senso-comum, tendo em vista que ha& limitagbes em termos dos
conhecimentos e percepcdes que esses interlocutores tém sobre 0 campo
préprio da Sociologia. Mas de uma forma geral, nesse imaginario, as
disciplinas de Sociologia aparecem como fundamentais para uma
conscientizacdo racional-cientifica da realidade social; séo vistas como a
importante dimensdo humana, que é uma demanda de formacao nesses
Cursos:

(...) Ele (o estudante) vai ter que trabalhar com
realidades sociais, e quanto melhor ele
compreender isso, melhor ele vai conseguir lidar
inclusive com seus objetivos. Eu acho que
conhecer o ambiente onde vocé é inserido ajuda
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muito a vocé ser uma pessoa ativa naquele meio®.
(C2, 2014)%.

(...) Ela é fundamental no momento em que o teu
usudrio da biblioteca, ele ndo vem de um
contexto, de uma ag&o individualizada, ele vem de
um contexto social, de uma comunidade. Entéo tu
tens que ter isso muito em mente, e a Sociologia
te da todo esse parametro, de saber tratar o
coletivo. (C1, 2014)”.

(...) A Sociologia é uma disciplina que ja é antiga
na formagdo do Economista, ndo so no Brasil, no
mundo todo, porque o principio da ciéncia vem do
relacionamento do homem no campo social e
politico. (...) E para 0 economista entdo passa a
ser uma base fundamental para dar sequencia no
ensino dos axiomas econdmicos. A partir do
momento que vocé compreende a esséncia da
Ciéncia Social como um atributo de referéncia do
desenvolvimento humano, ela passa a ter uma
vitalidade de fortalecimento no campo da
estrutura econdmica (C6, 2014)"™.

Percebe-se também uma forte relacdo de instrumentalidade de
certos cursos com os conhecimentos da Sociologia, expressa na defesa
dos(as) proéprios(as) coordenadores(as) no sentido de adequar o
conhecimento socioldgico de forma que ele seja mais producente, para
que faca mais sentido aos alunos, respeitando as especificidades das
demandas dos cursos. Todavia, ainda que alguns deles admitam o corte
de créditos em reformas curriculares recentes, eles argumentam perceber
0 pequeno espacgo concedido no curriculo a esta disciplina como algo de

% E possivel perceber nessa fala aquela expectativa existente, mas também
problematizada pela autora Takagi (2007) no primeiro capitulo, sobre a relacéo
conhecimento sociolégico — intervencdo na realidade social, que remete, no
caso deste(a) coordenador(a) implicitamente a formacéo para a cidadania.

® C2 (abr.2014). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 1 arquivo .mp3
(20°16”)

0 C1 (abr.2014). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 2 arquivos .mp3
(Primeiro 11°15”” — Segundo 04°39")

"' C6 (mai.2014). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 1 arquivo .mp3
(25°46°)
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impacto negativo a formacéo; e também uma limitacdo pedagdgica para
0 ensino da disciplina. Ha também, por vezes, o entendimento que a
reducdo de créditos ndo impossibilita que os estudantes tenham acesso a
esse tipo de conhecimento, seja por meio de matricula em disciplinas
optativas dentro do curso, ou como complementares quando os alunos se
matriculam em disciplinas de interesse nos demais cursos. Os cursos em
gue a relacdo instrumental € mais evidente sdo o de Administracdo (C5)
e o0 de Design (C8), respectivamente, conforme falas abaixo:

(...) Em administracdo a gente estuda um negocio
que é organizacdo; organizacdo é agrupamento,
coletivo, é conjunto, com as dimensdes politicas,
sociais, com as dimensdes de varios niveis e
vertentes. 1sso é campo da Sociologia. (...) essa é a
base que nos faz falta e que é o que a gente
deveria enfatizar. Se eu for trabalhar numa
organizagdo, a gente precisa ter nocdo disso.
Infelizmente a gente vem trabalhando isso muito
mais na p6s do que na graduagdo. As nossas
pesquisas aqui do PPGA, a gente trabalha muito
mais, dai a gente vai pros paradigmas:
racionalismo, funcionalismo (...) mas por falta até
de espaco (36h) na graduacdo vocé ndo tem
condicdo de fazer isso. (...) a gente tem uma carga
baixa de Ciéncias Sociais. Na reforma curricular
que a gente fez em 2008 (...) a gente criou uma
carga hordria que é muito pequena pra Sociologia.
(...) E isso que eu acho que a gente tem que ter: a
Sociologia com foco nas organizagdes, Sociologia
aplicada as organizac@es. (...) (mas) dentro das
complementares, a gente aceita qualquer
disciplina dos cursos de graduagdo da UFSC,
entdo permite que o estudante caso tenha interesse
também faga disciplinas I& dos outros cursos. (C5,
2014)".

(...) No Design o capital é importante pra ndés, € a
Sociologia também envolve isso. (...) Eu tenho

’2.C5 (mai.2014). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 2 arquivos .mp3
(Primeiro 11°19”” — Segundo 22°19°)
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certeza que a Sociologia deve estar envolvida em
todo percurso do aluno, a preocupagdo com o
ambiente social deve se dar durante o curso todo.
Desde quando ele aprende os métodos até quando
ele aplica no TCC dele, porque envolve o espago
onde ele vai se posicionar, que é o mercado, que é
o0 dia de entdo. Eu vejo isso. Infelizmente 0 MEC
limitou muito as cargas horarias. Nosso curso esta
limitado em 2600 horas. (...) A Sociologia tinha 3
créditos... passou pra 2. (C8, 2014)”.

C4 (informacdo verbal *), do curso de Psicologia traz uma
discussdo curricular mais ampla, mas que também se relaciona a
dindmica e forcas que levam ao corte de disciplinas das humanidades
dos curriculos, o que tem levado os cursos a se orientar cada vez mais
por uma énfase curricular profissionalizante (PEREIRA, 2011). Ele traz
também para a reflexdo qual seria o grande desafio na dinamica
interdepartamental em termos epistemologicos, quer seja, o de oferecer
a melhor contribuicdo possivel da Sociologia no que toca a
especificidade da formacdo em cada curso sem, no entanto,
descaracterizar o conhecimento socioldgico:

Infelizmente todas essas bases que sdo as
filosdficas, antropoldgicas, socioldgicas e também
as bioldgicas, na minha opinido, elas deveriam ter
uma carga hordria muito maior. Uma Obvia
questdio € que infelizmente devido ao
pragmatismo e a necessidade de ter um curriculo
mais enxuto, tu vai cortando varias dessas
disciplinas; muitas vezes €& porque existem
dificuldades ou dos alunos de entender a
importancia, as vezes, uma dificuldade dos
professores em fazer com que as disciplinas se
adequem a realidade daquilo que € o curso. (...) A
importancia da Sociologia para a Psicologia é
fundamental. (...). O grande desafio é como
adequar a demandas  especificas  sem
descaracterizar, por exemplo, com aquilo que se
propde no departamento, mas também como

3C8 (jun.2014). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 1 arquivo .mp3
(23°15”)
™ C4 (abr. 2014). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 1 arquivo .mp3
(22°56")



109

contemplar realmente o que seria de contribuicdo
para um futuro psicologo. Eu digo isso até pelas
disciplinas que a gente oferece nos outros
departamentos... Eu me pergunto serd que a
disciplina de Psicologia Social que é dada la, se
ela contempla as necessidades de formacdo do
Cientista Social? (...) Eu acho que os cursos de
graduacdo, ndo s6 aqui (...), eles tem se tornado
bastante pragmaticos no sentido que o cara quer
uma profissdo no sentido de tocar a vida, de
ganhar o seu dinheiro e seguir em frente. (C4,
2014).

No curso de Nutricdo, da area da salde, por exemplo, a fala
reitera o que jaz nos documentos oficiais e também na literatura: sobre a
necessidade de entender o processo salde-doenca para além da
dimensdo bioldgica, ou seja, compreender seus determinantes socio-
culturais, assim como bem explicita C3 (informacéo verbal):

(...) eu acho que € essencial (a Sociologia) porque
a gente tem trabalhado muito o conceito ampliado
de salde que o entendimento de salde, que ndo é
o contrario de doenca, né. O que a gente tenta
trabalhar é sair da questdo do hospital, sair
também da discussdo do biolégico, entendendo o
processo social de determinacdo da doenca e
nesse aspecto é fundamental. Como 0s nossos
estudantes, desde a primeira fase do curso véo
conhecer um territério e participam desse
territério por algumas fases do curso, né.. é crucial
esse entendimento que a Sociologia traz, que a
propria psicologia da, que as Ciéncias Humanas e
Sociais trazem para o curso também. E a gente
tem como optativa também a disciplina de
Antropologia da Nutricdo, entdo essa bagagem é
fundamental. (C 3,2014).

No caso do curso de Servico Social, existe uma especificidade de
aproximacdo maior com o departamento de Sociologia e Ciéncia

7> C3(abr.2014). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 1 arquivo .mp3
(22°107).
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Politica em razdo deste compartilhar dos mesmos objetos de estudo que
a Sociologia e a Ciéncia Politica, ainda que a formacdo mais
propriamente profissional se oriente para outros destinos. O
conhecimento sociologico e, inclusive, da Ciéncia Politica e da
Antropologia sdo, portanto, fundantes na formacdo do profissional do
Assistente Social, tal como sustenta C7:

Pro nosso curso, os conhecimentos da Sociologia
s80 bastante importantes. A gente entende como
um contedido fundamental pra pensar o Servigo
Social, pra pensar as politicas sociais. Entdo, todo
conhecimento das matrizes tedricas classicas e
contemporaneas sdo importantes. O estudo do
Estado, né, Ciéncia Politica (...) pra superar o
senso-comum né, e pra ajudar a pensar a
sociedade, as relagfes de Estado, sociedade,
politica, enfim... de comegar a olhar pras
instituicdes, pras relagdes sociais a partir das
diferentes correntes de pensamento. (C7, 2014).

Também ha uma especificidade no caso do curso de Jornalismo,
gue como vimos, recém teve anunciada suas diretrizes curriculares para
o profissional especifico jornalista, desvinculado do curriculo da
Comunicacdo Social, processo este que gerou embates politicos-
epistemoldgicos e dividiu a comunidade desses profissionais. Mas
também muitas vezes justifica-se a retirada de créditos de disciplinas da
area das Ciéncias Sociais com as novas diretrizes e o principio da
flexibilizagdo curricular, a qual permite aqueles alunos que tiverem um
maior interesse nessa area a buscarem-na como formacdo
complementar. Ele aponta ao final, no entanto, uma preocupagdo no que
toca ao peso que esta efetivamente sendo dado, nessas circunstancias, a
cada uma dessas énfases de formagao’®:

(...) e 0 que se pretende é que numa determinada
altura do curso, o aluno tenha tido contato com
praticas profissionais, praticas laboratoriais, e
consiga ao mesmo tempo refletir sobre elas com o
amparo desse tipo de disciplina. Entdo nds nao

78 A julgar pelas falas de alguns professores, grosso modo, sobre o interesse pela
Sociologia em alguns cursos, se depender apenas da vontade dos alunos em
obter esta formacdo, a expectativa de procura ndo é muito animadora.
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podemos abrir mdo da Sociologia, como ndo
podemos abrir mdo da Filosofia, da Estética, da
teoria do Jornalismo, da Comunicagdo, dessas
disciplinas que tem mais consisténcia tedrica, sob
pena dos nossos alunos se tornarem meramente
reprodutores de préaticas profissionais. Isso €
pacifico. HA& uma outra modificagdo que a
alteracdo do curriculo de 96 trouxe que é a
possibilidade de os alunos buscarem opcdes de
disciplinas noutras areas do conhecimento: no
Direito, na Economia, na Saude de modo que eles
também tragam essas possibilidades de outras
areas para combinar com a sua formagéo.(...) O
que talvez nés devemos avaliar melhor é o peso
dado, diminuido ou ampliado, a cada uma dessas
possibilidades. Mas é fundamental a presenca da
Sociologia. (C9, 2013)77.

Vale mencionar as expectativas mais gerais com relacdo a
Sociologia defendida pelo coordenador de Jornalismo, que ndo parece
ser 0 que tem sido praticado em termos de ensino de Sociologia em
outros cursos. Nesse sentido, C9 contribui para pensarmos se esta nao
poderia ser uma possibilidade de a Sociologia trazer efetivamente o seu
sentido critico na especificidade de contribuicio com a formacgéo
profissional, quer seja, a de atentar para 0 mundo do trabalho: seu
sentido ontologico, as rupturas e continuidades ao longo da histéria, a
especificidade das relagdes de produgdo na ordem capitalista, enfim, até
mesmo buscando entender as especificidades de cada profissdo, por
meio de um olhar socioldgico:

De uma forma muito simpldria, talvez até
simplista, eu acho que ela pode suprir essa
necessidade que a gente, que a academia precisa
responder, para que as pessoas possam refletir
sobre os processos de trabalho delas, né? Porque a
Sociologia, tal e qual a Filosofia, nos permite
construir uma certa estrutura de pensamento, nos
orientarmos por fontes que ja refletiram o mundo
antes de nds, e dizer: E! De fato! (...) Prands, que

"C9 (jan.2013). Entrevistadora: Leticia Hummel do Amaral. 1 arquivo .mp3
(24°52”).
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somos entre aspas clientes da Sociologia, eu acho
que a oportunidade é essa — a de a gente conhecer
um pouco disso, guardar 1a em alguma gavetinha
as referéncias que vdo nos passando, um dia ou
outro recorrer a isso...Eu gosto muito de ver
jornalistas que conseguem traduzir no texto esse
desenho que a pesquisa cientifica que bebe na
fonte da Sociologia consegue estruturar, quero
dizer, é o contexto, sdo referéncias, quero dizer, é
algo relacionado a narrativa, e ndo simplesmente a
narrativa pura e simples de um fato sem nenhuma
relacdo. E a Sociologia cumpre esse papel. No
jornalismo, de uma maneira mais explicita, porque
eu convivo com isso aqui, mas me parece que em
qualquer outro curso. Parece que ndo da pra
conceber alguém que seja brilhantemente
profissional e que ndo consiga refletir sobre o
processo do que faz. Talvez a Sociologia seja
capaz de responder a isso. (C9, 2013).

Questionados(as) sobre a existéncia de alguma demanda para
mudar o perfil profissional daquele curso, os(as) coordenadores(as)
trazem cada um a sua especificidade, sendo que todas as demandas estdo
relacionadas a adequacdo do profissional as exigéncias do mercado. Ou
seja, eles(as) garantem que tais mudancas ndo tem relacdo alguma com a
possibilidade de se excluir ou diminuir ainda mais’™ a carga horaria da
disciplina de Sociologia, tendo em vista que as diretrizes desses cursos
apontam para a necessidade de sua presenga na matriz curricular, como
ja vimos. Vale mencionar uma das falas que se relaciona a questdo
interdepartamental desses processos de reestruturacdo curricular, quando
se percebe existir a tentativa de fazer com que este momento seja uma
construcao coletiva dos representantes dos diversos campos de saber que
integram a formacédo deste profissional:

A gente tenta trabalhar bastante em cima das
diretrizes curriculares pro curso de Nutricdo que
saiu em 2001, justamente pra essa reestruturagdo
curricular de 2009, pra ver se a gente estd
atendendo as necessidades. E atualmente a gente
esta perguntando para todos os departamentos que

"8 Ja que foi possivel perceber com esta pesquisa que a Sociologia tem sofrido
reducdo de créditos em diversos cursos nas reformas curriculares.
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ministram aulas para o curso de Nutricdo, se eles
sentem necessidade de alteracdo da ementa, da
carga horéria, até mesmo da fase onde essa
disciplina estd. Eu acho que é isso. E a gente
também no inicio desse semestre passou por uma
acdo, P5 veio, estava presente pra adequar a
bibiografica basica e complementar nos planos de
ensino, né. (C3, 2014).

No caso da coordenacdo do Jornalismo, curso cuja especificidade
de mudanca no perfil do egresso, como ja abordado, culminou com a
separacdo do Jornalismo da &rea da Comunicacdo Social, seu
coordenador(a) também traz pertinente depoimento sobre essas
mudancas, as quais corroboram nitidamente com as criticas apontadas
no capitulo anterior, trazidas pelo dossié da revista Cult (2014):

(...) a partir de meados de 1990, talvez 96, houve
uma readequacdo do curriculo de modo a
concentrar a formagdo dos estudantes aqui na area
especifica do Jornalismo. E quando as escolas de
Comunicacdo surgem no Brasil, elas surgem
como o campo da Comunicacdo Social e as suas
respectivas habilitacGes profissionais: Jornalismo,
Publicidade e Propaganda, RelagGes Publicas,
enfim...essa era a estrutura curricular. Isso fazia
com que todos os cursos daquela época tivessem
dois anos chamados de ciclo basico e dois anos de
ciclo profissionalizante. Nesses dois anos de ciclo
basico se concentravam as disciplinas como a
Sociologia, a Filosofia, como os Estudos de
problemas brasileiros, como Realidade Sécio-
econdmica, enfim... disciplinas de
contextualizacdo geral da &rea da Comunicacéo e
mais algumas dessas das areas especificas de
formacéo das Ciéncias Humanas enfim, né... é... E
0s dois anos seguintes, ai especificamente para
cada curso vocé tinha disciplinas das areas de
formagdo profissional. A partir de meados dos
anos 90, especificamente a partir de 1996, nos
adequamos 0 nosso curriculo a essa perspectiva de
formar Jornalistas, porque até entdo nds
formavamos Comunicadores Sociais, e a realidade
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do mundo do trabalho ja estava... eu ndo diria
exigindo, mas requerindo um profissional mais
formado nesse sentido. O que houve, entdo, foi
sim uma readequagao, eu ndo sei..., ndo garantiria
isso de que de 8 passou pra 2, ndo me lembro bem
de em que momento isso poderia ter acontecido,
mas eu atribuo parte a isso. Ou na verdade o que
se pretendeu fazer foi, de alguma forma,
concentrar da primeira a Gltima fase a formagao
profissional especifica, sem no entanto, abrir mao
totalmente desse tipo de disciplina que eram
aquelas do tal tronco comum, entdo nds
mantivemos obviamente a Sociologia, a Filosofia,
a realidade social-econébmica e politica,
mantivemos disciplinas também do campo geral
como a Estética e Cultura de massas, e outras
disciplinas que se ndo sdo obrigatorias, sdo
optativas e que perseguem essa formacao geral, do
contexto, da base do pensamento, da reflexdo
critica que é o que nos continuamos acreditando
gque nosso estudante precisa. Talvez essa tenha
sido a encruzilhada e que eu ndo temeria dizer
que, se ndo relegou disciplinas como a Sociologia,
as desprestigiou se comparado aquilo que nés
tinhamos anteriormente que era uma concentragao
mais intensa... e eu me recordo, posso falar do
meu caso especial quando fui aluno de graduagdo
aqui, no inicio dos anos de 1980, o curriculo tinha
essa caracteristica, né... e acho que o grande
mérito desse modelo, ele tem 14 os seus defeitos,
mas tem seus méritos, foi ter gerado uma geragéo
de jornalistas com uma capacidade critica muito
mais consistente do que aqueles que nés temos
hoje. (C9, 2013).

Quando os(as) coordenadores(as) foram questionados sobre como
se dava a relacdo interdepartamental, houve desde casos que apontaram
um extremo de auséncias, ou seja, nunca houve uma relagdo, até aqueles
em que a relagdo se mostra bastante estreita. De uma forma geral, pode-
se afirmar a existéncia de uma dificuldade na gestdo interdepartamental,
bem como pouco interesse em propiciar mais autonomia para 0s
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cursos "°. Sobre esta questdo, ha que se atentar primeiro sobre a
regulamentacdo do colegiado do curso, a qual determina que para um
departamento integrar esse colegiado, ele precisa ter um nimero minimo
de horas/aula dentro daquele curso. E nesse sentido, é valido ressaltar
gue a reducdo de créditos de um dado departamento no curriculo de um
curso ao longo do tempo implica necessariamente na defini¢do sobre sua
participacdo (ou nao) nas discussdes de colegiado. Reitera-se, ainda, que
essa dindmica interdepartamental tem sido dada muitas vezes por
pessoalidades, na medida em que, ndo existindo uma normativa nesse
sentido, a relacdo se da ou ndo a depender de interesses pessoais, da
parte dos demandantes e do ofertante, ainda que estes interesses tenham
carater pedagdgico; e na maior parte dos casos ela € indireta, ou seja,
mediada pelo professor que atua no outro curso. C3 exemplifica bem
algumas dessas questdes:

No6s divulgamos para todos os departamentos,
para os chefes de departamento, e as vezes a gente
conhece o professor, nem sempre quando ¢é
substituto,né?, divulgando o evento e vieram dois
departamentos e um deles foi o de Sociologia. P5
é substituto, mas desde o ano passado, atua muito
em conjunto conosco: participa de todas as
formagdes. E quando a gente pensou na
reestruturacdo curricular, a gente fez contato
telefénico também. Nosso contato com o chefe de
departamento é mais a distancia, por email ou por
telefone. (C3, 2014).

A partir das analises acima delineadas, vale retomar que as
expectativas quanto as potencialidades educativas da disciplina de
Sociologia apresentam diferengas de concepgbes quando se coloca em
comparagdo as DCNs e os PPCs de um lado, e as falas dos sujeitos
entrevistados de outro. Isto é, os professores e coordenadores nao
reproduzem de uma forma geral aquilo que preconizam as DCNs sobre a
relacdo da presenca de disciplinas das humanidades, tal como a
Sociologia, com a responsabilidade de desenvolver nos estudantes os

" Por exemplo para contratar o seu quadro docente completo, independente das
formac0es e especializacOes exigidas dos docentes.
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valores indispensaveis ao exercicio da cidadania®, espelhando um
conflito politico em termos dos entendimentos sobre os sentidos do
ensino de Sociologia.

Pelo contréario, os professores de maneira geral demonstram
preocupagdes quanto a instrumentalidade dessa disciplina nos outros
cursos, alguns apontando criticas e dificuldades em lidar com esta
limitacdo, e outros argumentam ser a favor dessa adequacdo as
demandas, ndo havendo, portanto, um consenso sobre as especificidades
de sua contribuicdo na formacéo profissional. Pode-se afirmar, porém,
gue muitas posi¢Oes dentre o grupo total de entrevistados convergem em
atribuir a importancia da Sociologia a necessidade de uma dimenséo
humanistica na formagdo — por vezes entendida como conscientizagéo
sobre a realidade social, ou ainda desenvolvimento de capacidade
critica, reflexiva — e em contraposi¢do ao tecnicismo hegemonico na
educagéo de uma forma geral.

Nesse sentido, durante o transcorrer deste estudo, chamou-se a
atencdo em diversos momentos sobre a existéncia de um discurso
fortemente presente nos documentos analisados no que tange a nogao de
cidadania, a qual pela auséncia de defini¢des resulta subsumida a
participacdo social e politica, sofrendo um esvaziamento do seu sentido
critico, e tornando o ensino de Sociologia, em Ultima analise,
moralizante e conservador, objetivando o ajustamento do trabalhador a
ordem socio-politica-cultural.

Por este motivo, faz-se importante tentar entender melhor a quais
sentidos politicos de cidadania esses documentos se prendem, e indagar
quais as possibilidades mais criativas e criticas que poderiam existir na
relacdo da disciplina de Sociologia com a formagéo profissional. Alguns
autores trazem problematizagdes em respeito desta noc¢do de cidadania
fundamentada no senso-comum. Vale reiterar, nesse sentido, que a
acepc¢do liberal de cidadania vai ao encontro das teses que procuram
afirmar a sociedade civil, e portanto os individuos como os
protagonistas das transformacdes sociais, legitimando a cada vez menor
participacdo do Estado nas politicas sociais, caracteristica mais marcante
dos contextos neoliberais, como ja apontado.

Duarte (2010), autor de Limites e contradi¢cdes da cidadania na
sociedade capitalista, chama a atencdo sobre o tema da cidadania
guardar intersecgdes com o tema da moral (ainda que ndo sejam
idénticos), gerando um grande problema semantico e politico, tendo em

% A excecdo de P2, e C2 (implicitamente).
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vista que a sociedade capitalista é, em esséncia, oposta ao
desenvolvimento moral das pessoas, ou seja, para a manutencdo da
ordem capitalista que é garantida com o processo reprodutivo continuo
dos mercados e das relacdes de producdo, o capitalismo é indiferente as
questdes de ordem moral®. Duarte, em corroboracdo ao pensamento
marxista, sustenta ainda que:

O que ha de mais essencial no ser humano foi
desenvolvido historicamente a partir da atividade
transformadora da natureza que levou a
transformagdo do préprio ser humano. Mas se a
atividade humana é a fonte de toda a
humanizacéo, entdo a venda dessa atividade aliena
o individuo de sua condi¢do humana, aliena-o da
esséncia humana; tudo em troca da sobrevivéncia
(...) (e também dos) produtos dos quais necessita
porque as relagBes sociais capitalistas nele
produziram necessidades que o tornam escravo
dos produtos, ao invés de esses produtos serem
meios de desenvolvimento e realizacdo da
personalidade de cada ser humano. (DUARTE,
2010, p.78-79).

Nesse sentido, o cultivo pela educagdo desse sentimento (valores)
de cidadania, tal como preconizam os documentos — e, portanto, a
politica oficial — esta longe de ser o caminho para superar os problemas
mundiais, também assinalados (mas ndo questionados) nesses
documentos; estd tampouco longe de assumir um papel efetivamente
humanistico na educacdo, no sentido de promover autonomia,
emancipacdo. Isto é, o “novo homem”, preconizado pela politica
educacional mais ampla, que deveria assumir a responsabilidade de se
tornar um agente de mudanca social, a partir de um sentimento de
pertencimento a comunidade mundial/globalizada, ndo tem como
superar esse antagonismo apenas dispondo de uma educacdo ética e
moral, em conformidade a nocdo liberal de cidadania E a grande
contradicdo é que a origem desses problemas esta justamente na mesma

8 Ainda que as lutas sociais acabem minorando em alguma medida a
exploragéo imoral da atividade humana, o capital sempre encontra formas de
superar esses limites (Duarte, 2010)
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ldgica que sustenta e reproduz a sociedade capitalista; e essa ldgica, que
se traduz na troca de mercadorias, no dinheiro, que é o que liga as
pessoas em escala mundial na conjuntura atual, é inevitavelmente
alienante. Nesse sentido, ¢ valido argumentar que “Enquanto as relacoes
sociais tiverem como mediagdo universal o dinheiro, o ‘cidadao do
mundo’ ndo passara de uma idealiza¢do desprovida de real conteudo”,
ou seja, “a sociedade burguesa jamais superard a oposi¢do entre o
individuo real e o cidadao idealizado” (DUARTE, 2010, P.81).

Dagnino, por sua vez, em Confluéncia perversa, deslocamentos
de sentido, crise discursiva (2004) também escreve sobre esta mesma
problematica relacionada ao termo cidadania, dentre outros:

A disputa politica entre projetos politicos distintos
assume entdo o carater de uma disputa de
significados para referéncias aparentemente
comuns: participagdo, sociedade civil, cidadania,
democracia. A utilizacdo dessas referéncias, que
sdo comuns, mas abrigam significados muito
distintos, instala o0 que se pode chamar de crise
discursiva: a  linguagem  corrente, na
homogeneidade de seu vocabulério, obscurece
diferencas, dilui nuances e reduz antagonismos.
Nesse obscurecimento se constroem  sub-
repticiamente os canais por onde avancam as
concepgbes neoliberais, que passam a ocupar
terrenos insuspeitados. Nessa disputa, onde os
deslizamentos semanticos, os deslocamentos de
sentido, sdo as armas principais, o terreno da
pratica politica se constitui num terreno minado,
onde qualquer passo em falso nos leva ao campo
adversério. Al a perversidade e o dilema que ela
coloca, instaurando uma tenséo que atravessa hoje
a dindmica do avango democratico no Brasil. Por
um lado, a constituicdo dos espagos publicos
representa 0 saldo positivo das décadas de luta
pela democratizacdo expresso especialmente —
mas nao so, pela constituicdo de 1988 (a chamada
“Constituicdo Cidada”), que foi fundamental na
implementacdo desses espagos de participacdo da
sociedade civil na gestdo da sociedade. Por outro
lado, o processo de encolhimento do Estado e da
progressiva transferéncia de suas
responsabilidades sociais para a sociedade civil,
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que tem caracterizado os Ultimos anos, estaria
conferindo uma dimensdo perversa a essas jovens
experiéncias, acentuada pela nebulosidade que
cerca as diferentes intencbes que orientam a
participacdo. (DAGNINO, 2004, p.198).

Reitera-se, portanto, que a auséncia de definicbes e
problematiza¢fes na politica oficial sobre esses termos: sobretudo
cidadania e democracia, faz com que eles percam o seu significado
essencialmente critico. Ou seja, questionam-se os limites do exercicio da
cidadania no contexto brasileiro atual se esta for entendida, por
exemplo, como o pleno gozo dos direitos civis, politicos e sociais (estes
historicamente conquistados pelos trabalhadores), aos quais o Estado
deveria resguardar, segundo a tal “Constituicdo Cidada” de 1988. E o
gue se percebe atualmente, pelo contrério, é justamente a auséncia cada
vez maior do Estado nessas garantias, fazendo com que tenhamos
apenas uma democracia formal, haja vista que a participacdo da
sociedade civil nas transformacdes sociais ndo tem sido suficiente para
garantir a consolidacdo de uma democracia concreta, sobretudo no que
tange & consolidacdo dos direitos sociais constitucionais. Ou seja, tém
sido cada vez mais fortalecidos os direitos na dimenséo da liberdade
(civis) e da participacdo (politica). Em contrapartida, os direitos sociais
baseados na igualdade tém sido secundarizados, isso quando ndo sdo
alvos de perdas, e relegados a sorte dos préprios individuos (MORAES,
2009).

Percebemos, portanto, com o primeiro capitulo desta pesquisa,
gue os objetivos pedagogicos da disciplina de Sociologia nunca
estiveram consensuados para a educacdo basica, refletindo sempre os
diversos interesses e forgas politicas em cada contexto histérico. Com a
auséncia de um debate consolidado sobre este tema na educacdo
superior, e com base numa reflexdo sobre o contexto histérico (e
educacional) atual, este capitulo procurou trazer as tensdes e conflitos
gue existem dentre 0 imaginario dos sujeitos entrevistados, e aqueles
nos documentos que refletem a politica oficial, sobre os sentidos do
ensino de Sociologia na educacdo profissional, e pretende servir apenas
como um pontapé inicial para futuras reflexdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apontou, primeiramente, que ndo ha um consenso
no que tange as discussdes académicas sobre 0s objetivos pedagdgicos e
os sentidos de ensino de Sociologia, ao menos na literatura nacional. A
maior parte dos estudos indica que o conhecimento sociolégico, por seu
carater problematizador da realidade social, tem a potencialidade de
estimular a capacidade critica dos estudantes, e que nesse sentido, seu
“papel” formativo se relaciona com a superagdo do senso-comum na
medida em que este é contrastado com um conhecimento racional e
cientifico sobre a realidade. Portanto, o objetivo mais consensual entre
o0s especialistas, para a disciplina de Sociologia, encontra-se estritamente
no desenvolvimento de um olhar socioldgico, e a principal tarefa do
professor, nessa perspectiva, seria a de criar possibilidades para que os
estudantes consigam, por meio de um processo catartico, ir de um
problema social para o entendimento daquilo que se constitui um
problema sociol6gico.

Todavia, com esses mesmos estudos, percebeu-se haver
divergéncias no que se refere a conexdo “conhecimento sociologico —
intervencao na realidade social”, tal como confluem e sdo propagados os
objetivos do ensino de Sociologia na LDB e nos PCNs, quando se
atrelou o ensino de Sociologia ao exercicio da cidadania. Tal relagdo,
portanto, divide opinides, e ndo ha pesquisas empiricas ou dados que
comprovem que 0 contato dos estudantes com o conhecimento
sociolégico promova intrinsecamente uma mudanca de postura e
atitudes de forma a transformar os estudantes em agentes de mudanca
social. Isto é, a referida e problematica conexdo tenta deslocar, nesse
sentido, a finalidade da Sociologia da possibilidade de criar explicagdes
cientificas sobre a realidade social para a resolucdo de um (suposto)
problema social, quer seja, o da necessidade de se habilitar os jovens
brasileiros para o exercicio da cidadania, tornando os docentes em
Sociologia nos protagonistas desta missao.

Ndo havendo um debate consolidado no que tange a
especificidade do tema deste estudo, quer seja: o ensino de Sociologia
na formacéo académico-profissional, buscou-se evidenciar, por meio da
leitura de trabalhos da area da Antropologia, que ja existe uma
preocupacdo e mobilizacdo por parte de antropdélogos sobre o ensino
dessa disciplina “em outros cursos”; isto €, atentos a expansdo do
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mercado de trabalho para sua categoria profissional, a qual se deu a
partir da expansdo sobretudo da rede privada de ensino superior, tais
profissionais resolveram se reunir em torno dessa discussdo. Atentou-se,
pois, para a importancia de se criar um debate, também no campo da
Sociologia, ja que tal discussdo envolve questfes tanto legais quanto
politicas (de legitimacdo) da profissdo, como questdes politico-
epistemoldgicas e didatico-pedagdgicas, de extrema pertinéncia e
importancia para a autocritica da Sociologia, e sua relacdo com a
formacéo profissional e, nesse sentido, com a sociedade de uma forma
mais ampla.

Outro relevante achado desta pesquisa remete a politica curricular
oficial para a educacéo superior, a qual, tal como para o ensino médio,
acabou por atrelar as disciplinas das humanidades, e portanto também a
Sociologia, a formacédo para a cidadania. Evidenciou-se, portanto, que as
recentes politicas educacionais em ambito nacional guardam grande
contradigdo, pois ainda que defendam um ideal de educacédo integral —
gue contempla uma dimensdo reflexiva, ética e humanista — e que
tragam supostas inovacfes pedagdgicas em seus textos reguladores/
normativos, elas ndo ajudam a promover as transformacdes que
propdem, nem sequer estabelecendo uma normativa ou orientacdo
especifica sobre o principio de flexibilizacdo, que é tido como o grande
ideario dessa nova politica curricular. Ressalta-se ainda que um dos
objetivos centrais desse principio regulador, segundo os documentos
oficiais, deveria ser o de justamente favorecer a promog¢éo de uma solida
formacéo basica na educacéo superior.

Tal contradi¢do sugere que o discurso presente nos documentos
oficiais, ao menos no que tange ao campo da presente pesquisa, acabe se
constituindo em falacia, pois que, ao analisar as DCNs e os PPCs dos
cursos selecionados, percebe-se que a maioria deles ndo tém conseguido
implementar grandes inovagfes na elaboragdo dos PPCs; ndo tém
conseguido de fato operacionalizar, com algum sentido formativo e
criativo (para além do pragmatismo), a flexibilidade como principio
curricular; e antes, ndo parecem oferecer sequer uma compreensao bem
fundamentada no que tange a relacdo da (diminuta) presenca das
disciplinas das humanidades nos curriculos (da minoria) dos cursos
superiores da UFSC com uma formacéo para o exercicio da cidadania,
modelo que se pretende, acima de tudo, universalizante dentro do
sistema educacional brasileiro.

Também vale mencionar que ndo foi possivel perceber uma
modulagdo dos curriculos que realmente contemple uma
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representatividade minima para que se admita a existéncia uma “solida
formagdo basica” nesses cursos. Entretanto, no que se refere a tal
“formagdo para a cidadania”, esta realmente parece estar designada para
as disciplinas de Sociologia, e outras das humanidades que também
aparecem com frequéncia nas matrizes curriculares, tais como a Ciéncia
Politica, a Filosofia, em menor nimero a Historia e a Psicologia, ao
MeNos Nos cursos em analise nesta pesquisa.

Nesse sentido, é de extrema relevancia reiterar que, em nenhum
momento, as DCNs e os PPCs problematizam efetivamente o conceito
de cidadania, seus alcances e limitagcbes no cenario brasileiro atual,
esvaziando o seu sentido critico, e subsumindo-o0 aquela compreensao
liberal, fundamentada no senso-comum. Os documentos analisados
parecem sugerir, portanto, que adeptos das proposi¢des da UNESCO, os
sistemas educacionais devem formar profissionais/trabalhadores para
uma adequacdo ideoldgica-politica a uma sociedade cuja configuracdo ja
estd dada, e nessa retdrica, cujos problemas e dilemas apontados
tampouco tiveram suas origens questionadas. Também o modelo de
homem desejado para o contexto atual ja foi padronizado segundo
critérios que, em Ultima instancia, obedecem ao mercado, por meio,
sobretudo, da ldgica da pedagogia das competéncias. Portanto, 0s
documentos sugerem e orientam uma formacédo politica, mas sugere-se
gue ela seja conservadora, indo de encontro aos principios de
autonomia, emancipacao e espirito critico, revelando grande contradi¢éo
e, apontando problemas ao ensino de Sociologia que se deseja critico.

No que tange as andlises das entrevistas realizadas, o primeiro
ponto a se destacar € que as expectativas quanto as potencialidades
educativas da disciplina de Sociologia apresentam diferencas de
concepcoes quando se coloca em comparacdo as DCNs e 0os PPCs de um
lado, e as falas dos sujeitos entrevistados de outro. Isto &, os professores
e coordenadores ndo reproduzem de uma forma geral aquilo que
preconizam as DCNs sobre a relacdo da presenca de disciplinas das
humanidades, tal como a Sociologia, com a responsabilidade de
desenvolver nos estudantes os valores indispensaveis ao exercicio da
cidadania, espelhando um conflito politico-epistemolégico em termos
dos entendimentos sobre os sentidos do ensino de Sociologia na
educacdo superior, em “outros cursos”.

Pelo contrério, os professores de maneira geral demonstraram
preocupacdes quanto a instrumentalidade dessa disciplina nos outros
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cursos, alguns apontando criticas e dificuldades em lidar com esta
limitacdo, e outros argumentaram ainda ser a favor dessa adequacdo as
diferentes demandas, ndo havendo, portanto, um consenso sobre as
especificidades de sua contribuicdo na formacédo profissional. Pode-se
afirmar, porém, que muitas posicfes, dentre o grupo total de
entrevistados, convergem em atribuir a importancia da Sociologia a
necessidade de uma dimensdo humanistica na formacdo — por vezes
entendida como conscientizagdo sobre a realidade social, ou ainda
desenvolvimento de capacidade critica, reflexiva — e em contraposicéo
ao tecnicismo hegemonico na educacao.

Outra questdo a se destacar refere-se as principais dificuldades
apontadas pelos professores na pratica pedagdgica com esta disciplina
na formagéo profissional. Alguns dos desafios mais recorrentes nas falas
referem-se: as demandas dos diferentes cursos (representadas pelas
diferentes ementas); e também dos estudantes os quais, segundo as
experiéncias de alguns professores, além de chegar ao ensino superior
sem uma nogdo no minimo elementar dos temas e conceitos da
Sociologia, ndo parecem se importar com um conhecimento que nédo
tenha uma aplicabilidade imediata, e que ndo se relacione diretamente
com seus cursos. Uma lacuna advinda do ensino médio em termos de
formacdo, e a falta de aptiddo cognitiva para uma leitura mais densa,
também € um argumento recorrente. O pouco espago (e recentemente
reduzido, em alguns casos) concedido a disciplina de Sociologia no
curriculo de outros cursos, limitados a dois ou quatro créditos, também
foi mencionado. Outro desafio se da pela intensificacdo ainda maior do
trabalho docente, no caso dos substitutos, os quais representam aqueles
majoritariamente designados para atuar no ensino de Sociologia em
“outros cursos”, a0 menos nas IFES; por vezes, esses profissionais tém
que trabalhar com uma diversidade muito grande de ementas (com
temas que nao sao de sua especialidade), e ttm um ndmero muito grande
de alunos, implicando em perda na qualidade de ensino.

Vale destacar, sobretudo, que independente de suas percepcdes e
posicionamentos, foi possivel identificar a partir das suas falas que a
configuracdo atual do trabalho pedagdgico com esta disciplina nos
cursos da UFSC se da, na maior parte das vezes, por uma relacdo de
instrumentalidade com o curso demandante, e varios dos docentes
apontam limitagfes quanto as possibilidades de uma contribui¢do
efetiva da participacdo da Sociologia na formacéo profissional, isto é, no
sentido de desenvolver nos estudantes um pensamento critico, ou um
olhar sociolégico. Ou seja, em boa parte dos casos, procura-se no vasto
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campo da Sociologia, aquele conhecimento mais Util, e que mais se
aproxime dos objetivos mais amplos de formacao daquele curso, até sob
a justificativa de que, para conquistar a atengdo dos alunos, para que a
Sociologia faca algum sentido para eles, faz-se necessaria essa relacao
de instrumentalidade, tendo em vista que a cultura universitaria atual
parece ter na aplicabilidade do conhecimento o grande parametro para o
status que a ele é concedido. Ou entdo, trabalha-se com os cléssicos da
Sociologia (Marx, Weber e Durkheim), ainda que haja professores(as)
gue questionem a possibilidade real de os alunos conseguirem ver algum
sentido formativo na leitura e trabalho com tais autores.

Quanto as entrevistas com 0s coordenadores dos cursos, de uma
forma geral, as disciplinas de Sociologia aparecem como fundamentais
para uma conscientiza¢do racional-cientifica da realidade social; séo
vistas como a importante dimensdo humana, que é uma demanda de
formacdo nesses cursos, ainda que haja, em alguns casos, limitacGes
(compreensiveis) quanto ao entendimento desses profissionais sobre o
campo especifico da Sociologia. No que se refere as mudancas de perfil
profissional, em todos os casos em que se afirmou haver uma demanda,
esta estava relacionada ao mundo do trabalho. Ja no que toca a dinamica
interdepartamental, houve casos de extrema auséncia e outros em que a
relacdo é, pelo contrario, bastante estreita. Evidenciou-se, portanto,
existir atualmente uma dificuldade na gestdo interdepartamental, no
sentido que ela se encontra atualmente sujeita a pessoalidades, isto &,
ndo havendo um aparato institucional sélido que oriente a relagdo entre
0s departamentos para além de formalidades, o interesse na participacéo
dos professores do departamento de Sociologia e Ciéncia Politica em
discussodes didatico-pedagogicas nos diferentes cursos se da a partir da
iniciativa pessoal (seja da parte dos cursos que estabelecem esse contato,
seja da parte de professores que procuram se integrar nas discussdes).

Como se verificou com esta pesquisa, ndo ha um consenso de
posicionamentos sobre as especificidades do ensino de Sociologia na
formacdo profissional. Pelo contrario, este parece ser um campo de
estudo que tende a refletir (tal como nas discussfes para ao ensino
médio) os diversos interesses politicos e pedagogicos em torno dos
sentidos de ensino da disciplina de Sociologia num dado contexto
historico. Entretanto, pode-se afirmar que, tendo em vista que a
educacdo superior brasileira atual, como vimos, tem enfatizado uma
formacdo profissionalizante, que privilegia os saberes de areas mais
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técnicas em detrimento daquelas das humanidades, é valido colocar em
questdo se as reais possibilidades de a Sociologia trazer efetivamente o
seu sentido critico na especificidade de contribuicdo com a formacgéo
profissional ndo poderia ser a de justamente atentar os estudantes,
futuros profissionais, para 0 mundo do trabalho: seu sentido ontolégico,
as rupturas e continuidades ao longo da histdria, a especificidade das
relacdes de producdo na ordem capitalista, enfim, até mesmo buscando
entender as especificidades de cada profissdo nesse contexto, por meio
de um olhar sociolégico.

Aponto, por fim, para algumas questBes pedagogicas que
surgiram e que podem ser aprofundadas em futuros estudos: ha um
carater producente da articulagdo da Sociologia com 0s cursos
demandantes? De que forma a Sociologia pode fazer sentido para os
alunos de diferentes cursos de graduacdo? Em que medida o
entendimento da realidade dos diferentes cursos descaracteriza a propria
Sociologia e 0 seus objetivos pedagoégicos (conforme as perspectivas e
expectativas de soci6logos)? Por que a Sociologia tem que se apresentar
no nivel do ensino nos outros cursos, ignorando préaticas de extensédo?
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