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RESUMO

SILVA, Aracelli Gomes. “DO ENGENHO AO PORTO: a realidade local como temas para aulas de
Sociologia no ensino médio”. Recife, Fundacdo Joaquim Nabuco, 2015. (Projeto de intervengao
pedagdgica de Mestrado).

Este trabalho tem como objetivo principal explorar alguns elementos da realidade local como temas
para aulas de Sociologia no ensino médio, tendo como referéncia uma escola publica localizada no
municipio do Cabo de Santo Agostinho, litoral sul de Pernambuco. A regido abriga o Complexo
Industrial Portuario de Suape, que vem modificando a realidade social, econbémica e ambiental
dessa porcdo do estado. Os objetivos especificos incluem 1) o diagndstico das percepcbes dos
estudantes a respeito dos significados sociais, econdmicos e ambientais do Complexo Industrial
Portuario de Suape para a regido; 2) o levantamento de dados referentes ao municipio, a regido e
ao Complexo de Suape; 3) a identificacdo, nas orientacdes curriculares e nos livros didaticos de
Sociologia (entendidos como curriculo visivel), de conceitos e teorias passiveis de serem
mobilizados na interpretacao dessa realidade local; 4) culminando na elaboracéo de uma sequéncia
de aulas direcionada a turma do primeiro ano do ensino médio. Dessa forma, a proposta da
sequéncia didatica, intitulada “Suape: caminhos sinuosos”, consiste em mobilizar o estudante a
refletir sobre processos sociais, ambientais e econdmicos proprios da realidade atual da Mata Sul
de Pernambuco, na medida do possivel relacionando essas transformacgdes, impactos e influéncias
a realidade local e ao cotidiano dos alunos. A metodologia consiste em uma abordagem qualitativa
e envolve a elaboracdo e andlise da intervencdo pedagdgica, por meio da observacdo e registros
das aulas. A sequéncia didética esta dividida em trés modulos: o primeiro, composto por dez aulas,
tem a finalidade de observar as percepcBes dos estudantes acerca de Suape, além de permitir
conhecer a diversidade sociocultural do grupo de alunos. Por se tratar de um momento exploratério,
essa primeira etapa nao aborda diretamente 0s conceitos e teorias da Sociologia, focando apenas
no tema em questdo: os impactos do Complexo de Suape na regido, observar a partir da percepcéo
dos alunos. Apos esse modulo, o modulo 11 da sequéncia didatica trata de conceitos e teorias
socioldgicas que possam auxiliar os estudantes a interpretar esses impactos e influéncias. A
arquitetura da sequéncia didatica segue o modelo da perspectiva processual, que estabelece trés
fases para a composicdo da sequéncia: o planejamento, a aplicacdo e a avaliacdo correspondente
ao modulo I11. Os estudantes puderam perceber o porto de Suape para além de um empreendimento
econbmico, mas sim enxergar a sua tessitura sociologica. Assim, a importancia deste trabalho
consiste em propor uma abordagem contextualizada de conceitos e teorias socioldgicas, por meio
da insercdo do cotidiano e das percepcbes dos proprios alunos no processo de transposicdo do
conhecimento cientifico em conhecimento escolar.

Palavras-chave: Sociologia. Ensino Médio. Sequéncia Didatica. Complexo Portuario de
Suape.



ABSTRACT

SILVA, Aracelli Gomes. FROM THE MILL TO THE PORT - Local Realities as themes for
sociology classes (Master’s Degree)

This work aims to explore some of the local reality as subject to classes of Sociology to high school
students, having as reference a public school located in the city of Cabo de Santo Agostinho, south
coast of the state of Pernambuco — Brazil. The region is home to the Industrial Port Complex of
SUAPE, which for more than a decade has been changing the social, economic and environmental
reality of this state area. The specific objectives include: 1) the diagnosis of the perceptions of
students about the social, economic and environmental significance of the Industrial Port Complex
of SUAPE to the region; 2) the data collection for the city, the region, and the SUAPE Complex;
3) identifying, in the curricular guidelines and textbooks of Sociology (understood as visible
curriculum), concepts and theories that can be used on the interpretation of the local reality; 4)
culminating in the preparation of a didactic sequence directed to the first year of high school class.
Thus, the proposal of the didactic sequence, entitled "SUAPE: meandering", is to mobilize students
to reflect on social, environmental and economic own current reality of South Mata of Pernambuco,
as far as possible relating these changes, impacts and influences to the local reality and the daily
life of students. The methodology consists of a qualitative approach and involves the design and
analysis of pedagogical intervention, through observation and records of classes. The didactic
sequence is divided into two stages: the first consists of ten lessons, it aims to observe the
perceptions of students about SUAPE, as well as allowing to know the socio-cultural diversity of
the students group. Since this is an exploratory time, this first step does not directly address the
concepts and theories of sociology, focusing only on the issue at hand: the impact of the SUAPE
Complex in the region, observing from the perception of students. After this stage, the second stage
of didactic sequence comes to concepts and sociological theories that may help students interpret
sociologically these impacts and influences. The architecture of the didactic sequence follows the
model of procedural perspective, which establishes three phases for the composition of the
following: planning, implementation and evaluation. Thus, the importance of this work is to
propose a contextualized approach to concepts and sociological theories, through the insertion of
daily life and the perceptions of the students in the transposition process of scientific knowledge
into school knowledge.

Key words: Sociology. High School. Didactic Sequence. Suape.
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Introducéo

Este trabalho é o resultado de uma intervencdo pedagogica voltada a experimentar o uso de
elementos da realidade local como temas para as aulas de Sociologia no ensino médio. De um lado,
ha a preocupacdo em operacionalizar a contextualizacdo de contetdos, ou seja, de fazer com que o
aluno perceba o sentido de conceitos e teorias socioldgicas a partir de uma aproximacao ao seu
cotidiano e a realidade que vivencia; de outro, procura-se levar o aluno a exercitar aquilo que Mills
(1969) chama de “imaginacdo socioldgica”, ou seja, a capacidade de compreensao da estrutura
social pelo homem comum. O aproveitamento de elementos da realidade e do cotidiano do
estudante como pontos de partida para a abordagem de conteldos na aula de Sociologia se
apresenta como uma tentativa de sobrepor o ensino segmentado, compartimentado e adepto da
memorizacdo. O trabalho foi desenvolvido junto a uma turma de alunos do 1° ano de uma escola
de periferia do municipio de Cabo de Santo Agostinho, na Zona da Mata Sul de Pernambuco. A
regido, desde tempos coloniais ocupada pela lavoura latifundiaria de cana de acucar, hoje abriga o
Complexo Industrial Portuario de Suape, simbolo de desenvolvimento do estado. A sequéncia
didatica proposta neste trabalho buscou trazer elementos da realidade histdrica, ambiental,
econdmica e social da regido para as aulas de Sociologia. Por este motivo, este trabalho, apesar das
peculiaridades locais, procura servir de exemplo ao professor de Sociologia no ensino médio que
queira explorar esse tipo de abordagem com seus alunos.

A Sociologia € uma disciplina de historico bastante irregular nos curriculos da educacéo
basica e sua ultima inclusdo é bastante recente. 1sso traz varias particularidades ao ensino da
disciplina e, de certa maneira, ajuda a situar a importancia e os desafios de propostas de intervencao
como esta.

Foi em 2008 que o entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n® 11.684,
que recolocou a Sociologia no curriculo nacional do ensino médio. Desde o século XIX, a inclusdo
da disciplina no curriculo ja vinha sendo alvo de debates. Em 1870, Ruy Barbosa advogou em prol
de sua inclusdo, sem obter nisso qualquer sucesso (Moraes, 2003). Vinte anos depois, a reforma
educacional proposta por Benjamim Constant previu a obrigatoriedade do estudo da Sociologia
nos 6° e 7° anos do ensino secundario, o que terminou ndo se efetivando. Somente com a vigéncia

da reforma proposta por Rocha Vaz e Francisco Campos, entre 1925 e 1942, a Sociologia passou
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a constar no ensino médio, e seus contetdos passaram a ser exigidos nos exames de vestibulares
para o nivel superior de ensino (MORAES, 2003).

Esse é o periodo em que as Ciéncias Sociais se institucionalizam no pais (BRASIL, 2008).
Durante o periodo entre 1942 e 1961, com a vigéncia da reforma Capanema, a disciplina foi
eliminada dos curriculos nacionais dos cursos classico e cientifico.

Em 1954, durante o | Congresso Brasileiro de Sociologia, Florestan Fernandes defendeu,
em trabalho intitulado “O ensino de sociologia na escola secundéria brasileira”, a importancia de
se "debater a conveniéncia de mudar a estrutura do sistema educacional do pais, e a conveniéncia
de aproveitar, de uma maneira mais construtiva, as ciéncias humanas no curriculo da escola
secundaria” (FERNANDES, 1955, apud MORAES, 2003, on-line). Para Fernandes, a importancia
do ensino da Sociologia na escola basica estava justamente em preparar o estudante a analisar de
forma objetiva a realidade social, sugerindo pontos de vista mediante 0s quais ele possa
compreender o seu tempo, e normas com que poderda construir a sua atividade na vida
(FERNANDES, 1966), fortalecendo assim a formacao de um cidaddo capaz de agir criticamente
frente aos atuais fendmenos sociais, da atualidade moderna e industrial. De acordo com Fernandes,

0 papel da Sociologia

é estabelecer um conjunto de nocdes basicas e operativas, capazes de dar ao aluno
uma visdo nao estatica nem dramatica da vida social, mas que Ihe ensine técnicas
e Ihe suscite atitudes mentais capazes de leva-lo a uma posicéo objetiva diante dos
fendmenos sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a vigilancia intelectual que
sdo social e psicologicamente Gteis, desejaveis e recomendaveis numa era que nao
¢ mais de mudangas apenas, mas de crise, crise profunda e estrutural’
(FERNANDES, 19686, p. 92).

No Brasil, esse contexto em torno do ensino e aprendizagem da Sociologia no ensino médio
guarda estreita relacio com o periodo autoritario e violento da ditadura militar (1964 - 1984).
Durante esse periodo, a disciplina foi substituida pelas disciplinas Organizacdo Social Politica
Brasileira (OSPB) e Educacdo Moral e Civica (EMC). Segundo Nunes e Rezende (2001), a
Educacdo Moral e Civica buscava inculcar, na mente das criancas, valores como obediéncia,
passividade, ordem, fé, liberdade com responsabilidade e patriotismo. Essa era uma forma do
regime influenciar a subjetividade dos individuos, interferindo na dindmica social a fim de moldar

0 comportamento dos estudantes. Vale mencionar também a crenca de que a Sociologia se
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confundia com Socialismo, entendida portanto como uma &area do conhecimento imprépria aos
objetivos desse regime (MORAES, 2003).

Passado o periodo do regime militar, a segunda LDB, de 1996, orientou que, ao final do
ensino médio, o estudante deveria apresentar dominio dos conhecimentos da Filosofia e da
Sociologia que lhe servissem para o exercicio da cidadania. Em 1998, as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) buscaram fornecer uma interpretacéo pratica as orientacdes
da LDB, recomendando que "as propostas pedagogicas das escolas deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado para os conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania” (MORAES, 2003).

Hoje, segundo as Orientagdes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, a Sociologia
tem o papel de formar um cidadao critico, por meio do contato com as “Cié€ncias Sociais na escola
média, podendo oferecer ao aluno, além de informacdes préprias do campo dessas ciéncias,
resultados de pesquisas as mais diversas, que acabam modificando as concep¢fes de mundo, a
economia a sociedade e o outro” (BRASIL, 2008, p. 105). Sua finalidade ¢ auxiliar o estudante a
ultrapassar concepcdes do senso comum acerca da compreensdo dos processos sociais, de modo
que ele possa “observar que os fendmenos sociais que rodeiam a todos e dos quais se participa nao
sdo de imediato conhecidos, pois aparecem como ordinarios, triviais, corriqueiros, normais sem
necessidade de explicagdo, aos quais se estd acostumado” (BRASIL, 2008, p. 106). O objetivo da
disciplina é ajudar o aluno a estabelecer uma conexao entre o conhecimento aprendido na escola e
sua vivéncia como individuo, além da assimilacdo de uma linguagem prépria das Ciéncias Sociais.

Assim, com a volta da obrigatoriedade Sociologia no curriculo nacional, em 2008,
reinstalou-se o debate em torno da importancia da disciplina, o que foi acompanhado pelo
consequente debate em torno do arcabouco para o ensino e a aprendizagem da disciplina na escola
basica. Por conta desse histérico instavel de idas e vindas, o ensino de Sociologia ndo é algo
consolidado, mas um campo onde ha ainda muito por fazer. Ao contrario do que ocorre em outras
disciplinas ha muito tempo consolidadas, tais como Matematica, Fisica, Quimica, Portugués,
Histdria e Geografia, no ambito do ensino da Sociologia muitas questfes ainda se colocam.

Em relagdo ao material didatico, por exemplo, a produgdo voltada para a disciplina ainda é
muito recente e timida. A primeira participacdo da disciplina no edital do Programa Nacional para

o Livro Didatico se deu em 2012. Naquele edital, dos 14 livros inscritos, apenas dois foram
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aprovados. Esse quadro vem mudando. No PNLD, 2015, foram inscritos 13 livros, dos quais 6
foram aprovados (PNLD, 2015). Entre os principais avangos a serem destacados entre as obras
aprovadas no edital de 2012 e as selecionadas no edital de 2015 vale destacar a maior atencdo a
interdisciplinaridade interna das Ciéncias Sociais, 0 que se observa em livros didaticos que
procuram dar pesos equivalentes aos enfoques da Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica.
Mesmo sendo Sociologia 0 nome da disciplina, os contetdos que compdem seu curriculo devem
apresentar também os conhecimentos das outras duas areas, configurando assim a presenca plena
dos contetidos de Ciéncias Sociais na escola.

Essa divisao, ao mesmo tempo que “fortalece a reflexdo”, reproduz a divisao praticada na
universidade, que acaba por renunciar “ao tratamento dessas trés areas de maneira interdisciplinar
a partir dos temas” (PNLD, 2015, p. 12). Quanto a importancia da disciplina na grade curricular do
ensino médio, vale destacar seu aspecto secundario em relacdo a disciplinas ja consagradas e
prioritarias, como a Matematica e o Portugués. E comum, na cultura escolar, algumas préticas que
legitimam esse lugar secundario na educacdo bésica, a exemplo da reduzida carga horaria,
normalmente restrita a uma aula semanal de 55 minutos, bem como o uso da disciplina para
preencher a carga horaria dos professores das demais disciplinas. 1sso faz com que as aulas de
Sociologia sejam geralmente ministradas por profissionais que ndo possuem formacéo especifica,
resultando numa incipiente comunidade de professores com formacéo na area.

Em Pernambuco, por exemplo, os professores de Sociologia da educacdo béasica que sdo
graduados em licenciatura ou bacharelado em Ciéncias Sociais somam apenas 4,7%. A maioria é
composta de professores formados em Histéria, Geografia e em Pedagogia (ZARIAS; LIMA;
FUSCO, 2015). Segundo dados da Fundacdo Joaquim Nabuco, no estado da Bahia, para citar outro
exemplo, a porcentagem de professores formados em Ciéncias Sociais que lecionam Sociologia é
de apenas 3,4%. No Mato Grosso, 0,6%. Nos estados de Séo Paulo, Minas Gerais e Parana, a
diferenca € menor. Em Sdo Paulo, por exemplo, 21,5% dos professores de Sociologia séo
licenciados na area. (ZARIAS 2012). Apesar do grande potencial da disciplina, a realidade da
Sociologia na escola esta longe de cumprir os objetivos propostos pelos documentos oficiais. A
trajetoria irregular e a posicédo instavel da disciplina na escola bésica corrobora para que seja vista
como um componente secundario no curriculo escolar, de fragil legitimidade e que muitas vezes

conta com uma ma impressdo por parte dos alunos.
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A despeito desses desafios, ha que se destacar um conjunto de iniciativas positivas que estdo
acontecendo em favor da melhoria da qualidade do ensino de Sociologia na escola média, tais como
a criacdo do primeiro Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Medio no pais.
Localizado em Recife, Pernambuco, e proposto pela Fundagdo Joaquim Nabuco (Ministério da
Educagdo), este mestrado “com metas de curto prazo, pretende capacitar professores que lecionam
Sociologia, no nivel médio” (VELHO BARRETO e ZARIAS, 2013). O mestrado procura
funcionar como mais um espaco de capacitacdo docente, de producdo de materiais didaticos que
de forma critica colaborem com o ensino e a aprendizagem da Sociologia na educacéo béasica. A
proposta vem sendo expandida de modo a se configurar em um mestrado profissional em rede, de
amplitude nacional e envolvendo grupos de estudo e pesquisa de outras instituicdes de ensino
superior espalhadas pelo pais e com certa tradi¢do de estudos na area do ensino de Sociologia, tais
como a Universidade Estadual de Londrina (UEL); o Laboratério de Ensino de Sociologia
Florestan Fernandes (LaBES), da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); o Laboratorio
de Ensino de Sociologia (Lesoc), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), o Colégio Pedro
I1, entre outros.

Outro indicio da importancia que vem ganhando o ensino de Sociologia no pais sdo 0s
encontros e congressos cientificos voltados para a area, dentre os quais se destacam o Encontro
Nacional de Ensino de Sociologia na Educacdo Basica - ENESEB, evento que na sua primeira
edicdo reuniu cerca de 700 profissionais e € promovido pela Sociedade Brasileira de Sociologia —
SBS, tendo realizado em 2015 a sua quarta edi¢do. Vale destacar também a fundacdo da ABECS,
Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, criada em 2012 (PNLD, 2015).

Entre todos 0s avancos e entraves ao desenvolvimento do ensino da Sociologia, um ponto
que merece muita atencdo dos especialistas € o do curriculo: ndo ha um roteiro predefinido a
respeito do que ensinar na disciplina. De certa forma, a variedade de conteudos e a propria estrutura
de apresentacdo desses contetdos nos livros didaticos da disciplina sdo sintomaticos dessa situacao.
Organizada pela Secretaria de Educacéo Basica, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
— OCNEM (2008), sdo um guia de trabalho para o professor. Nelas, ha um conjunto de reflexdes
sobre a pratica docente em relacdo aos contetidos especificos das disciplinas presentes no curriculo,
no sentido de aprofundar a compreensdo sobre pontos que mereciam esclarecimento, como

também, de apontar e indicar alternativas didatico-pedagogicas para a organizacao do trabalho do
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professor, a fim de atender as necessidades e as expectativas da escola e dos professores na
estruturacdo do curriculo no ensino médio (BRASIL, 2008).

Em razdo de cada disciplina ter seu objeto de analise, materiais e métodos que séo
elaborados para dar suporte a um saber especifico, é dificil esperar que um professor formado em
outra area do conhecimento disponha de bagagem tedrica e conceitual suficiente para desempenhar
satisfatoriamente o papel de professor de Sociologia. Em vista da realidade enfrentada pela
disciplina em relagdo a disponibilidade de professores formados na area, o progndstico é bastante
preocupante, uma vez que a falta de formacéo especifica por parte do educador pode provocar um
ensino inadequado, no qual as interpretacdes socioldgicas estejam ausentes, aproximando o
momento da aula de Sociologia a uma “conversa de botequim” (BRASIL, 2008, p.117). Mesmo
para os professores formados na area, os desafios a respeito do qué e de como ensinar s&o enormes.

Para lleizi Silva,

Estamos numa fase em que temos que estruturar essa dimensdo da nossa ciéncia,
a dimensdo didatica, pedagdgica e de reproducdo dos conhecimentos cientificos
nos niveis mais basicos da formacao humana nas escolas (SILVA, 2005, p. 1).

Apesar dos desafios, a autora adverte que:

N&o temos motivos para ficarmos totalmente perdidos, desorientados e sem saber
por onde comecar 0 ensino de Sociologia nas escolas. Temos que nos concentrar
em duas dimensdes da nossa tarefa: o saber acumulado da Sociologia e as
necessidades contemporaneas da juventude, da escola, do ensino médio e dos
fendmenos sociais mais amplos” (SILVA, 2005, p. 2).

Em virtude da grande diversidade interna aos conhecimentos das Ciéncias Sociais, a
proposta de trabalho das OCNEM (2008) para a disciplina de Sociologia na escola secundaria esta
focada em trés tipos complementares de recorte: conceitos, temas e teorias. Em relacdo aos
CONCEITOS, eles representam elementos do discurso cientifico que se referem a realidade
concreta, levando os alunos a descoberta e intimidade com uma linguagem cientifica. “O discurso
socioldégico merece um tratamento especial em sala de aula. Por isso em parte, o trabalho do
professor de Sociologia consiste numa tradu¢do” (BRASIL, 2008, p. 117), voltada a adequacao da

linguagem socioldgica a linguagem escolar. JA os TEMAS, permitem ao professor a escolha de
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situagdes ou assuntos para o desenvolvimento da analise sociologica. “Pode-se trabalhar com
muitos temas, e, dependendo do interesse do professor, dos alunos e da prépria escola, adequar
essa escolha a propria realidade. ” (BRASIL, 2008, p. 119). Por fim, as TEORIAS fornecem a base
tedrica para a explicagdo, compreensdo e reconstrucdo da conexdo de sentido existente nas acdes
dos individuos, o desenvolvimento e os efeitos de suas condutas nas relagdes sociais. “E possivel
entender as teorias sociologicas como ‘modelos explicativos’. Como tal, uma teoria ‘reconstrdi’ a
realidade, tentando dar conta dos fatores que a produziram e dos seus possiveis desdobramentos.
(BRASIL, 2008, p. 122).

A difuséo da Sociologia na escola média pode oferecer ao aluno, a partir de informacées
proprias do campo das Ciéncias Sociais, resultados das pesquisas mais diversas, que podem
possibilitar novas chaves para desvendar algumas concepg¢des de mundo acerca da economia, da
sociedade, da politica, ambiente, cultura, entre outras formas de pensar: “E possivel, observando
as teorias socioldgicas, compreender os elementos da argumentacdo — l6gicos e empiricos — que
justificam um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social ou mesmo comunidade. 1sso em
termos sincrénicos ou diacronicos, de hoje ou de ontem” (BRASIL, 2008, p. 105).

Nesse aspecto, ha ainda dois instrumentos bastante Uteis para o trabalho do professor de
Sociologia: o estranhamento e a desnaturalizacdo. O estranhamento € algo preconizado pelas
OCNEM (2008) para todas as disciplinas, tanto das ciéncias humanas quanto das naturais. Em
relacdo a Sociologia, ele significa “observar que os fendmenos sociais que rodeiam a todos e dos
quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois aparecem como ordinarios, triviais,
corriqueiros normais, sem necessidade de explicacdo, aos quais se esta acostumado, e que na
verdade nem sdo vistos” (BRASIL, 2008). Neste caso, procura-se realizar uma problematizacdo de
fenémenos sociais.

Quanto a desnaturalizacdo dos fenémenos sociais, segundo as OCNEM, esta representa
uma atividade fundamental do pensamento sociolégico (BRASIL, 2008) e se faz presente nas
explicacdes dos fendmenos, preservando sua historicidade, e a compreensao de que “nem sempre
foi assim; segundo, que certas mudangas ou continuidades historicas decorrem de decisdes, essas
de interesses, ou seja, de razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais”

(BRASIL, 2008). “Entendendo que esse duplo papel da Sociologia como ciéncia — desnaturalizagéo
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e estranhamento dos fendmenos sociais — podem ser traduzidos na escola basica por recortes”
(BRASIL, 2008).

Para as OrientacOes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2008), uma
maneira de potencializar essa socializagdo cultural que legitima o processo de educacdo € a
contextualizagéo, pois ela permite trabalhar parte da realidade do aluno e do seu cotidiano como
temas em sala de aula. A depender de como sera feita a abordagem dos conteudos nas aulas, pode-
se fazer com que o estudante aprenda segundo uma visao holistica, que privilegia a unidade dos
apontamentos. Assim, a aprendizagem ratifica a construgcdo de sentido entre o que se aprende na
escola, partindo daquilo que o estudante vivencia em seu cotidiano. A contextualizac¢ao caracteriza-
se como um componente propulsor de conteldo, capaz de permitir um avango nas diretrizes
curriculares, mas também uma maneira de “pensar a escola a partir de sua propria realidade,
privilegiando o trabalho coletivo” (BRASIL, 2008, p. 8).

A contextualizacdo no curriculo escolar € uma recomendacdo metodoldgica presente em
alguns outros documentos oficiais, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2009);
dos Parametros para Educacao Basica do Estado de Pernambuco (PCPE, 2013) e das Orientacfes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2008). Ainda, a Base Nacional Comum (BCN), a
qual estd em construcdo, por isso ainda nao foi oficializada, ja aponta na mesma direcdo. Haja vista
que o ensino e aprendizagem pautados na contextualizacdo montam-se em uma circunstancia de
estimulo a criatividade e ao fortalecimento da confianca do estudante. Nesse sentido, as OCNEM
(2008) entendem que o objetivo do ensino médio compreende realizar “a integracdo e a articulagdo
dos conhecimentos em processo permanente de interdisciplinaridade ¢ contextualiza¢dao”
(BRASIL, 2008, p. 8).

Uma maneira de exercer a contextualizacdo nas aulas de Sociologia é a adequacéo tedrica
e conceitual em torno de parte do contexto local do estudante escolhido para ser problematizado
nas aulas. Ou seja, realizar um trabalho de distingdo e adequacao de temas, teorias e conceitos que
consigam dar conta da construcdo de sentido em torno dos saberes produzidos nas aulas e que
possam ser reconhecidos como validos quando se referem ao “mundo empirico” (BRASIL, 2008,
p. 124). Pode-se, nessa ocasido, optar por estimular o exercicio da imagina¢éo socioldgica por parte
dos alunos, agregando um apoio didatico para realizar interpretacdes sociologicas da realidade

social:
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Tendo em vista que 0 conhecimento sociol6gico tem como atribui¢es basicas
investigar, identificar e descrever, classificar e interpretar/explicar todos os fatos
relacionados a vida social, logo permite instrumentalizar o aluno para que possa
decodificar a complexidade da realidade social (BRASIL, 2000, p. 37).

Na medida que o cotidiano do aluno vai ao encontro da Sociologia, o estudante aprende as
teorias, 0s conceitos e temas proprios das Ciéncias Sociais de uma maneira mais facil. Além disso,
contextualizar a realidade local na sala de aula visa a dar sentido ao conhecimento escolar e, por
isso, incentiva o raciocinio e a capacidade de aprendizagem (BRASIL, 2000), uma vez que 0
aprender ¢ regido por uma troca de saberes. “Educagdo consiste, portanto, no processo de
socializagdo da cultura, da vida, no qual se constroem, se mantém e se transforma saberes,
conhecimentos e valores” (BRASIL, 2010, p. 10).

Esse exercicio, ancorado tanto no estranhamento e na desnhaturalizagdo quanto na
instrumentalizacdo de interpretacdes socioldgicas pode vir a proporcionar ao estudante o exercicio
da imaginacéo socioldgica, a capacidade adquirida de compreenséo da estrutura social pelo homem
comum, proporcionando ao seu possuidor estabelecer conexdes mais amplas entre sua realidade

particular e o cendrio histdrico e social mais amplo (MILLS, 1969):

A imaginacdo sociol6gica capacita seu possuidor a compreender o cenario
histérico mais amplo, em termos de seu significado para a vida intima e para a
carreira exterior de numerosos individuos. Permite-lhe levar em conta como 0s
individuos, na agitacdo de sua experiéncia diaria, adquirem frequentemente uma
consciéncia falsa de suas posi¢fes sociais. Dentro dessa agitagdo, busca-se a
estrutura da sociedade moderna, e dentro dessa estrutura sdo formuladas as
psicologias de diferentes homens e mulheres. Através disso, a ansiedade pessoal
dos individuos é focalizada sobre fatos explicitos e a indiferenga do puablico se
transforma em participacéo nas questdes publicas (MILLS, 1969, p. 11).

A imaginacdo socioldgica €, portanto, o exercicio de compreender as relagdes que se
processam entre 0s homens e a sociedade, entre a biografia individual e a historia, entre 0 eu e 0
mundo, de modo que os individuos tomem consciéncia do tipo de ser em que estdo se
transformando e para que tipo de evolucdo historica podem participar (Mills, 1969). E a
compreensdo de sua propria existéncia dentro de seu periodo historico. E a condicdo de
compreender sua propria experiéncia e avaliar seu préprio destino localizando-se dentro de seu

periodo, em que o individuo “s6 pode conhecer suas possibilidades na vida tornando-se conscio



20

das possibilidades de todas as pessoas, nas mesmas circunstancias em que ele” (MILLS, 1969,

p.11). “Nao ¢ apenas de habilidade da razdo que precisam”, mas sim,

[...] uma qualidade de espirito que Ihes ajude a usar a informac&o e a desenvolver
a razdo, a fim de perceber, com lucidez, o que esta ocorrendo no mundo e o que
pode estar acontecendo dentro deles mesmos. E essa qualidade, afirmo, que
jornalistas e professores, artistas e publicos, cientistas e editores estdo comecando
a esperar daquilo que poderemos chamar da imaginacdo sociolégica (MILLS,
1969, p. 11).

Ainda segundo o autor, esse tipo de compreensdo perpassa 0 exercicio e a aquisicdo de
interpretagcdes sociologicas, por meio da construcdo de um arquivo intelectual, individual e
sociologico, que viabilize a compreensdao da “histéria e a biografia e a relagdo entre ambas”
(MILLS, 1969, p.15). Isso capacitara o individuo a interpretar os fatos sociais sob a Gtica da
Sociologia. Na formagéo desse arquivo sociologico devem estar contidos conhecimentos empiricos
e teoricos sobre a experiéncia diaria do possuidor, que sera por ele revisitado sempre que sejam
demandadas reflexdes de carater sociologico. Mills acredita ainda que, “a despeito do alcance de

sua consciéncia, o cientista social ¢ habitualmente professor™:

Na medida em que se preocupa com a educacdo liberal, ou seja, a educacao
libertadora, seu papel tem dois objetivos: o que deve fazer para o individuo é
transformar suas preocupac@es pessoais em questdes problemas e sociais, abertos
a razdo — sua meta é ajudar o individuo a tornar-se um homem auto-educado, que
somente entao seria racional e livre (MILLS, 1966, p. 201).

A escola funciona como uma etapa basica para o desenvolvimento e progresso do individuo.
E nela que vivenciamos uma interacdo mais intima com a diversidade e com as primeiras escolhas.
Para Michael Young, a escola capacita ou pode “capacitar jovens a adquirir o conhecimento que,
para a maioria deles, ndo podem ser adquiridos em casa ou em sua comunidade, e para adultos e
seus locais de trabalho” (YOUNG, 2007, p.1294). No ambiente escolar do ensino médio, a aula de
Sociologia pode funcionar como momento de exercicio da imaginacdo sociolégica por parte do
aluno, principalmente em vista da crescente demanda para que a escola incorpore novas estratégias
de construgéo e apreensdo do saber, levando em consideracdo as multiplicidades dos contextos

regional e local. Para Nilda Alves (2003), o cotidiano possui um significativo valor nesses



21

processos de aprendizagem e pode vir a ser um importante elemento no exercicio do que Mills

(1969) chama de imaginacéo socioldgica.

Os pesquisadores e as pesquisadoras que atualmente buscam entender a relacéo
cotidiano e cultura, parafraseando Malreaux, ndo estdo inventando nem o
cotidiano nem a cultura, nem a relacdo entre eles. O que buscam fazer é
compreender sua riqueza, diversidade e complexidade, em primeiro lugar.
(ALVES, 2003, p. 72).

O estudo do cotidiano nos permite compreender aspectos ideolégicos situados na vida do

estudante e como esses aspectos influenciam processos sociais:

Os estudos desenvolvidos do/no cotidiano sobre a cultura e seus artefatos de todo
tipo — ideologias e aparelhos — buscam analisar, explicar e compreender 0os modos
como cada um desses artefatos esta sempre encarnado em cada ‘praticante’ através
das diversas redes cotidianas em que 0 mesmo esté enredado. (ALVES, 2003, p.
72)

A preocupacdo sistematica do professor de Sociologia com a desnaturalizacdo e o
estranhamento dos fendmenos sociais nas atividades de sala de aula, fazendo uso de conceitos e
teorias sociologicas na abordagem de temas familiares ao cotidiano e a realidade do estudante,
podem fazer, das aulas de Sociologia, um poderoso espaco voltado a préatica e ao exercicio da
imaginacdo socioldgica, auxiliando o aluno a interpretar 0 meio social e o cotidiano no qual
encontra-se inserido e levando-o a compreender, assim, os fendmenos de proporcdes historicas e a
traducdo de suas preocupacOes pessoais em questBes publicas. Isso ndo significa atribuir a
Sociologia um carater missionario e um exclusivismo salvacionista, no sentido de que a disciplina
seria a Unica eleita e capaz de “corrigir” os problemas do mundo e da sociedade, até porque ha
outras disciplinas no curriculo igualmente imbuidas da tarefa de contribuir com o pensamento
critico por parte do aluno. Trata-se apenas de reconhecer o potencial da disciplina na tarefa de
“promover o contato do aluno com a sua realidade de forma reflexiva, relacional, bem como o
confronto com realidades distantes e culturalmente diferentes” (MORAES, 2011, p. 7). Ou ainda,
conforme palavras de Florestan Fernandes, a presenca da Sociologia no nivel médio pode contribuir
com a “formagdo de atitudes capazes de orientar o comportamento humano no sentindo de

aumentar a eficiéncia e harmonia de atividades baseadas em uma compreensdo racional”,
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fundamentada em “conhecimentos antropologicos e sociologicos obtidos empiricamente”. Isso,
ainda nas palavras de Fernandes, “poderia favorecer mudancas de determinadas atitudes em um
sentindo desejavel” (FERNANDES, 1966, p.91-92).

Assim, o ensino da Sociologia deve ter como propésito aproximar o estudante a uma
linguagem e um modo de enxergar e interpretar os fenémenos sociais que sejam préprios da
Sociologia, bem como levar o aluno a exercitar uma forma sistematica de debater “em torno de
temas de importancia dados pelas tradicdes ou pela contemporaneidade” (BRASIL, 2008, p.105).
A rigor, o desafio do docente é contribuir para a consolidacdo e estabilidade da disciplina no
curriculo escolar, por meio de métodos e préaticas consistentes, apoiadas em sélida fundamentacao
tedrica e numa fortalecida rede de professores capacitados e competentes, que troquem
experiéncias entre si, proporcionando assim uma continuada capacitacdo de como ensinar e
aprender Sociologia na educacdo basica. A relagdo do contetdo aprendido na escola com a vida
cotidiana do estudante se insere dentro de um contexto de acdo politica, que viabiliza lutas de
principios como a conquista da igualdade e pela emancipacgéo do sujeito (MACEDO, 2006).

Considerando o historico, as especificidades, os desafios e 0s propdésitos da disciplina no
ensino médio, a intervencao proposta neste trabalho buscou contribuir com o aperfeicoamento da
pratica docente por meio de um exemplo pratico de uma abordagem pedagogica que recorre ao
cotidiano e a realidade do estudante como mote para as aulas de Sociologia. Tal proposta de
intervencdo foi inicialmente planejada para abordar elementos da realidade e do cotidiano de
estudantes do ensino médio de uma escola situada no entorno de um grande empreendimento
econémico, no caso, 0 Complexo Industrial Portuario Eraldo Gueiros, mas conhecido como Porto
de Suape, ou Complexo de Suape. A partir dele, a intencao era a de utilizar as aulas de Sociologia
como momento para que os alunos pudessem refletir a respeito desse grande empreendimento e 0s
impactos e influéncias diretas ou indiretas em suas vidas, na vida de seus vizinhos, em seu bairro,
na cidade, na dindmica urbana. Como percebem e significam a existéncia do Complexo na
realidade em que vivem? O que sabem sobre Suape? Serd que conseguem dimensionar a
grandiosidade desse tipo de empreendimento e sua influéncia na estrutura social na qual estdo
inseridos? Estando tdo proximos do Complexo Portuario e talvez tdo acostumados com sua
existéncia, seria inclusive provavel que tais alunos ndo conseguissem discernir a presenga do

Complexo e seus efeitos, tendo ja naturalizado muitas dessas questdes cotidianas. Talvez
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conhecessem Suape mais pela propaganda que se faz de seus beneficios para a economia do estado
de Pernambuco e do Brasil do que propriamente pelas influéncias diretas que o Complexo tem em
suas vidas; mais como uma realidade distante do que uma presenca proxima. Essas perguntas e
hipoteses nortearam a ideia inicial desta intervencéo.

Na medida em que o trabalho avangou, uma ligeira correcdo de rumo foi implementada: o
Complexo Industrial e Portuério deixou de ser o foco principal das atenc6es, cedendo espaco a uma
abordagem histdrica das transformagdes sociais e econdmicas pelas quais passou a regido. Simone
Meucci, ao analisar a estrutura dos livros didaticos de Sociologia, observa que uma das técnicas de

exposicdo de contetdo utilizada nessas obras é o contextualismo.

Ha o contextualismo que busca ilustrar esquemas teéricos de uma ciéncia
descrevendo situacdes corriqueiras que exemplificam a abstracdo cientifica.
‘Contextualizar’, neste caso, tem o sentido de aproximar teoria e experiéncia
ordinaria. Outra espécie de contextualismo é aquele que se caracteriza pelo
esforco de discorrer acerca do desenvolvimento histérico de determinado
fendmeno. E um esforco particularmente notavel nos livros de Sociologia. Esta é
uma estratégia que serve para dois fins, nem sempre complementares: a) favorecer
uma espécie de deslocamento temporal; b) demonstrar que a origem do fendmeno
marca a sua situacdo atual. A primeira finalidade pressupBe que a descri¢cdo
historica ¢é instrumento Gtil para provocar a desnaturalizacdo dos fendbmenos. A
segunda pressupde que ha uma relacdo de continuidade entre presente e passado.
Da mesma maneira como a primeira modalidade de contextualismo se serve da
vida para exemplificar a teoria, o contextualismo histérico se serve do tempo para
ilustrar a contingéncia (MEUCCI, 2014, p. 216).

De maneira analoga, a ideia de operacionalizar, nesta intervencdo, a contextualizacdo de
conteddos na aula de Sociologia passou a abrigar também uma preocupacdo com a dimensao
historica. Nao apenas o recurso a “experiéncia ordindria”, como inicialmente previsto, mas também
o “deslocamento temporal” (com vias a desnaturalizagdo dos fendmenos sociais) e a preocupagao
com a “relagdo de continuidade entre presente e passado”. Essa alteragdo constituiu-se mais emum
acréscimo do que propriamente uma reformulacéo de objetivos.

Assim, se inicialmente a intengdo era basicamente levantar a percepgdo dos estudantes a
respeito das influéncias de Suape em suas vidas, identificando a partir disso os principais temas a
serem abordados nas aulas de Sociologia, com esse acréscimo o0s objetivos passaram a incluir a
contextualizagdo historica de questdes sociais bastante ligadas a regido, tais como as modificacdes

nas relac6es locais de trabalho e producédo, desde os engenhos de fabricacéo de cana de agulcar no
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periodo colonial, passando pelo periodo das usinas canavieiras, até a fase atual, representada pela
Complexo Industrial e Portuario de Suape, que veio modificar intensamente a dindmica
socioeconOmica e cultural da regido.

Como base nesses propdsitos, o trabalho de campo e de pesquisa teve inicio com o
diagndstico das percepc¢des desses estudantes a respeito das influéncias do Complexo de Suape na
realidade social, econémica e ambiental da regido. Apds essa etapa, foi realizado o levantamento
de dados e estudos referentes ao municipio, a regido e ao Complexo de Suape, sendo essa uma
etapa fundamental para a elaboracéo da sequéncia de aulas voltadas a contextualizacdo de temas,
conceitos e teorias sociologicas. Essas etapas resultaram na elaboracdo da sequéncia didatica
propriamente dita, conforme modelo sugerido por Antoni Zabala (2007), e que foi desenvolvida
em sala de aula.

Segundo Zabala (1997) o aprendizado € uma construcdo subjetiva que depende de um

didlogo com a realidade para fazer sentido e se mostrar Gtil. De acordo com Fernandes (1966):

A relacdo pedagdgica consiste na transmissdo das tradi¢cbes ou cultura de um
grupo de uma geracao a outra; objetiva desenvolver nos individuos a sua ‘segunda

natureza’, aquela que o caracteriza como ‘seres humanos’, isto ¢, o ‘ser social’
(FERNANDES 1966, p. 71).

A acdo docente € livre no processo de ensinar, o que faz dela uma acdo histérica, carregada
de influéncias politicas e, portanto, de subjetividades. Ser professor consiste na acdo de mediar o
conhecimento aos outros. E, por isso, € necessario que o professor tenha um conhecimento minimo
do curriculo e das abordagens proprias da disciplina que leciona. Segundo Maurice Tardif (2012),
para que o professor consiga desenvolver uma intervencdo pedagdgica, é primordial a juncdo de
seus saberes docentes, uma vez que, para ele, o saber docente é um saber plural. Ele é tanto fruto
da formacéao profissional, oriunda da bagagem da formacéo profissional representada pelos saberes
disciplinar e curricular adquirida nas instituices de formacdo de professores, quanto é fruto de um
saber experiencial, proprio da subjetividade de cada um. Esses saberes sdo todos “saberes
especificos que os professores desenvolvem baseados em seu trabalho do cotidiano e no
conhecimento do meio” (TARDIF, 2012, p. 39). Juntos, esses saberes se entrelagam e formam os

saberes docentes, que véo aflorar no trabalho em sala de aula.
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A proposta da sequéncia didatica, a qual intitulei “Suape: caminhos sinuosos”, consiste em
mobilizar o estudante a refletir acerca dos processos sociais, ambientais e econémicos préprios da
realidade atual da Mata Sul de Pernambuco, na medida do possivel buscando relacionar parte
dessas transformacdes, impactos e influéncias a realidade e ao seu cotidiano. A metodologia
consistiu em uma abordagem qualitativa e envolveu a elaboracdo e analise da intervencdo
pedagogica, por meio da observacao e registros das aulas.

Um ponto relevante a ser destacado a respeito deste trabalho é sua dimensdo autoral,
possibilitando a criatividade de docentes e estudantes 0 espaco para a constru¢ao conjunta da uma
proposta de aprendizagem dialdgica. Os conteddos ensinados devem atender tanto aos interesses
do estudante quanto aos do professor, considerando primeiramente a subjetividade da sala de aula
e da escola. Tambem, se considerou neste trabalho que a adaptagdo dos contetidos tedricos a
realidade do estudante é fundamental para um bom exercicio docente. Da mesma forma, revela-se
a necessidade de o educador realizar um estudo permanente em torno das teorias adequadas aos
temas abordados na sequéncia didatica, ampliando o protagonismo docente, uma vez que sera o
mesmo quem produzira o material didatico.

De acordo com Zabala, a sequéncia didatica € uma maneira de organizar o conteudo, é
“como um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacao de certos
objetivos educacionais, que tém principio e um fim conhecido tanto pelo professor, como pelos
alunos” (ZABALA, 1998, p.18). E a especificidade da sequéncia didatica aparece na forma de
planejar as atividades, umas em relagdo as outras. Nao sdo apenas tarefas desconexas entre si: “¢
um critério que permite realizar algumas identificagdes ou caracterizacdes preliminares da forma
de ensinar” (ZABALA, 1998, p. 53).

Por isso, é imprescindivel nessa intervencdo pedagdgica a obediéncia ao planejamento de
aulas sequenciadas e integradas as atividades. A sequéncia didatica corresponde a uma unidade
didatica equivalente a um minicurso. Em um ano letivo pode haver mais de um minicurso. Para
Castro, a adocdo desse formato tem suas vantagens: “a aprendizagem por unidades atende as
necessidades do estudante de maneira mais efetiva. OpOe-se a que seja uma sucessdo de aulas,
tarefas e provas, referentes a informagdes esparsas, isoladas ou estanques” (CASTRO, 1976, p.
55). A aplicacdo da sequéncia didatica tem despertado grande interesse na area de Educacéo, mas
também no campo do ensino das ciéncias em geral (GIORDAN; GUIMARAES e MASSI, 2011).
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Uma sequéncia didatica possui no minimo trés fases: o planejamento, a execucdo e a
avaliacdo. Neste trabalho, essas etapas correspondem a trés modulos: o médulo | consistiu no
momento de apresentacdo do tema aos alunos e no diagndstico de suas percepcdes a respeito da
realidade e do cotidiano em que vivem. Para isso foram planejadas dez aulas exploratdrias, embora
somente sete tenham de fato ocorrido. Em seguida, o médulo Il incluiu as aulas elaboradas a aprtir
dos temas e questdes levantadas na etapa anterior. Ao invés de aulas exploratorias, aulas destinadas
a abordar conceitos e teorias sociolégicas, sempre relacionados a realidade local ou ao cotidiano
dos estudantes. Essa etapa demandou uma pesquisa bibliogréfica para proporcionar embasamento
tedrico-conceitual ao contetido das aulas. O tempo de realizagdo dos médulos | e 11 compreendeu
0s meses de outubro e novembro de 2014, e setembro e outubro de 2015, respectivamente. Por fim,
0 modulo 111 correspondeu a etapa avaliativa. A figura a seguir ilustra as etapas da sequéncia

didatica que sera apresentada no segundo capitulo.

Figura 1 - Etapas da pesquisa
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A parte voltada a abordagem de contetdos sociologicos propriamente ditos, correspondente
ao Maodulo 11, apresenta-se dividida em duas partes: a primeira problematiza as origens do sistema
produtivo da regido da Mata Sul, a partir de textos e reflexdes de Gilberto Freyre, Louis-Frangois
Tollenare, José Lins do Régo e Joaquim Nabuco. Ja a segunda parte aborda os aspectos da
atualidade e do contexto produtivo de base desenvolvimentista que hoje se observa na regido, com
destaque as influéncias e impactos causados pelo modelo de desenvolvimento adotado pela recente
reestruturacdo do Complexo Portuério de Suape. Com essas duas etapas, a finalidade é tracar uma
linha histérica que permita abordar diferentes temas — tais como escraviddo, patriarcado,
estratificacdo social, modos de producdo — a partir de interpretacBes, conceitos e teorias
sociologicas.

Os temas dos conteludos abordados nesta intervencdo pedagdgica inserem-se nos
Parametros Curriculares Estaduais de Pernambuco (PCPE), no eixo intitulado “Trabalho, Estrutura

Social e Desigualdades” (PERNAMBUCO, 2013), cujas expectativas de aprendizagem incluem:

EAL1l — Apreender os fundamentos econémicos da sociedade: processo de
producdo, trabalho, instrumentos, meios, relacdes e modos de producao.

EA2 — Compreender o trabalho em diferentes contextos sécio-histéricos.

EA3 — Analisar as implicacbes na vida social advindas dos diferentes processos
de producdo e circulacdo de riquezas

EA4 — Analisar os mecanismos inerentes as formas de organizacdo social no
processo de producgéo e reproducéo das estruturas socio-politico-econdmicas.

EAS5 — Analisar criticamente as modificagfes advindas das novas tecnologias e
seus impactos na vida social e no mundo do trabalho.

EAG6 — Identificar as transformagdes na estrutura produtiva ao longo da historia,
apreendendo as diferentes formas de organizagdo da producdo, a atuagdo dos
grupos sociais e o impacto das mesmas na vida social (PERNAMBUCO, 2013, p.
55).

Também a proposta da Base Curricular Nacional Comum (2015), apesar de ainda encontrar-
se em fase de discussao, aponta a necessidade de que no primeiro ano do ensino médio o estudante
seja introduzido & discussao e problematizagdo da relacdo entre individuo e sociedade, baseando-

se na biografia e historia. Para isso, deverdo ser mobilizados alguns dos conceitos basicos da
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Sociologia, tais como fato social, estamentos, classes sociais, acdes e relacbes sociais, igualdade e
diversidade.

Nas péginas a seguir, esta o corpo deste trabalho, que se divide em trés capitulos. Juntos
eles versam acerca do ensino e da aprendizagem dos estudantes em torno do tema do
desenvolvimento e tendo a regido do Complexo Portuério de Suape como referéncia. Neles estdo
as discussdes acerca das etapas metodoldgicas empregadas no percurso desta pesquisa. No primeiro
capitulo apresento alguns dados referentes ao territdrio, a escola e ao grupo de estudantes com os
quais desenvolvi esta intervencdo, apontando alguns aspectos da realidade local que utilizo como
base a contextualizacdo de temas para as aulas de Sociologia. Em seguida, no mesmo capitulo,
apresento as aulas do médulo 1, de carater exploratorio e que me ajudaram a entender a maneira
como os estudantes percebem seu contexto e as influéncias do Complexo de Suape em suas vidas

O segundo capitulo apresenta o planejamento da sequéncia de aulas tedricas, destinadas a
fornecer aos alunos elementos para a interpretacdo da realidade e para o entendimento dos
processos produtivos que se transformaram desde o engenho colonial, passando pela usina e
chegando, nos dias de hoje, ao Complexo de Suape. Trata-se também de um momento voltado ao
exercicio da imaginacgéo socioldgica, no sentido de estimular nos alunos a percepc¢édo da estrutura
social em relacdo a sua vida particular.

O terceiro capitulo refere-se a avaliacdo da aprendizagem e das consideracGes em torno dos
aspectos que fazem da sequéncia didatica um modelo indicado ao ensino e aprendizagem da
Sociologia. Também nesse capitulo sdo apresentados os relatos das aulas tedricas, ou seja, como
se deram as reacOes dos estudantes ao conteudo abordado em sala de aula. Por fim, ao final do
terceiro capitulo encontram-se algumas consideracdes e conclusdes deste trabalho.

Dessa forma, este trabalho procura contribuir com o debate a respeito da construcdo do
saber sociol6gico no ensino médio, suas potencialidades, metodologias e desafios, por meio de um
exemplo de abordagem didatica voltada a estimular no aluno o exercicio da imaginagédo
socioldgica, a percepc¢do das relagdes entre sua vida particular e o contexto mais geral da realidade
em que vive. Busca também contribuir com a superagdo de elementos da escola tradicional, da
educacéo de carater livresco, impregnando-a de ativismo e experimentacdo, contra uma logica que

preza pelo engessamento a respeito dos contetidos a serem trabalhados em sala.
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Para mim, que nasci na regido e cresci sob o ciclo da moagem da cana pela usina, esse
exercicio me levou a viajar no tempo e me ver novamente brincando no canavial, na usina, tomando
banho de rio. Porém, desta vez, tive a oportunidade de aprender — ao me fazer professora e tentar
ensinar aos alunos — aquilo que na época ndo sabia, ou seja, a interpretar a realidade a partir de
conceitos e teorias da Sociologia. Mais ainda, a propiciar aos estudantes o treinamento desse olhar

socioldgico que Ihes auxilie a interpretar sociologicamente seu cotidiano e 0 mundo.

1 Na época em que realizei este trabalho eu ndo era professora efetiva. A turma com a qual trabalhei estava a cargo de
um colega do Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio (MPCS/FUNDAJ) que possibilitou a
minha insercdo no campo cedendo, gentilmente e com a aprovacéo da direcdo da escola, o espaco de suas aulas.
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Primeiro Capitulo — As aulas exploratdrias, os estudantes, o territorio

Este capitulo tem o objetivo de apresentar alguns dados acerca do territorio, da escola e dos
estudantes envolvidos neste trabalho. Nele também relato a aproximacao e o inicio das atividades
com os estudantes, com base nas minhas anotacdes no diario de campo. Essas primeiras aulas
serviram como diagndstico da percepcao dos alunos a respeito de Suape e suas influéncias em suas
vidas. Essa etapa exploratoria ajudou na escolha dos conceitos, temas e teorias utilizados na
sequéncia de aulas apresentada no segundo capitulo. Nesse sentido, procurei conhecer como eles
compreendem e problematizam a ligacdo entre suas vidas e o contexto de reestruturacdo da
paisagem e da dinamica social a partir da expansao do porto e do Complexo Industrial, ocorridas a
partir de 2007, como parte das iniciativas levadas a cabo pelo Governo Federal no ambito do
Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC II).

Para o dialogo em sala de aula, trouxe assuntos relacionados a paisagem e ao ambiente da
regido, ao turismo e a ideia de desenvolvimento, normalmente atrelada a imagem do Complexo,
sempre buscando relacionar esses aspectos com a vida de estudante, ou com mudancas na dindmica
social, tais como o aumento da violéncia urbana, a expansdo da imigracdo, as alteracfes nas

perspectivas de trabalho e emprego, entre outros.

2.1. O Territério

Como todas as localidades da zona da Mata pernambucana, a historia do municipio do Cabo
de Santo Agostinho, onde esta situada a escola na qual desenvolvi esta intervencdo, bem como o
Complexo de Suape, tem sua origem ligada a monocultura da cana-de-agucar. As primeiras
sesmarias foram doadas em 1560 por Duarte Coelho, o donatério da Capitania de Pernambuco, a
diversos colonos que fundaram seus engenhos na regiao.

Ali, como em toda a Zona da Mata, floresceu uma sociedade fundada no cultivo da cana e
no fabrico do aclcar. Uma sociedade patriarcal, assentada sobre o latifundio, o trabalho escravo e
a monocultura canavieira. Segundo Gilberto Freyre, “pode-se atribuir @ monocultura da cana a
formacdo [...] do tipo mais puro de aristocrata brasileiro: o senhor de engenho” (FREYRE, 2004,
p. 130).
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Essa sociedade patriarcal se organizava em dois principais pilares. De um lado a casa-
grande de pedra e cal, lugar de poder, morada do senhor de engenho e das sinhas. De outro a
senzala, morada dos escravos trazidos da Africa para o trabalho pesado na lavoura canavieira e no
beneficiamento da cana (FREYRE, 2004). Esse processo de consolidagdo da sociedade canavieira
foi precedido da expulsdo dos povos indigenas que habitavam o territério antes da chegada dos

portugueses:

Esse Nordeste de terra gorda e de ar oleoso é o Nordeste da cana-de-agucar. Das
casas-grandes dos engenhos. Dos sobrados de azulejo. Dos mucambos de palha
de coqueiro ou de coberta de capim. O Nordeste da primeira fabrica brasileira de
acucar — de que ndo se sabe 0o nome — e talvez da primeira casa de pedra-e-cal, da
primeira igreja no Brasil, da primeira mulher portuguesa criando menino e
fazendo doce em terra americana; do Palmares de Zumbi — uma republica inteira
de mucambos. O Nordeste que vai do recdncavo ao Maranh&o tendo o seu centro
em Pernambuco (FREYRE, 2004, p.46).

Por muito tempo, essa regido do Nordeste acucareiro foi o principal foco de atencéo da
metrépole. Apenas com a descoberta de jazidas de ouro e diamante em Minas Gerais, Mato Grosso
e Goids, na primeira metade do século XVIII, foi que as aten¢des se voltaram ao sul e interior da
colbnia.

A despeito dessas alteraces no cenario colonial, persistiu ha Zona da Mata nordestina esse
padrdo de sociabilidade fundamentada na monocultura latifundiaria e escravocrata. O
aperfeicoamento e modernizacdo das técnicas de beneficiamento do aclcar e a abolicdo da
escraviddo culminaram em modificagdes no panorama produtivo da regido, representado pelo
surgimento das usinas de beneficiamento da cana. Surge entdo a figura do usineiro, uma espécie
de aristocrata industrial ligado a producdo acucareira. Em substituicdo ao trabalho escravo
estabeleceu-se o trabalho assalariado, via de regra mal remunerado e desacompanhado de qualquer
direito trabalhista.

Essas modificacbes foram aos poucos se cristalizando em elementos da paisagem local, tais
quais as vilas dos trabalhadores das usinas, em lugar das antigas senzalas. O aumento da populacdo
e do comércio influenciaram a mobilidade, a oferta de emprego, a saude publica e o lazer dos

habitantes.
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Em relacéo a este panorama historico, atualmente o Complexo Portuario de Suape instituiu
novas bases produtivas, bastante diferentes daquelas assentadas no ciclo do aglcar. E importante
salientar que mesmo essas transformacdes historicas em torno da producdo econémica regional
jamais alterou a estrutura social extremamente desigual da regido. Onde antes havia o senhor de
engenho e depois o usineiro, hoje é lugar ocupado pelo empresario. Onde antes havia o escravo e
depois o boia-fria, hoje h4 o empregado, o operario, o trabalhador assalariado. Ha uma clivagem
social que divide a sociedade quase que em duas fatias, o que denota certa linearidade em torno da
concentracdo dos meios de producéo e dos niveis de renda.

A expansdo do porto e do Complexo Industrial inaugurou novos modelos produtivos
atraindo para a regido dezenas de novas industrias. Foi em meados da década de 1970 que se iniciou
0 projeto de transformar a area do antigo ancoradouro em uma grande zona portuaria. O porto de
Santo Agostinho, como era conhecido, ndo passava de um porto de escoamento da producao
canavieira na Zona da Mata Sul pernambucana. Entre 1973 e 1975, o governo de Pernambuco
iniciou um Plano Diretor para dar inicio a criacdo de um porto de aguas profundas. Em 1978 foi
criada a Empresa Suape, ou Complexo Portuario Eraldo Gueiros — CIPS. Em 1983, o porto
comegou a ser usado pela Petrobras para a movimentacdo do alcool. No mesmo ano, ocorreu um
incéndio no patio de tancagem do porto do Recife, ocasionando a mudanca das empresas de
combustiveis para Suape. No final dos anos 90, a Unido reconheceu a importancia econdmica do
porto para o Nordeste e iniciou uma série de investimentos que seguem aumentando anualmente.

Em 2007, a partir da implementacdo do Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC) do
governo Lula, o porto passou a funcionar como um gigantesco canteiro de obras, em continua
ampliacdo, fazendo com que muitas de empresas de grande porte se instalassem nos arredores do
terminal maritimo. Atualmente, Suape € o 5° maior porto do Brasil, abrigando aproximadamente
100 industrias, além de outras 50 em fase de instala¢éo, com destaque para as industrias de produtos
quimicos, metalmecanica, naval e logistica. Esse parque industrial gera uma média de 25 mil
empregos diretos, e indiretamente, na criacdo de novos empregos nas areas de logistica, construcao
civil, servigos, aquecendo toda a economia da regido. Essas transformac6es repercutiram em novos
arranjos sociais na regiao.

No entanto, apesar da imagem de progresso e desenvolvimento atrelada a esse grande

empreendimento, aspectos como a exploragdo da mao de obra, a degradacdo ambiental e a remocao
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forcada de populagdes tradicionais estdo entre impactos sociais negativos advindos desse modelo

de desenvolvimento:

Esse espaco, no momento, é entendido como interessante repositorio de maltiplas
finalidades e sentidos, no qual, nas palavras de Milton Santos (2004), a velocidade
com que pedacos de territdrios sdo valorizados e desvalorizados, determinando
mudancas de usos, é temerdria. Embora o autor ndo refira especificamente, a
questdo da cana de aglcar, nos seus escritos pode-se remeter na area de estudo,
uma vez que no passado, a area tinha como meta a producdo do acglcar, enquanto
hoje seu curso segue outra ldgica do capital, com um grande porto combinado
com industrias e varias conexdes internacionais (MACHADO et al, n. p.).

Segundo o Programa Habitacional Nova Tatuoca, cerca de 50 familias seriam beneficiadas
com novas moradias, em virtude da remocao a que se viram f