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“Os mais iludidos dessa época ja devem ter percebido, por todas as dificuldades que
enfrentaram desde entdo, qual era o significado da “nega¢do da vida que se tornou visivel”, da

“perda de qualidade” ligada a forma mercadoria e da proletarizacdo do mundo”.

Guy Debord, A Sociedade do Espetaculo.

“Num pais subdesenvolvido e superpovoado, onde quatro quintos da populagdo recebem
menos de duas mil calorias por dia e um quinto goza de uma dieta apropriada, podem as

instituicGes democraticas nascer espontaneamente? E se fossem impostas de fora, ou de cima,
poderiam sobreviver?”

Aldous Huxley, Regresso ao Admiravel Mundo Novo.
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RESUMO

O objetivo deste trabalho é descrever a trajetdria de formacdo docente de um professor
de sociologia que entende esta disciplina como possibilidade e ou caminho de critica a
sociedade de massas. Trata-se de um trabalho autobiografico, considerando os aspectos
tedricos e préaticos na formacao do professor da disciplina de sociologia relatando e analisando
sua formacdo tedrica metodoldgica com a praxis e as escolhas realizadas. Para desenvolver tal
objetivo, pretende-se: apresentar ao leitor a defini¢do de sociedade de massas a partir de uma
multipla perspectiva tedrica, dialogando com Theodor Adorno e Max Horkheimer e o
conceito de inddstria cultural, a rebelido das massas de Pedro Ortega y Gasset e as
subjetividades sem territdrios de Félix Guattari, analisando a sociedade de massas como uma
manifestacdo dos interesses de classe da burguesia e sua hegemonia cultural, discorrer sobre a
educacdo na sociedade moderna, destacando a intervencdo das politicas neoliberais e as
possibilidades de atuagdo do professor pesquisador dentro deste contexto, partindo da teoria
de Antonio Gramsci e Michael Apple. Ainda no ensejo de responder ao objetivo central do
trabalho, pretende-se apresentar a histéria do ensino de Sociologia no Brasil e sua
possibilidade de critica a sociedade em que esta inserida em suas razdes teoricas,
metodoldgicas e politicas. Estas duas primeiras secdes — que correspondem a segunda e
terceira secdo da dissertacdo - compdem uma reflexdo tedrica e apresentam aspectos da
formacdo politica e docente do pesquisador. A primeira secdo apresenta uma trajetdria
formativa no curso de Ciéncias Sociais e no Mestrado em Educacéo e a préatica docente no
projeto Casa da Juventude e na atuagdo no Ensino Superior como professor de Sociologia. As
trés secdes compdem uma reflexdo sobre a formacdo docente e estabelece um discurso sobre
0 ensino de Sociologia como possibilidade de critica a sociedade de massas. Neste discurso
apresenta-se que a critica se estabelece no conhecimento das teorias socioldgicas, da
comunicacdo da teoria com as experiéncias sociais do educando e do educador, da
desnaturalizacdo das relacfes sociais e apresentando-as como processos histéricos, culturais e
econdmicos, ndo como processos naturais e da apresentagéo das possibilidades de intervengéo
do educando na sociedade a partir dos grupos que o cercam e na vida politica democratica.
Neste interim, a Sociologia critica a sociedade de massas e intervém nesta ao retirar o
educando do posicionamento de aceitamento e aproxima-o de uma pratica reflexiva sobre
suas praticas sociais. A educacdo que aqui € proposta critica a sociedade e é analisada por
seus profissionais e educandos envolvidos, buscando possibilitar uma organizacdo mais
democratica da sociedade em que esté inserida.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Sociologia. Sociedade de Massas.



ABSTRACT

The objective of this work is to describe the teacher training of a Sociology teacher
who understands this discipline as a possibility and either way of critique mass society. It is
an autobiographical work, considering both theory and practical aspects in the teacher
formation of the discipline Sociology reporting and analyzing their methodological and
theoretical training with the praxis and the choices made. To develop this goal, we intend to:
introduce the reader to the definition of mass society from a multi-theoretical perspective,
dialoguing with Theodor Adorno and Max Horkheimer and the concept of cultural industry,
the rebellion of the masses of Pedro Ortega y Gasset and subjectivities without territories of
Félix Guattari, analyzing mass society as a manifestation of the class interests of the
bourgeoisie and its cultural hegemony, discourse on education in modern society,
highlighting the involvement of neoliberal policies and the performance possibilities of the
teacher researcher within this context, based on the theory of Antonio Gramsci and Michael
Apple. Even the opportunity to respond the central objective of this work, is intend to present
the history of the teaching of Sociology in Brazil and it ability to critique the society which it
operates in its theoretical, methodological and political reasons. These first two sections —
matching the second and third sections of the dissertation — compose a theoretical reflection
and present aspects of teacher education and policy researcher. The first section presents a
training course in the Social Sciences and in Master of Education program and in the teaching
practicing in the “Casa da Juventude“ project and performance in higher education as a
professor of Sociology. The three sections make up a reflection on teacher training and
establish a discourse on teaching Sociology as a possibility of critique mass society. In this
speech is presented that the critique establishes in the knowledge of sociological theories, in
the communication of theory with social experiences of the learner and the educator, in the
denaturalization of social relations and presenting them as historical, cultural and economic
processes, not as natural processes and introducing of possibilities of intervention of learner in
the society from the groups that surrounds him and the democratic political life. Meanwhile,
Sociology critiques mass society and intervene when removes the student of the placement of
accept and approaching it from a reflective practice about their social practices. The education
proposed here criticizes society and is considered by practitioners and students involved,
seeking to enable a more democratic organization of society in which it operates.

Key-Words: Teacher Training. Sociology. Mass Society.
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1. INTRODUCAO

O interesse pelo Ensino de Sociologia e sua relacdo com a sociedade surgiu durante a
graduacdo em Ciéncias Sociais de forma gradual. Primeiro houve o interesse pela pesquisa e a
praxis pedagogica do ensino ficou relegado ao segundo plano, concomitante aos estudos da
graduacédo e dos grupos de pesquisa. A participacdo no Centro de Hermenéutica do Presente
em um primeiro momento e, posteriormente no Grupo de Pesquisa Poder Politico e Politicas
na Amazonia, ligados ao departamento de Histéria e Ciéncias Sociais, respectivamente,
permitiu um estudo sistematico de literatura, tanto na leitura dos classicos das Ciéncias
Sociais, quanto na apreensdo de seus aportes teoricos.

Aproximando-se dos derradeiros periodos no curso de Ciéncias Sociais, ao cursar as
disciplinas de licenciatura e iniciando os estagios supervisionados em Ensino de Sociologia,
deu-se inicio ao plano de unir a Literatura e a Sociologia tanto no bacharelado — com o
trabalho monogréfico de conclusdo de curso sobre o campo literario em Rondénia — quanto na
licenciatura aproximando o ensino de Sociologia com a Literatura enquanto tema e
conhecimento sobre a realidade social*.

Ap0s a graduacdo, o projeto para 0 mestrado que foi aprovado fazia uma ligagdo do
romance “Admiravel Mundo Novo” de Aldous Huxley com o ensino de Sociologia,
apontando a sociedade de massas como 0 conceito que estabeleceria uma relagdo entre as
duas formas de conhecimento: literatura e sociologia. Com o projeto aprovado e durante o
desenvolvimento do curso, dos debates e das orientagdes, fora redigido o texto “Adorno,
Horkheimer e Huxley: Leituras sobre nosso admiravel mundo novo™ onde as aproximacoes
entre literatura e Sociologia foram expandidas a partir da teoria da Escola de Frankfurt.

Posteriormente, a literatura fora renegada ao segundo plano por diferentes fatores
interconectados. De um lado a exigéncia de focar a pesquisa e a producdo académica nos
aspectos formativos do Docente de Sociologia conforme a Linha de Pesquisa do Programa —
Formacdo Docente. De outro, esta perspectiva se modificou também com o estagio docente na

UNIR e a insercdo no mercado de trabalho como Docente de Sociologia no Ensino Superior.

! Neste momento foram redigidos, apresentados em eventos ou publicados os textos: “Romance e sociedade:
Apontamentos tedricos” (2010), “Ensino de Sociologia e literatura: curriculo e desafios” (2011), “A literatura
como recurso didatico para o ensino de Sociologia” (2011) e “A contribuicdo de Baudelaire para o ensino de
Sociologia” (2012), “Modernidade e Cenério Urbano em “Alma” de Oswald de Andrade” (2012), textos de
investigacao tedrica e que foram revisados durante a pés-graduacdo no Mestrado em Educagéo.

2 Apresentado no evento “VI Simposio de Linguagens e Identidades da/ma Amazénia Sul-Ocidental da
Universidade Federal do Acre” no ano de 2012 e publicado na Revista Grau Zero, revista do Programa de Pds-
Graduacdo em Teoria Critica da Universidade Estadual da Bahia no ano de 2013.
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Na atuacdo docente enquanto pratica do proprio pesquisador e esta pratica esta estritamente
conectada uma rede de acontecimentos — a inexperiéncia do professor, os curriculos ja
estarem estabelecidos nas instituicdes de ensino, a necessidade de acompanhar o processo de
ensino ja em desenvolvimento — que levaram, tanto na sala de aula quanto na pesquisa, a
deixar a literatura como suporte e focar no ensino da Sociologia como critica & sociedade de
massas de forma indireta, frustrando a perspectiva inicial do docente.

O cotidiano do fazer-se educador de sociologia acabou forjando outra realidade: entre
as possibilidades dadas na praxis educacional o docente se vé obrigado em meio as relac6es
de poder que a educacgdo engendra a ter de dialogar com as mdaltiplas (im) possibilidades e
reconstruir-se. Neste processo o0 ensino de sociologia passou a ser trabalhado em conceitos
que visam a desnaturalizacdo e o estranhamento por parte dos educandos com o objetivo de
diluir na praxis docente uma possivel critica a sociedade de massas.

Do projeto inicial, manteve-se o conceito central de que a critica a sociedade de
massas deveria ser 0 objetivo principal da formacéao e do ensino de Sociologia. A caminhada e
a formacdo enguanto docente de Sociologia levam o aluno do mestrado a um novo recorte
epistemoldgico na pesquisa: Como se da este processo de construcéo do fazer-se professor de
Sociologia? Desta maneira, tragamos como possibilidades para responder esta questdo os
seguintes objetivos: (1) realizar uma descricdo do processo formativo do pesquisador,
objetivando ressaltar os caminhos percorridos na esfera tedrica, metodoldgica e politica que o
levaram a posicionar a Sociologia como disciplina que realiza uma critica a sociedade de
massas, (2) descrever e analisar o ensino de Sociologia como possibilidade de critica a
sociedade em sua formacdo histérica, legal e conceitual e (3) realizar uma descricdo e
compreensdo da sociedade de massas e suas caracteristicas. Para desenvolvermos os objetivos
desta pesquisa dividimos este trabalho em trés se¢oes.

A primeira secdo realiza uma descricdo dos processos formativos do pesquisador
enquanto professor de Sociologia. Iniciando-se com a insercdo no curso de graduacdo em
Ciéncias Sociais, atuacdo nos grupos de pesquisa, as primeiras experiéncias com a docéncia
nos estagios supervisionados e monitorias académicas. Apo6s esta formacdo inicial, é a
experiéncia como educador popular que ira confrontar a teoria apreendida com a pratica,
gerando uma perspectiva de possibilidade de critica e transformacdo (mesmo que esferas
reduzidas) da sociedade.

Com a formacgédo continuada no Mestrado em Educacdo, a discussdo sobre critica e

descri¢do da sociedade migra para o conceito de “Sociedade de Massas” como grande
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aglutinador das caracteristicas desta sociedade que deve ser criticada. Por fim, h& a insercéo
no mercado de trabalho como professor de Sociologia no nivel superior, possibilitando a
aplicacdo destes conceitos, reflexdes e técnicas em outro nivel de formacdo. Nas duas secoes
seguintes, pretende-se apresentar uma formacdo do professor de Sociologia e na descri¢cdo da
sociedade de massas como processo formativo e objetivo de enfrentamento descrito como
ideal.

A segunda secdo consiste na discussdo com a literatura que comporta 0 ensino e a
Sociologia como critica as sociedades que estdo inseridas. Primeiro levanta-se o conceito de
intelectual da teoria de Antonio Gramsci e se teoriza sobre o professor enquanto intelectual
frente a sociedade moderna, capitalista e liberal. Ainda nesta secdo sdo levantadas
informac@es sobre a histdria do ensino de Sociologia no Brasil, a legislacdo que a rege e 0s
apontamentos de autores sobre a capacidade de critica desta ciéncia a sociedade tendo como
principal aporte tedrico Florestan Fernandes. Sdo levantadas as perspectivas da formagédo do
professor, tanto no &mbito politico, quanto no tedrico e historico.

A terceira secdo esta centrada na discussdo do conceito de Sociedade de Massas,
debatida em trés visdes diferentes sobre 0 mesmo tema, partindo de Adorno e Horkheimer da
Escola de Frankfurt, Ortega y Gasset apresentando a perspectiva liberal da sociedade de
massas e Félix Guattari que passa pelos territdrios existenciais. A escolha dos trés autores
ocorre de forma proposital em detrimento da necessidade de pesquisador de buscar uma
ampliacdo no didlogo entre a tematica proposta e 0s conceitos que a envolvem e em uma
perspectiva de propor um debate multireferencial em uma area que por si s6 0 é.

E salutar ressaltar que esta dissertacdo € fruto de uma construcio tedrico, préatica e
existencial do aluno e do professor, que ndo difere em seu processo cotidiano da realidade que
retrata nesta dissertacdo. Movendo-se em espacos e ou territdrios existenciais, vive e viveu
processos de (des) e reterritorializacdo, de fazer-se docente e tornar-se mestre. Idealizou a
docéncia, concretizou a realidade de sala de aula, leu, pesquisou, dialogou, transformou e se
transformou no didlogo com diferentes interlocutores.

Hoje a diferenca nos marca a partir deste processo intelectual e existencial, onde se
registram espagos de construcdo do saber e da critica, espaco para uma continua luta pela
autonomia da Educacdo e da Sociologia como saber académico, cientifico. Mas apesar de
manter 0 mesmo posicionamento politico ideologico em relagdo ao papel da Sociologia como
uma area de conhecimento essencial para uma consciéncia critica sobre o papel da sociedade

de massas, talvez se possa afirmar que a grande mudanca neste processo de fazer-se docente é
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o reconhecimento da dificuldade de ultrapassar os processos de tensionamento de forcas e de

intengdes que envolvem a pratica educacional.
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2. A TRAJETORIA E A CONSTRUCAO DO OLHAR DO PROFESSOR DE
SOCIOLOGIA

A primeira secdo deste trabalho tem como objetivo apresentar o trajeto da formacéo do
pesquisador e professor de Sociologia e a construcdo do olhar do mesmo sobre as praticas e
intencdes da disciplina. Estes aspectos da formacdo docente serdo retratados a partir das
experiéncias vividas pelo pesquisador durante o processo de insercao na vida professoral e
académica. Iniciando-se com a graduacao em Ciéncias Sociais, partindo dos aspectos tedricos,
de convivéncia com os professores e das préaticas de ensino, 0s estagios curriculares.

Em seguida, a primeira experiéncia como professor na Casa da Juventude de Porto
Velho, atuando na educacdo popular, mesclando conhecimentos teodricos e didaticos da
formacdo em Ciéncias Sociais ao conjunto de praticas e saberes desta forma de educar.
Durante 0 momento de atuacdo na educacdo popular, ocorre o retorno a Universidade como
aluno do Mestrado Académico em Educacdo, quando ocorre o contato com novas teorias,
estadgios de préaticas de ensino na propria Universidade sendo orientado pela professora
orientadora desta dissertacdo e com professores pesquisadores que irdo ampliar o discurso e o
olhar do pesquisador sobre a educagdo e o ensino de Sociologia como objeto especifico de
analise.

No derradeiro momento, que se mescla a escrita desta dissertacdo, temos a entrada do
pesquisador no mercado de trabalho como professor de Sociologia no nivel superior de
formacédo, atuando na rede privada de ensino superior na cidade de Porto Velho. Aglutinando
a formacdo em Ciéncias Sociais e o desenvolvimento académico que ocorreram na
especializacdo em Metodologia do Ensino Superior e nas experiéncias no Mestrado
Académico em Educacdo, o pesquisador confronta-se com as vicissitudes de lecionar
Sociologia nos variados cursos de graduacdo e Sociologia da Educacao especificamente para
0 curso de Pedagogia.

Esta trajetoria seré apresentada com o intuito de delimitar os aspectos da formacao do
professor de Sociologia e como este contexto levou ao enfrentamento da disciplina Sociologia
enguanto uma possibilidade de critica a sociedade de massas. Descreveremos 0 processo
formativo a partir dos registros documentais, relatorios de estagio supervisionado do curso de
Ciéncias Sociais, o Projeto Politico Pedagogico que delineou o curriculo da formacgédo do
pesquisador, os registros de reunido da equipe pedagogica e relatérios da Casa da Juventude,

os planos de aula e de ensino escritos na atuagdo enquanto professor de Sociologia no ensino
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superior. A pesquisa que delimitou esta escrita parte da andlise destes documentos e de
referéncias autobiograficas do pesquisador, estando situada entre estas duas formas de
investigacao.

As acles serdo desenvolvidas tendo como objetivo apresentar a relacdo entre as
diversas experiéncias que delimitaram a construcdo do olhar do pesquisador sobre a formagéo
de professores de Sociologia. Para realizar os objetivos desta secdo, apresentaremos subsecoes
que dividirdo as experiéncias formativas, contextualizando para o leitor os momentos em que
estas ocorreram. Na segunda e terceira secdo desta dissertacdo, serdo apresentadas as teorias e

reflexbes que deram base para este olhar especifico sobre o ensino de Sociologia e sua fungéo.

2.1 A Graduacdo em Ciéncias Sociais.

A intengdo de estudar Ciéncias Sociais se iniciou no decurso do ensino médio. Os
professores de Sociologia que foram responsaveis por esta formacéao inicial no pesquisador
ndo eram formados em Ciéncias Sociais e também ndo detinham conhecimentos e praticas
para 0 ensino da disciplina e esta se comportava como mais uma obrigacdo escolar. A
associacdo com as Ciéncias Sociais iniciou-se nos movimentos da juventude, da participagdo
em passeatas, manifestaces em geral.

Os estudos destas ciéncias se iniciaram com a leitura do anarquista russo Michael
Bakunin. No ano de 2005, durante a graduacdo em Gestdo de Recursos Humanos, foi que se
iniciaram as leituras de Marx, o que logo levou a leitura de Fidel Castro, Frei Betto, Che
Guevara, Rosa Luxemburgo, uma leitura direcionada ideologicamente para 0 que era
considerada uma possivel superacdo do sistema capitalista que conhecia, de forma préatica e
diretiva, na graduacdao em Gestdo de Recursos Humanos. Foi nesse momento que foi decidido
cursar Ciéncias Sociais, para compreender melhor estes aspectos que inquietavam desde o
ensino médio.

No ano de 2007 fui aprovado no vestibular para cursar Ciéncias Sociais, mas foi
somente em 2008 que se iniciou de fato a formacdo. No ano de aprovacdo no vestibular
cursava uma especializacdo (p6s-graduacéo lato sensu) em Metodologia do Ensino Superior,
ressaltando minha intencé@o de atuar enquanto professor, tanto da primeira quanto da segunda
graduacdo que pretendia realizar na Universidade Federal de Rondbnia. Concluida esta

especializacdo pode-se dedicar a formacdo em Ciéncias Sociais.
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A primeira graduacdo em Gestdo de Recursos Humanos estabeleceu leituras cruciais
para a formacdo docente. Podem-se compreender os elementos de ideologizacdo das
categorias profissionais em nome do lucro e do sucesso empresarial, o funcionamento do
pensamento empreendedor enguanto uma imagem de superacdo da desigualdade social,
visando apenas o individuo, as associacdes subjetivas entre fracasso, sucesso e
individualismo, as formas de controle das manifestagdes sindicais, o controle sobre os
trabalhadores nas industrias, a competicdo e o mercado como elementos centrais da formacéo
académica e profissional.

J& se estabeleciam na prética conceitos como ideologia, liberalismo e neoliberalismo,
reificagdo, exército de reserva, classes sociais, desigualdade social, entre outros, mas sem a
compreensdo destes, 0 que veio a ocorrer apenas nas formagfes seguintes. Entretanto a
compreensdo deste outro olhar, marcado pela ideologia capitalista, estabeleceu uma
“identidade contrastiva” (OLIVEIRA, 2003) aquilo que ndo quero ser observado a partir do
que o outro é. N&o se pretendia tornar um professor que formava para a alienacdo do mercado
de trabalho e para um individualismo exacerbado ao ponto de regular as existéncias, mas
desenvolver uma pratica docente que superasse estas relagdes, superacdo marcada pela leitura
de diferentes autores.

A graduagdo em Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Rondonia apresenta em
seu Projeto Politico Pedagdgico (2006) a intencdo de formar egressos que estejam em sintonia
com as demandas da sociedade moderna e tecnoldgica, relacionados com a analise critica da
sociedade e com a possibilidade de acdo e interacdo no mundo, visando formar cientistas
sociais que sejam produtores de conhecimento nos diversos niveis da pesquisa e ensino. A
preocupacao e militancia dos professores do curso com suas percepcdes de conflito e critica a
sociedade moderna foram percebidas desde o inicio do curso em 2007. A alianca entre a
pratica em sala de aula e os conflitos agrarios, indigenas, politicos e outras formas de
manifestaces sociais estiveram presentes na formagao enquanto cientista social, o que levou
a compreensdo de que 0 ensino e a pesquisa ndo estdo distantes um do outro, que professores
e cientistas estdo atrelados a uma visdo de mundo e que isso ocorre por estas praxis estarem
atreladas a uma visédo de homem e de mundo.

Aponta-se que esta formacgdo que chamamaos de integral se realizara em quatro pilares
especificos: Fundamentos tedrico-metodoldgicos, fundamentos de formagdo integral,
fundamentos de formacao profissional do bacharelado, fundamentos de formacéo profissional
da licenciatura (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO CIENCIAS SOCIAIS, 2006, p. 12).
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Os fundamentos tedricos metodoldgicos compdem 20 disciplinas ofertadas, sendo que
dos 09 tdpicos especiais, o discente poderé cursar para condensar a carga horaria necessaria
para se formar. O curso circula em torno da Sociologia, Antropologia e Ciéncias Politicas,
tendo trés disciplinas para cada uma destas ciéncias e fundamentos e métodos da pesquisa em
Ciéncias Sociais. Entende-se que durante a graduagdo, o discente tenha “preferéncias” quanto
aos topicos especiais que ird cursar, ja direcionando o tema de seu trabalho de conclusdo de
curso e para as possibilidades de formacao continuada e insercdo no mercado de trabalho. No
caso especifico deste pesquisador foram cursados 02 topicos de Sociologia (Sociologia Rural
e Sociologia da Literatura), 01 de Antropologia (Antropologia e Cultura Brasileira) e 01 de
Ciéncias Politicas (Midia e Poder), o que ndao demonstra uma escolha por certa Ciéncia
Social, mas uma afinidade com os temas trabalhados nas disciplinas em si.

Os fundamentos da formacédo integral estabelecem comunicacGes com outras formas
de discussdo académica e profissional, o que relaciona o desenho curricular do curso com a
intencdo de uma formacdo integral proposta no Projeto Politico-Pedagdgico. Neste pilar, o
egresso tem contato com conhecimentos da filosofia, geografia humana, historia, economia
politica e estatistica. Estes conhecimentos complementam a visdo que os discentes treinam
nos fundamentos teoricos com as disciplinas tedricas “principais”, Sociologia, Antropologia e
Ciéncias Politicas.

Nos fundamentos da formacdo profissional do Bacharelado s&o apresentadas trés
disciplinas de Estagio supervisionado. Entende-se que neste momento 0s cursistas irdo
realizar uma comparacdo daquilo que foi conhecido nos fundamentos tedricos com a pratica
do bacharel em Ciéncias Sociais, sendo supervisionado pelo professor responsavel e pelo
orientador de estagio, no caso um cientista social que atue na sociedade como pesquisador.

Na época da realizacdo do estagio foram relatadas pelos colegas de curso algumas
dificuldades como: o numero reduzido de profissionais que atuassem desta forma em relacédo
ao numero de possiveis estagiarios e alguns foram utilizados como estagiarios do setor
administrativo. Alguns dos estagios que foram realizados em Centros de Pesquisa da prépria
Universidade Federal de Rondbdnia e em instituicdes publicas geraram acdes que se
desenrolaram em projetos de pesquisas de Mestrado.

O dultimo pilar é o de fundamentos de formacgédo profissional da Licenciatura. No
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias Sociais (2006), encontramos as trés
disciplinas de estagio supervisionado em licenciatura, a filosofia, sociologia e psicologia da

educacdo, legislacdo educacional e gestdo escolar e a didatica geral como disciplinas,
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somando 08 cadeiras no total. Na experiéncia formativa enfrentam-se as disciplinas de
licenciatura como um recorte, um distanciamento das disciplinas tedricas, como se
estivéssemos em momentos diferentes. De um lado, temos as disciplinas que trabalham com a
teoria, com as grandes percepcOes sobre a realidade social e de outro temos a imposicdo de
uma realidade diferente para o estudante de Ciéncias Sociais: a de inser¢édo na sala de aula, em
uma profissdo mal remunerada, proletarizada e de baixo capital social.

Para se graduar bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais, 0 estudante necessita de
3.320 horas efetivadas, 2.720 para apenas a Licenciatura e 2.320 para apenas o bacharelado. O
que representa, alem da formacao bésica que tantas as habilitacbes possuem, o licenciado esta
presente em atividades curriculares 400 horas a mais do que o aluno que escolhe realizar
apenas o bacharelado, sendo boa parte destas horas ocupadas pelas disciplinas para a
licenciatura realizados no quarto e quinto periodo da graduacdo e ndo pelo estagio
supervisionado de ensino. Foram cursadas 800 horas nas disciplinas especificas da
licenciatura, ultrapassando as 420 horas descritas por Amaury Moraes (2003) em sua
formac&o no curso de Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
da Universidade de Séo Paulo, onde apenas 300 horas sdo reservadas para o estagio e somam-
se 120 horas tedricas.

Nos estagios supervisionados de ensino foram realizadas a escrita de relatorios, cujos
dados serdo apresentados a seguir, a guisa de apresentacdo documental deste elemento do
processo da formacdo docente. Na Pratica de Ensino Il, fui pela primeira vez para a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Estudo e Trabalho, onde conclui meu ensino médio
no ano de 2004. Chegando 14, fui apresentar-me a diretora portando os documentos que a
Universidade me cedeu para que pudesse estar legalmente habilitado para desenvolver o
estagio. A professora responsavel pela disciplina ja havia dialogado com a diretoria e com o
professor de Sociologia da escola e estabelecido que seria possivel desenvolver o estagio.

Deveria cumprir um total de 80 horas em atividades na escola. Até 30 horas de
observacdo, 20 horas de pratica docente supervisionada (pelo professor da disciplina na escola
e pela professora responsavel pelo estagio na Universidade) e mais 30 horas acompanhando
atividades da escola: eventos, reunides de pais e mestres, reunido de professores, dentre
outros. Acompanhado de uma planilha que era preenchida e assinada pelo professor de
Sociologia da Escola ou pela diretora (em caso de evento extraclasse), passei a realizar o

acompanhamento da disciplina, primeiramente s6 observando.
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No primeiro dia, estava sendo desenvolvida uma prova de recuperagdo, uma pergunta
sobre cidadania que deveria ser respondida a partir de um capitulo do livro base da disciplina.
O que me chamou atencéo € que o topico que deveria ser lido para responder tal pergunta ndo
era maior que uma lauda e recheado de desenhos. A resposta para a pergunta poderia ser
encontrada nos primeiros dois pardgrafos, mas os alunos ndo conseguiram responder
satisfatoriamente.

Creio que uma possivel resposta, mas nenhuma resposta deve ser unilateral, € que 0s
alunos ndo sabem compreender os textos, sdo capazes de somar letra com letra e formar
palavras, mas néo sentidos mais complexos. A primeira coisa que impactou minha perspectiva
foi este pensamento: é preciso ensinar os alunos a lerem, escreverem e refletirem criticamente
sobre 0 que estdo lendo, caso contrario se tornardo facilmente alienados dos aspectos politicos
e subjetivos da sua existéncia social.

Pode-se dizer que sdo funcionalmente alfabetizados, mas nédo alfabetizados
politicamente e para real interpretagdo de um texto. No estagio e no Ensino Superior, foi
possivel também perceber que esta formacdo deficitaria estd presente. Theodor Adorno e Max
Horkheimer (2002) afirmam que na sociedade orientada pela industria cultural, ou nos
individuos orientados, as mensagens da grande midia e dos demais espacos culturais sdo
facilmente codificadas, ndo exigindo deste grupo consumidor de cultura grande capacidade de
andlise, sendo necessaria apenas a capacidade de apreensdo da mensagem vinculada pela
propaganda. Esta reflexdo levou a inserir, quando professor, avaliacBes escritas e outras
formas de leitura, reflexdo e producdo de texto nos processos avaliativos das disciplinas,
como sera descrito nesta secao.

Outra observacdo deve ser destacada neste processo de observacdo do estagio. Um
projeto de insercdo de empreendedorismo na escola estava sendo implementado pelo Governo
do Estado na época e foi relegado ao professor de Sociologia utilizar os horarios de suas
disciplinas, sendo que os alunos teriam que fazer pequenas “empresas” que ofereciam seus
servicos em uma feira realizada dentro da escola, chamada Feira do Empreendedorismo.
Podem-se tecer algumas consideracdes sobre este projeto.

Primeiro, deveria ocupar ndo o espaco da Sociologia e sim um horéario misto das
demais disciplinas, pois esta atitude designa a disciplina a um lugar que normalmente ocupa
na mentalidade de professores e alunos, o de disciplina periférica. Segundo, o
desenvolvimento destas “pequenas empresas” ndo teve nenhum apoio para que se

desenvolvessem como planos futuros para os alunos, ndo houve uma consultoria por parte de
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Orgdos que trabalham com este conceito ou mesmo o minimo de teoria administrativa
financeira.

Até mesmo pelos educandos foi tratada como uma feira de ciéncias ou uma pequena
feira de negocios e, por fim, em uma festa. Terceira ressalva que posso apresentar faz
referéncia ao perigo da inser¢do do conceito de empreendedorismo como alternativa para o
desemprego estrutural e um desvio das possiveis criticas ao capitalismo e ao Estado
(FRIGOTTO, 1995; FORRESTER, 1997). No relatdrio de estagio desenvolvido, estas criticas
foram desenvolvidas e discutidas em sala de aula nos encontros da turma de estagiarios das
Ciéncias Sociais.

O professor da disciplina de Sociologia da escola, assim como a grande maioria dos
professores de Sociologia do Estado de Ronddnia® ndo era graduado em Ciéncias Sociais e
possuia formacdo em Filosofia, demonstrando conhecimento sobre alguns conteldos
ministrados, mas desmotivado em relacdo a fungéo da Sociologia enquanto disciplina. Esta
desmotivacdo parece advir de elementos pessoais ou em conjunto com as caracteristicas da
prépria funcédo docente.

Pela minha observacdo, a disciplina se pautava na fala do professor sobre conceitos
socioldgicos e na resposta das atividades propostas no livro didatico de Sociologia e
Filosofia*. As 30 horas de observagdo centraram-se na repeticdo destas formas de aula e nos
horarios de orientacdo para a montagem das “empresas” para a freira do empreendedorismo.
Neste periodo, argumentei com o professor responsavel que eu pudesse estar realizando as 20
horas de estagio ministrando os contetdos da disciplina enquanto ele acompanhava e
orientava-me.

Com o assentimento do professor, passei a estudar os capitulos que seriam ministrados
naquele segundo bimestre. O método que busquei utilizar nas primeiras aulas foi de
apresentar a teoria em conjunto com os relatos dos educandos que, com dificuldade, eram
exteriorizados. Por exemplo, ao falar sobre a convencédo dos Direitos Humanos, perguntei aos
mesmos se estes direitos eram respeitados na comunidade deles, das autoridades com relacéo
a familia e amigos. A partir deste momento, os educandos passaram a participar da aula com
exemplos que enriqueceram o discurso.

Nesta primeira experiéncia como estagiario, utilizei amplamente a técnica de associar

0 contetdo com os temas e teorias da Sociologia. O total de vinte horas de estagio foram

¥ Dados obtidos pela participacdo no 1l Seminario Estadual de Sociologia e Filosofia promovida pela SEDUC-
RO, no ano de 2012.
* Pérsio Santos e Marilena Chaui, Séo Paulo, Editora Martins Fontes, 2010.
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preenchidas em 04 aulas de 01 hora aula, repetidas em cinco turmas diferentes. A professora
responsavel pela disciplina foi assistir um conjunto de aulas e estabeleceu criticas verbais
(posteriormente), principalmente quanto ao uso da literatura, indicando-me pender menos
para a literatura e mais para a Sociologia, sendo que em alguns momentos cometia este
equivoco.

No Estagio Supervisionado Ill, voltei a Escola Estadual Estudo e Trabalho, agora com
uma carga horaria de 30 horas de aulas ministradas e de forma mais livre, pois o projeto da
feira do empreendedorismo ja havia terminado e néo tinha nenhuma outra disciplina a cursar
na Universidade, a ndo ser Estagio Supervisionado 111, Monografia Il e atuar como monitor na
disciplina de Antropologia Cultural, no curso de Psicologia.

Acompanhei o professor tutor nas demais disciplinas que ele ministrava e ministrei
aulas nos horarios que ele lecionava Sociologia, podendo passar um bom tempo dentro da
escola, conhecendo um pouco da rotina do professor do ensino médio no Estado de Rondénia.
O periodo de estégio se estabeleceu de Agosto a Dezembro de 2011 e foram escritos relatorios
mensais que compuseram a nota final da disciplina. Ressalta-se também que os mesmos
rigores burocraticos do estagio anterior foram tomados, com apresentacdo do estagiario a
diretoria da escola e documentos de controle do tempo de estagio em sala de aula e na escola.

Nos meses de julho e agosto, voltei a escola e apresentei-me ao professor tutor e com
aprovacdo dele passei a acompanha-lo nas aulas. Relato que os alunos continuavam a ndo
demonstrar nenhum interesse pela Sociologia, pelo fato que o professor continuava a
reproduzir o conteudo e exigir que as atividades fossem respondidas. A nota da disciplina era
composta de responder estas atividades e fazer um resumo de certos capitulos, sem realizar
nenhum ou quase nenhum enfrentamento critico da realidade social ampla ou préxima ao
educando. Relato que é comum os alunos copiarem uns dos outros as respostas enguanto
ouvem musica no celular, usando fone de ouvido.

No relatério do més de agosto, reflito sobre a fungdo do ensino de Sociologia e se este
método que eu observei era propedéutico para uma critica da sociedade. Meu embasamento
eram as Orientacdes Curriculares que afirmam sobre a funcéo do ensino de Sociologia: levar a
uma analise racional do reino social (BRASIL, 2006). A simples reproducdo do contetdo,
mesmo ele tendo um conteudo critico, por si s6 ndo garante a critica da realidade social, ideia
esta que faz parte da reflexdo e critica docente atualmente.

Outro ponto de interesse apresentado no relatério daquele més é como “prender a

aten¢do” do aluno, pois eu tinha percebido que aquele “modelo” de aula ndo prendia a atengao
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dos alunos para que estes pudessem aprender as tematicas a serem trabalhadas nesta
disciplina. Apontei naquele momento que o professor precisa demonstrar conhecimento, ter
sensibilidade para sentir a turma e mais envolve-la no processo de construcdo do
conhecimento, usando métodos diferenciados dentro da sala de aula. Tanto no relatorio de
Estagio Supervisionado II e no relatério de Agosto descrevo que “apontar o motivo pelo qual
estudar Sociologia” deve ser explicado para o educando, chamando sua aten¢do e envolvendo-
0 no processo de construcdo do conhecimento.

Em setembro acompanhei a apresentacdo de seminarios dos educandos. O primeiro
dos grupos apenas leu palavra por palavra de trechos selecionados do capitulo, enquanto o
resto da turma ouvia musica ou conversava. O professor tutor ndo apresentou uma critica
sequer e ressaltou que pouca iniciativa € “melhor que nenhuma”. A segunda apresentagdo foi
ainda mais sui generis, 0s alunos conectaram-se ao sitio virtual “Wikipédia”, uma biblioteca
livre onde qualquer um pode alimentar a pagina sobre os tdpicos, e passaram a ler o que la
estava escrito, passando o celular de um para o outro para que todos pudessem ler.

Quando o celular descarregou ou perdeu o sinal da rede mundial de computadores, 0s
alunos simplesmente interromperam a apresentacdo no meio da frase que estava sendo lida. O
professor reclamou que a frase ndo tinha sido completada. Os demais 06 grupos néo
apresentaram e o professor tutor permitiu que um resumo do capitulo fosse distribuido entre
os demais alunos, para que pudessem estudar para a prova. A prova consistia de responder a
perguntas que eram parecidas (ou iguais) das mesmas na apostila, que eles ja tinham
respondido como atividades prévias. O resultado bimestral é que todos os alunos foram
aprovados em Sociologia, mesmo sem ter sido observado qualquer forma de interesse de
aprender ou refletir sobre os saberes e ou as tematicas da disciplina. E assim encerrou-se 0
terceiro semestre, com os alunos afirmando que haviam se livrado daquela “disciplina initil”
e, da forma como a observei, concluo que uma disciplina que é tratada sem interesse pelo
docente tende a ser tratada da mesma maneira pelos educandos.

Em outubro, passei a ministrar aulas em quatro turmas do primeiro ano do ensino
médio. A primeira aula foi sobre o conceito de comunidade e sociedade, neste encontro o
conceito de solidariedade de Emile Durkheim foi utilizado, além de utilizar temas como as
redes sociais (envolvendo os educandos que as utilizavam amplamente), tribos urbanas e
comunidades alternativas. Dividi as turmas em tribos urbanas diferentes e fiz com que eles se
mesclassem, cada um falando sobre o seu grupo, sendo possivel perceber as diferencas entre

0S grupos.
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A segunda aula foi sobre cidadania e direitos humanos, quando a aproximacgdo da
realidade social e os diretos humanos foram novamente explorados. A terceira aula foi sobre
minorias sociais, momento em que perspectivas dos estudos étnicos foram apresentadas aos
educandos. Quando o tema padronizacao cultural foi abordado foi realizada uma comparacao
do texto de Clifford Geertz sobre A Briga de Galo em Bali® com o futebol brasileiro,
apresentando comunicacgdes entre a nossa cultura e a do outro. Percebi nestas aulas que as
turmas tém suas vicissitudes e que mesmo aplicando a mesma aula para todas, algumas irdo se
envolver enquanto outras ndo, permanecendo mais ou menos dispersas e conversando.

No més de novembro de 2011 ministrei aulas sobre grupos e agrupamentos sociais.
Estabelecendo uma discussdo entre massa, multiddo e grupo, utilizando como base um
resumo do livro Admiravel Mundo Nova e a poesia de Baudelaire “A uma passante”, sobre as
relaces sociais na modernidade. Com o final do ano, percebo que os alunos que estdo com
problemas para tirar a nota suficiente comegcam a se preocupar com isto, mas ao invés de
estudar, passam a realizar com mais afinco o ato de copiar dos colegas que realizam a resposta
corretamente.

Isto quer dizer que uma parte pequena da turma sabe como retirar do texto as respostas
corretas e uma parte grande copia estas respostas, que serdo atribuidas notas e que também
cairdo na prova. Os alunos foram aprovados enquanto conversavam e mexiam em redes
sociais nos celulares, sendo este o valor atribuido pelo professor da disciplina e pelos alunos.
E encerro o ultimo relatorio com uma pergunta “foi ensinado Sociologia no Ensino Médio?”.
Esta experiéncia no estagio supervisionado foi importante para excluir uma das formas pelo
qual néo se pretende ministrar aula de Sociologia e de forma rudimentar quais os objetivos do
ensino desta disciplina.

Como ultima etapa da formacdo em Ciéncias Sociais no ambito da docéncia, temos a
monitoria em Antropologia Cultural e Antropologia Ill, nos cursos de Psicologia e Ciéncias
Sociais. Acompanhando semanalmente o professor responsavel pela disciplina e apresentando
textos com a supervisdo do professor orientador foi possivel apreender métodos especificos
para avaliacdo e contextualizacdo de teorias das Ciéncias Sociais.

As aulas expositivas utilizando-se de recursos basicos (quadro branco e pincel) foram
ensinadas como uma forma de o professor ndo se tornar dependente, no contexto didatico, dos

recursos tecnologicos, sendo possivel ministrar as aulas mesmo quando estes ndo sdo

> Jogo Profundo: Notas sobre a briga de galos em Bali, presente em A Interpretagdo das Culturas, 1998, citado
neste trabalho.
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disponiveis. O professor orientador utilizou de outros recursos, mas este elemento da
formacdo ndo diz respeito somente a limitacéo tecnoldgica ou de possibilidades didaticas, mas
a aula expositiva realizada desta maneira requer do professor um grande controle sobre os
textos debatidos em sala de aula, inclusive podendo realizar planos mentais de apresentacéo e

esquemas de discussdo que envolva os alunos com exemplos praticos ou arguir
exemplos do proprio cotidiano dos educandos.

Uma ferramenta de estudos e preparacdo para ministrar aulas apreendidas neste
processo formativo foi de organizar um caderno de esquemas dos textos trabalhados em sala
de aula e este caderno é atualizado sempre que um novo texto € adicionado as discussdes das
disciplinas. Uma forma de avaliacdo apreendida é a utilizacdo de ensaios como avaliacGes
centrais nas disciplinas, relacionado o debate tedrico, politico e exercitando a escrita e leitura
dos educandos.

Uma fundamentagdo ética aprendida na monitoria, e igualmente presente nos
professores da graduacdo e nas diretrizes éticas para 0 estdgio supervisionado, foi o
tratamento do professor orientador para com os alunos que sdo seguidos em minha préatica
docente. Entre os conjuntos de habilidades, pode-se destacar estabelecer certa distancia dos
alunos com relacdo as questdes pessoais, ser pontual, discutir democraticamente alguns
elementos avaliativos e buscar seguir a risca o plano de curso.

A percepcdo do graduando em Ciéncias Sociais do ensino de Sociologia tem sua
funcdo definida pelas Orientagdes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) que deve
pretender levar o aluno a uma analise racional e critica da sociedade, e também pela vontade
de “transformar o mundo” de alguma forma, mesmo quando o ideal de revolugdo, enquanto
uma radical transformacdo social, tenha sido massacrado pelo enfrentamento da realidade. O
gue é, em suma, a mesma perspectiva tomada no ensino de Sociologia que delimita a pratica
docente e as reflexdes tedricas deste trabalho.

Foi possivel perceber que o caminho para se alcancar esta fungdo de possibilitar uma
critica a sociedade ndo passa pela simples reproducédo da teoria, que no caso da experiéncia do
estagio, 0 método de ensino ndo propiciou esta apreensdo da teoria e de todas as aulas que
assisti, acompanhando 04 turmas durante um ano letivo, ndo houve uma reflexdo sobre a
relacdo entre Sociologia e sociedade ou alguma forma de critica a mesma.

Os apontamentos que foram tirados deste momento formativo foram de que o ensino
de Sociologia deve passar por uma conexao entre teoria, temas fundamentais e uma conexao

com a realidade social do educando. Um objetivo delimitado que, dentro do que foi percebido
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no estagio, seria dificilmente alcancado em um ensino sem um tratamento especifico do
docente, voltado para o atendimento destes elementos. Nos anos seguintes, na formagéo do
Mestrado em Educacao na Universidade Federal de Ronddnia e na experiéncia profissional na
Casa da Juventude, comecou a se delimitar uma praxis que permitiriam alcancar os objetivos
rudimentarmente delimitados no estagio supervisionado nas Ciéncias Sociais.

Uma possivel discussdo que poderia ser realizada sobre o desenho curricular da
licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Rondonia seria uma divisdo mais
clara entre a formacdo para docéncia e o bacharelado. Da forma como esta desenhado, as
disciplinas de licenciatura se apresentam como um intervalo dentro do processo de ensino,
pesquisa e extensdo, algo importante para a perspectiva sociolégica que formamos lentamente
durante o curso.

Uma possibilidade seria agregar nos altimos 03 semestres todas as disciplinas de
licenciatura e que estas se comunicassem de forma transdisciplinar, auxiliando o estagiario na
formagao de seu “habitus docente” e na interpretagdo mais densa das experiéncias que se
confrontam no estagio. Os professores responsaveis pelas disciplinas de estagio I, Il e 1lI
apresentaram elementos tedricos, mas as disciplinas de licenciatura, no quarto periodo, ja se
encontravam distantes e apartadas pelas disciplinas de topicos especiais. No periodo de 12 ou
18 meses, focar na atuacdo do egresso, no nivel médio, superior e na educacao popular, visto
que é este perfil de licenciados que estéa definido no Plano Politico Pedagdgico do curso.

Relacionar de forma coesa os conceitos que foram discutidos nas disciplinas tedricas
com as disciplinas de licenciatura foi possivel de forma clara somente na formacgédo continuada
e nas primeiras experiéncias profissionais. O distanciamento do desenho curricular da
formacdo em Ciéncias Sociais foi “solucionado” a partir de um esfor¢o tedrico que foi
desenvolvido no Mestrado em Educacéo, pois o ensino de Sociologia é o enfoque da pesquisa
desenvolvida no Programa de Mestrado. As primeiras experiéncias profissionais na educacao
popular serviram para consolidar alguns conceitos e adicionar outros ao ideal pessoal e o que
estd prescrito enquanto legislacdo educacional para o ensino de Sociologia e 0 uso da
percepcdo socioldgica na educacdo. Este momento formativo sera discutido no topico a

sequir.

2.2 Atuacdo como Educador Popular e 0 Mestrado Académico em Educacéo
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No final do ano de 2011 apresentei a monografia e terminei 0s estagios
supervisionados, graduando-me licenciado e bacharel em Ciéncias Sociais. Apds o termino
deste periodo de formacéo fui atuar na Casa da Juventude de Porto Velho.

A Casa da Juventude era um programa ligado a Coordenacdo de Juventude da
prefeitura municipal de Porto Velho. Este programa tinha como objetivo promover uma
formagéo profissional e cultural aos jovens da comunidade circundante, preparando-os para
uma atuacdo na sociedade e visando diminuir aspectos da cultura da violéncia, das drogas e
promover uma cultura de paz e independéncia entre os jovens. Entretanto, a Casa da
Juventude atendia a todos os tipos de publico, entendendo que promover a profissionalizagdo
do pai de uma crian¢a pode ser um processo positivo no afastamento daquela crianca do
mundo das drogas, da violéncia, prostituicdo e possibilitando, possivelmente, maior acesso
aos bens culturais variados.

O método de trabalho da equipe da Casa da Juventude consistia em realizar um
cronograma de inscri¢des, no primeiro momento os interessados iam até a localizacéo fisica
do programa e em posse de seus documentos pessoais e comprovante de residéncia
realizavam um cadastro. Apds este cadastro uma equipe iria até a casa dos individuos para
realizar uma entrevista e desta entrevista, desde que autorizado, poderia ser realizado um
acompanhamento social daquela familia, com assistentes sociais e psicologos realizando
atendimentos aos interessados. Os membros daquela familia inscritos poderiam entdo escolher
entre os cursos profissionalizantes ou culturais que ainda tinham vagas disponiveis, quando as
vagas eram preenchidas, os interessados deveriam buscar outros cursos em aberto.

Os cursos profissionalizantes oferecidos eram de informatica basica e avancada,
montagem e manutencdo de computadores, eletricista (com as devidas NR atualizadas em
2011), programas do Microsoft office (word e excel), sistemas operacionais open source,
cabelereiro, corte e costura, edi¢do e gravacdo de sons e imagens, curso de DJ (Disc Joquei,
animador de festas).

Ao final da realizacdo destes cursos o aluno interessado poderia receber uma palestra
sobre empreendedorismo e ser indicado para os bancos de dados da prefeitura municipal de
Porto Velho ou do Estado de Rondbdnia, aumentando as probabilidades de sucesso,
independente da alternativa que ele tome a partir desta formacdo bésica, visando a insercédo
daquele jovem ou adulto no mercado de trabalho. Neste ponto, a Casa da Juventude ndo se
diferencia das outras formacGes profissionais abertas ao publico, inclusive estabelecendo

comunicacdo e parcerias com o Instituto Federal de Ronddnia (IFRO) e com o Servico
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Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) para desenvolver o processo formativo dos
cursistas ali matriculados.

O diferencial da Casa da Juventude consistia na presenca de cursos culturais e da
formacéo social e politica. Nos cursos culturais, o educando poderia realizar gratuitamente
aulas de artes marciais (karaté, tae kwon do, muay thay), dancas (jazz, tango e
contemporanea), canto e instrumentos musicais (viol&o, teclado e flauta doce), sala de leitura
(leitura de classicos e adaptacdes da literatura). Nestes cursos o cursista tinha outra formacéo
além da profissional, a estética, artistica ou de outros aspectos culturais.

Antes de falar do curso de formagdo social e politica é necessario descrever a equipe
que formava a Casa da Juventude. A coordenacdo pedagdgica era realizada por uma Pedagoga
e uma Licenciada em Letras, a coordenacdo de planejamento por um Administrador, Mestre
em Ciéncias da Producdo, a equipe de mobilizacdo social por um Tedlogo, uma Assistente
Social e uma Pedagoga, os cursos técnicos eram administrados por professores com titulacdo
que o permitisse legalmente estar naquela fungdo ou graduacdo comprovada nos registros
esportivos e culturais (como nas dancas, artes marciais, canto e aulas de mdusica). O
atendimento ao publico e os servigos gerais eram realizados por duas equipes diferentes,
atuando nos horérios de funcionamento da instituicéo.

O curso de formacéo social e politica tinha uma equipe formada por um Tedlogo e
Mestrando em Educacdo, um Cientista Social, dois graduandos em Ciéncias Sociais e um
graduando em Historia, todos vinculados ou egressos de cursos da Universidade Federal de
Rondo6nia. Este curso fazia parte da carga horaria de todos os cursos, tendo 10 horas aula para
cursos de até 100 horas de duracdo e 20 horas aula para cursos de mais de 100 horas de
duragdo, tendo dois desenhos de encontros de acordo com a demanda de horas a serem
ministradas e 0 mesmo conteldo e temas ministrados nos dois modos de apresentacdo e
desenvolvimento do curso.

Esta formacéo social e politica eram realizadas junto com a formac&o profissional e o
contato com outros cursos, tendo como objetivo a conscientizacdo dos educandos de seu papel
social, sua condicdo histdrica e econémica e as possibilidades de acéo e intervencdo dentro de
uma sociedade democrética. Este desenvolvimento ndo era de cunho partidario ou dogmatico,
todas as crencas e posic¢des politicas eram consideradas, pois dentro da equipe de formadores
sociais tinhamos uma gama de escolhas politicas, teoricas e religiosas, mas que permitiam ao
cursista ndo ver mais a sociedade como algo naturalizado, mas como um objeto construido e

que, caso fosse seu desejo, possivel de ser modificado, confrontado, compreendido por esta
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I6gica. O pensamento que delimitava nossas acdes partia essencialmente de Antonio Gramsci
e Paulo Freire.

Do pensamento de Gramsci, o tratamento e a funcdo que ele aponta para uma escola
ou educacédo que proponha uma igualdade de condicao foram as perspectivas que permearam
boa parte das discussdes que levaram a construcdo do curriculo do curso de formacgdo social e
politica. Para Gramsci (1991), a educacdo promoverd uma igualdade de condicGes para a
classe trabalhadora ao passo que concede a esta uma formacdo humanistica e politica,
possibilitando um reconhecimento do conflito entre as classes sociais e as vicissitudes desta
perspectiva na propria vida do educando e, a partir desde reconhecimento, visualizar formas
de intervencdo com maiores possibilidades de buscar a igualdade democrética, e
posteriormente para Gramsci, a revolucao social, a superacédo do capitalismo ou da sociedade
atual e suas mazelas, dentro da percepcéo de cada educando.

No caso especifico do curso de formagdo social e politica, a luta por uma sociedade
mais justa ou democrética de fato era seu objetivo final. Neste ponto Paulo Freire também é
utilizado como tedrico, pois apresenta aos seus leitores uma necessidade de reconhecimento
do condicionamento histérico e de que ndo somos sujeitos acabados, mas em constante
transformacdo. Na teoria de Freire temos as comunidades em que o cursista estd envolvido
como ponto de partida para a luta por esta transformacéo, quer seja nas igrejas, nos grémios
estudantis, nas associacdes de bairro, nos sindicatos, dentre outras formas de associagéo.

O plano do ensino do curso pautava-se em 05 temas centrais que poderiam ser
trabalhados de forma densa, de acordo com a carga horéria disponivel. O primeiro tema,
conversando sobre projetos pessoais e sociedade, abordava conceitos da Sociologia como
socializagéo, identidade social, consciéncia coletiva, consciéncia de classe, relagdes sociais
(principalmente advindos de Marx, Durkheim e Weber) e focava em apresentar aos cursistas
como os individuos sdo transformados em seres coletivos e como os valores que sdo passados
aos mesmos neste processo de formacéo se tornam verdades constitutivas de nossa propria
no¢do de existéncia, objetivos ou destino, de acordo com a perspectiva que pode ser tomada.
O objetivo desta aula é desnaturalizar este processo, sendo uma introducdo para o pensamento
que sera desenvolvido nos temas seguintes.

O segundo tema consistia em delimitar como se organiza nossa sociedade, utilizando-
se de conceitos de Marx e Durkheim, apontando suas diferencas teoricas. Lembrando que
estas aulas sdo para uma educagdo popular e que os conceitos eram trabalhados com menor

densidade tedrica e com maior gama de exemplos, retirados em sua maioria da propria pratica
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dos cursistas, outra ferramenta apontada por Paulo Freire. Voltando ao segundo tema,
conceitos como economia, classe social, moral, ética, democracia participativa, dentre outros,
eram debatidos com o intuito de apresentar ao cursista outra perspectiva para a sociedade em
que ele esta inserido. Ao explicar o desemprego eram trabalhados os conceitos socioldgicos
de demanda e oferta de servicos, mais valia, massa de reserva junto aos exemplos que 0s
proprios cursistas traziam no decorrer da aula.

O terceiro tema era proveniente principalmente de Antonio Gramsci, autor essencial
para a minha formacdo docente cujos conceitos principais serdo explicados na secdo seguinte
deste trabalho. O referido tema pautava-se em uma leitura dos trés Estados e a relagdo com a
sociedade civil. Gramsci (1976; RODRIGUES, 2007) afirma que a sociedade civil organizada
compde-se como a principal forma de disputa pelo poder e pela diminuicdo da desigualdade
social, logo, este tema apresenta aos educandos qual o poder da sociedade civil e quais suas
possibilidades de acdo para negociar com 0s governantes uma gestdo mais democréatica dos
recursos humanos e econdmicos movimentados em nossa sociedade.

O quarto tema buscava realizar uma defesa dos direitos humanos e a construcdo de
uma cidadania participativa, a valorizacdo da pessoa humana e dar continuidade a discusséo
realizada no terceiro tema, mas agora focada em acgdes mais particulares do que grupais.
Compreendemos que nem todos 0s cursistas possuem um engajamento em grupos sociais que
desejam a mudanca da sociedade, mas que tem em sua individualidade a capacidade de
realizar mudanca nas relagbes sociais mais proximas, gerando uma forma de mudanca na
sociedade. Parte-se entdo dos direitos humanos e da participacdo como formas de atuacao.

No quinto e tltimo tema um fechamento com “cada cidaddo ¢ sujeito de sua historia”,
voltando aos debates do primeiro tema, onde é discutido o condicionamento que 0s seres
sociais sdo submetidos. A equipe de formadores e os proprios educandos podem perceber
neste momento se houve uma mudancga, mesmo que singela, nos planos e sonhos dos cursistas
com relacdo a vida social. Tanto o primeiro quanto o Gltimo tema partem do mesmo material
tedrico, mas promovem reflexdes diferenciadas.

O primeiro tema parte do que fomos condicionados e o quinto parte da ideia de como
podemos mudar ou como mudamos. Este curso de formagéo ndo é um curso de Sociologia por
varios motivos — podemos citar a carga horaria reduzida, a forma de como os conceitos sdo
trabalhados, o menor rigor académico — mas traz para o “homem médio” conceitos
importantes para que este possam estabelecer reflexdes que podem ser sim atribuidas a uma

imaginacdo sociologica.
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A participacdo na formagdo do curriculo deste curso de formacéo social e politica,
assim como a atuagdo como formador social na educacdo popular foi importante para ler
conceitos socioldgicos sobre uma demanda mais pratica, da sala de aula. Na Universidade
Federal de Rondonia, estudava com alunos de Ciéncias Sociais que se encontravam naquele
lugar para estudar Sociologia, Antropologia e as demais ciéncias envolvidas, mas na Casa da
Juventude minha perspectiva de como era ministrar conceitos de Sociologia mudou, pois ali 0
publico estava interessado mais na danca, na batida eletronica e no curso que lhes renderia
uma melhoria da economia doméstica do que na reflexdo politica e tedrica da sociedade. Nos
debates da equipe de formadores os conceitos socioldgicos e da teoria da educagdo foram
transformados de uma forma que poderiam ser visualizados pelo publico alvo da Casa da
Juventude, jovens ou adultos que pouco estudaram Sociologia ou deixaram de estudar ha
alguns anos e haviam se inserido no mercado de trabalho.

Se 0 ensino de Sociologia objetiva desnaturalizar as relacfes sociais, o professor desta
disciplina deve passar por uma formagcéao tedrica densa e depois por experiéncias profissionais
gue o permitam estabelecer uma comunicacao entre a teoria, os temas e a forma da linguagem
que ira aproximar o educando das reflexdes possibilitadas pelo estudo desta ciéncia. Os
estagios supervisionados devem possibilitar aos estagiarios esta visao e a experiéncia na Casa
da Juventude serviu como uma continuagdo do estagio realizado, ja atuando como professor,
mas com a supervisdo de um coordenador. Esta reflexdo desenvolvida neste momento se torna
parte importante de minha concepcao de formacao docente do professor de Sociologia.

Durante a experiéncia na Casa da Juventude, realizei a selecdo no Mestrado em
Educacdo, com a aprovacao no processo seletivo e com problemas administrativos da Casa da
Juventude, que vieram a encerrar 0 projeto, passei a dedicar-me integralmente a minha
formacdo continuada. O projeto que foi aprovado pelos membros da banca estabelecia uma
relacdo entre ensino de Sociologia e 0 romance Admiravel Mundo Novo de Aldous Huxley,
discutindo uma sociedade distopica, com elementos de massificacdo e como este romance
serviria como tema e delimitacdo de conceitos sociolégicos no ensino da disciplina. Deste
projeto, fora escrito em conjunto com a orientadora desta dissertacdo o artigo “Adorno,
Horkheimer e Huxley: Leituras sobre nosso Admiravel Mundo Novo” que foi apresentado no
VI Simpésio de Identidades e Linguagens, na Universidade Federal do Acre e publicada na
Revista Grau Zero, do Programa de Pos-graduacdo em Teoria Critica da Universidade
Estadual da Bahia.
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Este projeto inicial fora abandonado devido a necessidade de delimitar nosso trabalho
para a formacdo de professores, deixando algumas discussdes presentes no romance para
serem desenvolvidas em outro momento. Foram mantidas as discussfes sobre a sociedade de
massas e 0 ensino de Sociologia. Estas discussGes foram continuadas pelo fato de ser uma
discussdo presente na prépria formacdo do pesquisador, que encontrou na teoria de alguns
autores da Escola de Frankfurt e autores que se comunicam com estes uma manifestacdo
angular de elementos presentes na sociedade moderna e que a Sociologia deveria elucidar,
desnaturalizar enquanto disciplina.

No Mestrado em Educacéo, foi realizado um processo de aprendizado que se iniciou
com o processo seletivo. Da bibliografia da selecdo, apenas 0s artigos especificos ndo tinham
sido apresentados na graduacdo, mas os principais livros (As Etapas do Pensamento
Sociolégico de Raymond Aaron, A Era dos Extremos de Eric Hobbsbawn e Pedagogia da
Autonomia de Paulo Freire) foram lidos apenas em pequenos capitulos, devido a vicissitude
da graduacdo e no momento da formacdo em Ciéncias Sociais estes textos foram tomados
como de “outros cursos” e nao tratados em extensdo, reservando-se apenas ao que 0S
professores indicaram. Para realizar a escrita do projeto e do exame, estes livros foram lidos,
fichados e argumentados individualmente, gerando um aprendizado. Foi indicado pelo
professor Gidalti Guedes (na época aluno do Mestrado em Educacdo) que eu estabelecesse
comunicages entre 0s autores, pois € esta competéncia que seria avaliada na selecao.

Apds a aprovacdo, deu-se inicio ao processo de assistir as aulas, visando aprovacgdo
nas disciplinas e obtencdo de meios tedricos, metodoldgicos e créditos suficientes para atingir
ao grau de Mestre em Educacdo. N&o foi possivel cursar todas as disciplinas e pretende-se
neste texto redigir os principais aprendizados que se configuram enquanto elementos
formativos essenciais para o professor que visa um ensino contra hegemanico.

Na disciplina Metodologia da pesquisa em educacdo a principal contribuicdo além dos
textos lidos foi o estabelecimento claro da divisdo dos grandes campos da pesquisa social, o
que eu estabeleci dentro da Sociologia e mais especificamente, para a Sociologia da
Educacdo. Dentro de cada perspectiva dos autores, dividi-los de acordo com o que Tomas
Kuhn® chamaria de campos epistemoldgicos.

Assim, foi possibilitado ver com maior clareza que os autores e as teorias ocupam
espacos de dialogo e contradicdo dentro de seus campos. Para a construcdo dos planos de

ensino e da dissertacdo, estas discussdes foram importantes. Em nivel do ensino de

® Estrutura das Revolugdes Cientificas. Sao Paulo: Perspectiva, 2003.
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Sociologia, cabe ao professor compreender que 0s autores apresentados, geralmente Marx,
Durkheim e Weber, se comunicam e possuem afirmacdes que sdo antagbnicas, portanto, ao
ensinar devem-se apresentar estas perspectivas e quais autores se afiliam a Marx, Durkheim
ou Weber. Em suma, apresentar as diversas perspectivas tedricas e em que momentos 0S
autores ajudam na leitura da realidade em que se esta inserido. Onde os dialogos se opdem e
no que podem contribuir.

Esta dissertacdo reflete uma escolha politica e tedrica, analisando a educacdo como
fruto de uma sociedade e, a0 mesmo tempo, instituicdo social capaz de modifica-la. As aulas
de metodologia da pesquisa em educacgdo nos permitiu aproximar autores que ndo seguem esta
linha teorica, apresentando-os como um argumento diferente ao central. Ressalvo também que
Thomas Kuhn, Luciano Gruppi, Istvan Mészaros, Imre Lakatos e Acécia Kuenzer foram
alguns dos autores apresentados nesta disciplina.

Na disciplina optativa Trabalho e Educacdo, a relagdo entre educacdo e trabalho
iniciada nos estagios supervisionados da graduacdo e com a leitura de Dermeval Saviani para
a selecdo do Mestrado foi desenvolvida. Esta relacdo foi apresentada na disciplina pela
contradicdo entre a posicdo do neoliberalismo e do marxismo frente aos problemas e
possibilidades da educacéo. Autores que compdem esta dissertagdo como Antonio Gramsci,
Ricardo Antunes, Liliane Forrester e Gaudéncio Frigotto foram conhecidos nesta disciplina,
ampliando a relagdo entre marxismo, educacdo e sociedade de massas. Faz-se necessario
adicionar gque nenhuma das disciplinas cursadas no Mestrado em Educacdo discorreu
diretamente sobre sociedade de massas, apesar de apresentarem alguns elementos desta forma
de organizacdo social, este tema fora retirado do projeto inicial e das indicagbes da
orientadora deste trabalho.

Na disciplina “Topicos Especiais em Curriculo” foram discutidos textos de Michael
Apple, Pierre Bourdieu, Jean Claude Passeron, Moacir Gadotti, Barbara Freitag e Paulo
Freire. Mas o método de ensino — seminarios com intervencdes da professora responsavel pela
disciplina — ndo permitiu maior assimilagdo de todos os autores, tendo acesso apenas aos
conteddos que os colegas e a professora transmitiam na hora da intervencdo. Os autores mais
fixados foram Moacir Gadotti (no livro Educacéo e Poder) e Paulo Freire (no livro Educagéo
como Pratica da Liberdade), pois foram os temas dos seminarios.

O autor Michael Apple, citado nesta dissertacdo, foi melhor discutido a partir dos
estudos da teoria de Gramsci ao percebermos que Apple compde como um dos grandes

transcritores da teoria de Gramsci para a educacdo. O método escolhido pela professora seria
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mais proveitoso se a disciplina fosse ministrada com maior carga horaria ou com maior
espaco de tempo entre 0s encontros presenciais, pois assim poderiamos ler todos os livros, 0
que ndo ocorreu devido um misto de fatores, sendo o essencial o curto espaco para realizacao
da disciplina.

A disciplina obrigatéria da linha de pesquisa em Formagdo Docente, “Formacdo de
professores: Culturas, saberes e praticas” foi ministrada pela professora responsavel pela
disciplina, em um sistema de aulas presenciais, expositivas, leitura de artigos e livros onde os
alunos deveriam montar esquemas e semindarios ao final da disciplina, com entrega de um
artigo como avaliacdo final. Os principais autores lidos foram Isabel Alarcdo, Roger Chartier,
Christopher Day, José Carlos Libaneo, Donald Schon e especialmente José Contreras’ que
discorreu sobre o processo de proletarizacdo e dependéncia do professor enquanto classe
social no Brasil e as implicacBes deste processo na formacao docente ocorrida no pais a partir
da década de 60 do século XX.

Um elemento importante é a discussao sobre a construgdo do professor reflexivo e o
professor pesquisador como elementos importantes da formacdo docente. N&o tratei
diretamente destes conceitos neste trabalho dissertativo, mas assimilei para a pesquisa e para
minha pratica docente a intencdo de atuar reflexivamente, ndo alienada, e utilizar a sala de
aula como um espaco de dialogo, reflexdo, experimentacdo, sendo um professor que reflete
sobre a sua pratica como parte do processo para nao estar sintonizado com os elementos de
massificacdo presentes em nossa sociedade. O professor reflexivo estabelece comunicagédo
entre 0s processos educativos e as manifestacfes sociais e assim estabelece mudancas em suas
praticas.

Os seminarios de pesquisa | e Il foram responsaveis por reflexdes sobre os caminhos
da pesquisa que foram arguidos junto a orientadora. No primeiro seminario, o professor que
ministrou a disciplina estabeleceu rodas de debate sob orientacdo dele, onde eram discutidos
os elementos tedricos e o desenvolvimento da pesquisa, neste debate perguntas eram
realizadas e deveriam ser respondidas posteriormente junto aos orientadores. No seminario de
pesquisa Il, coordenado por dois professores do Mestrado em Educacédo, foram apresentados
pelos professores responsaveis e por convidados os diversos métodos de pesquisa e
fundamentacdo tedrica, sendo um grande curso de pesquisa cientifica com orientacdo direta

para a producéo da dissertacgéo.

7 A Autonomia de Professores, Sdo Paulo, Cortez, 2002.
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Nesta disciplina foi realizada uma defesa do que havia sido produzido até entdo, com o
trabalho sendo apresentado a uma banca de professores vinculados ao Programa do Mestrado
em Educacdo e outros programas de pds-graduacdo da Universidade Federal de Rondénia,
que apontaram possibilidades de mudangas e caminhos a percorrer na pesquisa que deveria
ser discutido com os orientadores posteriormente. No caso especifico desta pesquisa, a
orientadora desta pesquisa estava presente na banca podendo argumentar junto aos
professores convidados.

Ja nesta “pré-banca” foi indicado um maior desenvolvimento tedrico do trabalho e
dificuldades na verificacdo empirica, afirmacdo esta repetida pela banca de qualificacdo. As
duas bancas compreenderam que uma reflexdo sobre o projeto formativo do autor poderia
responder as lacunas do campo, ja que a propria escrita deste trabalho foi acompanhada de

reflexdes e mudancas da pratica docente do pesquisador.

2.3 Atuacdo como Professor de Sociologia no Nivel Superior

Apdbs cursar um ano e meio do curso de Mestrado em Educacdo e passando pela
experiéncia de trabalho no projeto Casa da Juventude, foi possibilitada a oportunidade de
lecionar no Ensino Superior a disciplina de Sociologia, Sociologia da Educacdo e Historia da
Educacdo | em duas instituicdes de ensino da cidade de Porto Velho, Ronddnia. O processo de
selecdo para ocupar tais vagas se deu a partir de andlise de curriculo Lattes e por entrevistas
com os coordenadores de curso e coordenadores pedagdgicos das duas instituicdes.

Na Faculdade Sao Lucas (FSL) leciono a disciplina “Sociologia” em modulagem
semipresencial para os cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas e Ciéncias da Salde e na
Faculdade de Ciéncias Tecnoldgicas (FATEC) as disciplinas de Sociologia da Educacgdo e
Histdria da Educacdo | para o curso de Pedagogia, modo presencial, em encontros semanais
de 03 horas, totalizando 60 horas em cada uma das duas disciplinas, ministradas no primeiro e
segundo periodo, respectivamente. Cabe ressaltar que a disciplina “Historia da Educagdo 1”7
foi aceita pelo Unico motivo que o professor que ocupava anteriormente a cadeira desta
disciplina também ocupava a cadeira de Sociologia da Educacdo e ocupar a vaga desta estava
ligada a lecionar também Histdria da Educacdo I, receoso com as questdes éticas, procurei me
preparar 0 bastante para estar discutindo minimamente as relagdes historicas e educacionais

com os alunos.
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A percepcdo que tinha como aluno de graduagdo e como professor de educagéo
popular é de que existiam processos de atuacdo e experiéncia para ter acesso ao nivel superior
e quando consegui alcancar este objetivo profissional com apenas alguns meses de
experiéncia na docéncia, apesar dos 09 anos de estudos no ensino superior como aluno de
graduacdo e pos-graduacdo, a interpretacdo mais direta possivel € de que o estudante ndo
conseguira realizar a funcdo do ensino superior, de formar profissionais éticos, politizados e
aptos para o pleno exercicio de suas atribuicdes laborais. O desafio foi tomado como um
processo de aprendizado.

O processo de selecdo nas duas faculdades ocorrera em carater de urgéncia, com grupo
de concorrentes formados rapidamente. Os professores responsaveis pelas disciplinas foram
ocupar outras vagas de trabalho, deixando as vagas em aberto. Assim, passei a ministrar as
disciplinas seguindo um plano de ensino pré-concebido, que sé tive oportunidade de trabalhar
minimamente a partir de minhas concepcdes de ensino de Sociologia, s6 modificando-os na
sua totalidade no semestre seguinte. Obviamente, na pratica docente € possivel trabalhar
conceitos, temas e teorias que estdo se comunicando com as diretrizes do plano de ensino,
mesmo sem estarem presentes nominalmente, o que foi realizado neste primeiro momento de
atuacdo no Ensino Superior. A seguir, apresentam-se, em forma de tabela, os elementos
constitutivos dos planos de ensino do ano de 2013, primeiro semestre das disciplinas de
Sociologia e Sociologia da Educacéo:

Quadro 01: Apresentacdo dos planos de ensino do primeiro semestre de 2013 para as

disciplinas relacionadas.

Informacgdes Didaticas Sociologia da Educacao Sociologia

Curso de Oferta Pedagogia Enfermagem Integral
Carga Horaria 60 Horas 60 Horas
Periodo de Oferta 2° Periodo 3° Periodo

Presencial (20 encontros Semipresencial (52 Horas a

Modulagem presenciais de 03 horas) Distancia, 08 horas presenciais)

A perspectiva socioldgica na
analise do mundo sociocultural. A

Introducédo a Sociologia: Conceitos
de sociologia  desenvolvidos

Ementa

educacdo como objeto do Estudo
Socioldgico.  Fundamentos e
Significagdes Sociais da Educacéo.
A Educagdo como processo social.
Educacdo e Estrutura Social.
Tendéncias tedricas da sociologia
da educacdo e sua influencia na
educacao brasileira.

através da interpretacéo da relagdo
do trabalho e do poder na
construgdo das relacdes sociais das
sociedades. Bibliografia, conceitos
e objeto de estudo dos classicos
fundadores da sociologia.

36




Objetivo Geral

Fornecer subsidios tedricos e
criticos para andlise da educagdo
enquanto fendmeno social,
historico, politico e econdmico.
Compreender a partir da teoria
sociolégica que 0Ss processos
educacionais fazem parte do
contexto em (que se encontra
atualmente a sociedade e que
dialeticamente formam e sdo
formados pelas instituicBes sociais.

A disciplina de Sociologia ¢é
necessaria para que o educando
desenvolva uma capacidade critica
e reflexiva consistente sobre a
relacio entre a estrutura da
sociedade e 0 seu papel nessa
mesma sociedade, participando
ativamente dela como um cidaddo
verdadeiro.

Avaliacio

Seminarios tematicos, Avaliacao
Escrita (prova) e ensaio tematico.

Avaliacdo Escrita (prova), Envio
de Atividades no Ambiente
Virtual, participacdo em féruns e
questionarios no Ambiente Virtual.

Contetido Programatico

Durkheim e a Educagdo - A
educacgdo como tema da Sociologia
— Educacdo no contexto social
brasileiro — Marx e a Educacdo —
Educacéo e Cidadania.

Introducdo a Sociologia — O
trabalho e a Sociedade Antiga — O
trabalho e a Sociedade Medieval —
O trabalho e a sociedade Moderna
— Karl Marx — Emile Durkheim —
Max Weber.

Bibliografia Basica

Pedro Demo. Sociologia da
Educacéo. Brasilia: Plano, 2004.
Soénia Portella Kruppa. Sociologia
da Educacdo. Sdo Paulo: Cortez,
1994.

Pérsio Santos de  Oliveira.
Introducdo a Sociologia da
Educagcdo. Sdo Paulo: Atica, 2005.

BERNARDES, Cyro &
MARCONDES, Reynaldo C.
Sociologia aplicada a

administracdo. 5% Ed. Séo Paulo:
Saraiva 2000.

FLEURY, Maria Tereza Leme;
FISCHER, Rosa Maria. Cultura e
poder nas organizagoes.
Coordenagdo de Maria Tereza
Leme Fleury, Rosa Maria Fischer.
S&o Paulo: Atlas, 1989.

WEBER, Max. Ciéncia e politica.
S&o Paulo: Martin Claret, 2002.

ANDRADE, 2014.

O modelo de conducdo das aulas a distancia permite pouco contato com os educandos,
apenas oito horas das 60 horas da disciplina. As demais horas sdo ocupadas com atividades,
dialogos ndo presenciais com o professor, momentos de tirar dividas. No primeiro semestre
de atuacdo, enquanto professor desta modalidade de ensino, me obriguei a trabalhar os
contetdos ministrados pelo prévio responsavel e partir também de seus métodos, em um
modelo de apropriacdo e cdpia, sendo ensinado pela coordenagdo pedagdgica da instituicéo
como proceder nas relacbes metodoldgicas, tendo autonomia apenas na relagdo do conteudo.

Na educacgdo semipresencial, o docente atua como um condutor das atividades que o
educando devera realizar, quais fontes podera buscar, partindo de atividades que irdo
direcionar a pesquisa, sendo a manifestacdo escrita do educando a atividade que ele envia e é
corrigida pelo professor. Nos encontros presenciais, ocorrem 0os momentos de explicacdo do

conteudo a ser ministrado e a avaliagdo presencial, que engloba todo o contetdo ministrado
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virtual e presencialmente. Sobre a experiéncia de atuagdo nesta modalidade de ensino e a
relagdo com o ensino de Sociologia, pode-se desenvolver algumas consideracdes.

Primeiro, que ha uma dicotomia entre os alunos no nivel de aprendizagem. Enquanto
alguns desenvolvem as leituras, tanto obrigatorias quanto recomendadas, estdo presentes em
todos 0s momentos presenciais com o professor e aproveitam para estabelecer um didlogo
objetivando apreender o conteido e as demais competéncias inerentes & aula, uma parcela dos
alunos se preocupa em desenvolver as atividades. Esta dicotomia esta presente também nas
aulas presenciais, quer seja no Ensino Superior quanto na educacdo popular ou no ensino
médio da educacgdo basica. Na modalidade semipresencial existe uma limitacdo da atuagéo do
professor, que vai conduzir o aprendizado por meio das avalia¢cbes, mas parte do aluno o
interesse em refletir, apreender, discutir aquelas questdes.

Segundo, estabelecendo uma relagdo com a primeira consideracdo, o ensino de
Sociologia semipresencial promove mais um aprendizado de contetdos e de teorias do que a
promoc¢do de atitudes e reflexdes politicas, pelos simples fato de que o ensino direto dos
conteddos da Sociologia ndo remetem a uma critica da sociedade, pelo fato de que a
compreensdo dos processos sociais podem levar a multiplas interpretacfes, até mesmo a
aceitacdo. Isso também pode acontecer na modalidade presencial, mas esta possibilita uma
maior interagcdo que pode contribuir para o alcance dos objetivos do ensino de sociologia, tal
qual idealizado pelo pesquisador e apresentado neste trabalho.

Por exemplo, a Sociologia Positiva, advinda do pensamento de Saint-Simon, August
Comte e Emile Durkheim vai apontar, para a solu¢do dos problemas sociais surgidos na
modernidade, a ordenacgéo da sociedade dentro dos moldes capitalistas, pois estes pensadores
eram admiradores das benesses que a tecnologia poderia trazer a sociedade caso fossem
trabalhadas de maneira ordenada. Uma reflexao critica se daria no enfrentamento de opinides
sobre 0 mesmo objeto, com atividades que possam levar a uma reflexdo maltipla, sem o
direcionamento apontado pelo docente ou até mesmo das teorias. Na modalidade
semipresencial, cabe ao professor estabelecer uma relacdo de apreensdo dos contetdos e nos
processos avaliativos, o que requer do aluno uma compreensao de fatos sociais da sociedade
atual e de sua possivel atuacdo profissional e cidada, que usem como foco 0 pensamento
socioldgico.

Este é o trabalho possivel que desenvolvo na modalidade a distancia, reconhecendo os
limites desta forma de ensino e tentando sanar estas problemaéticas. Entretanto, esta

compreensdo e tentativa de superagcdo dos limites sé foram compreendidas no segundo
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semestre de ensino, quando foi possivel perceber com clareza os processos metodolédgicos da
educacédo semipresencial e refletindo sobre minha possibilidade de atuagdo enquanto docente
responsavel pela construcdo de conceitos e pela busca de uma analise desnaturalizada e critica
da sociedade moderna.

Na terceira consideracdo, ha uma limitacdo com relacdo a teoria a ser ministrada. O
texto base para compreensao desta ¢ chamado de “Guia de Estudos” onde sdo sintetizadas as
informacdes dos livros base que, com excecdo do texto de Max Weber, ndo sdo classicos da
Sociologia e sim textos que remetem aos classicos, mas ja sao interpretacdes de seus autores.
Este “Guia de Estudos” possui indicagdes de textos, de filmes, documentérios que devem ser
consultados pelos alunos e fazem parte do rol de conhecimentos que devem ser apreendidos e
que serdo avaliados pelos instrumentos didaticos.

N&o ha a leitura que fora realizada na graduacdo em Ciéncias Sociais, em que 0S
classicos foram deglutidos lentamente, quer seja em capitulos e com indicacdo para leitura
posterior ou a leitura de livros completos em mais de um encontro presencial. Ha uma relacdo
direta entre conteudo e compreensdo do pensamento socioldgico, entretanto esta relacdo nao
pode ser totalmente estabelecida se o conteddo ndo der subsidios para analise e se 0 docente
n&o estiver preparado enquanto profissional especializado para exercer esta agéo.

J& no ensino presencial, ministrando a disciplina de Sociologia da Educagéo para o
segundo periodo de Pedagogia, o enfoque dos conhecimentos socioldgicos para a formacao de
futuros professores da educacéo basica que atuardo nas instituicbes pablicas e privadas como
especialistas nos processos educacionais, quer seja na supervisao, orientacdo, coordenacao,
direcdo escolar, dentre outras possibilidades de atuacdo. Nao mais lecionando no ensino de
Sociologia para profissionais que atuardo na area das Ciéncias Sociais Aplicadas ou Ciéncias
da Saude, mas para futuros professores e analiso esta possibilidade com a importancia que
tem para a divulgacdo de uma nova perspectiva para a educacao e para a analise critica da
realidade social. A carga horaria estabelecida é de 60 horas semestrais em 20 encontros de 03
horas cada.

Primeira questdo que devemos analisar é a de que o plano de ensino previamente
estudado ndo contava com nenhum “classico” da Sociologia ou de socidlogos que trabalharam
com a educacdo enquanto elemento de investigacdo. O trabalho sobre Durkheim, Marx e a
Educacao foi indicado para ser trabalhado a partir dos livros que falam sobre Sociologia da
Literatura que sdo interpretacfes de seus autores sobre a tematica. Creio que o trabalho sobre

estes livros que apresentam de forma geral a teoria socioldgica € importante como introducéo
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ao aluno que parcamente teve contato com a Sociologia no ensino médio ou que estudara
muitos anos atras, mas deve servir como introdugdo, ndo como corpus tedrico definitivo para
o desenvolvimento da disciplina.

Como foi dito, neste primeiro semestre o plano de ensino fora seguido e os demais
autores foram apresentados em dois encontros, um sobre uma discussdo ampla de como
Durkheim, Marx e Weber descrevem a sociedade e outro sobre a possibilidade de analise da
educacdo a partir da teoria destes autores. Aulas expositivas foram utilizadas com um debate
mediado pelo professor como avaliagdo daquele ciclo de encontros. Esta atitude foi tomada
para sanar as necessidades daquela turma — necessidades inclusive avaliativas em selecdes de
concursos e programas de pds-graduacao — de pensar de forma diferenciada a educacdo e seus
processos. Neste semestre, a gama de possibilidades de analises que a Sociologia desempenha
sobre os processos educacionais ndo foi desenvolvida, mas serviu como base para a
construcdo de um novo curriculo.

Uma caracteristica importante do estudante de Pedagogia — e ndo somente deste curso,
mas também no ensino médio e na educacdo popular - com quem pude trabalhar é a
dificuldade na percepcdo dos sentidos de alguns textos e na escrita. Por este motivo,
implementei mesmo no primeiro semestre uma avaliagdo escrita, um ensaio tematico. Os
alunos deveriam apresentar um seminario sobre um tema — por exemplo, Durkheim e a
Educacéo - e entregar um ensaio escrito sobre 0 mesmo tema, separando horarios especificos
antes ou durante os encontros presenciais para uma “orientacao da escrita e leitura” para que
os trabalhos pudessem se desenvolver antes da entrega final.

Além de acompanhar a escrita e a leitura que propiciasse uma avaliacdo positiva do
trabalho, foi possivel também incentivar o desenvolvimento de certos aspectos que antes se
encontravam deficitarios. Os temas eram entdo fixados pelo duplo trabalho: o de montar o
seminario e de desenvolver a escrita do ensaio. Alguns textos foram satisfatorios, mas uma
parte dos alunos que ndo procurou orientagdo minha ou de outros professores entregaram
trabalhos de baixa qualidade e tiveram que realizar exame final, outra avaliacdo escrita. Outra
dificuldade encontrada neste primeiro semestre de experiéncia docente foi que a turma do
segundo periodo de Pedagogia contava com poucos alunos e destes, alguns desmotivados e
com queixas sobre os demais colegas, apenas pequenos grupos se empreendiam na busca
pelos contelidos e por outras informagdes.

Para o segundo semestre de 2013 e primeiro semestre de 2014, algumas mudancas

foram realizadas no plano de ensino das duas disciplinas. No ensino de Sociologia,
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modalidade semipresencial foi realizada algumas mudangas no ensino, dentro das
possibilidades e limites que este modelo de educacdo imp&e, como descrito acima. Primeiro,
as atividades de avaliacdo passaram a contar com perguntas que estabeleciam discussoes
sobre a teoria, a realidade social do educando e o tratamento cientifico que a Sociologia
poderia dar, levando-se em consideragdo o nivel de compreensdo do educando sobre o0s temas
que seriam trabalhados. Aproveitando-se da modalidade semipresencial e suas caracteristicas,
redes sociais, blogs e outras formas de sitios virtuais informativos foram adicionados aos
questionamentos, exigindo do educando uma pesquisa mdultipla sobre temas e conteldos,
desenvolvendo o processo de conhecimento e desnaturalizacdo das relagbes sociais que
identificamos como um dos objetivos do ensino de Sociologia.

Outra mudanca realizada foi de cunho tedrico. A inser¢ao do livro “As Etapas do
Pensamento Sociologico” de Raymond Aron como bibliografia obrigatéria e o
desenvolvimento de um oitavo capitulo para o Guia de Estudos “A Sociologia no Brasil ¢ a
Questdo Etnico-Racial Brasileira” onde ¢ discutido pelo viés de grandes socidlogos e
cientistas sociais brasileiros — podemos citar Florestan Fernandes, Roger Bastide, Roberto Da
Matta, Aparecida Vilaca e Antonio Candido — os espacos de atuacdo do negro, do indigena e
de outras manifestacBes étnicas no Brasil e qual o olhar da Sociologia brasileira sobre este
tema, aproveitando da descricdo para apresentar ao educando um breve olhar para a histéria
da Sociologia no Brasil, seus engajamentos cientificos, politicos e suas diferentes formas de
olhar sobre a sociedade.

A insercdo do livro de Raymond Aron, lido na graduacao e lido novamente na selecao
para 0 Mestrado visou expandir o rol de compreensdes sobre 0s temas, mesmo que ainda néo
sejam classicos da Sociologia, temos a leitura de um grande interprete destas teorias classicas.
A insercdo no oitavo capitulo é parte das politicas da Instituicdo de Ensino Superior S&o
Lucas para introduzir nos debates realizados nas disciplinas de Ciéncias Humanas as
discussdes sobre democracia racial e relagbes étnicas no Brasil. Para realizar esta acdo, uma
equipe fora formada pelos professores de Filosofia, Antropologia e Sociologia que com o
apoio da Coordenacdo Pedagdgica desenvolverdo acdes dentro da instituicdo visando a
promoc&o destes debates tedricos, culturais e politicos.

As mudancas realizadas nos planos de ensino da disciplina Sociologia da Educacéo se
deram nos aspectos teodricos e didaticos. No plano tedrico, o livro “Educagio e Sociedade” de
Emile Durkheim fora adicionado ao corpus tedrico da disciplina, sendo um texto redigido

pelo proprio autor e ndo mais uma interpretagdo da teoria. No conteddo programatico foram
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adicionadas “educagdo e cidadania” tendo a teoria de Paulo Freire como elemento teorico de
discussao, “educagdo ¢ consumo” tendo Theodor Adorno como referencial, “educagdo e
autonomia”, tendo Felix Guattari como principal teorico. Partindo do livro de Alberto Tosi
Rodrigues “Sociologia da Educacao” (2007), passou-se a discutir a teoria da Sociologia da
Educacgéo de Gramsci, Bourdieu e Mannheim, mesmo que de forma interpretada pelo autor, a
reflexdo destes autores é apresentada assim como outras fontes de leituras para os educandos.
A intensdo posterior € de inserir textos destes autores na bibliografia basica da disciplina.

Também foi adicionado aos contetidos trabalhados o pensamento de Max Weber em
relagdo a introducdo do pensamento racionalista na educacdo e as aplicacOes desta na
formacdo educacional na modernidade. Neste contexto os conceitos foram utilizados para
elucidar uma apresentacdo da sociedade capitalista e dos desejos de sua classe dominante para
a educacdo: a reproducao de sua perspectiva sobre o0 mundo, sua racionalizacdo burocratica e
0 uso da razdo como forma de dominio.

Foram realizadas mudancas que apontam uma nova perspectiva para a disciplina, além
da conteudista. No segundo semestre de 2013, uma andlise da educacdo no século XX e XXI
utilizou-se de dois livros de Literatura, os romances: Admiravel Mundo Novo e 1984, de
Aldous Huxley e George Orwell, respectivamente. A sala foi dividida em dois grandes grupos
que deveriam fazer a leitura dos livros no periodo de um més, enquanto isto as aulas
continuavam normalmente, debatendo os demais contetidos da disciplina. Ao passar este més,
os filmes baseados nos livros foram assistidos e por fim, foi realizada uma discussao sobre 0s
temas presentes, com orientacdo do professor. Nestes debates foram revisados conceitos como
socializagdo, a funcdo da educacdo para Durkheim e Marx, sociedade de massas, educagéo,
massificacdo e sociedades controladas. Além do debate, foi aumentando o rol de romances e
filmes “classicos” lidos e assistidos pelos educandos, contribuindo para parte de sua formacao
humana e politica.

No segundo semestre de 2013, foram adicionadas pequenas redagdes como atividades
a serem desenvolvidas em sala de aula, nos dltimos 40 minutos de cada encontro. Estas
atividades consistiam em pequenos resumos dos temas e contetdos trabalhados em sala de
aula, inclusive os seminarios dos grupos de alunos. Estas pequenas reda¢fes eram organizadas
em um caderno proprio da disciplina e eram corrigidos pelo professor responsavel. A coleta,
correcdo e resposta sobre as atividades para os alunos serviram para estabelecer um controle
do professor sobre o quanto que os alunos estdo apreendendo os conhecimentos, como parte

da nota dos seminarios (0 quanto os membros do grupo conseguiram apresentar claramente o
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contetdo) e como forma de treinar a leitura, escrita e capacidade de compreender o contetdo
durante as aulas expositivas e seminarios.

Uma terceira experiéncia com o ensino de Sociologia no ensino superior se deu pela
oportunidade de ministrar a disciplina de Sociologia da Educacao no curso de especializacdo
em Metodologia do Ensino Superior (lato sensu) pela Coordenacdo de Pds-Graduagdo da
Faculdade Sao Lucas. Fui convidado para esta disciplina em carater de urgéncia, devido a
iminéncia da necessidade de dar continuidade aos estudos da turma e a falta de professor de
Sociologia da Educacdo naquele momento. Sendo eu professor de Sociologia da instituigéo,
fui convidado para uma primeira experiéncia que pode vir a se consolidar quando vier a
concluir o Mestrado em Educacao.

Nesta disciplina de 28 horas, realizada em 07 encontros, um plano de ensino me foi
apresentado como padrdo, mas a instituicdo me permitiu realizar todas as mudancas que eu
julgasse necessarias, 0 que permitiu uma reflexdo das préticas e teorias que foram utilizadas
neste curso de Sociologia da Educacdo. As principais mudancas que foram realizadas fora no
ambito do conteddo programatico, sendo também realizadas algumas mudancas no método de
ensino e reflexdo sobre os temas apresentados.

O contetudo programaético discutido previamente era composto de 09 pontos, sendo
eles: O que € sociedade, o que é educacdo, 0 que € tecnologia, o que € neoliberalismo e
globalizacdo, politica, Estado e educacédo, o que é bullying, o que € cidadania, 0 que é questao
de género, o que é multiculturalismo. Todas estas questdes sdo interessantes do ponto de vista
formativo para o futuro professor de ensino superior, mas creio que o nivel de cobranca
tedrico deveria ser mais exigente, afinal, a especializacdo em Metodologia do Ensino Superior
visa formar futuros professores e especialistas da educacdo deste nivel, entdo deve arma-los
de métodos e discursos teoricos fundamentados, especialmente nos grandes classicos e nos
grandes modernos que estdo discutindo a relacéo entre sociedade e educacéo.

A bibliografia basica deste curso de Sociologia da Educacdo era formada por Hanna
Arendt (A condicdo humana), Octavio lanni (A Sociedade Global) e Alberto Torres
(Sociologia da Educacdo), na bibliografia complementar encontramos Marx (Manuscritos
Econdmicos e Filosoficos), Durkheim (Sociologia e Filosofia), Dermeval Saviani (Escola e
Democracia), dentre outros autores. Sobre a bibliografia, creio que poderia ser enfocada uma
discussao tedrica mais densa sobre a teoria da Sociologia da Educacéo, sendo que dos autores

classicos da Sociologia citados, Marx ndo tem um trabalho escrito de fato sobre a educacdo e
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o livro que tras, diretamente, os planos de Durkheim para a educagdo é Educacdo e Sociedade,
um texto dedicado exclusivamente para esta relagéo.

Afirmamos que a discussdo politica decorre da discussdo tedrica densa, do
conhecimento da perspectiva dos grandes classicos, dentro dos limites da carga horéria e
especificidades da formacgdo de cada educando. O movimento realizado é dos classicos para
os temas discutidos atualmente, e ndo o inverso. Assim sendo, apresentei como contetido
programatico da disciplina os seguintes pontos: Educacdo, Trabalho e Sociedade, O que é
Sociologia e sua relagdo com a sociedade, Conceitos sociolégicos de Karl Marx, Emile
Durkheim e Max Weber, Sociologia Politica da Educacdo, A Escola na perspectiva marxista e
liberal: contradices, A Sociologia da Educagdo de Emile Durkheim, Sociologia da Educacio
na perspectiva marxista: Antonio Gramsci, A Sociologia da Educacdo de Pierre Bourdieu, A
escola como espaco de embates politicos e escolhas decisorias.

Nestes contetdos foram trabalhados os autores: Karl Marx, Emile Durkheim, Max
Weber, Antonio Gramsci, Pierre Bourdieu, Karl Mannhein, Dermeval Saviani e Carlos
Alberto Torres, apontando a perspectiva destes para a educacao e para a intrinseca relagdo
com a politica e a sociedade como um todo. A escola e a educacdo foram debatidas como um
reflexo e um espaco de reproducdo da sociedade, quer seja pela necessidade de uma coeséo
social e transmissdo de conhecimentos para a nova geracio que Emile Durkheim apresenta,
pela reproducéo dos interesses de classe e espago de luta como irdo apontar Karl Marx a partir
de seus leitores, dentre eles Gramsci, Weber e Bourdieu, cada um em sua perspectiva e escola
do pensamento.

Alguns dos recursos didaticos utilizados foram a exposicdo dos conteudos,
apresentacdo de seminarios, discussdo em grupo, analise de videos e especialmente a leitura
dos textos indicados. Devido a natureza do curso, foram indicados recortes dos classicos para
a leitura obrigatoria, sendo importantes para a realizacdo das atividades e participacdo nos
debates e o classico em si como leitura complementar, que todos os educandos tiveram
acesso, mas ndo foi possivel controlar se houve ou ndo a leitura, a ndo ser por aqueles que
vieram discutir sobre os temas abordados no decorrer dos livros.

Outro recurso utilizado foi a discussdo entre a escola em perspectiva neoliberal e as
acOes desta perspectiva ideoldgica para a educacdo em comparacdo as agdes de cunho
socialistas ou social democraticos. Os educandos foram divididos em equipes e com textos

bases® defenderam as perspectivas de cada uma das ideologias politicas, sendo que este debate

8 Capitulos do livro de Alberto Torres, Sociologia Politica da Educacdo, Sdo Paulo: Cortez, 2002.
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englobou quase a totalidade de um encontro e levou alguns educandos a estabelecer
discussbes importantes sobre democracia e escola, precarizagdo docente e da educacdo
brasileira, a relacdo entre politica e a educacdo e a importancia da consciéncia critica dos
professores que atuam nos processos educacionais.

Os educandos que compuseram esta disciplina eram oriundos das diversas formacdes.
Foi possivel anotar as seguintes formacGes: Direito, Nutricdo, Biologia, Administracéo,
Medicina, Psicologia, Economia e Pedagogia. Sendo que os alunos da area de Ciéncias
Sociais Aplicadas e Psicologia se destacaram nos debates realizados dentro do conteudo
programado.

Como forma de avaliagdo da disciplina, a nota foi atribuida a partir da participacdo nos
seminarios e atividades e presenca em sala de aula e a redacdo de um trabalho final, um texto
dissertativo em forma de ensaio com no minimo 05 laudas, debatendo um dos temas que
foram analisados no decorrer do curso. Os alunos tiveram 15 dias para entregar ap6s a Ultima
aula, sendo que foram realizadas sessdes virtuais e presenciais de orientacdo para a redacao
destes ensaios. Tanto na graduacdo presencial quanto nesta disciplina de especializagéo,
primei por trabalhos escritos como parte majoritaria da avaliacdo, focando na fundacgédo ou
desenvolvimento de um discurso tedrico, politico e no desenvolvimento das habilidades de
escrita, leitura e compreenséo do texto.

A avaliacdo positiva dos educandos, tanto por troca de e-mails, pela resposta da
instituicdo, quanto pelas falas dos alunos foi importante para repensar os caminhos tedricos e
didaticos da disciplina Sociologia da Educacao, estabelecendo uma comunicacdo mais densa
com a politica e cultura da sociedade brasileira em comunicacdo com os grandes classicos.
Cabe ressaltar que esta comunicagéo entre teoria, tema e a realidade social dos educandos foi
primeiramente apresentada na disciplina de Estagio Supervisionado Il, pela andlise das
Orientacdes Curriculares e com supervisdo da professora responsavel pela disciplina. Esta
perspectiva formativa se comprova na pratica docente, a0 passo que se torna importante
comunicar os conhecimentos cientificos com a realidade social ou como ela é percebida pelo
educando, inclusive podendo-se estabelecer uma comunicacdo entre as duas formas de
percepcdo: uma baseada nos conhecimentos prévios do educando e a outra, formada a partir
da apreenséo de aspectos do olhar sociologico.

Nesta secdo que se encerra descrevemos a trajetdria formativa do pesquisador
enquanto professor de Sociologia e pesquisador de Sociologia da Educagdo. Todos os

processos supracitados foram tecendo um conjunto de aportes tedricos e metodolégicos de
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trabalho que possibilitaram a construgédo da visédo do autor sobre a funcdo ou o objetivo do
ensino de Sociologia. Pode-se afirmar que na graduacdo em Ciéncias Sociais houve um
periodo de grande interesse pela formacéo artistica e filosofica, especialmente dos grandes
classicos da literatura e uma formacdo generalista nas Ciéncias Sociais, reforcada pelos
espacos de monitoria e estagios obrigatorios. Mas ndo existia uma grande associacdo entre
prética docente e a construcdo de perspectivas sociais diferenciadas.

Esta perspectiva se modifica na experiéncia na Casa da Juventude, quando foi possivel
visualizar na préatica as mudancas que a educacdo politica e profissional podem realizar na
trajetoria do educando, tanto com relacdo as escolhas politicas, na sua relacdo com a
violéncia, na sensibilidade e na perspectiva de mudancas em varios aspectos. Pode-se afirmar
gue neste momento onde se imbricaram teoria e préatica se teceu de forma subjetiva o objetivo
do ensino de Sociologia para este autor: o de mobilizar os alunos para mudancas existenciais,
auxiliando-os a uma “consciéncia social” ndo alienada.

Foi nesta linha de pensamento que autores como Theodor Adorno, Max Horkheimer,
Ortega y Gasset e Félix Guattari foram lidos. Estes se preocuparam com a descri¢cdo de uma
sociedade que tende a padronizar 0s gostos, 0s sonhos, as opinides e € por uma singularizacao
que proponho o ensino de Sociologia, subvertendo os blocos existenciais massificados de
Guattari, a sociedade de massas de Ortega y Gasset e a industria cultural de Adorno e
Horkheimer. A principal contribui¢do do Mestrado em Educagéo foi possibilitar esta reflexdo
gue agrupa a formacdo humana (artes e filosofia), a formacdo académica generalista (em
Ciéncias Sociais) e a experiéncia in loco da possibilidade de transformacdo social na praxis
educacional que nos pareceu mais visivel na experiéncia da Casa da Juventude.

Nas proximas secOes, serdo descritas as reflexdes formativas que foram apresentadas
na trajetoria discorrida nesta secdo. A terceira parte desta dissertacdo descreve uma
possibilidade de formacdo e acdo do professor de Sociologia, apontando os principais
conceitos que delinearam minha formacdo docente. Na quarta parte sera descrita, a partir de
trés olhares tedricos diferentes, a sociedade de massas, suas principais caracteristicas e
comunicagdes com 0s processos subjetivos, econdmicos e educacionais, considerados nesta

pesquisa os principais elementos de enfrentamento do professor de Sociologia.
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3. AFORMACAO E O IDEAL DE PROFESSOR DE SOCIOLOGIA

O dilema latino americano esta bem claro na exclusdo politica das
massas e na concentracdo de poder nas maos de minorias mais ou
menos ralas, o que tornou facil a implantagcdo do Estado burgués em
tantos paises. Para que a Sociologia se desprenda de fato da tutela do
pensamento conservador na América Latina, precisa voltar-se para o
estudo deste dilema, e se possivel, para as saidas que permitirdo
superd-la na esfera da agéo.

Florestan Fernandes

Esta secdo tem a intencdo de descrever a trajetoria tedrica da formacdo docente do
pesquisador que é fruto dos enfrentamentos estabelecidos na graduacdo em Ciéncias Sociais
dos aspectos mais tedricos até as praticas de monitoria e estagio supervisionado enquanto
preparacOes para o exercicio da docéncia da disciplina de Sociologia e demais disciplinas
relacionadas a gama de ciéncias que compdem o desenho curricular do curso de graduacéo e
que competem, formal ou informalmente, ao licenciado ocuparem nos espacos de trabalho na
sociedade. Ela traduz um primeiro momento de desterritorializagdo que é a passagem do
jovem idealista que queria mudar o mundo, mas sem saber como fazé-lo, para o cientista
social que constréi referencias tedricas para uma analise e uma possivel intervencdo que
anseia por uma mudanca social.

O conjunto de conhecimentos aqui elencados esta relacionado diretamente a
construcdo do espirito académico e profissional do graduando e egresso em Ciéncias Sociais e
dizem sobre a formacdo da perspectiva do pesquisador sobre o ensino de Sociologia como
critica a sociedade de massas. Este embasamento parte de alguns aspectos, primeiro a
necessidade de se adquirir os conceitos tedricos que serdo suportes para o desenvolvimento da
perspectiva socioldgica, segundo, aquisicdo dos conhecimentos basicos para o exercicio do
Ensino de Sociologia nos diversos niveis de conhecimento e por fim, a intencdo do estudante
e egresso do curso em modificar, de alguma forma, a estrutura da sociedade que analisa e visa
compreender ndo mais pelo viés do senso comum, da sociedade como algo natural, mas pela
perspectiva critica.

Na primeira parte desta secdo, verificaremos teoricamente uma interpretacdo que
trazemos desde a formagdo em ciéncias sociais, a de que o ensino de sociologia, como
elemento que trata da desnaturalizacdo da sociedade capitalistas e seus processos de exclusdo

e selecdo — dentre muitos processos — serve como formacdo critica, para existéncia de uma
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acdo verdadeiramente cidada, a formacdo do cidadao critico do mundo em que vive e, em
especial, intencionado na visdo da mudanca, nem que seja no seu ambito mais particular.

O elemento tedrico escolhido para a definicdo do que é uma formacédo critica e
antagbnica ao capitalismo partira do pensador marxista Anténio Gramsci, visto que este autor
foi um dos intelectuais que influenciaram os fundamentos da educagdo de diversos
educadores que atuaram nas reformas da educacéo e por este compreendé-la como elemento
primordial para a desnaturalizacdo da sociedade e do Estado. No texto que informa sobre a
atuacdo do professor no contexto neoliberal, Michael Apple (2007) ira realizar uma analise da
educacdo norte-americana a partir da perspectiva gramsciniana. Com estas informacdes,
pretende-se realizar uma anélise deste aspecto da educacéo e das possibilidades de atuacéo do
professor de Sociologia, relacionando o exemplo deste autor com experiéncias e exemplos
vividos em contexto brasileiro.

Some-se a esta escolha que defendemos que existem outras formas de anélise da
sociedade moderna e que se relacionam com sua transformagdo ou reforma, mas
compreendemos que um trabalho académico é realizado de escolhas. Gramsci foi escolhido
por ter uma visdo da educacdo singular, visando uma maior participacdo democrética, 0 que é
uma necessidade que identificamos dentro do sistema do governo atual, mas esta formacao
politica e democratica tem como objetivo a transformacéo social.

Na segunda parte, nos dedicaremos ao estudo do histérico, da legislacdo e do
enfrentamento do ensino de Sociologia como possibilidade de critica a sociedade, como forma
e expressdo da sociedade capitalista em movimento historico. O objetivo de elencar estes
elementos é de apresentar no texto os processos formativos do professor de Sociologia e a
“natureza” cientifica e didatica da disciplina, o que permeia os fundamentos da propria agado
do egresso na atuacgdo profissional.

O conhecimento sobre a formacéo historica e legal da Sociologia, em conjunto com as
préticas e saberes adquiridos na docéncia, apontam para uma critica da sociedade, acdo esta
que pode levar os educandos e os professores as atitudes reformistas ou revolucionarias
(LUXEMBURGO, 1999). Neste trabalho, define-se como revolucdo a transformacéo radical
da sociedade de uma organizagdo para a outra, como por exemplo, a transi¢do do capitalismo
para o socialismo. Como reforma, definimos as a¢fes que visam transformar as instituicoes
sociais dentro da mesma organizagéo, visando a revolucao ou ndo.

Pretende-se dialogar entre os dois pontos de andlise desta se¢do, apontando as

convergéncias entre a teoria da critica gramsciniana e a posi¢do da Sociologia enquanto
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ciéncia e disciplina que se propdem a analisar a sociedade e por esta natureza, se comporta
enquanto possibilidade de mudanga ao desnaturalizar a ordem social. Esta leitura, comum a
alguns colegas de formagdo em ciéncias sociais®, tende a nos acompanhar mesmo nas
condicdes precarias em que somos submetidos nos estagios preparatérios e formativos, ela é

inerente ao proprio pensamento e imaginacéao socioldgica.

3.1 O Intelectual - Professor como Critico e Transformacéo da Sociedade

Segundo Antdnio Gramsci, o intelectual é o agente que ira direcionar as massas, sendo
um representante da hegemonia ou atuando de forma contra hegemonica. Dessa forma,
podemos afirmar que o professor pode atuar tanto em um sentido quanto no outro. Assim,
nesta parte do nosso trabalho, iremos questionar como o professor pode se posicionar como
uma frente contra a hegemonia das elites, se comportando enquanto um ator ndo massificador,
no tocante a conceituacao e superacao da sociedade de massas.

Gramsci (1891-1937) parte do paradigma marxista com o intuito de atualizar esta
forma de pensamento, adequando-o ao capitalismo moderno que se estabelecia na Europa nos
primeiros momentos do século XX. Pode-se afirmar que Marx teceu uma grande
representacdo, a partir das estruturas materiais historicas das sociedades capitalistas
concorrenciais do século XIX e que Vladimir Lénin adaptou-as as sociedades agrarias e com
capitalismo pouco desenvolvido que se encontrava o territdrio russo no periodo anterior a
revolucdo socialista. Desta forma, desde seu nascimento, o pensamento marxista ¢ uma forma
de verificar, de olhar sobre o objeto, sobre as sociedades capitalistas, mas que tem sido
“atualizado” ou “revisto”, e Gramsci ndo foi o unico a realizar esta agao.

Desta revisdo que faz do marxismo, o comunista italiano tece uma diferenca entre
sociedades: mais ou menos desenvolvidas. Nas menos desenvolvidas, ndo podem fazer
qualquer contraponto ao Estado, e a revolugdo tera de ser armada, sendo isto o que Lénin fez
na revolucdo russa de 1917 (RODRIGUES, 2007) e o que Fidel Castro e Ernesto “Che”
Guevara realizaram na revolucdo Cubana. Onde a sociedade civil é relativamente bem
desenvolvida ao ponto de poder fazer frente ao Estado, dividindo com 0 mesmo as institui¢oes
da vida politica, cultural, o meio revolucionario é outro. Nesta sociedade, as relagdes sociais

sdo bem desenvolvidas ao ponto de gerar uma pluralidade do pensamento, uma luta por outros

% Além da verificagdo empirica durante a formag&o em ciéncias sociais na Universidade Federal de Ronddnia,
podemos verificar a presenca desta leitura no trabalho monografico de Daniela Severo da Silva “Etnografia Em
Sala de Aula: Estratégias de Ensino para a Disciplina de Sociologia no Ensino Médio”, 2013.
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direitos. Em suma, temos uma sociedade de poder dividido. Neste tipo de sociedade, a luta se
da pela tomada de posic¢des dentro de uma guerrilha ou guerra de ideias.

Podemos concluir que o Brasil se encontra nesta condicdo real de divisdo do poder
entre o0 Estado e a sociedade civil, mas pode-se afirmar que se caminha para uma distingédo
desta natureza em alguns aspectos, quanto que em outros temos agdes que seguem um padréo
totalmente contrério. Em alguns momentos, somos ocidentais, em outros somos orientais,
como divide Gramsci. Em alguns aspectos, nossa sociedade civil pode fazer frente ao Estado,
em outros, ndo pode, pois se mostra organizada em alguns espacos ao ponto de requerer
direitos e em outros espa¢os, como a veiculagdo de certos conteddos na midia, ndo consegue.

Segundo Rodrigues (2007), esta concepcdo de transformagdo e organizacdo da
sociedade permite uma melhor analise dos processos de transformacao social que possam vir
a ocorrer na sociedade contemporanea. Além de concordamos com esta afirmacdo, devido a
impossibilidade de outra agdo de cunho efetivo dentro de uma sociedade tdo dual, massificada
e alienada e ao mesmo consciente de seus direitos minoritarios, ela se aproxima de uma
revolucdo a partir da batalha das ideias, a partir da persuasdo das massas da possibilidade de
outro caminho histérico para a sociedade atual em que vivemos, quer seja de natureza
revolucionéria ou mais humanista, dentro ainda do mesmo processo.

E neste momento que iremos trabalhar com a questdo do professor enquanto
intelectual, enquanto aquele que se dirige contra a coesdo alienante do Estado, ocupando as
vezes uma posi¢do dentro da burocracia estatal, mediando o conflito de interesses entre a
sociedade civil e as intengbes governamentais. Nesta “batalha de ideias” para usar um
conceito de Rodrigues (2007), o professor surge como um elemento que ird lutar contra a
apropriagéo elitista do saber e da cultura e mais, contra uma educacdo de cunho alienante,
unicamente econdmica e classista.

Em seus Escritos Politicos Gramsci (1976) define uma contradicdo logica entre a
escola do trabalho ou unitaria e a escola do emprego. Nesta Ultima, temos uma escola voltada
unicamente para as relagdes burguesas, para a forma como a burguesia apresenta o trabalho
para o proletariado, preterindo a abertura do mercado para a concorréncia estrangeira, levando
os trabalhadores para uma formacgédo voltada unicamente para a realizagdo do trabalho de
forma alienada, ou seja, desconhecedora dos processos gerais e culturais do modo de
producéo a qual esta inserido.

Esta educacdo especializada e individualista esta separada da escola humanista, de

consciéncia critica e de acesso aos bens culturais gerais. Gramsci (1991) afirma que um dos
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motivos da crise escolar se d& justamente por esta diferenciacdo e particularizagdo, que ocorre
de modo caoético, crise esta que é a manifestacdo de uma crise geral da educacdo e do
capitalismo. Esta divisdo faz parte de um esquema racional: escola técnica para as classes
instrumental e humanista para as classes dirigentes e seus intelectuais.

A tendéncia nos dias atuais é abolir qualquer forma de educacdo “desinteressada”
como denominava Gramsci, ou pelo menos reduzi-la apenas a uma parcela das elites. Do
outro lado, incentiva-se a criacdo de escolas especializadas, ou de formacdes aligeiradas,
destinando o aluno para atividades pré-determinadas dentro da logica de producdo e
exploragao capitalista.

Propde entdo, Gramsci (1991) como solugdo para a educacdo unitéria, uma modelo de
escola como palco principal de formacdo do confronto ao trabalho e a vida alienada e
massificada da sociedade capitalista. Acrescenta que esta prescindiria de uma expansdao do
corpo docente e da estrutura fisica, pois a qualidade do ensino para 0 mesmo parte de uma boa
estrutura da escola e do nimero reduzido de alunos que sdo atendidos por um Unico docente.
Pode-se afirmar que as propostas defendidas a mais de sete décadas pelo autor sdo fatores
indicados como um dos aspectos que tem levado aos baixos indices de desempenho escolar,
os altos indices de evasdo, a notoriedade da desvalorizacdo da carreira docente onde a
realidade da educacdo brasileira é: salas de aula lotadas, reduzido numero de professores,
além de total falta de estrutura e de valorizacdo da carreira docente.

Outra caracteristica fundamental da escola unitaria em Gramsci apresentada em “Os
Intelectuais e a Formagao da Cultura” (1991) ¢é a relagdo presente nas séries iniciais de ensino
(fundamental e médio) entre o conteddo ministrado e as primeiras nogdes de direitos e
deveres.

Estes direitos e deveres ndo devem ser apresentados como uma forma de obediéncia,
como realizado nas aulas de moral e civica na ditadura militar brasileira, mas na apresentacédo
ao educando das primeiras noc¢des de historia, teoria do Estado e sociedade como elemento
primordial para a luta contra uma concep¢do determinada da natureza social capitalista.
Gramsci ainda ressalta a necessidade de que a formacdo de conteldos e saberes seja realizada
ao mesmo tempo em que a formacéo politica junto aos educandos. Esta formacdo completa se
daria dos 15 aos 16 anos e deveria ser realizada nas mesmas condi¢cdes em que as classes
burguesas concedem aos seus filhos, de uma formacdo integral, com acompanhamento

docente mesmo nos horérios de formagdo individual.
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A escola unitéria de Gramsci (1991) visa ir além da formagdo mecénica e hipocrita e
tem como objetivo conceder ao educando uma possibilidade de formacdo integral, que
promova sua emancipacdo, uma escola criadora que possibilite aos educandos a capacidade de
descobrir uma verdade cientifica a partir de uma investigacdo propria. O incentivo ao
processo de descoberta de teorias é a criacdo de uma autonomia e maturidade intelectual nos
educandos, para que este possa buscar seu desenvolvimento intelectual aquém da dependéncia
da escola. A autonomia cientifica representa uma emancipacdo do pensamento do educando, 0
que € um fator importante no processo de liberacédo politica.

Gramsci, preocupado com a emancipagdo da classe trabalhadora, aponta esta
maturidade intelectual como uma possibilidade de autonomia da classe trabalhadora frente a
dominacdo burguesa. De posse desta autonomia, o proletariado ditar sua propria formacgéo
cultural e ndo se manter preso a ideologia burguesa. Escola unitéria e sua pratica docente sdo
uma forma de superacédo da sociedade alienante, classista e de desigualdade social.

Esta sociedade parte de um direcionamento das subjetividades para uma Unica direcgéo,
0 consumo de bens culturais e materiais visando a manutencdo da estrutura capitalista tanto
no aspecto ideoldgico quanto no aspecto do desenvolvimento do capital como forma de
producdo social. Se apontarmos esta sociedade voltada para o consumo como uma das formas
modernas ou mais avangadas de dominio do capitalismo sobre os individuos e sobre a massa
dos trabalhadores, ndo destoaria apontarmos a escola unitaria em seus mdltiplos aspectos
como uma possibilidade de critica, ou possivel superacdo, desta forma de dominacao sobre 0s
individuos.

A escola unitaria é uma possibilidade de superacdo da escola de profissdes ou para o
emprego que esta submetido a Idgica do capital, da reproducédo da ideologia, da formacao para
o trabalho, para o consumo deliberado, para a submisséo de certas camadas da sociedade.

Camadas estas que em poucos casos tem acesso a “escola desinteressada”, que a partir
de uma formacdo humanistica, visa formar os novos lideres da sociedade moderna.
Conceituamos esta forma de educacéo aquela que se preocupa com o ensino das humanidades
e dar arte, visando a formacdo completa dos individuos, ndo apenas voltado para o trabalho
em si. Ao passo que se adianta a propagacdo das “escolas para o emprego”, de formagao
voltada para o acesso ao mercado de trabalho, o Estado democratico repete o discurso de que
estéd criando condigdes iguais para todos 0s seus cidaddos no puro acesso a educacdo, quando
de fato esta criando profissionais especializados para ocupar 0S espagos técnicos e

burocréaticos das organizaces.
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O que Gramsci intenciona no acesso da classe trabalhadora a escola unitéaria € a
possibilidade de que todos os membros da sociedade possam ter uma formagdo que 0s
possibilite assumir postos de comando dentro da mesma e tenham uma visdo critica da
estrutura social, de forma que se possibilite a transformacao desta sociedade para os interesses
das classes dominadas, ndo proprietérias.

Esta forma de escola deve ser gestada pelo Estado burgués, que para agir de forma
verdadeiramente democratica, deve possibilitar a todos os cidaddos a capacidade de se tornar
dirigente na sociedade capitalista, esta formacdo da escola unitaria dentro da estrutura
burguesa deve ser fruto de pressdo da propria camada dos trabalhadores enquanto sociedade
civil organizada.

O que se torna interessante € que ao apresentar aos educandos esta no¢ao gramsciniana
de escola profissional e unitaria *° é realizada uma comparagéo com a paidéia e a dulcéia, nos
contextos historicos diferentes, a grande maioria dos alunos afirma que vivemos uma escola
para escravos, voltada quase que unicamente para o trabalho de forma alienada, o que vem
corroborar para a compreensdo do discurso de Antdnio Gramsci com relacdo a escola
burguesa.

Além deste relato na prética docente, é possivel perceber elementos de uma formacéo
profissional em outros contextos de atuacdo e formacdo docente. Citamos como exemplo as
escolas técnicas do sistema “S” — SENAI, SENAST, SESI E SENAR. — que se assumem
enquanto escolas que visam a insercdo do individuo no mercado de trabalho de forma
eficiente, acreditando-se que assim se diminui a desigualdade social, quando de fato o que se
faz é reforcar este cenario, como afirma Gramsci (1991). As escolas profissionalizantes s
poderdo trabalhar para a diminuicdo da desigualdade social nos termos do capitalismo ao
realizar a formacdo profissional em conjunto com a critica a organizacdo capitalista da
sociedade e o conhecimento sobre as vicissitudes politicas da nacao.

A escola unitéria, quando acessivel a classe operéria, visa a formacéo de intelectuais
organicos para a classe trabalhadora, que serdo pontos importantes para a existéncia de uma
sociedade emancipada, menos desigual, ndo formando os operarios-maquinas e a favor dos
operarios homens, tendo acesso a outros elementos que ndo de sua formacéo profissional, tal

como a cultura classica. Os intelectuais formados dentro da classe operaria compdem um dos

1% Estudantes do segundo periodo de Pedagogia, na disciplina de Sociologia da Educacéo. A dulcéia, segundo
Dermeval Saviani, seria uma forma de educacdo dos escravos, voltada para o conhecimento das praticas diretas
de trabalho enquanto a paidéia seria uma educagdo completa, humanista, de acordo com os conhecimentos da
cultura helénica. Platdo descreve uma paidéia no seu livro “A Republica”, capitulos 4, 5 e 6.
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conceitos debatidos por Gramsci e de grande importancia para a compreensdo da escola como
transformacéo da sociedade.

Sobre os intelectuais, Gramsci aponta alguns elementos em seus Cadernos do Carcere
(1991). Primeiro, que todos os homens sdo filésofos, pela linguagem, pelo senso comum,
religido popular, folclore, etc., logo, todos os homens sé&o intelectuais de alguma forma. Mas
somos todos conformistas de algum conformismo, ou seja, pela nossa participacdo em grupos
e instituicdes sociais, somos todos homens coletivos, ou homens massa. Compartilhamos com
0 grupo a perspectiva sobre a realidade social e somos influenciados por isto, podendo nédo
atuar como intelectuais de fato, resignando a esta capacidade.

Dentro de uma sociedade onde os elementos de controle ideoldgico estdo cada vez
mais voltados para o consumo de ideias e produtos, citando como exemplos o grande
consumo atrelado ao futebol, ao carnaval ou a teoria da prosperidade nas igrejas, Gramsci
afirma que a critica da sua propria visdo de mundo é uma possibilidade de transformacao, de
realizar um levantamento da bagagem histdrica e cultural individual e da sociedade em que se
vive. E esta critica que permite uma “fuga” do elemento de alienagio cultural que se pode
encontrar o individuo.

Cabe ressaltar que uma formacdo critica que possibilitasse uma analise da propria
visdo de mundo se daria na escola unitaria ou nos partidos de formacdo do proletariado. A
escola é o espaco de organizacdo dos intelectuais em todos os niveis da cultura, quanto mais
especializada e hierarquizada € a escola e o espaco cultural, mais complexa é a civilizacdo que
a forma, basta pensar os niveis de especializacdo e de atuacdo de intelectuais disponiveis em
algumas sociedades pré-capitalistas em relacdo a grande diversificacdo de especialistas da
cultura e dos espacos de producdo presentes nas sociedades capitalistas modernas
(GRAMSCI, 2001). E na escola que todas as formas de intelectuais sdo organizadas,
formadas, independente das inspiracdes politicas dos mesmaos.

Segundo Gramsci (2001), em todas as formas de trabalho existe a presenca do trabalho
intelectual, assim somos todos intelectuais até certa medida porque somos capazes organizar
certos aspectos de nosso trabalho e de emitir uma opinido sobre dados elementos, mas esta
opinido € pautada na crenca de um determinado grupo e estes estdo cada vez mais
massificados. Pode-se dizer que na sociedade capitalista moderna todas as atividades laborais
e praticas se tornaram complexas ao ponto de criarem seu grupo de intelectuais especializados
no mais alto nivel que por sua vez ensinardo nas escolas de formacéo cientifica, profissional,

nos centros de ensino em geral.
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Dentro dos grupos na sociedade, nas escolas de formacéo especializada e nos campos
de trabalho, alguns individuos se colocam na posi¢cdo de intelectuais dirigentes e a grande
maioria se posiciona na condicdo de ser direcionado pelo intelectual que assumiu o posto de
“comando” ou “direc¢do”. Este intelectual atua como criador difusor da visdo de mundo de sua
classe social a0 mesmo passo que passa a dirigi-la em seu movimento histérico (MAXIMO,
2000), sendo importante para as classes sociais 0 dominio sobre a criagdo dos intelectuais, que
difundirdo uma visdo de mundo nos grupos gque comandam. A escola como espaco de
formacéo de intelectuais especializados se torna um dos campos de confronto pela hegemonia
sobre os espacos culturais de opiniéo e atuacao.

Gramsci (2001) descreve uma hierarquia das especializagfes de intelectuais no
capitalismo moderno. Em uma das camadas hierarquicas estdo situados os criadores cientistas,
onde se pode encontrar os pesquisadores de todos 0s campos tedricos e metodoldgicos, com
maior desenvolvimento daquelas ciéncias que estdo historicamente a servigo do capital, que se
relacionam diretamente com o desenvolvimento bélico e indo até os simples reprodutores da
cultura, trabalhadores assalariados com cargo de geréncia, jornalistas e outros individuos que
na rede social, possuem a funcgéo de repetir o discurso acerca dos processos de massificacao e
coesdo social.

Um exemplo discutido por Gramsci (2001) é o dos intelectuais de tipo urbano. Esta
especializacdo de intelectuais nasceu junto com as industrias, apenas organizando e pensando
a producao de acordo com os planos da elite. Também chamados intelectuais técnicos da
industria, ndo exercem nenhuma funcdo sobre a massa de trabalhadores que orienta. O
intelectual urbano das industrias, dirigente das massas de operarios, se encontra no lado
técnico da formacao educacional. Nestes a formagdo humanista se encontra abolida em nome
de uma escola interessada no lucro, na insercdo eficiente no mercado de trabalho e no
desenvolvimento da organizacdo. Esta funcdo ndo beneficia a massa de trabalhadores ao invés
do proprietéario e foi criada com o intuito de reproduzir a forma de producéo capitalista.

Em um aspecto mais amplo existem duas categorias de intelectuais dentro do grande
namero de especializa¢bes existentes na complexa sociedade capitalista (GRAMSCI, 2001).
A primeira € denominada como “intelectual tradicional”, aqueles que mesmo em uma
mudanga social, se encontram ligados a uma forma de organizacéo social anterior, citando
como exemplo os clérigos do mundo medieval que insistem em manter sua perspectiva no
mundo capitalista, outro exemplo que pode ser utilizado é o fildsofo que parte do estudo e se

posiciona a partir da cultura helénica.
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Esta categoria pode ser associar a uma classe social ou outra dentro do conflito de
classes, dependendo do contexto histérico, como a igreja catolica apoiou, de uma forma ou de
outra, a expansao nazista na primeira metade do século XX. Esta classe social esta aportada
no modo de producdo anterior e tende a querer dar um sentido de continuidade histérica para
0 desenvolvimento da humanidade (MAXIMO, 2000) e também estabelece uma relagéo de
poder, subordinando as massas as classes que se associam.

O outro tipo de intelectual é o organico. Esta categoria surge no seio da classe social,
que cria para si um ou mais grupos de intelectuais que lhes dardo homogeneidade e
consciéncia de sua propria funcdo. Estes intelectuais organicos sdo criacbes de uma classe e
representam especializagdes de aspectos de sua atividade. S&o exemplos de intelectuais desta
natureza o empresario, que representa um aspecto fundamental da classe burguesa e o senhor
feudal, que representa um aspecto da classe da nobreza, ambos dirigentes deste aspecto de sua
classe e relacionados a um poder social simbdlico.

A relacdo entre intelectuais e 0 mundo da producdo nao é imediata, mas se mediatiza
pela superestrutura, pela questdo ideologica, de quem os intelectuais sdo funcionarios. No
caso especifico de nossa realidade social, os intelectuais com maior capacidade de comando
ndo estdo ligados ndo a sociedade civil, mas a sociedade politica, o Estado, que exerce
hegemonia sobre toda a sociedade, no bloco histoérico que pode ser denominado como
capitalismo, com a classe burguesa exercendo poder sobre a classe dos trabalhadores.

Os intelectuais organicos sdo considerados por Gramsci (2001) como comissarios dos
grupos dominantes para 0s exercicios de funcBes subalternas da hegemonia social e do
governo politico. Além desta funcdo, os intelectuais ligados a classe daqueles que detém o
poder hegemonico mantem a relacdo de poder e confianca que as massas tém nos preceitos da
classe dominante, difundindo perspectivas ideologizadas sobre a realidade social. Em suma,
os intelectuais sdo responsaveis pelo consenso da sociedade. Se estivermos em uma sociedade
de massas, é responsabilidade do intelectual a organizacdo deste elemento histérico ao
representar os interesses da burguesia e seus padrdes.

Podemos destacar como classes de intelectuais e especialistas responsaveis por essa
organizacdo das massas 0s publicitéarios, especialistas em propaganda, 0s responsaveis pela
educagdo e um grupo de especialistas de propagacdo do “modo capitalista de ser”, o que
Guattari (1990) chamaria de agentes psi, que trabalham com as subjetividades, com o intuito

de massifica-las, maquiniza-las.

57



Podemos destacar também que quando este consenso “espontaneo” desenvolvido
pelos intelectuais ndo funciona como deveria, 0 Estado se utiliza de outros aparatos para a
disciplina legal destes grupos ndo consensuais. Este pensamento poderia ser traduzido em
aparelhos ideologicos e repressivos de Estado, delineados em Louis Althusser (1985).

Este livro de notas de ensino de Althusser define os aparelhos de Estado em dois tipos,
os ideoldgicos, que trabalham com o consenso de toda a populacdo, destacando a escola como
um espaco importante para o exercicio desta funcéo, visto que ela pode ser considerada uma
herdeira na idade moderna do poder que a igreja catolica exercia na idade medieval. Destaca-
se os aparelhos escolares, familiar, juridico, politico, sindical, cultural, dentre outros e sé
existe um aparelho repressivo, formado pela forca de repressdo militar do Estado, que
concentra este poder de violéncia legitima.

Falando-se de capitalismo e do desenvolvimento da teoria do Estado de Marx, como
deixa bem claro Althusser (1985) no desenvolver de seu texto, cabe afirmar que o grande
nimero de aparelhos ideol6gicos em contrapartida ao nimero reduzido de aparelhos de
repressdo — um apenas — nos diz que a decadéncia dos Estados ditatoriais e das leis
repressoras esta relacionada a ascensdo do Estado e das sociedades que manipulam, ou
massificam ideologicamente os individuos para que ndo haja a necessidade de uso do poder
de repressdo, mantendo uma aparéncia de paz dentro da exploragéo, evitando assim uma
possivel “revolu¢dao”, assim como fazem as sociedades massificadoras da populagio,
voltando-se para o consumo e a reproducédo desta forma de ver o mundo.

O intelectual orgénico é o organizador da cultura, aquele que mantém o bloco
hegemdnico em certa direcdo historica, uma funcdo que é, ao mesmo tempo, politica e
técnica. O intelectual é o condensador das intengdes histdricas de uma classe social e é um
ator importante no funcionamento dos aparelhos ideoldgicos de controle, desenvolvendo
opiniBes que agregam individuos para o0 consenso dominante.

A atuacdo dos intelectuais e sua capacidade transformadora da sociedade sao
estratégias de poder (MAXIMO, 2000), a teoria e o discurso advindo destes intelectuais
penetram as massas e logo se transforma em materialidade, em forca social aplicada.

Cabe ressaltar que foi escrito por Gramsci em 1932 (2001) e analisado por Maximo
(2000) que a fundamental necessidade de vinculagdo a um partido, sindicato ou as massas néo
é de fato um imperativo, ou seja, ha a possibilidade para uma participacdo do intelectual ndo
apenas vinculados a estas organizagOes, mas aponta a necessidade da vinculagdo entre o

intelectual e a massa, mas mediado pela sociedade civil.
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Neste contexto o partido esta inserido no direito positivo da burguesia, e por isso pode
estar servindo como um agente por exceléncia da dominagdo burguesa, fazendo com que os
intelectuais do proletariado se voltem contra sua prépria classe, como ocorreu com 0S
sindicados amarelos no mandato de Getdlio Vargas. A autoeducacdo das massas faz parte de
um momento revolucionario, parte de uma organizacdo dos trabalhadores, mas ndo é um
momento espontaneo. As massas ndo podem ter esta autonomia sem um processo cultural,
visando uma nova cultura, contraria e distinta da intelectualidade burguesa.

E neste contexto que o professor pode se associar com a sociedade civil e atuar como
um intelectual ndo engajado diretamente a um sindicato ou partido politico, mas como um
agente contra hegeménico e critico da sociedade. Esta associacdo pode ocorrer no processo
formativo do educador e também, ou unicamente, nos demais processos formativos e
existenciais do mesmo, na tensdo do jogo historico, existencial e social que reside 0s espacos
de atuacgéo docente.

O professor intelectual pode ser cooptado pela intencdo de poder de uma classe ou
outra, contra ou a favor do bloco hegemonico capitalista e pode-se afirmar que 0 processo
formativo do docente é de suma importancia, assim como a natureza de sua disciplina, do
curriculo escolar formal e transversal, assim como 0 processo em que Se encontra a propria
classe dos trabalhadores em sua organizagéo.

Concluimos que o professor pode atuar a favor ou contra os processos de massificagcdo
e controle na sociedade. Partindo do pensamento de Gramsci (1991, 2001) que o
conhecimento e a critica de sua existéncia social sdo possibilidades de transformacdo da
sociedade, a Sociologia é por sua natureza uma disciplina que favorece esta critica e
conhecimento ao desnaturalizar a ordem social.

A atuacdo como intelectual no jogo de poderes dentro da sociedade se inicia no
contexto de formacdo docente e € inevitdvel mesmo quando parte de uma suposta
neutralidade, pois ndo ha educacdo neutra. Refletindo sobre a formagdo em Ciéncias Sociais,
se pode afirmar que os estudantes deste curso tendem a tomar as mais variadas posigdes frente
aos poderes ideoldgicos e esta atitude reflete, junto as condicBes sociais de trabalho, na sua

pratica enquanto professor intelectual.

3.1.1 A Educagéo em Contexto Neoliberal
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O professor se comporta enquanto um intelectual, como aquele individuo que, tem a
funcdo de organizador da cultura, podendo se comportar como um intelectual organico ou
tradicional, mas de todo modo, ligado ao poder e pela disputa das classes sociais pela
hegemonia.

O objetivo do intelectual na perspectiva de Gramsci (2001) é, em seu horizonte, a
revolugdo socialista em um contexto onde a classe trabalhadora adquiriu tal autonomia
enquanto sociedade civil que pode fazer frente ao poder do Estado. Desta forma, o professor
em seu discurso pode atuar apenas de duas formas gerais: como um intelectual que atua a
favor do bloco hegeménico capitalista ou a favor da organizacgdo da sociedade civil.

Para que haja a existéncia e a difusdo do intelectual que vise organizar a sociedade
civil, a escola ndo pode ser a escola burguesa e classista como temos atualmente, mas uma
escola unitaria de acesso para os alunos de forma democréatica, unindo conhecimentos que
propiciem uma atuacéo profissional e politica efetivas na sociedade.

Discordando do pensamento de Gramsci, mas levando em consideragcdo 0 processo
histérico em que ele estava inserido, podemos afirmar que a classe trabalhadora ndo é menos
complicada do que parece, por sua “espontaneidade intelectual”, de grande critica socialista
onde ndo pode chegar a atividade dos escritores e propagandistas (GRAMSCI, 1976).

Pode-se afirmar que, a partir dos autores e de exemplos empiricos que este
pensamento ndo se aplica a nova classe operaria, visto que os meios de massificacdo
apontados por Adorno e Horkheimer (2002) se imp&em violentamente sobre os individuos,
divulgando a cultura de massas. Podemos citar como exemplos os diversos movimentos de
massificacdo da industria cultural, como a grande difusdo da televisdo e sua capacidade de
entreter o trabalhador e direcionar seus pensamentos, dos mais politicos aos mais privados,
como o desejo sexual e a necessidade de consumo.

Para uma nova forma de enfrentamento da existéncia das massas, ha a necessidade de
outra formacéo cultural e nenhum espaco pode ser considerado mais fecundo do que a escola.
Visto que ela é considerada como um espaco de formatacdo por exceléncia do capitalismo,
podemos tomar 0 mesmo pressuposto que ela é o lugar por exceléncia de transformacdo dessa
sociedade, o que viria a ser a revolucdo cultural pensada por Lénin (GRUPPI, 1980) e no
sentido de Gramsci, a liberdade do homem deveria eclodir onde os grilhGes do capitalismo
séo mais intensos e se encontra nos estilhagos destas amarras (GRAMSCI, 1976).

Visando estabelecer uma anélise mais contextualizada da atuacdo docente e da escola

na sociedade capitalista e em qual contexto deve ser realizada esta outra formacéo cultural,
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realizaremos a leitura de um texto que debate a relagéo entre neoliberalismo e educagéo do
professor Michael Apple, que teoricamente esté relacionado a teoria de Antdnio Gramsci.

O professor Michael Apple realiza uma leitura da escola em contexto de
neoliberalismo no territorio norte americano. Nesta parte do texto, levaremos em consideracdo
alguns aspectos de transposi¢do da realidade citada para a realidade brasileira, considerando
que nossa sociedade também se encontra em um contexto capitalista e neoliberal, em
desenvolvimento, mesmo ndo estando totalmente envolvida nesta perspectiva de organizacao
social e sofre influéncias deste aspecto, por exemplo, 0 uso de redes sociais em sala de aula é
uma realidade enfrentada até mesmo em regifes de capitalismo medianamente desenvolvido,
como a cidade de Porto Velho, Rondonia.

Segundo Apple (2007), a educacao se encontra em um periodo de reacionarismo, de
completo colapso que leva a decadéncia da nacdo como um todo. A solucdo utilizada pela
elite capitalista é a privatizacéo, seguindo uma tendéncia neoliberal. Segundo o discurso desta
ideologia, 0 excesso de democratizacdo é um dos problemas modernos da educacdo e ataca
esta forma de organizacdo com aspectos ideoldgicos de competitividades, empregabilidade,
empreendedorismo. Ricardo Antunes (1999) fara uma denuncia a estes elementos como forma
de superacdo das mais recentes crises do capitalismo, que sdo um fato estrutural geral do
proprio sistema econdmico.

Essas acBes no campo da educacdo visam leva-la a uma agenda econdmica neoliberal,
mas a educacdo ndo pode se reduzir a isto. Nos Estados Unidos, a perspectiva conservadora
atrelou a educacdo o sentido de bem estar social, cultura, economia, o que Apple (2007)
chamaria de “modernizacao conservadora”.

Esta forma de desenvolvimento pode ser encontrada no Brasil, ao passo que o
processo de “modernizagdo” ocorre em muitos aspectos na sociedade mantemos as estruturas
conservadoras de poder, conceito também discutido por Germani (1974) na Sociologia da
Modernizacdo e o conceito de sociedade dual, onde as sociedades se encontram, a0 mesmo
tempo, em momentos de grande modernizacédo e enraizados outras tradi¢oes.

Temos acesso a elementos midiaticos, tecnoldgicos, as estruturas de poder pouco se
alteram, o Estado brasileiro se comporta como um grande “comité de negocios da burguesia”.
No Brasil, ndo acompanhamos as evolugdes culturais que ocorreram em outros paises da
Europa, como destaca Florestan Fernandes (1976), vivendo sobre o jugo de um Estado
organizado com o intuito de gerar lucro para uma camada reduzida da sociedade. Para

exemplificar os processos de modernizacdo da sociedade brasileira destacamos na obra de
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Apple (2007) alguns elementos neoliberais na educagdo que estdo vinculados pelos
intelectuais ao bloco capitalista, visando o poderio social.

O neoliberalismo se comporta como o mais efetivo elemento da estrutura moderna
conservadora na educacdo. Esta ideologia prega o Estado fraco, “o que ¢é privado é bom,
pablico € ruim, a racionalidade econdmica acima de todas as outras, a construcdo de um
mundo onde a cultura do consumo é valorizada acima de todas as outras” (APPLE, 2007, p.
96).

Neste cenério, as instituicGes educacionais definem os educandos como capital
humano, visando a competicdo e incutindo nos seus clientes a capacidade de competir.
Recursos utilizados na instituicdo escolar que ndo forem para o desenvolvimento destes
objetivos sdo considerados desperdicios. Na visdo neoliberal, a escola publica é um fardo para
o desenvolvimento econdmico, sendo que apenas na escola publica, gestada pelo Estado, €
que ha a possibilidade da formacdo de intelectuais ligados as classes desfavorecidas e a
contestacdo da hegemonia politica.

Ainda neste contexto, além de capital humano, temos a figura do aluno consumidor, a
educacdo como um produto, nestes niveis o ideal do cidad&o é o do consumidor, com grandes
efeitos ideoldgicos. A democracia surge como um conceito econdémico, ndo politico. Na
educacao profissional e técnica o aluno a compra visando uma posi¢do melhor na sociedade
do consumo, ndo uma autonomia intelectual como prega a teoria marxista da educagéo, aqui
citada em Gramsci (2001).

Nesse contexto se consolida a “escola supermercado”, onde nem todos tém acesso a
todos os produtos, mas todos tém acesso a propaganda. Mesmo no Brasil, onde a escola
publica permanece existindo, hd a corrida de uma classe social remunerada o suficiente na
matricula de seus filhos na iniciativa privada, visando uma melhor qualidade e seguranca para
seus filhos na idade escola além de uma boa colocacdo na corrida pelas vagas de emprego
disponiveis.

Todos tém acesso a propaganda de sucesso das escolas, mas nem todos tem acesso ao
ensino em si. H& uma igualdade de oportunidades, ndo de condicGes e quando hé falha, joga-
se a culpa das crises no Estado e na camada dos trabalhadores, ndo na elite e na prépria
estrutura do capitalismo (APPLE, 2007). A escola para o emprego, que atua antagonicamente
ao pensamento de escola unitaria em Gramsci (1991), representa a insercdo do capital publico

em institui¢Oes privadas de ensino e a inser¢do da competi¢cdo de mercado nas escolas.
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Afirma o discurso liberal que a escola para o emprego aumentaria a chance das
criangas de baixa renda, no entanto promove uma formagao alienada, jogam “a culpa” da falta
de emprego na classe trabalhadora e encerram a possibilidade de uma luta por uma “educacgéo
de qualidade para todos, corroendo a deliberacéo politica, condi¢do que reproduz as condicoes
de classe, género e raca” (APPLE, 2007, p. 99).

H& uma vertente do neoliberalismo que aceita o gasto de recursos publicos na escola
estatal, desde que estejam de acordo com os interesses do capital, reformas educacionais de
interesse competitivo, Apple (2007, p. 100-101) afirma que no estado americano de
Wisconsin, a formacéo de professores e o curriculo devem estar vinculados & educagdo para o
emprego.

Outro exemplo ¢ o “Channel One” rede de comerciais transmitidos dentro de quase
metade das escolas dos Estados Unidos da América, uma venda de estudantes como
telespectadores cativos que, além da l6gica de mercado inseridas no processo educativo, do
acesso restrito a uma classe abastada, ainda € sujeito a propaganda.

Apple (2007) aponta uma intervencdo das politicas restauradoras e atitudes
massificadoras que partem da transformacdo do senso comum dos cidaddos, daquilo que se
pensa sobre democracia, como vemos a nds mesmos como Seres possessivos e consumidores
€ Como encaramos 0 emprego, trabalho e a relacdo com a economia.

No discurso de que a escola para o emprego diminui a desigualdade social, reforgado
por intelectuais que foram cooptados pelo bloco hegemdnico capitalista, ndo podemos deixar
de citar que os empregos desenvolvidos em larga escala sdo penosos, mal pagos, repetitivos,
varejistas, existem mais empregos para caixas de supermercado do que para analistas e
terapeutas, 0 mesmo pode-se dizer sobre a construcdo civil, muitos destes trabalhos mal pagos
sdo nao sindicalizados e os trabalhadores podem nao ter acesso aos seus direitos na totalidade.

Este apontamento vai de encontro ao principio neoliberal de auto regulacdo do
mercado, que nivel de desemprego diminuira se a escola for regulada pela lei do mercado,
qguando de fato temos crises do capitalismo que se desenvolvem no aumento da taxa de
desemprego e a regulacdo da escola pela l6gica mercadoldgica ndo vem para acabar com a
crise do emprego, mas para criar uma massa de trabalhadores desejosos e competitivos pelas
poucas vagas que existem (APPLE, 2007; ANTUNES, 1999).

O pensamento neoliberal aplicado a escola argumentard que ao ser a insercdo no
mercado de trabalho o valor méximo da escola, as irracionalidades serdo eliminadas das

decisOes sobre educagéo, visando mais economizagéo e menos politizacdo da sociedade e das
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instituicdes de ensino. Este processo de despolitizagdo torna dificil que as pessoas que
possuem menos poder econdmico ou cultural tenham acesso as estruturas de decisdo enquanto
que, nos discursos ideoldgicos, sdo reorientados para as necessidades do mercado, como por
exemplo, privatizar questfes que sdo publicas, como a alta taxa de desemprego a partir do
discurso da empregabilidade, ndo como causa do capitalismo e de sua natureza.

Outra estratégia de dominacdo capitalista € mudar a percepcdo do que é necessidade
social para as massas. Na educacdo, pode-se partir do curriculo nacional, do exame nacional,
retorno a “altos padrdes”, a volta ao curriculo tradicional e das ciéncias que elas representam,
regulacdo de contetdos e métodos aplicados pelos professores, evitando uma perda do
controle cultural como agéo decorrente (APPLE, 2007).

Dentro da gestdo escolar, o discurso da eficiéncia faz parte da modernizacédo
conservadora. Segundo Apple (2007), a nova classe média ganhou no capitalismo certa
mobilizacdo gragas ao trabalho especializado junto ao Estado, possuindo controle sobre os
meios de mercantilizacdo da educacdo. Estes especialistas em eficiéncia, gerenciamento,
avaliacdo e responsabilidade, colocam em pratica as intencdes neoliberais de controle
mercadologico sobre a educacéo.

Estes sdo elementos sociais, econdmicos e histéricos que sdo confrontados pelo
professor. Trabalhamos neste recorte da dissertacdo com duas perspectivas especificas: a
definicdo de conceitos importantes da teoria da educacdo em Gramsci, principalmente o de
escola unitéaria, escola para o emprego e o de intelectual, em suas categorias. Esta definicado
serve para delimitar qual perspectiva de critica o professor de Sociologia, € o0 professor em
geral, sera lido, enquanto um intelectual, agente que tem como funcao ser um “organizador da
cultura” ou um “agente de contra cultura”, sendo a cultura aqui delimitada, a de massas.

No segundo momento deste recorte, trabalhamos com a educacdo no contexto
neoliberal, elucidando e exemplificando a atuacdo do intelectual ligado ao bloco hegeménico
capitalista e o exercicio fundamental que devera ser realizado pelo docente que vise, e que
tenha tido uma formacdao neste sentido, de romper com esta estrutura. Estes momentos servem
como introducdo para o ponto central deste trabalho, o apontamento do ensino de Sociologia

como possibilidade de critica a sociedade e cultura de massas.

1 Segundos Antunes (1999), a empregabilidade ndo é somente a capacidade do individuo de ter sucesso nas
selecBes no mercado de trabalho, mas sim uma forma de atravessar a culpa da crise do capitalismo para a
“incapacidade” daquele que ¢ candidato as vagas de emprego. A Sociologia da Educa¢do de Bourdieu em “A
Reproducao” ird contestar que as capacidades individuais sdo os fatores primordiais para a taxa de sucesso ou
insucesso dos educandos, mas sim o contexto social e a escola como reproducdo de uma sociedade desigual e de
classes.

64



3.2 Historia e Legislacdo do Ensino de Sociologia no Brasil.

O estudo do histérico do ensino de Sociologia no Brasil esta intrinsecamente ligado ao
proprio desenvolvimento da ciéncia, da disciplina, da formagdo docente e condi¢Ges de
atuacdo na educacdo do egresso em Sociologia ou Ciéncias Sociais e estd também
estritamente relacionado a formacdo do professor de Sociologia que é licenciado ou néo
nestes cursos. Para compreender este processo formativo, deve-se realizar uma breve leitura

do histérico e da legislacdo desta ciéncia.

3.2.1 Historia do Ensino de Sociologia no Brasil

Na compreensdo da historia do Ensino de Sociologia no Brasil, iremos apresentar e
analisar este caminho em quatro momentos distintos, de acordo com a elucidagédo de Florestan
Fernandes (1976), Enno Liedke Filho (2005) e Antonio Candido (2006), pioneiros dos
estudos sociologicos, professores e pesquisadores da disciplina além de grandes divulgadores
e militantes da ciéncia e disciplina no Brasil.

Os quatro periodos sdo: (1) pensamento pré-sociolégico ou do pensamento social
brasileiro, que é a génese do pensamento socioldgico e as primeiras tentativas nacionais de
interpretagdo do ‘“reino social”, amplamente marcados pelo pensamento da Sociologia
Positiva, de intervencdo reformista nos aspectos sociais.

O segundo momento é o da (2) Sociologia de Catedra, onde temos a insercao da
ciéncia como disciplina nos cursos de formacédo e na educacgdo basica, € neste momento que a
disciplina passa a existir de forma mais autbnoma no Brasil, sendo formado um grupo de
especialistas treinados por professores estrangeiros.

Processo que vai culminar no terceiro momento (3) da Sociologia Cientifica, quando
as catedras das escolas de ensino se tornam cada vez mais autbnomas e buscam a delimitacéo
de um espaco cientifico para a ciéncia e disciplina. H& a expansdo do numero de cientistas
sociais graduados e p6s-graduados no Brasil, assim como a expansao e abertura do mercado
de trabalho.

O quarto periodo (4) ¢ chamado de momento de “Crise e Diversificacio” da
Sociologia brasileira (FILHO, 2005), quando a ciéncia passa por um periodo de maior

subordinagdo institucional e entdo caminha para trajetos diferenciados, que seja a favor da
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elite social, quer seja pela Sociologia socialista ou visando uma Sociologia cientifica, dentro
dos mesmos espacos. Pode-se afirmar que este periodo se estende até os momentos atuais da
disciplina e ciéncia.

Assim, o estudo realizado a partir da organizacéo supracitada visa analisar a trajetoria
e institucionalizacdo da Sociologia como disciplina académico-cientifica, e diferenciando do
periodo dos pensadores sociais, da interpretacdo da sociedade realizada por outros focos que
ndo o socioldgico. Para melhor elucidacdo, pretende-se apresentar a evolucdo do saber sobre a
sociedade, do periodo clerical, passando pelos pensadores sociais até o surgimento da
Sociologia enquanto disciplina académica, o surgimento do ensino superior, da pesquisa, sua
difusdo e sua relacdo com a sociedade nestes momentos historicos.

No Brasil, durante os séculos XVI até o comeco do século XIX, os saberes
intelectuais foram monopolizados pelo clero, esta forma de organiza¢do do conhecimento é
marcada pelo conservantismo intelectual, exclusivista e intolerante, uma intelectualidade que
ndo criava, mas vivia sobre os limites dos dogmas teoldgicos. O clero concordava com as
politicas da col6nia e sobre a questdo da escraviddo, a resposta para esta questdo nao era
assunto deste grupo de intelectuais.

Nos primeiros dez anos do seculo XIX, com a vinda da familia real ao Brasil é criada
uma demanda maior por adestramento administrativo burocratico para ocupar cargos que
surgiram com a presenga da monarquia portuguesa na colénia (FERNANDES, 1976). Esses
intelectuais formados nas primeiras escolas superiores e demais centros também nédo
interviam diretamente na sociedade brasileira.

Os motivos para tal alienagdo eram: a formagéo dirigida quase exclusivamente para o
exercicio de fungbes administrativas e burocraticas, nestas atividades, exercia-se um trabalho
intelectual controlado, as opiniBes e ideias eram respeitadas ndo pela sua comprovagdo, mas
de acordo com o cargo de quem falava, o que é recorrente em sociedades onde a divisdo
burocrética cria cargos elevados e de grande poder de decisao.

Outro motivo é que a escraviddo, enquanto pratica e mentalidade social ndo dava
espaco para a habilidade criadora, mas para a relacdo entre senhor e escravo. A elite
intelectual brasileira podava a percepgéo de quem pudesse emitir opinido e procurava sempre
que possivel, importar o conhecimento. Assim, temos neste grande intervalo de tempo da
historia brasileira um grande lapso para o conhecimento social, visto que as duas classes de

intelectuais daquele momento, o clero e o setor administrativo, ndo interviam diretamente na
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sociedade e emitiam opinides marcadas pelas instituicbes que estavam ligados que em geral
defendiam a ordem social.

Quase ao final do século XIX, temos o fim da escraviddo, mas as elites da sociedade
brasileira visam manter a ordem social. Entretanto o mundo rural e escravista passa a se
corroer, dando espaco a burguesia e a inddstria. As mudangas no pensamento e na educagao
equivalem a dizer que juridicamente, 0 homem passa a valer tanto quanto o senhor de outrora,
do tempo da escraviddo. E preciso que este novo homem tenha conhecimento disto, para nio
servir a vontade de outro (FERNANDES, 1976).

Nesse momento é que a vida intelectual passa a se desenvolver no Brasil
(FERNANDES, 1976), mas conta com poucos recursos intelectuais de pensamento e agéo, de
heranca sociocultural, tendo como Séo Paulo o grande centro de aglomeracdo desta parca
heranca. E a partir deste ponto e contexto que se inicia o primeiro periodo da histdria da
Sociologia e do pensamento social brasileiro.

O primeiro periodo da Sociologia no Brasil, chamado de periodo dos pensadores
sociais e de periodo pré-cientifico perdurou da luta pela independéncia das coldnias
americanas até o inicio do seculo XX. A andlise e critica da sociedade foram realizadas por
homens de acéo e sobre a influéncia das ideias filosofico-sociais da Europa e Estados Unidos
da América. Podemos citar como exemplo o positivismo de August Comte que marca a
bandeira brasileira com o lema “Ordem e Progresso”, o evolucionismo de Hebert Spencer e o
social-darwinismo (FILHO, 2005).

Antonio Candido (2006) diria que duas palavras poderiam marcar este periodo: Direito
e evolucionismo, pois a sociologia apareceria no curriculo a partir da preocupacdo de alguns
juristas com a questdo do evolucionismo cientifico e filos6fico. Analisando estes dois autores,
podemos concluir que o primeiro periodo da Sociologia no Brasil é marcado por estes
elementos. A importancia dos juristas neste momento € que, junto com 0s engenheiros e
médicos, formavam a elite do pensamento social brasileiro, a partir do pensamento deste
grupo de intelectuais é que temos uma Sociologia cientificista.

A Sociologia é importada neste momento para estar presente na fala destes
intelectuais, pois seu ensino e pesquisa exigem uma conexao institucional que se realiza no
centro dos grandes centros capitalistas e o Brasil ainda ndo tinha esta estrutura para recebé-la.
A ciéncia foi recebida no Brasil como novidade por uma parcela da populacdo, uma criagédo
da sociedade europeia (FERNANDES, 1976) e era lida quase simultaneamente ao langamento

na Europa.
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A partir do contexto anterior ao primeiro periodo da Sociologia e do pensamento
social no Brasil, Florestan Fernandes (1976) aponta algumas dificuldades enfrentadas para a
difusdo e aceitacdo da ciéncia. O primeiro obstaculo € de ordem patrimonial cultural, uma
resisténcia em relacdo a livre exploracdo do pensamento, pois diferente da burocracia e do
direito, a Sociologia ndo era Gtil a ordem social patrimonialista.

O segundo obstaculo se dava na ordem das resisténcias culturais e religiosas, o poder
dos costumes, poderio este que emanava da ordem escravista e patrimonial. O sociélogo agia
contra o padre e 0 juiz, que por sua vez apresentavam para a sociedade o dominio clerical e as
leis como ordens naturais e além da sociedade (FERNANDES, 1976).

Apesar de ser exportada da Europa, esta Sociologia no Brasil ndo passou pelo mesmo
processo no lugar de origem. No velho mundo, primeiro difundiu-se a mentalidade racional,
depois esta mentalidade se tornou uma pratica e entdo adveio a critica da ordem dessa
sociedade no direito, religido e economia.

No Brasil, a intelectualidade nacional servia aos interesses da elite patrimonialista,
mas, no decorrer do século XX, com o poderio da classe senhorial diminuindo a partir da
expansdo da cidade e o surgimento da burguesia, passa a existir a possibilidade de
posicionamento intelectual que se colocaria contra a ordem social patrimonial, e € nessa
camada social que aparecem os primeiros intelectuais brasileiros voltando para a anélise do
mundo social.

Pode-se perceber que estes pensadores estavam preocupados com questdes como a
formacdo do Estado nacional brasileiro, a questdo da identidade nacional a partir da razdo das
trés racas fundantes, foco que direcionava a questdo para uma Visdo racista e etnocéntrica.
Pode-se afirmar que existe uma obsesséo pela questéo da raca e pela definigcdo (construcao) de
momentos histdricos que sdo inerentes ao povo brasileiro, voltando entdo para a questdo da
identidade nacional (CANDIDO, 2006).

Também se podem destacar elementos descritivos da sociedade brasileira a partir da
literatura produzida na época, que tinha uma razdo documental e até mesmo geografica como
¢ “Os Sertdes” de Euclides da Cunha. Pode-se afirmar que este momento do pensamento
social também foi marcado por uma espécie de estudo sociolégico anterior ao ensino e a
pesquisa. Este estudo partia da observacédo sistematica sobre as aldeias indigenas e quilombos
dos negros no Brasil realizados a partir de grandes expedic¢Oes de contato com estas culturas,
segundo Filho (2005), este enfrentamento da realidade serviu como ponto de partida para o

estudo sistematico e o ensino da sociologia no Brasil.
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Os primeiros pensadores destas questdes sociais eram autodidatas, eruditos e que eram
influenciados pelas obras que tinham acesso e foram vitais para a acentuagdo do pensamento
sociologico sobre a sociedade brasileira. A partir da leitura de Candido (2006) destacamos
alguns destes autores pre-sociologicos para exemplificar o pensamento dos autores neste
primeiro momento da Sociologia no pensamento intelectual brasileiro.

Aponta-se que a primeira manifestacdo socioldgica ocorrera no livro “Introdugdo a
Histéria da Literatura Brasileira” de 1881, de autoria de Silvio Romero, onde aponta a
evolucdo cultural e institucional naturais do meio e da raca. Tobias Barreto lanca em 1884 as
“Glosas Heterodoxas a um dos Motes do Dia ou Variagdes Socioldgicas”, onde o autor
contesta a validade da Sociologia, rejeita primariamente as leis da evolucdo aplicadas a
sociedade, o que era uma forma de pensamento comum naquela época, heranca do
pensamento de Hebert Spencer.

Em 1895, Silvio Romero ird discordar de Barreto em seu livro “Ensaios de Filosofia
do Direito”, onde neste consagra dois longos capitulos a refutacdo do pensamento de Tobias
Barreto e argumenta a favor da autonomia da Sociologia como ciéncia que faz parte da
evolucdo social. Romero escreveu também catalogos sobre poesia, contos e contos populares,
além de inumeros textos de propaganda a favor da jovem ciéncia (CANDIDO, 2006).

Destacamos também Livio de Castro, que se preocupava com o0s problemas sociais,
como por exemplo, o papel da mulher na sociedade em modernizagdo, opinido exposta no
livro “A Mulher e a Sociogenia” de 1887, sua visdo partia da Antropologia Fisica e da técnica
da craniometria, afirmando a inferioridade da mulher, ideia bem aceita naquele momento. O
texto apontava a mulher como fruto da evolucéo social, de sua educacdo e de sua posi¢do na
sociedade, mas que vem mudando com a modernizacdo. Esta obra é apontada por Candido
(2006) como uma das mais importantes obras sociologicas deste momento.

Outro exemplo a ser citado neste momento histérico é Paulo Egidio, que escreve de
1880 até o inicio do século XX. Este autor se preocupa em desenvolver uma propaganda
socioldgica, se dedicou aos estudos de Sociologia criminal e da obra de Emile Durkheim. Ja o
supracitado Euclides da Cunha, realiza o relato de Canudos, obra marcada pelas forcas do
meio fisico e da constitui¢do racial na narrativa da historia da rebelido e da vida do homem do
sertdo. Preocupa-se com a elaboracdo de uma teoria geral do Brasil, abandonando os trabalhos
especificos — monograficos — para se dedicar as generalidades da nacdo e visando 0 progresso
da mesma (CANDIDO, 2006).
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O segundo periodo da Sociologia no Brasil e na América Latina é chamado de
“Sociologia de Catedra”, pois neste momento catedras de Sociologia foram introduzidas nas
faculdades de Filosofia, Direito e Economia. Especificamente no Brasil, este periodo se
iniciou quando foram criadas as primeiras catedras de Sociologia em Escolas Normais,
atuando enquanto auxiliar a disciplina de Pedagogia, dentro da Escola Nova, com a intengéo
reformista da educacéo deste movimento.

Nas reformas educacionais deste periodo, a Sociologia foi tida como importante para a
formacéo de professores, por isso, desde o ano de 1925 ela tem sido parte do curriculo de
ensino superior e médio (FERNANDES, 1976). Com isso, a Sociologia ganha um espaco
confidvel dentro do cendrio social e cultural brasileiro, transformando-se pela insercéo
curricular e pela criacdo de um espaco de trabalho na sociedade em uma especialidade.

A disciplina se preocupava com as ideias acerca da pobreza, urbanizacdo, migracoes,
analfabetismo, ao passo que a miscigenacao racial passou a ter um foco mais otimista com o
livro “Casa Grande e Senzala” de Gilberto Freyre (FILHO, 2005). Podemos destacar a
aproximacdo de Manoel Bonfim, que escreveu “A América Latina” (1905), visando criar ou
discutir um sentimento de nacionalismo continental. Busca as “raizes do mal” das institui¢des
da América Latina e aponta como elemento central o parasitismo das metropoles em relacéo
as suas colbnias (Candido, 2006). Sua Sociologia pode ser chamada de nacionalista, devido
sua busca de analise e intervencao.

Alberto Torres visava uma reforma das instituicdes sociais brasileiras, abarcando as
questdes constitucionais e administrativas. Sobre as racas, pregava uma igualdade de
possibilidades e adaptagfes ao meio, mas havendo 0 pessimismo racista, pois cada racga seria
adaptada apenas ao seu meio. Ou seja, 0 povo que morasse nos tropicos so teria chance de
desenvolvimento nesta regido, devido sua adaptacdo, tendo inferiores chances ao se mudar
para outra regido, sendo este pensamento uma forma de racismo.

J& Oliveira Viana estudava a formacgdo social, mas se preocupava com a questdo da
inferioridade ou superioridade racial. Estudava a familia brasileira e desenhou certos “tipos
sociais” brasileiros, seu livro “Populacdes Meridionais do Brasil” de 1918, estuda tipos
humanos de Minas Gerais, S&o Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul (Candido, 2006).

Assim, a partir da analise dos elementos citados até este momento pode-se concluir
que o surgimento da Sociologia no Brasil acontece a partir de multiplas causas que estdo
ligadas entre si: a formacgéo do povo brasileiro e sua configuragdo social, a preocupagdo com

os destinos tomados por esta nacdo independente, a influéncia das nagdes outras, a relacdo
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entre riqueza e pobreza, as diversas culturas brasileiras, eram os focos de atengdo dos
estudiosos da realidade social e que apontavam uma necessidade de analise e possivel
intervencdo, mas ha mais um elemento que pode ser considerado.

Este elemento é a industrializacdo que ocorreu no Brasil por volta da segunda década
do século XX. Este momento historico representa o surgimento dos grandes centros urbanos
como Sao Paulo e Rio de Janeiro, a decadéncia do mundo rural e o surgimento de uma nova
forma de organizacdo social, pautada ndo mais no capitalismo agrario, mas do industrial,
urbano, que abre portas para a organizagédo social atual brasileira.

As pesquisas sociolégicas no Brasil sdo mais bem desenvolvidas neste momento
historico, pois ha o surgimento de uma nova mentalidade, das elites novas, dos movimentos
de renovacdo em diversos setores, e 0 préprio desenvolvimento da sociedade € um elemento
de facilitacdo do surgimento do estudo sobre a realidade social. Pode-se afirmar que o
confronto entre o campo e a cidade, assim como o surgimento, critica e intervencdo da
realidade social que urge nas regides urbanas e industrializadas estd no cerne da questdo
sociologica, tanto no Brasil quanto na Europa, local de surgimento da ciéncia.

A partir das acdes supracitadas, principalmente da inser¢do da Sociologia no ensino
basico e superior, a ciéncia passou a ter seu ponto de vista reconhecido com clareza e
crescente precisdo cientifica, seus focos de atuacdo se ampliavam e por fim ela se entrega
totalmente como saber e pesquisa ao ensino. Estas evolugdes ocorridas até a segunda década
do século XX foram vitais para o terceiro periodo da histéria da Sociologia no Brasil, quando
ela expande o ensino e a pesquisa, visando outros objetivos (FERNANDES, 1976).

O terceiro periodo é chamado de “periodo da Sociologia Cientifica”, neste momento
buscava-se a institucionalizacdo e a pratica do ensino-pesquisa em Sociologia, similar a como
funcionava nos paises centrais (FILHO, 2005), este objetivo estava orientado pela logica
estrutural funcionalista, a partir da no¢do de desenvolvimento, da passagem da sociedade
tradicional para a moderna.

Candido (2006) afirma que neste momento a Sociologia brasileira precisava definir o
enriquecimento e modernizacao de sua teoria e pela decisdo dos métodos de pesquisa, assim
se tornou indispensavel o ensino e a formacdo de socidlogos profissionais, o estabelecimento
de uma Sociologia enquanto ciéncia e disciplina, segundo Fernandes (1976) este processo s
se tornou mais proximo da realizacdo com a inser¢do mais estavel da disciplina no ensino

superior, podendo assim ser possivel a sistematizacdo de seus conhecimentos e a progressao.
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Destacam-se 0s estudos sobre os negros e indigenas, ndo mais sobre a dtica do
pensamento racial, mas a partir do método e da didatica da Sociologia e das Ciéncias Sociais,
com ajuda de professores estrangeiros que vieram trazer para as escolas de Sociologia
brasileiras a cultura universitaria (CANDIDO, 2006), dentre eles Roger Bastide e Claude-
Lévi-Strauss, este Ultimo especialmente interessado na cosmologia dos indigenas brasileiros,
que ajudardo a compor seu conjunto de livros “Mitologicas”, publicados de 1964 a 1971 na
Europa.

Roger Bastide ensinou no Brasil de 1937 a 1954, se preocupando com os estudos afro-
brasileiros de natureza magico-religiosos, trabalhou também com Sociologia da Arte e com
Psicologia Social. Dentre os brasileiros, podemos destacar o professor Fernando de Azevedo,
chefe do departamento de Sociologia e Filosofia da Universidade de S&o Paulo, em 1947.
Uma de suas obras principais ¢ “Sociologia Educacional” de 1940, sendo também um dos
pioneiros dos estudos deste ramo da Sociologia, preocupado com 0s processos educacionais.

A institucionalizagdo académica da Sociologia no Brasil se deu no ano de 1933, com a
criacdo da Escola Livre de Sociologia e Politica de Séo Paulo, e as acdes desta Escola estdo
relacionadas com a tentativa de levar a pratica o ensino e a pesquisa da disciplina. A
sociologia cientifica tem seu inicio com esta Escola e tem seu apogeu na década de 50 do
século XX.

Esta formacdo se deu no periodo da revolugdo constitucionalista de 1932 e o ensino de
Ciéncias Sociais foi incentivado com o objetivo de educar as novas gerac6es para a lideranca
econbmica, politica e social além de criar recursos para a solucdo racional dos problemas
sociais brasileiros. Esta institucionalizacdo, no primeiro momento, se deu devido a uma
ligacdo da Sociologia com os interesses da elite, mas como veremos a seguir as relagdes com
a classe dominante raramente foram benéficas para a ciéncia e disciplina escolar.

Cabe ressaltar que neste momento, e reforcando a ideia do surgimento da industria
com o da Sociologia, a Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo objetivava a
formagéo de uma elite organizada que fosse capaz de compreender e intervir na sociedade em
gue Vvive nesta instituicdo surge a primeira série de estudos sistematizados de pesquisa sobre a
transicdo da sociedade tradicional, rural, patriarcal para a sociedade moderna, urbana e
direcionada pelo capitalismo.

Seus objetivos iniciais eram a formacgéo das elites, nova forma de educacdo para as
camadas dirigentes e a formagdo de uma “engenharia social”, que visava a contengdo dos

conflitos sociais pela utilidade publica dos conhecimentos que 0s cientistas sociais poderiam
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descobrir pelo estudo objetivo da sociedade brasileira (FERNANDES, 1976). Estas intenc¢des
ndo se concretizaram de fato devido a ndo associacdo das elites com esta instituicdo de
pesquisa e a incapacidade dos especialistas de se fazerem voz ativa na sociedade e na busca
de recursos, fatos comuns em muitos paises “subdesenvolvidos”.

Com a intengdo de fundamentar a Sociologia como uma ciéncia, uma catedra e uma
razdo de pesquisa, os estudiosos deste momento irdo se apropriar do metodo estrutural
funcionalista, que estava se consolidando a partir do pos-segunda guerra mundial. Fernandes
(1976) ird afirmar que a caracteristica principal deste momento serd de submeter o trabalho
intelectual a analise da realidade social de forma cientifica e sistematica, visando conceder a
Sociologia uma caracteristica de ciéncia e por isso, tendo capacidade para realizar uma anélise
confiavel da sociedade. Tal preocupacdo também é comum a Sociologia classica, temos em
Emile Durkheim a mesma preocupagio na elucida¢ido do “fato social”, por exemplo.

Neste periodo, o objetivo era de “impor” uma leitura socioldgica sobre o campo
brasileiro, como ciéncia e visando uma forma de intervengdo. A chamada “Sociologia
Cientifica” ¢ marcada pela adogdo de principios basicos do conhecimento e da pesquisa
cientifica, sem esquecer-se de suas especificidades.

O constante aumento do trato cientifico do conhecimento social representa uma
crescente tecnificacdo, a padronizacdo dos processos de pesquisa, uso generalizado dos
instrumentos de pesquisa, necessidade crescente de recursos financeiros, espago fisico,
equipamento e pessoal treinado para o desenvolvimento das atividades, podendo entdo se
consolidar enquanto ciéncia e profissdo, seus estudos abandonam as caracteristicas dos dois
periodos anteriores e se tornam mais fundamentados empirica e teoricamente.

Podem-se apontar trés caracteristicas do desenvolvimento da Sociologia, em relagdo a
sua institucionalizacdo, neste momento a organizacao do trabalho socioldgico é dividida em
trés partes. Primeiro 0 ensino, que passa a se organizar, com concurso para professores a
partir de prova de titulos, exigéncia de dedicacdo exclusiva dos professores, método de ensino
baseado no estudo rigoroso da teoria e histéria da Sociologia (CANDIDO, 2006, p. 390).

A segunda parte € a pesquisa, que conta com verbas, equipes, métodos de investigacao
e desenvolvimento da pesquisa cada vez mais voltado para a analise da realidade social, ndo
de elementos doutrinarios. A terceira parte fala sobre a divulgacdo do trabalho sociologico,
que enfrentou grandes dificuldades, estando abaixo do volume e de teor de producdo

cientifica das entidades que publicam. A revista de maior publicacdo ¢ “Sociologia”, apesar
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de existirem outras. A vida associativa € muito fraca e o intercambio de resultados se da na
base pessoal (CANDIDO, 2006).

O desenvolvimento do “espirito sociologico” tem como intuito a superacdo da
mentalidade Literaria, sem esquecer que parte de nossa historia foi redigida por escritores ou
pensadores com este procedimento de linguagem e método. Tanto Liedke Filho (2005) e
Candido (2006) irdo descrever a “Sociologia Cientifica” como rompimento com o
pensamento social presente no momento anterior da histéria da ciéncia. No Brasil, a
Sociologia englobou atividades que seriam da ossada de outras ciéncias, como a Historia
Social, Etnologia, folclore ou politica, 0 que é uma caracteristica de nossa propria evolugdo
intelectual, mesclada e preocupada com a interpretacao da realidade nacional.

Com relacéo as obras (3), pode-se apontar que na década de 50 do seculo XX existem
ao menos meio cento de autores que publicavam regularmente, obras sobre teoria, sociedades
primitivas, grupos afro-americanos, sociedades rasticas, aculturacdo de imigrantes,
urbanizagdo e sociologias chamadas “especiais”, ou outros ramos da Sociologia.

Neste terceiro periodo da Sociologia no Brasil que corresponde da década de 30 até a
década de 50 do século XX, apresenta-se também uma dupla relacdo das elites brasileiras com
a disciplina e seus pesquisadores.

Pode-se notar que sem a presenca da analise socioldgica as elites tornam-se “cegas”
para alguns elementos da realidade social, ao passo que a expansao da disciplina e dos seus
centros de pesquisa representa uma forma de intervencdo ndo benéfica dos socidlogos e
cientistas sociais sobre os aspectos ideoldgicos desta sociedade. Assim, a elite brasileira se
mantém dubiamente posicionada com relacdo ao desenvolvimento da Sociologia (FILHO,
2005).

Neste contexto, pode-se afirmar que no Estado Novo houve uma dificuldade da
expansdo da sociologia e das atividades de ensino e pesquisa, mas durante a redemocratizacao
de 1945, foram criadas condi¢fes que possibilitaram a expansdo das atividades desta
disciplina.

Outro elemento importante que surge no periodo da Sociologia cientifica no Brasil é a
formag¢do da Escola de Sociologia Paulista (“Escola da USP”) sob dire¢do de Florestan
Fernandes em 1954, tendo como preocupacdo as possibilidades de um desenvolvimento
democratico, racional, urbano e industrial da sociedade brasileira, analisando a relacdo do

tradicional em contraste com o moderno. A década de 50 marca o surgimento da chamada
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“Sociologia Auténtica”, de cunho nacionalista, preocupada com a libertacdo da sociedade
brasileira, tendo como principal tedrico Guerreiro Ramos (Filho,2005).

O pensamento comum dos sociélogos deste momento histérico partia da crenca de que
a crescente modernizacdo e industrializacdo da sociedade brasileira a levaria para um novo
patamar, o da sociedade racional e democréatica, o que resultaria na institucionalizacdo da
Sociologia cientifica, que se comportaria entdo como elemento padrdo de analise e
intervencao desta sociedade.

Entretanto, a década de 60 do século XX ira demonstrar que ha pouca relacdo entre os
dois elementos supracitados, pois com o surgimento dos novos regimes autoritarios hd uma
dificuldade a consolidacdo da Sociologia cientifica. Neste contexto ha a necessidade do
surgimento de uma Sociologia que seja independente dos grandes centros urbanos na
interpretacdo de nossa realidade social, estabelecendo perspectivas diferenciadas sobre o
surgimento dos novos impérios e novas ditaduras, visando a consolidacdo de uma sociedade
democréatica e popular. E neste momento que se consolida a “Sociologia Nacional” e seus
teoricos.

Uma Sociologia nacional que tenha como ponto de partida o desenvolvimento de uma
consciéncia nacional e que relacione o conhecimento e a préatica popular (FILHO, 2005). Este
pensamento é contra uma Sociologia dogmatica, e a favor de que a ciéncia esteja atrelada a
realidade social em que se encontra o pesquisador. E enfrentando os dilemas conflitantes e
ndo se dogmatizando a uma corrente do pensamento que a Sociologia nacional pretende
analisar e intervir na sociedade brasileira. E sobre a ordem deste conflito e com a descricio
destes elementos que se pretende encerrar o terceiro periodo da Sociologia brasileira.

O quarto periodo é chamado de “periodo de crise e diversificacdo da Sociologia
Brasileira”. O transcorrer deste periodo ocorreu a partir da crise social e politica do Brasil que
se deu no final da década de 50 e no decorrer da década de 60. O golpe militar de 1964 deu
inicio a um ciclo autoritario de medidas repressivas como cassagdes, prisdes, exilios,
desaparecimentos, etc., que levaram a crise institucional da Sociologia no Brasil.

Estes Estados burocratico-autoritarios se fundamentaram por toda a América do Sul
neste periodo histdrico, representando uma crise generalizada da disciplina na regido (FILHO,
2005). No Brasil, os regimes autoritarios implantados com o golpe de 64 e o golpe dentro do
golpe de 68 indicavam que as ciéncias sociais estavam entrando em um periodo recessivo e

estes fatos correspondem a quarta etapa da evolucdo da Sociologia na América Latina.
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Por outro lado, a Sociologia institucionalizada, aquela surgida dentro das instituigcdes
de ensino e controladas pelo Estado passaram, mesmo no periodo da ditadura militar, por um
razoavel desenvolvimento e expansdo do ensino e pesquisa. Esta expansdo teve como foco
central de expansao os cursos de graduacdo e pos-graduacdo que foram criados e consolidados
como centros de ensino e pesquisa, particularmente apos reforma de 19609.

Mesmo com a cassagao e perseguicéo realizada aos grandes centros de Sociologia, 0s
quadros docentes ndo foram totalmente esvaziados e muitos dos docentes que foram cassados,
permaneceram no pais e se auto organizaram em associagdes de pesquisa e ensino.

Assim, a Sociologia continua a existir e se expandir mesmo em uma sociedade
controlada, demonstrando sua caracteristica dubia: o conhecimento sobre a sociedade é
importante para a classe dominante, justamente para se manter na situacdo social em que se
encontra (Status quo). Althusser (1985) afirma que para a manutencdo da ordem social deve-
se tomar e dominar os aparelhos ideoldgicos, assim a Sociologia pode existir enquanto
elemento de revolta e de manutencdo da ordem.

Podem-se apontar alguns elementos para a expansao da Sociologia nas instituicGes de
ensino no pais, dentre eles: a reforma universitaria de 1969, que apresenta a divisdo em
departamentos, assim como novos requerimentos para a carreira universitaria e 0 novo
formato dos programas de pds-graduacgdo e o processo de expansao da privatizacdo do ensino
superior.

Segundo Filho (2005), de 1968 a 1976 apresentou-se no Brasil um crescimento de 50
cursos de Ciéncias Sociais no pais, de 33 para 83 cursos reconhecidos, sendo que 58,92% dos
mesmos estavam vinculados a universidades ou faculdades privadas. Assim, no inicio dos
anos 80, tinhamos cerca de 30 mil socidlogos no Brasil, entre bacharéis e licenciados em
ciéncias sociais. Os cursos de Ciéncias Sociais continuam formando egressos que vdo ao
mercado de trabalho ocupando os mais diversos cargos publicos ou privados, em instituicbes
que usam da Sociologia como ferramenta de controle sobre 0s processos sociais que se
inserem suas organizacbes. No campo escolar, ela tem se fundamentando gracas a
estabilidade dada pela sua presenca no ensino medio e superior desde os anos 2000, mas a luta

por uma pratica docente justa, bem remunerada deve ser pauta destes professores em atuacao.

3.2.2 Diretrizes e Documentos Legais para o Ensino de Sociologia
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Os estudos da legislacdo que rege o ensino de Sociologia serdo acompanhados de uma
andlise dos documentos de direcdo e orientacdo para a pratica da disciplina que fazem parte
do rol de textos que regimentam a acdo do professor e a formacdo do estudante de Ciéncias
Sociais.

Podemos entender que no momento anterior & Lei de Diretrizes e Bases de 1996,
varias leis e regimentos foram responsaveis pela inser¢do e retirada da disciplina da grade
curricular da educacdo bésica, preparatoria e superior, como afirma Florestan Fernandes
(1976) esta presenca “oscila ao sabor do vento ideoldgico”, hora sendo uma forma de controle
e de ordenamento social, hora sendo percebida como ameacga. Moraes (2011) concorda com
Fernandes ao afirmar que a presenca da disciplina e da autonomia da ciéncia esta ligada ao
contexto ideoldgico, presente nos periodos democraticos e em periodos autoritarios, ausente.

No contexto deste recorte do trabalho dissertativo, iremos apresentar a legislacdo que
rege ou que regeu o ensino de Sociologia de 1882 até os periodos atuais, ndo buscando
realizar um trabalho de “Histéria da Educagdo”, mas sim uma compreensdo de sua insergao ¢
sua auséncia no curriculo escolar como uma forma de complementacéo ao estudo da historia
da Sociologia no Brasil. A énfase neste texto se dara a partir do ano de 1996, abordando o
assunto de forma sucinta no momento anterior a este periodo historico.

Nos anos de 1882 e 1883, os “Pareceres” de Rui Barbosa passaram a definir o inicio
da presenca da Sociologia na educacdo brasileira, substituindo no curso de Direito a disciplina
de Ciéncia Natural, aproximando-se do Direito positivo, uma das tendéncias da interpretacdo
social naquele momento do desenvolvimento intelectual brasileiro (FILHO, 2005;
CANDIDO, 2006). Estes pareceres ndo foram oficializados, atuando como indicagdo em
alguns territérios da nacdo brasileira.

Apesar disto, a Sociologia passou a fazer parte do curriculo dos cursos
complementares ou preparatorios e no curso normal de formacdo de professores primarios,
sob a premissa de que conhecer a realidade é poder muda-la (MORAES, 2011). Nos primeiros
anos da republica, ano de 1891, uma reforma que parte de Benjamin Constant define o
comeco da histdria do ensino de Sociologia ao tornar obrigatdria a disciplina na formacéo do
curso normal.

Em 1925, com a Reforma Rocha e Vaz (Decreto 16.782-A de 13/01/1925) a
Sociologia torna-se obrigatoria nos anos finais do curso preparatorio. Esta lei federal ndo

atinge a totalidade dos estados da Federacdo, por sua autonomia curricular, mas ja representa
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um grande avanco. Outra caracteristica deste momento era a caréncia de professores formados
na &rea para atuar em sala de aula.

Em 1931 a Reforma Francisco Campo (Decreto 19.890 de 18/04/1931), ocorrida apds
a vitdria da revolucdo de 1930 e a criacdo do Ministério da Educacdo e da Saude Publica,
manteve a Sociologia como disciplina obrigatoria no curriculo federal. Ainda nesta década
(1933) é fundado o curso de Ciéncias Sociais na Escola Livre de Sociologia e Politica de S&o
Paulo, que visava sanar a caréncia de professores e especialistas para atuar nos espacos de
interpretacdo e intervencdo social. Em 1934 surge na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras o curso de Ciéncias Sociais, voltado para a pesquisa.

Em 1942 a Reforma Campanema (Decreto 4.244/1942) marca o fim da
obrigatoriedade do Ensino de Sociologia no ensino secundario e vai durar até o ano de 1945.
Alega como motivos para tal ato o fato de que, comparada as demais, a Sociologia ainda nédo
se comportava como ciéncia e estava ligada mais as questdes ideoldgicas, a Reforma dava
énfase para as ciéncias fisicas que foram apontadas como amplamente desenvolvidas. A
Sociologia é uma disciplina formativa, ndo preparatdria, por isso ndo atendia os requisitos da
época, que objetivavam a formacéo de um corpo técnico ndo critico (MORAES, 2011).

Cabe ressaltar que a “Sociologia Cientifica” defendida por Florestan Fernandes em “A
Sociologia no Brasil” (1976) e apontada por Liedke Filho (2005) tem como objetivo, desde a
década de 30 do século XX o desenvolvimento do aspecto cientifico do pensamento
sociologico e sua difusdo pela sociedade brasileira, permitindo ao especialista da éarea,
maiores recursos para uma interpretacdo e intervencdo sobre a sociedade. Esta Reforma
Campanema de 1942 apela para a perspectiva da aceitacdo do pensamento sociol6gico e seus
fatores de ndo aceitagdo, apontada como uma forma de opinido politica e comum, néo
cientifica.

Avancando, temos a promulgacdo da Constituicdo de 1988, que foi responsavel pela
democratizagdo brasileira e em 1987 foi redigida a primeira lei da nova LDB com
participacdo de parlamentares e do férum nacional em defesa da escola publica, com ampla
participacdo da sociedade civil (FEIJO, 2012). Este férum nacional lutava por uma educacio
que enquadrasse a concepgdo de ensino publico, laico, democratico, de direitos e deveres do
Estado. Neste projeto, a Sociologia era obrigatoria.

Em 1990, o Substitutivo Jorge Hage foi aprovado pela Comisséo de Educacao, Cultura
e Desporto e tinha como norteador ver a educagdo como um direito social garantido pelo

Estado. Este projeto demorou trés anos de tramitagdo devido as 1263 emendas adicionadas ao
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projeto inicial e também devido as intencbes de setores da elite durante o governo Collor
(FENO, 2012).

A deputada Angela Amin (PDS de Santa Catarina) apresentou uma vista conservadora
e representando os interesses da elite, saindo do carater social-democrata do substituto Jorge
Hage. Apesar disso tramitou-se este projeto que, pela relatoria do Senador Cid Sabdia ganhou
um aspecto mais democratico e consultivo em relagdo a sociedade civil. Em 1995, um novo
governo pede a revisdo do projeto que estava sendo analisado e este volta a Comissdo de
Justica e Cidadania (FEIJO, 2012).

Neste momento, Darcy Ribeiro era o novo relator e vetou em muitos aspectos o
substitutivo de Saboia, no texto de Darcy Ribeiro, foi ampliado o poder executivo sobre a
educacdo e diminuido o poder da sociedade civil. Este substitutivo foi aprovado em 1996 e
representava os interesses da elite da época.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira de 1996, podemos encontrar
citacOes sobre o ensino de Sociologia, dentre as quais algumas foram modificadas por leis que
foram aprovadas em momentos posteriores. No artigo 36, que dispde sobre o Ensino Médio,
temos o inciso IV, que afirma “serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatorias em todas as séries do Ensino Médio”, texto este que foi incluido pela Lei numero
11.648 de 2008. Esta Lei, de 02 de junho de 2008, revoga o inciso Il do paragrafo primeiro,
que falava sobre a organizacdo dos métodos e dos contetidos do Ensino Médio com o objetivo
de que o educando demonstrasse “III — dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessaria ao exercicio de cidadania”.

Se no momento posterior & Lei 11.648 de 2008, a Filosofia e Sociologia apareciam
como elementos presentes no objetivo fim do ensino médio, mas ndo como disciplinas
obrigatdrias, a partir desta lei elas irdo aparecer. Nota-se que é retirada do papel a funcéo do
ensino de Sociologia neste nivel educacional, mas o inciso Il do paragrafo primeiro ela
aparece, junto com a Filosofia, objetivando que esta possibilite ao educandos os
conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania.

No relatério do Conselho Nacional de Educacdo, CNE, de 07 de Julho de 2006,
podemos encontrar mais informacGes sobre a obrigatoriedade do ensino de Sociologia no
Ensino Médio, dentre as quais se podem citar a necessidade da criagdo da disciplina de
Sociologia pelo motivo de somente a composicao curricular da disciplina poderia cumprir 0
objetivo de fornecer aos educandos os elementos para o exercicio da cidadania e assim

deveriam ser organizadas pelas escolas.
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O mesmo relatorio apresenta uma critica & dubiedade da LDB ao apresentar como
objetivo o dominio de conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania, possibilitou
diversas interpretacdes, dentre elas a das Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio de 1998,
que trata destes de forma interdisciplinar os conhecimentos necessarios ao exercicio da
cidadania, ndo na forma de uma disciplina. Cabe ressaltar que os pareceres e documentos do
Conselho Nacional de Educacéo (destacamos os pareceres CNE/CEB 38/2006 e 22/2008, e as
resolucdes CNE/CEB 04/2006 e 01/2009), foram importantes para a transformacao deste
cenario, levando a obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia no ensino médio.

Cabe analisar que o conceito de cidadania é extremamente vago e pode ser
interpretado pelos gestores educacionais, formadores e professores por varios prismas, e por
isso, deve ser apresentado em outros documentos oficiais para o ensino de Sociologia. A
cidadania pode ser representada pelo binbmio deveres/direitos, escapando da critica, do
reconhecimento de suas condic¢des historicas e sociais, da transformacdo da sociedade como
elemento verdadeiramente democréatico, e sendo representada desta forma, pode ser tornar
infecunda para o desenvolvimento critico do educando, ndo atua de forma contraria a
alienacdo midiatica e de outros aparelhos ideologicos.

Destes documentos iniciais, a LDB de 1996 e a Lei 11.648 de 2008, decorrem 0s
documentos oficiais que irdo delimitar os limites e espacos do ensino de Sociologia, as
diretrizes, parametros e orientacOes curriculares, que serdo analisados a seguir.

Em 1990 foram realizadas reformas estruturais do aparelho do Estado, visando a
superacdo da crise econémica agindo de acordo com o ideario dos paises desenvolvidos
(FENJO, 2012). O curriculo escolar fora equalizado & estas tendéncias, resultando em uma
reforma educacional, adequando o curriculo escolar ao mercado de trabalho e as mudancas
tecnolodgicas. Esta “luta por vantagens individuais” foi debatida nesta se¢do na apresentagao
do trabalho de Apple (1998) sobre a educacdo em contexto neoliberal nos Estados Unidos da
América e pela leitura feita agora se aproxima dos processos educativos brasileiros.

A educacdo brasileira passa a se submeter a l6gica do mercado, individualista,
cognitivista, através de uma legislacio educacional que prioriza tais elementos (FEIJO, 2012).
As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio seguem este padrdo ao tratar de conteddos
minimos, de acordo com a exigéncia da UNESCO “aprender a conhecer, a fazer, a conviver e
a ser”, nunca aprender a discutir, a criticar, a ser contra 0 que é mandado, esses conteudos
minimos sdo a retirada das possibilidades dos educandos de verem além do individualismo e

do mercado de trabalho.

80



Assim, as Diretrizes Curriculares partem de um curriculo flexivel, ndo orientado por
disciplinas, mas pela obtencdo de conhecimentos que em conjunto levariam o educando ao
trabalho e a cidadania (FEIJO, 2012), sendo o trabalho o contexto mais importante da
experiéncia curricular.

Destacam-se como caracteristicas principais destas Diretrizes: uma base de
conhecimentos formada por linguagens, cddigos, ciéncias da natureza, matematica, ciéncias
humanas e suas respectivas tecnologias e mais uma parte diversificada do curriculo, visando
um conjunto de competéncias previstas pela Lei de Diretrizes e Bases (1996) e outras
presentes no proprio corpo das Diretrizes e Bases para o Ensino Médio, que visam também a
profunda relacdo entre teoria, pratica e 0 mundo produtivo usando a multidisciplinaridade
para compreender a complexidade do mundo, mas so € realizada do ponto de vista econdémico
e tecnologico ndo visando a compreensdo das crises, desigualdades e contradi¢Bes presentes
na sociedade capitalista (FEIJO, 2012).

Nestes documentos, o0 mundo é dado como a-histérico, deixando ao individuo somente
a possibilidade de mudanca individual, j& que o contexto histérico ndo mudara. As Diretrizes
Nacionais ignoram o carater pluralista da Lei de Diretrizes e Bases (1996) e da Constituicao,
se baseando no individualismo cognitivista e social, a educacdo ndo é vista como um
parametro da cultura que deve ser analisado em sua totalidade.

Sobre as ciéncias humanas e suas tecnologias, as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio afirma que estas devem desenvolver no educando competéncias que o auxiliariam a
compreender a sociedade pelo viés geografico, historico, socioldgico, antropolégico, etc.,
visando melhor adaptacdo do mesmo as vicissitudes do mercado de trabalho. A competéncia
“aprender a aprender” ¢ de grande interesse das empresas, mas ndo ao desenvolvimento
critico do educando que, ao invés de ser critico em relacdo a sociedade, é preparado para ser
flexivel perante o mercado de trabalho (FEIJO, 2012).

O ensino de Sociologia e Filosofia aparecem nas Diretrizes Curriculares de forma
referencial, para o cumprimento do que manda a lei. De inicio, a Lei de Diretrizes e Bases
aporta nestas duas disciplinas a “responsabilidade” pela nocao de cidadania, mas as Diretrizes
Curriculares aproveitam-se do carater interpretativo para negar o ensino disciplinar das
mesmas, sendo que seus conhecimentos deveriam ser tratados de forma interdisciplinar e
contextualizados, desestimulando a existéncia das mesmas enquanto disciplinas autdnomas.
Cabe aos demais professores diluirem a funcdo destas disciplinas em seus processos

educativos, como se estes profissionais especializados em Quimica, Histéria ou Fisica
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estivessem preparados, a nivel tedrico e didatico, para exercer esta funcdo. A Sociologia neste
documento foi jogada a segundo plano e sua funcdo enquanto disciplina, relegada ao quase
inexistir.

Em seguida, os Parametros Curriculares Nacionais de 1999 dardo maior énfase na
estrutura curricular a ser seguida pelos professores a partir de habilidades e competéncias. As
disciplinas existem, mas sdo subordinadas a objetivos exigidos pelo mundo do trabalho e
tecnologia. Nos Parametros, a Sociologia aparece como disciplina, apesar de ter esse status
negado nas Diretrizes.

A disciplina se chama Sociologia, mas os Parametros a trata como “conhecimentos de
Sociologia, Politica e Antropologia” e ¢ marcada por uma descricdo de ideias e autores das
Ciéncias Sociais, sendo seu foco teorico e podendo se deslocar da realidade social do aluno
caso nao haja preparo e capacidade de método e conhecimento do docente. Os conhecimentos
socioldgicos devem ser atrelados & vida pratica dos alunos, o que os Parametros fazem é
dificultar esta associagdo (FEIO, 2012). Professores que ndo dominam os conhecimentos
sociologicos tendem a reproduzir o contetdo presente nos livros didaticos, sem quase ou
nenhuma associacdo com a existéncia politica do educando.

Os Parametros Curriculares para o ensino de Sociologia afirmam que o objetivo destes
contetdos é o exercicio da cidadania e instrumentalizar o aluno para a decodificacdo da
complexa realidade social (BRASIL, 1999), mas elencar conhecimentos tedricos ndo é o
suficiente, deve existir maior unido entre a teoria e a vida dos educandos, principalmente no
que diz questdo a sua vida politica, mas este documento em especifico ndo auxilia nessa acao.
Mesmo com estas criticas, foram os Parametros que auxiliaram na luta pela obrigatoriedade
da disciplina que atingiu os cursos de ensino superior (FEIJO, 2012).

Por fim, temos as Orientacbes Curriculares de 2006, que ndo foram feitas por
especialistas, mas por professores pesquisadores dos centros de ensino da rede publica em
diversos seminarios constitutivos. Estes textos criticam o reformismo dos Parametros (1999) e
o0 apontam como fonte de muitos problemas educacionais, pois ndo faziam referéncia a vida
pratica escolar. Ao contrario do texto que critica, discute o curriculo geral e depois discute a
disciplina em especifico (BRASIL, 2006) e se alicerca nas mesmas (FEIJO, 2012).

Para a Sociologia, as Orientagdes Curriculares Nacionais (2006), o curriculo da
disciplina deve ser construido a partir do debate com os professores, pesquisadores associados

aos sindicatos, organizagdes e eventos da &rea e serviram como uma base para o professor,
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ndo como algo fechado. Apresenta um histérico da disciplina e sua intermiténcia e aspectos da
dificuldade de formacéo de um corpo especializado de professores.

Os objetivos da Sociologia nas Orientacdes se baseiam na formacdo do aluno,
enriquecimento de sua visdo de mundo, causar estranhamento, as consequéncias da
modernidade e globalizacdo, desnaturalizagdo como pontos centrais do processo educativo
(FEIO, 2012). Percebemos que ao ser realizado por professores e pesquisadores da area de
ciéncias sociais, este documento legal para o ensino da disciplina ja ganhou outro aspecto, ndo
mais 0 de somente acesso ao mercado de trabalho e cidadania, o que pode estar intrinseco a
obediéncia cega ao capitalismo, mas ao carater de estranhamento e desnaturalizacdo do
mundo social, o que pode levar a atitudes de mudanca, das mais moderadas até as mais
radicais.

Apontam ainda as OrientacGes (2006) a necessidade da Sociologia como disciplina
autdbnoma, com temas, teorias e contetdos articulados, visando apontar os conhecimentos
socioldgicos de forma mais proxima do educando. As lutas dos professores e pesquisadores
das Ciéncias Sociais levaram a obrigatoriedade da disciplina no ano de 2008, pela Lei 11.684
de 02 de Junho. Como conclusdo desta reflexdo, podemos afirmar que no sentido legal, a
Sociologia tem caminhado para a estabilidade e possibilidade de maior intervencdo na
sociedade.

Entretanto, as condicGes de trabalho do professor, tanto na questdo estrutural quanto
salarial, incide diretamente sobre o ensino de Sociologia, além do controle executado pelas
secretarias e diretorias de ensino. Existe uma dicotomia entre a critica e desnaturalizacdo da
sociedade e a pratica em sala de aula e a diminui¢cdo deste espaco consiste em olhar para a
formacdo docente, para as politicas publicas para o ensino de Sociologia e para as condi¢des
de classe do professor.

Cabe aqui como critica final que um professor ndo licenciado em Ciéncias Sociais
dificilmente conseguira trabalhar com contetdos de forma critica, a ndo ser com certo esforco
intelectual, podendo tender para a reproducdo do contetdo, eliminando a possibilidade de
critica da Sociologia a sociedade em que os educandos estdo inseridos, impedindo que o0s

objetivos basicos das Orientagdes Curriculares (2006), por exemplo, sejam realizados.

3.3 O Ensino de Sociologia como Possibilidade de Critica a Sociedade
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A partir da ainda que breve analise da historia e da legislagdo educacional, que o
objetivo da Sociologia como ensino é a desnaturalizacdo e a formagdo do senso critico dos
educandos, passa pela formacdo académica e pessoal do licenciado em ciéncias sociais a
verificacdo de possibilidade de trabalhar estas questbes durante sua atuacdo enquanto
professor.

Este saber visa ndo apenas um conhecimento dos processos sociais que o levaram a ser
0 que sdo, mas a possibilidade de uma contra argumentacdo ou uma argumentacao
fundamentada no conhecimento dos acontecimentos historicos culturais. J& que ndo existe
educacédo neutra, um ensino de Sociologia passaria pela manutencdo da ordem social ou por
sua transformacdo, em qual &mbito fosse, reformista ou revolucionario.

N&o podemos, dentro da difusdo e especialidade das ciéncias humanas e sociais,
dividir as possibilidades de discurso do professor de Sociologia em apenas dois focos,
positivistas ou socialistas. Assim, a funcdo do ensino de Sociologia pode ter varios
direcionamentos tedricos ou ideoldgicos, mas ndao pode se eximir de assumir uma postura em
relacdo as classes sociais e suas relacoes de conflito.

N&o se pode ser simplesmente neutro. Apesar da Sociologia se portar como ciéncia,
visando um olhar distanciado sobre os fatos, ela é uma afirmacgéo sobre algo, como qualquer
pesquisa e resultado cientifico. Nesta parte do trabalho, pretendemos analisar a Sociologia e
seu ensino enquanto possibilidade de critica a sociedade. E como ela é uma disciplina que
surge no momento histérico do surgimento e consolidacdo do capitalismo, tem como
pretensdo analisar e intervir nesta forma de organizacdo social, econdmica, cultural e
historica.

Mariosa (2007) em sua tese sobre “Florestan Fernandes e a sociologia como critica
dos processos sociais” ao falar sobre a demonstragdo do carater reflexivo e historico da
Sociologia afirma que “nos estudos sociologicos, até por uma questdo de método, se faz
necessario “estranhar” as nogdes arraigadas, afirmar truismos e repassar questoes” (Mariosa,
2007, p. 35), fazendo com que o socidlogo possa analisar fendmenos sociais que sdo comuns
a sua existéncia cotidiana. Este estranhamento se materializa na consolidacdo das Orientacdes
Curriculares para o Ensino de Sociologia (2006), realizado por professores e pesquisadores da
area, que ao contrario dos demais documentos legais, visam este estranhamento e ndo apenas
uma preparacao para as mudancas do mundo do trabalho.

A Sociologia enquanto ciéncia demonstra aspectos que atendem as necessidades da
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nuances, desnaturaliza suas relagbes. Enquanto ensino, ela deve ser controlada pela sua
natureza, por ser uma possivel forma de que as classes dominantes percam o poder sobre
aqueles estudantes que estdo sendo formados.

Se as ciéncias, entre elas as sociais, dependem da aceitacdo da sociedade para a
obtengdo de recursos financeiros, estruturais e humanos, temos que compreender que Sao
leigos (especialistas burocraticos, empresarios, politicos eleitos) que decidem a posicado das
ciéncias dentro de uma estrutura social e ndo os cientistas.

O sociologo e o professor de Sociologia devem atuar profissionalmente dentro dessa
perspectiva de ligagdo com o capitalismo, mas sem sua total subserviéncia, a ndo ser que seja
uma escolha politica do mesmo. Fernandes (1976, p. 51) afirma que o cientista deve tomar
suas decisdes conscientes, mesmo quando agindo com conviccao.

Compreende-se entdo que a Sociologia deve agir dentro das redes sociais impostas ao
passo que realiza sua funcdo enquanto ciéncia. As ciéncias humanas — em especial as
licenciaturas - possuem um menor prestigio, pois “servem” ao capitalismo de forma inferior
as ciéncias exatas e biologicas.

Florestan Fernandes (1976, p. 52-53) vai destacar elementos que colocam a Sociologia
em segundo plano e motivo de sua incapacidade de ter uma posi¢do mais favoravel no mundo
académico. O primeiro motivo destacado € que a Sociologia no Brasil possui um grupo de
especialistas dedicados ao ensino, que esporadicamente se langam a pesquisa, mas ndo possui
um grupo fixo de pesquisadores, assim como as ciéncias de laboratorio.

As ciéncias sociais necessitam de um nimero minimo de profissionais especialistas e
recursos para ter suas pesquisas executadas, no Brasil s6 se associa a Sociologia ao ensino.
Neste aspecto, enquanto ciéncia ndo conseguird apontar solucdes solidas para as necessidades
do Brasil ou para o ensino, sem uma pesquisa solidificada.

Assim, as ciéncias sociais perdem a sua capacidade de intervir diretamente na
sociedade e de estabelecer uma critica mais eficiente ao passo que se prendem a pequenos
projetos. A preocupacao de Florestan Fernandes neste momento é com a consolidacdo da
Sociologia no Brasil, mas podemos trazer estes elementos para o ensino da ciéncia. Enquanto
disciplina, a Sociologia ndo consegue realizar uma critica mais eficaz da sociedade brasileira
pelo fato de que o desenvolvimento da ciéncia em si esta preso aos baixos recursos e a propria
pratica docente.

A docéncia, a formacgédo de professores e a pesquisa estdo estritamente relacionadas a

construcdo do conhecimento cientifico, pode-se dizer que elas estdo interligadas mutuamente.
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Pois € na construcdo de institutos de ensino e pesquisa que o0 questionamento sobre o objeto
daquela ciéncia € discutido e expandido pelos especialistas professores e em formacdo da
mesma instituicdo. Este pensamento, advindo da leitura do texto do professor Florestan
Fernandes (1976), ressalta a necessidade da difusdo da Sociologia enquanto ensino e pesquisa
para que exista maior autonomia intelectual deste grupo de especialistas frente a sociedade.

Sobre a Sociologia, seu ensino e conhecimento, incidem ainda outras formas de
nocOes extra-cientificas. A existéncia de reflexdes sistematicas sobre a sociedade sendo
classificadas de socioldgicas, quando na verdade séo feicdes do senso comum, fendmeno que
pode ser considerado ainda mais comum dado & modernidade e a proliferacdo da opinido,
presentes nas redes sociais e outras formas de midias de grande difuséo.

Podemos apontar como a relacdo entre sociedade e a pesquisa, ensino de Sociologia,
pode-se afirmar também que, para a sociedade, alguns discursos ideoldgicos (de esquerda,
direita, extrema direita, liberalistas, comunistas, partidos em geral, etc.), sdo associados ao
discurso sociolégico.

Florestan Fernandes (1976, p. 81-82) ird nos trazer uma questdo importante sobre a
associacdo entre Sociologia e os discursos ideoldgicos. Seu papel revolucionario ndo esta
atrelado diretamente @ uma nocdo ideoldgica, 0 que é extremamente perigoso para 0
desenvolvimento de uma ciéncia e para a busca por uma autonomia mais efetiva, mas isto ndo
quer dizer que esta Sociologia estard afastada de um plano de mudanca da sociedade, que ela
se posicionara enquanto neutra.

Seu objetivo é dar aos homens poderes de acdo social desconhecidos no passado e por
isto, estar vinculada a uma tarefa verdadeiramente revolucionaria. Tal como Prometeu (ou
Hefestos) na mitologia grega, ela deve dar aos homens elementos de transformacdo da
sociedade e posicionar-se a favor desta mudanga, mas nao “fazer a mudanga de fato”.
Fernandes (1976, p. 81-82), teme o surgimento de uma “pseudo ciéncia” na Sociologia no
Brasil, uma transformacdo da mesma em arma demagdgica de propaganda dirigida, seu uso,
como podemos interpretar, em forma de manipulacdo de massas de camadas especificas da
sociedade brasileira, voltadas para os ideais revolucionarios.

Essa “pseudo ciéncia” na Sociologia (termo utilizado por FERNANDES, 1976, p. 82)
¢ marcada por sociologos demagogos, pseudocientistas que tomam uma posicdo politica
militante, mas se abstém de analisar as estruturas politicas e as posi¢Oes partidarias. O
sociélogo enquanto pesquisador e professor devem atuar contra todas as formas de

mistificacdo do conhecimento cientifico e da realidade, venham de onde vier. Nao afirmamos
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que existe um Socidlogo “puro” em extrema contradicdo com o “impuro”, mas de que had um
posicionamento que pode vir a retirar o sentido do ensino da Sociologia, alienando o
educando de acordo com as mais diferentes ideologias, sem proporcionar a0 mesmo
autonomia.

Apesar de ser comum afirmar que advém do Estado a principal forma de manipulacdo
ideoldgica ndo se pode esquecer que do partido, das instituicGes religiosas, dos leigos, dos
movimentos sociais também advém “visdes de mundo” que podem vir a ser tdo alienantes
quanto a propaganda do Estado e da grande midia e o professor de Sociologia ndo pode
reproduzi-las quando intenciona uma critica totalizante da sociedade moderna e suas
instituicdes, sendo que uma visdo social ideologizada pode vir a nublar esta capacidade.

Devemos buscar uma intervencdo cientifica, ndo uma intervencdo ideoldgica na
sociedade. Como vimos anteriormente, a Sociologia enquanto ciéncia e disciplina académica,
por sua historia, natureza e legislacdo, tem como objetivo o desenvolvimento de senso critico
dos educandos frente a sociedade moderna, de classes e em meio ao conflito de classes.

Partindo da l6gica de Gramsci (1991, 2001) cabe ao ensino de Sociologia ensinar 0s
educandos a critica da sociedade, revelando suas desigualdades sociais que podem ser
levantados enquanto dados empiricos, ndo ensinando, por exemplo, o édio e a segregacao
como forma de resposta, o professor intelectual ndo esta necessariamente ligado ao partido,
mas ele pode representar em sua fala os interesses de uma classe social, agéo esta ndo ligada
ao “estatuto do partido” ou “das formagdes politicas” dos grupos, mas na investigacao
cientifica da realidade social. Este é para Fernandes (1976), o caminho da Sociologia,
caminho este que depositamos nossa confianga.

Mas, ao analisar o préprio conceito de critica, uma definicdo comum é de aquela
capacidade questionar, problematizar, indicar contradi¢bes e coeréncias, pela prépria natureza
de analise da ciéncia, que tem como prerrogativa tomar uma posi¢do sobre o mundo social.
Mas esta tomada de decisdes ndo pode se pautar apenas no espaco escolar, deve se visar a
construcdo de uma reflexdo e agdo sobre a vida social, independente de partidos ou outras
formas de perspectiva.

O socidlogo tem com objetivo “desde sempre”, uma dendncia da sociedade, mesmo
que livre dos elementos do senso comum, das supersticdes, mas nunca livres da escolha
politica que desenvolvem. Mariosa (2007, p. 40) vai definir duas caracteristicas principais
desse desenvolvimento do pensamento critico da sociologia, primeiro, os procedimentos

criticos se pautam historicamente contra os elementos de ordem alienante, abusiva, como
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segunda caracteristica, que este discurso de critica sirva como um instrumento de acéo
politica, de transformacao da realidade social que analisa.

Florestan Fernandes (1976, p.7-9) em “A Sociologia no Brasil” destacara alguns
elementos sobre a andlise realizada neste momento do trabalho dissertativo. Aponta que
existem “duas Sociologias”, uma enquadrada na ordem vigente pelo engquadramento
institucional, e outra, que rompe barreiras para colocar-se como elemento de negagéo e
desagregacédo deste ordenamento social. Nesta leitura, percebe-se que o professor Fernandes,
enquanto defensor e ator da Sociologia cientifica, ira apontar esta forma especifica de difusdo
da disciplina e ciéncia.

Afirma que o pensamento cientifico coloca a ordem das coisas sobre o crivo da critica,
entdo € esperado que o socidlogo se liberte na medida em que desenvolve seus estudos, vindo
a conhecer a pressdo externa que é colocada na conservacdo da ordem social das coisas e no
desenvolvimento das diversas formas de capitalismo.

Acreditava na Sociologia como vanguarda de uma luta a favor de uma democracia de
fato no Brasil, o que pode ser um caminho comum para professores nédo ligados a um partido
politico ou movimento de extrema esquerda, que pregue o socialismo, a ditadura do
proletariado como resposta direta.

Concordamos com Fernandes e a0 mesmo ponto adicionamos a questdo elencada por
Gramsci (1991) e Rodrigues (2007) que um ensino formativo e ndo apenas voltado para o
emprego € um caminho que se pode trilhar para a existéncia de uma democracia de fato, ndo
gue Gramsci tivesse abandonado seus pressupostos marxistas, pode-se afirmar que apenas na
igualdade da democracia é que pode existir, de fato, uma luta de classes com frutos benéficos
para a classe proletaria. Ao trazermos este debate para o texto, podemos afirmar que apenas
em uma sociedade ndo massificada, onde os individuos ndo se portem como reprodutores do
capital na esfera privada e publica, é que pode existir uma democracia de fato e uma
possibilidade de mudanca social.

Sobre o0 ensino de Sociologia na escola brasileira, Fernandes (1976, p. 105) afirma que
esta deve ser uma questdo de interesse dos sociélogos brasileiros, ndo renegando o ensino ao
segundo plano, devido sua funcéo frente a sociedade e frente & formagé&o de novos socidlogos,
promovendo a renovacdo do conhecimento e da pesquisa na area a partir do efeito que o
ensino causa aos jovens naquele momento historico.

Este ensino de ciéncias sociais na educacdo bésica formaria uma estrutura para a

formacdo de atitudes capazes de orientar o educando no sentido de aumentar a eficiéncia e a
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harmonia de atividades baseadas na compreenséo racional da realidade social, da relagdo entre
0s meios e os fins em qualquer setor da vida social (FERNANDES, 1976, p. 107). Esta
compreensdo racional ndo passa pela doutrinacdo ideoldgica, defende-se um ensino da ciéncia
que, por sua propria forma de andlise, ird apresentar ao educando possibilidades de acao
desnaturalizada e critica, observando o reino social sobre uma perspectiva ndo controlada ou
massificada.

Destacam-se alguns elementos para o ensino de Sociologia no ensino basico que irdo
corroborar com o argumento supracitado: a disciplina visa dar ao estudante instrumentos de
anélise objetiva da realidade social e sugerir-lhe pontos de visa que, por estes, possa
compreender seu tempo, sua historia e cultura. Esta analise € uma visdo da sociedade ndo
dramatica, nem estatica desta vida social, mas que apresentem técnicas que permitam o olhar
objetivo e critico frente a esta nova era social. Facilita também a compreensdo e a tolerancia,
suavizando o conflito entre os homens ao ponto que abrem os olhos para suas verdadeiras
realidades sociais, visando uma compreensdo e controle da natureza humana, sem esquecer
que a rebeldia critica é parte deste controle do conflito desnecessario, sabendo que a luta ndo é
contra seu igual, mas contra um sistema social desigual e violento.

Florestan Fernandes defende em seu texto (FERNANDES, 1976, p. 108-109) os
aspectos supracitados e acredita que se deve defender a liberdade e a seguranca dos
individuos, criar personalidades mais aptas a participacdo politica como esta se processando
no Estado moderno ndo apenas como reprodutores, mas como participantes ativos da vida
social. Esta proposi¢do vai se aproximar da escola unitaria de Gramsci (1991, p. 125), mesmo
que os objetivos de Fernandes ndo estejam claros com relacdo a tendéncia da participacdo
politica desses educandos, ele aponta uma acdo ativa, ja Gramsci ird ter como objetivo final a
revolucdo, partindo do pressuposto marxista.

Mesmo dentro da ldgica estrutural-funcionalista que a Sociologia defendia naquele
momento histdrico devido sua intencdo de se posicionar enquanto ciéncia dentro do campo
académico e cultural no Brasil aponta-se que seu valor é diminuido na educacéo bésica pelo
motivo que o conhecimento sobre a organizacdo econémica, social, politica e cultural que ela
gera & menosprezado como instrucdo (para 0 emprego, 0 concurso) e temido como
instrumento de educacéo pelas elites (FERNANDES, 1976, p. 111).

Realizando um diagndstico da situacdo brasileira do ensino de Sociologia, no
momento em que o texto foi redigido (1976), Fernandes vai apontar sua presencga na educagdo

basica como estatica, visando apenas a manutencdo da ordem social, um ensino sem a
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possibilidade de se tornar um instrumento consciente de progresso social, incapaz de
viabilizar uma educacdo dinamica.

Continua o texto afirmando que onde é difundida a ideia de que o padrdo € o melhor
caminho, as ciéncias sociais tém pouco papel a desempenhar, o que fazer com uma educacéo
que visa 0s exames nacionais e o trabalho, uma escola profissional, ou o que fazer com o
ensino enciclopédico que tem, tanto em 2014 quanto em 1976 a mesma funcédo, a de passar
conhecimentos e habilidades sem a reflexéo critica sobre politica e sociedade.

Sobre o0 ensino de Sociologia em 1976 afirma Fernandes (1976, p. 114) que esta forma
de ensino estd de acordo com a ordem social vigente e se explica pelo carater do ensino
superior, sua selecdo e fungdo posterior (formacdo de um quadro técnico, concursos) nao
critica, ndo reflexiva e de ndo participacdo politica. De acordo com ele, estes profissionais
formados nao estdo preparados como “instrumentos conscientes de progresso social”, mas sim
para exercerem funcgdes técnico-burocraticas, ndo sendo preparados, por exemplo, para a
plena vida politica na democracia.

A pergunta que pretendemos responder neste trabalho se fundamenta na tensao entre o
que se espera do professor de Sociologia enquanto intelectual que ira “dirigir” as massas para
um processo de transformacdo da sociedade e o sociélogo enquanto técnico especializado da
burocracia estatal, tanto nas instituicdes administrativas ou de ensino. Uma acéo do ensino de
Sociologia ndo seria colocar a populacdo frente a um adestramento politico, mas a partir de
uma nocdo de cidadania, de existéncia consciente e critica.

Se antes, na historia da ciéncia no Brasil, a burguesia moderna requeria a imaginacao
socioldgica para transpor certas problematicas na sociedade, agora ela depende de uma
tecnologia incorporada a ordem e que gravita em torno do terror organizado e
institucionalizado, para qual o socidlogo s0 interessa se deixar de ser um investigador para ser
um funcionério.

A burguesia utiliza da burocracia e da industria cultural para reproducdo da barbérie,
resta ao sociélogo atuar como funcionario reprodutor destes elementos ou como um “militante
da maquina”, deixando de ser, a vista de Florestan Fernandes (1976, p. 127) um sociologo
cientista, se tornando mais um dos elementos de reproducéo social.

Nesta modernidade, a ciéncia tem se comportado como instrumento de poder da
burguesia em sua razdo de dominagdo e expansdo de seus limites geogréaficos, culturais e
econdmicos e o socidlogo ndo deve lutar “as cegas”, de forma fanatica ou furiosa, mas deve

primeiro buscar autonomia, sendo contra o ato de ser um funcionario da burguesia, mesmo
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atuando dentro da estrutura da mesma. Sendo que o primeiro ato de autonomia intelectual
desenha-se no plano de auto afirmacdo como cientista, comprometendo-se com a verificagéo
de suas verdades e com a transformacdo do mundo que possa resultar de suas descobertas
(FERNANDES, 1976, p. 129).

O pensamento reacionério é a base de opressao institucionalizada de uma sociedade
que se divorcia do pensamento cientifico, tanto de um lado quanto do outro das vertentes
politicas, esquerda ou direita. Na pesquisa e no ensino de Sociologia, a pergunta deveria ser
outra: “como destruir de forma mais rapida possivel essa ordem social?” (FERNANDES,
1976, p. 128), mesmo que essa destruicdo seja no plano micro, numa guerra de trincheiras,
objetivando tomar os espagos da classe social hegemonicamente dominante.

O que se busca, nesta verificacdo de verdades e em um posicionamento transformador
¢ que o pesquisador e o professor busquem a “revolucao pela ciéncia”, visando expandir seus
critérios de verdades cientificas e no uso racional de suas descobertas. Nao podemos esquecer
que o professor e 0 pesquisador de Sociologia estardo enredados em uma trama de poder das
instituicdes burguesas em sua atuacdo profissional e em sua “rebeldia intelectual”, em sua
perspectiva critica que visa um mundo mais democratico e menos agressivo.

Neste jogo, o professor pode se comportar como vitima e jogar a favor do burgués ou
se tornar protagonista de uma mudanca da crise moderna na sociedade, partindo do
pressuposto da revelacdo da situacdo historica e cultural desta, no sentido deste texto, de
apresentar aos seus educandos o que as vicissitudes da sociedade de massas representa em sua
existéncia enquanto seres culturais e histdricos. A inser¢do do socidlogo nas instituices
burguesas ndo pode servir para seu adestramento, mas para o conhecimento destas instituicdes
e para sua experiéncia pratica, uma perspectiva que o esquerdismo infantil ndo consegue
visualizar (FERNANDES, 1976, p. 135).

A dimensdo democratica das instituicdes burguesas € uma forma de dominacdo, mas
isso ndo quer dizer que o socidlogo ndo possa ou deva participar de instituices democraticas,
0 mesmo vale para o ensino, mesmo a educacdo se comportando como a forma mais eficiente
de dominacdo, agindo como aparelho ideoldgico (ALTHUSSER, 1985), ela comporta espacos
para o contra discurso, para a rebeldia critica e na Sociologia temos 0 espaco nato para esta
apresentacdo, devido seu objetivo no ensino (desenvolver o senso critico) e sua forma de
investigacdo (que incide sobre a realidade social).

O desafio central neste contexto é de pensar como a Sociologia enquanto ciéncia,

préatica e ensino, vém a contribuir para a existéncia de uma civilizagdo industrial sem as
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mazelas do capitalismo, de uma sociedade de classes ou do monopdlio burgués do poder
estatal. O ensino e a pesquisa de Sociologia devem se portar como elementos de reconstrucéo
das bases materiais e morais da civilizacdo, fundando-se na ciéncia e na tecnologia cientifica
para desvelar o reino social e suas intera¢6es contraditdrias de poder entre os individuos.

E nesta intencdo de reconstrug¢do, Florestan Fernandes em “As Tarefas Cientificas
Imediatas” (1976, p. 131-135) aponta algumas formas de acdo para a pesquisa e o ensino de
Sociologia. Sobre a pratica da disciplina e ciéncia, afirma que nenhuma teoria é por si
revolucionaria, mas uma analise da situacdo historica e social atual produz uma forma de
conhecimento que pode ser utilizado pelas forgas sociais em confronto, mas para que isso
possa ser utilizado por estas forcas, se faz necessdrio uma auto-organizagdo no sentido de
fazer uma reforma ou uma revolucéo.

Mesmo que esta organizacdo ndo exista, cabe ao sociélogo ou professor de Sociologia
realmente atrelado aos conhecimentos de sua profissdo desenvolver esquemas de
compreensdo e transformacdo da ordem existente, ndo podendo se esquivar de desmascarar
pressdes pseudo democraticas, o Estado burgués, desigualdade social e distribuicdo de renda
(FERNANDES, 1976, p.137), voltando-se para o estudo destes dilemas e, se possivel, apontar
saidas que permitirdo a supera¢do dos mesmos.

Como pratica e andlise do capitalismo, o socialismo penetra nas areas de trabalho
intelectual do sociélogo como processo vivo, pondo a Sociologia em interacdo com a
transformacdo da sociedade e funde a pesquisa de uma dimensdo prospectiva e politica.
Sociologia e socialismo devem andar juntas se influenciando mutuamente, mas ndo como
projetos de partidos ou movimentos (0 que poderia vir a cair no erro da pseudo-ciéncia,
relatado nesta parte da dissertacdo) especificos, mas como intencdo de transformacéo
constante da realidade social. Por isso, pode-se ser socidlogo sem ser socialista e o socialismo
pode passar fora e acima da investigacdo e ensino da ciéncia.

O sociblogo brasileiro ndo pode eximir-se das consequéncias ideoldgicas e politicas da
crise da civilizagdo burguesa, pode se opor a qualquer envolvimento, combaté-lo, ou aceitar
esta crise que afeta a todos e se preparar para melhor participacdo neste turbilhdo. No fim,
temos que saber em relacdo a que somos funcionais, ao pensamento conservador, 0
pensamento contra revolucionario atrelado ao Estado burgués ou ao pensamento de
transformacéo da sociedade, visando a igualdade social, ao contrario do que impera no Brasil
(FERNANDES, 1976, p. 257).
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O que ndo faz sentido é a internalizacdo da repressdao, uma acomodacao passiva,
tornando-se um simples comerciante com a ordem social, corrompendo a investigagéo
sociologica, assim como o0 seu ensino que se torna simples repassar de contetdos € ndo um
posicionamento a favor da democratizacdo e consciéncia politica das camadas sociais
alienadas do processo historico e cultural. Este escrito de Florestan Fernandes foi escrito no
ano de 1976, periodo de vigéncia da ditadura militar e por isto é adequado considerar estas
ideias, podemos afirmar que nos periodos da ditadura do consumo, pode-se afirmar que o
texto continua atual.

O socidlogo e o professor de Sociologia que corresponde as expectativas de sua
disciplina ndo pode dar validade as formas de controle do pensamento que corrompem a
capacidade critica da ciéncia e disciplina escolar e mais, deve exercitar uma militancia
profissional intransigente para resguardar estes aspectos (FERNANDES, 1976, p. 258). Sao
o0s professores, especialistas, pesquisadores, representantes da classe que devem determinar a
natureza e o alcance da contribuicdo critica da Sociologia para a transformacao da sociedade,
ndo os donos do poder, pois estes visardo a manutencdo da ordem.

Concluimos esta se¢cdo do trabalho afirmando que a partir da trajetoria tomada no
processo formativo enquanto professor de Sociologia e das leituras aqui realizadas pode-se
concluir que o docente responsavel por esta disciplina ndo pode se esquivar de um
posicionamento sobre o mundo social e que este posicionamento ndo deve estar ligado
diretamente a um partido politico ou movimento social, mas sim comprometido com a
perspectiva de transformacdo da sociedade capitalista. Esta mudanca ndo se da pela
doutrinacdo ideoldgica, mas pelo conhecimento dos processos sociais de producdo da vida
material e simbdlica que sdo desenvolvidas na modernidade, uma existéncia pautada no
consumo, na cultura de massas e na alienacdo politica e laboral.

Enfrentamos assim como Fernandes (1976) uma dubia perspectiva sobre as
necessidades da Sociologia enquanto ciéncia e disciplina: primeiro a construcdo de um saber
cientifico, ndo natural sobre a sociedade e a aparente neutralidade da Sociologia enquanto
saber cientifico, pois este conjunto de saberes é a base para a segunda necessidade, a de
transformacédo da realidade social através da educacdo politica e critica dos educandos. Esta
relacdo entre a ciéncia e a participacdo politica faz parte do confronto interno do cientista
social e daquele professor de Sociologia que foi formado dentro de uma instituicdo que preze

pela mudanca, ora positiva, ora socialista, da realidade social.
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Esta mudanga passa pela compreensdo e pelo enfrentamento em sala de aula, junto
com os educandos, da sociedade em que se existe e experimenta os infortnios e prazeres da
vida moderna e se realiza no aspecto das escolhas daqueles que constroem em conjunto o
conhecimento, ou seja, a perspectiva de mudanca da sociedade no ensino de Sociologia se
estabelece nos atos formativos e educacionais da disciplina em si e dos professores. A
sociedade moderna se estabelece a partir de muitas relagdes, muitas formas de expressao desta
realidade.

Neste trabalho, partiremos da imagética da sociedade de massas para nos debrucar
sobre a imposi¢do do capitalismo e de sua vertente econémica e cultural sobre os individuos,
caracteristicas essas que estdo internalizadas nos individuos e que, cabe a Sociologia atuar
enquanto contra discurso. Afirmarmos que a discussdo sobre sociedade e cultura de massas é
um dos enfrentamentos vitais para 0 ensino sociol6gico, pois abarca caracteristicas
importantes da vida moderna, caracteristicas estas que iremos definir na proxima secdo desta
dissertacdo.

A nocdo de professor ideal de Sociologia se da na linha ténue entre o cientista que se
dedica ao desenvolvimento da ciéncia e o docente preocupado com uma transformacéo social
ao menos na esfera dos seus educandos visando ocupar espacos politicos dentro da sociedade
capitalista. Dentro das limitacGes da atuagéo, pretende-se focar nos aspectos formativos dos
professores desta disciplina, o que seré debatido e analisado na terceira se¢do deste trabalho.
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4. ENSINO DE SOCIOLOGIA E SOCIEDADE DE MASSAS

A teoria dificilmente consegue abarcar a totalidade da realidade, por varios motivos.
Primeiro que a realidade € uma transformacdo em realizacdo constante, outro motivo é que a
teoria € uma escrita refinada sobre si mesmo que busca um objeto, um recorte do real. Como
afirma o antrop6logo Clifford Geertz em seu livro “A Interpretagdo das Culturas” (2008), 0
que o antropologo busca é a expansdo do seu conceito de cultura, ou seja, a expansdo da
prépria teoria antropolégica como um todo. A teoria passa também pelo crivo da ideologia,
seja ela de esquerda, direita, libertaria ou de qualquer outra tendéncia, passa uma leitura de
mundo direcionada por um conjunto de crengas, sem nos esquecermos da propria crenca do
grupo cientifico a qual pertence o pesquisador, a0 seu campo, ao conjunto de crencas
cientificas proliferadas no espaco que ocupa o cientista, o tedrico.

Dessa forma, nossa visdo cientifica pode considerar o recorte feito como uma
limitacdo da inquietacdo que nos levou a desenvolver esta parte do trabalho. E de fato é
verdade. A “sociedade” foi tomada pelos cientistas sociais classicos como uma entidade viva
ndo por acaso, de fato ela é, vivo porque é composto de homens em movimento de
significacdo e ressignificacdo. E como ser vivo, nunca esti acabado. Para analisa-la, temos
que partir de um recorte histérico — por isso a sociologia sem a historia é falha — e de uma
teoria, ou teorias em embate, que abarquem este momento social e cultural da histéria
escolhida. Este € um trabalho comum no desenvolvimento de uma acdo cientifica que
acompanha todas as outras formas de exercicio académico.

Nesta parte do trabalho, escolhemos trabalhar com a sociedade dos dias atuais, 0 que
nos da nosso recorte histérico inicial, apesar de vago. Delimitamos teoricamente esta
organizacdo social de sociedade de massas, como fruto de um processo que se iniciou com a
expansdo do capitalismo e de suas fronteiras mercantis no século XV e XVI. A partir de
nossas leituras, podemos afirmar que a massificagdo do elemento social outrora conhecido
como povo se deu progressivamente no processo citado acima, mas se consolidou firmemente
nos séculos XIX e XX, com o desenvolvimento das técnicas de producdo e das técnicas
midiaticas, aprimorando e expandindo as possibilidades do capital na formagdo de bens de
consumo e de individuos interessados em consumir tais produtos.

Entretanto, ndo podemos esquecer que esta formacdo cultural ndo se da apenas no
ambito econdmico, mas também no cultural, na formacdo de subjetividades, na educacéo, na

religiosidade, o que se pode perceber em uma sociedade de massas é que as crencas
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elementares da ideologia capitalista perpassam todas as institui¢fes sociais, como um plano
revolucionério bem sucedido iniciado nas revolugdes do século XVIII. Neste trabalho, a
sociedade de massas sera tratada como um elemento intencional de uma classe dominante, a
burguesia capitalista, parte de seu projeto de dominacdo mundial e por este motivo um
elemento primordial para a pesquisa, o tratamento e o0 ensino de Sociologia.

Podemos citar como caracteristicas gerais, como proposic¢ao que toca a grande maioria
dos tedricos que iremos abordar neste trabalho, uma sociedade em que os individuos sédo
formatados para a producdo e consumo de bens materiais e culturais. Neste sentido, esta
organizacdo do mundo pela massificacdo dos gostos gera uma padronizacdo de modos de
viver, em sentido aberto, uma formatacéo da cultura. Em linhas gerais, assim caracterizamos a
sociedade de massas.

Obviamente seu corpo social ultrapassa historicamente e socialmente esta afirmacdo,
corpo este que iremos dissecar nas linhas a seguir. Se a Sociologia enquanto disciplina e
ciéncia tem como objetivo, em sua razdo histdrica, pratica e legal, a desnaturalizacdo dos
elementos sociais, corrobora a ideia de que ela deve confrontar uma forma de visdo da
sociedade que agrega tais perspectivas sobre a relacdo social dos homens com o poder. Os
processos de massificagdo atingem cada vez mais fortemente os territdrios urbanos e rurais,
sendo assimilados pelas populacfes a partir da modernizacéo global.

A Teoria da Modernizacdo afirma que o processo de urbanizacdo e transformacéo da
sociedade de rural para moderna se dd em um lento movimento, que pode ser considerado
sempre incompleto (Germani, 1974), acarretando a coexisténcia de ambos os modelos
societarios dentro de uma mesma regido ou nacionalidade, existindo entdo como uma
sociedade dual.

Nessa teoria, cidades aparentemente ndo urbanas e modernas podem consistir em uma
sociedade que comporta as manifestacGes culturais ditas tradicionais e a0 mesmo tempo
elementos de uma sociedade de massas, ou pos-industrial (Guattari, 1990, p.50), pela presenca
da forca da rede mundial de computadores, do consumo de bens incentivado pelas midias,
pelas telenovelas que transmitem seus valores massificados, etc. Por exemplo, Porto Velho é
uma sociedade tradicional e massificada ao mesmo tempo, pois pode ser considerada em um
momento de transi¢do, de desenvolvimento da sociedade industrial, que ainda ndo encontrou
Seu auge — se este apice existir, pois o capital sempre se transforma enquanto forma de

organizacéo da vida social.
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Nesta segunda secdo da dissertacdo, pretende-se realizar uma analise da sociedade de
massas a partir de maltiplos olhares. Este ponto da pesquisa visa apresentar uma perspectiva
sobre a sociedade atual que ndo pode ser descartada pelo professor de Sociologia, pois abarca,
além das questbes inerentes a cultura de massas em suas vicissitudes de manifestacéo,
elementos centrais da modernidade capitalista, como o consumo, a midia, desigualdade social,
exploracéo do trabalho, etc..

Como elucidacdo sobre a trajetoria formativa do autor enquanto professor de
Sociologia cabe destacar algumas passagens deste momento formativo. Primeiro, a teoria que
sera apresentada neste segmento do trabalho foi apreendida durante o curso de mestrado no
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Rondonia e faz parte
do processo formativo enquanto docente da disciplina de Sociologia na rede privada de
Ensino Superior.

Com o conhecimento sobre estes elementos, a docéncia da Sociologia para futuros
profissionais especializados da burocracia e para futuros professores das séries iniciais e
especializacOes da préatica escolar foi reinventada em seus objetivos. Se antes, durante minha
formacdo em Ciéncias Sociais, a intencdo docente migrou da militdncia socialista para o
descaso total com a sociedade, sentimento este que mudou de acordo com meus interesses e
relacionamento com os meus professores e colegas — quanto mais distante, menor era meu
interesse pela mudanca — foi com o estudo na po6s-graduacdo e a pratica que levaram a uma
forma diferente de pensar o ensino de Sociologia.

Foi na experiéncia travada junto a Casa da Juventude® trabalhando enquanto educador
popular que refleti sobre os objetivos deste ensino. A educacgdo popular estd em um nivel que
no ensino se encontra entre a educacdo béasica e a formagdo técnica tendo um tratamento
totalmente diferente com o educando e os objetivos da educacao.

Neste projeto “Casa da Juventude” atuei como docente do mini curso “Formacdo
Politica ¢ Cidadania” em que fui apresentado a uma forma especifica de trabalhar os
conhecimentos sociolégicos, ndo visando o repasse de conteldos e as notas, mas a construcao
de uma consciéncia politica junto aos educandos para que eles pudessem, “por si s6”
encontrar um caminho para sua comunidade, igreja, grémio estudantil, sua casa, etc., uma

alternativa ndo capitalista para o processo. Este caminho didatico passava por conteudos

12 Sendo coordenado pelo Teélogo e Mestre em Educacéo Gidalti Guedes da Silva, a equipe era composta por
Cientistas Sociais, Mestres em administragdo, graduandos em Ciéncias Sociais, Historia e outros especialistas da
area da educacéo e liderangas populares da zona leste de Porto Velho, Ronddnia.
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simples como “socializagdo”, “capitalismo”, “sociedade civil” e “democracia participativa”
Neste projeto a equipe se reunia mensalmente para discutir métodos dentro de um curriculo
previamente planejado. O trabalho durou o periodo de um ano, um periodo em que eu estava
formado e sem perspectiva de emprego e foi extremamente formativo, pois as leituras que
realizei nos planejamentos e atuagao em sala de aula me auxiliaram a ser aceito como discente
no Mestrado em Educacéo.

Trouxe comigo para o Ensino Superior esta reflexdo sobre o ensino de Sociologia,
mesmo que eu ndo fosse professor de uma disciplina com este nome e estrutura. Como
funcionério das Institui¢ces de Ensino eu devo atender as exigéncias de repasse de contetidos
e competéncias, mas realizando o debate sobre a sociedade de massas, sobre alienacdo do
trabalho e a tendéncia do capitalismo e de seus aparelhos de modificar os gostos e 0s
interesses dos individuos para o lucro. Algo como o professor Florestan Fernandes (1976)
afirmou como agir, a Sociologia deve buscar a transformacdo positiva ou revolucionaria da
sociedade, mas o professor deve estar inserido dentro dos processos, sem perder o foco:
desnaturalizar e causar estranheza ao normal e aceitavel.

Em suma, apresenta-se nesta secdo esta perspectiva sobre a sociedade de massas que €
aglutinada no ensino de Sociologia como um contra discurso, tendo o professor agindo
enquanto intelectual, apresenta-se entdo, parte do processo formativo do professor de
Sociologia que poderia tomar até outros caminhos tedricos, mas nao poderia se resignar do

olhar critico sobre a sociedade.

4.1 Dissecando a Sociedade de Massas: Abordagem em Trés Eixos.

A leitura de sociedade moderna realizada neste trabalho partira de trés eixos de
abordagens diferenciados sobre 0 mesmo objeto, formando um mdultiplo olhar sobre o centro
deste capitulo, perspectiva que corresponde a natureza e acdo da pesquisa em ciéncias
humanas. Cabe ressaltar que nossa lente para observar as teorias aqui aglomeradas e a
realidade social é o marxismo, que apesar de decorrer em indmeras linhas, possui elementos
centrais que sdo o foco principal de analise desta dissertacdo: a divisdo da sociedade em
classes que estdo em conflito, uma sendo dominada e outro dominante (conflito de classes),
alienacdo politica e no trabalho, trabalho e producéo da vida do homem, revolucéo, historia e

superacéo da sociedade capitalista.
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Esta leitura iniciar-se-a a partir do revisionismo do pensamento classico desenvolvido
pela Escola de Frankfurt, por pensadores como Theodor Adorno, Max Horkheimer e Herbert
Marcuse. Destes, alimentaremos nossa leitura sobre sociedade moderna e sociedade de massas
a partir de conceitos e categorias como a industria cultural, sociedade do consumo e
formatacgéo de subjetividades.

O segundo eixo corresponde ao formado pela definicdo de sociedade de massas
apontada pelo filosofo espanhol Pedro Ortega y Gasset, cuja peculiaridade de suas afirmacoes
divide sua participacdo neste trabalho em dois momentos: um em que seus apontamentos
sobre a sociedade de massas corroboram com o discurso dos dois eixos anteriores e outro em
que sua posi¢do abertamente liberal contradiz com 0s mesmos, ao apontar as origens e as
vantagens e desvantagens deste momento histérico, assim como sua possivel critica e
superacdo. No segundo momento da analise deste recorte, o autor sera apresentado como um
discurso contrério aos demais autores e seus apontamentos sobre a realidade confrontados.

A terceira forma de descricdo partird da leitura mista desenvolvida por Félix Guattari.
Apresentaremos uma analise sobre o que significa que o conflito de classes, a desigualdade e
a revolucdo na formacdo das subjetividades e dos territdrios existenciais. O segundo eixo de
andlise deste capitulo descreve principalmente a perspectiva das subjetividades, de como a
sociedade de massas atinge aos sujeitos ndo apenas em sua razao econdmica, mas também na
sua construcao formativa e existencial, na sua relacdo com o0 meio ambiente e com os demais
moradores de seus espacgos de convivéncia.

Todos os trés eixos discutidos nesta parte do capitulo sdo parte um processo de
apreensdo e aprendizado do conceito de sociedade de massas, justamente por que 0s autores
discutem e problematizam a sociedade como um todo, e ndo se pode deixar de categoriza-la
somente por suas razdes econdmicas, historicas, culturais, da formacéo das subjetividades ou
mesmo no plano das categorias do pensamento que a formam, mas na totalidade de sua
leitura. Ressalta-se a natureza multidisciplinar das pesquisas em educacdo, justamente por ser
um fato que ultrapassa os momentos historicos e estd presente na sociedade brasileira como
um todo e esta forma de olhar sobre o objeto foi influenciado pelas disciplinas e debates
durante o curso do Mestrado em Educacéo.

Nosso debate partird da articulacdo desses conceitos com o intuito de tecer a rede de
fatos e exemplos historicos que formam a sociedade em que o professor deve inexoravelmente
estar imerso, quer seja enfrentando-a ou se resignando, transformando-se no que a filosofia
chamara de “filisteu da cultura” (ORTEGA Y GASSET, 2002, p. 58), aquele que vive e
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defende a sociedade de massas. Desta forma, a partir desta leitura da sociedade, pretendem-se
apontar quais as influéncias da sociedade de massas nas artes e educacgdo, eixos e praticas que
se aproximardo nas discussdes no decorrer deste trabalho. Atuando como formas de
expressao, quer seja como pressao das geracOes anteriores as geragcdes mais novas ou como
reproducdo da consciéncia dos homens, estas manifestagdes apontam caracteristicas e sdo
influenciadas pela sociedade e pelos homens que a produzem.

A busca pela conceituacdo e analise da sociedade de massas é parte do processo
formativo do professor de Sociologia que visa um enfrentamento sobre estes aspectos da vida
social dentro da égide do capitalismo moderno e pode ser considerada como vital para o
desenvolvimento de uma atividade docente critica. O conceito de sociedade de massas esta
mais presente para 0 homem comum do que o conceito de revolucdo descrito por Marx no
século XIX, porque os autores aqui citados trabalham a perspectiva da transformacéao social
dentro de um contexto de midias sociais, de controle, de tecnologia avancada e avangando
sobre as existéncias humanas de forma mais cruel ou em maior escala.

O debate acerca da concepcdo da sociedade de massas e sua relacdo com a atuacao
docente serd o eixo tedrico central deste momento do trabalho, visando por fim definir qual

imagem se formou neste quadro de tintas mais iguais que as outras.

4.1.1 Industria Cultural e Sociedade de Massas

Escolhemos uma parte da teoria fundamentada nos sales da Escola de Frankfurt para
realizar este ponto do trabalho por varios motivos: devido a construcdo de seu saber estar mais
proximo de nossa realidade, cunhado no século XX, em pleno nascimento da sociedade de
consumo e massificadora que conhecemos e vivemos atualmente, sem nos esquecermos dos
grandes momentos histéricos vividos, do exilio de alguns membros da Escola, de todas as
guerras e a vitoria definitiva do capitalismo como modelo econémico e modo de vida, em
larga escala, todos desejando viver “o sonho americano”, cunhado neste momento. Neste
novo cenario que os pensadores de Frankfurt aportam suas leituras.

Um segundo grande motivo foi o revisionismo de sua leitura, partindo de teorias
antigas e aplicadas ao tempo historico em que viveram os pensadores que fizeram parte desta
Escola. Este revisionismo ¢ conhecido como “Teoria Critica”, que age como elemento
direcional dos questionamentos tedricos e existenciais deste grupo. Esta forma de pensamento

retoma tedricos classicos, em especial Marx, Freud e Kant, dando um novo giro as suas
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teorias, de acordo com as vicissitudes da sociedade moderna, sem tratar de ortodoxia, voltada
para a supremacia dos partidos, mas sim para uma luta de classes que passe pela subjetividade
dos individuos e quando se fala em subjetividade, em apontamento de ac¢des e discursos que
vao contra os preceitos da alienacdo, podemos relacionar esta forma de tratamento com a
sociedade capitalista com a pratica docente, uma forma de revolu¢do que se inicie na
formacdo dos individuos na sua atuacdo enquanto seres sociais, aproximando-se da escola
unitaria de Gramsci (2001) e da atuacdo do professor enquanto intelectual.

Sobre a ortodoxia, Habermas destacou dura critica que Marcuse faz aos marxistas
ortodoxos, em que tal ortodoxia ““se exprimiria num aparelho conceitual ritualizado e levaria a
uma fetichizacdo da classe operéaria — ao que Marcuse observa que se trata de um novo
aspecto do fetichismo da mercadoria” (Habermas, 1990, p. 133), creio que essa revisdo do
pensamento, da teoria se faz importante por dar um novo significado a pensamentos de
tedricos do passado.

Adorno e Horkheimer, autores centrais deste recorte, iniciam seu mais célebre ensaio
“A Indubstria Cultural: O Iluminismo como Mistificagao das Massas” com uma critica as teses
sociologicas que vém o advento do capitalismo e o fim das relacGes tradicionais deram espaco
a um caos social, por sua vez, ele faz uma critica as teorias sociologicas que veem o fim do
conflito de classes. Estas teses serdo desmentidas pela forca coercitiva da industria cultural
enquanto formadora de sujeitos (ADORNO & HORKHEIMER, 2002, p. 07) e uma
intencionalidade da classe burguesa como dominante no sistema social. Assim como outros
conceitos sdo emprestados — como o de iluminacdo de Kant — todos sdo revisados para esta
forma singular de ler o mundo. Os pensadores realizam uma leitura da realidade a partir de
conceitos como a moralidade, ideologia antissemitismo, industria cultural, com o intuito de
compor uma teoria que abarque a realidade que se configurava.

O terceiro grande motivo é que Adorno e Horkheimer partem da arte, educagdo e
midia para realizar analise dessa sociedade e vdo além, alguns afirmam que arte e educacédo
sdo a forma pela qual o adestramento intensivo de pessoas € superado. Este pode ser
considerado o pensamento central deste trabalho: o ensino de sociologia como superacdo da
alienacdo que nos é imposta e, muitas vezes reproduzida, mesmo na escola, na educacao
formal, institucional.

O quarto grande motivo para usar 0 eixo teorico destes autores da Escola de Frankfurt
é a proximidade de seus ensaios, artigos e outras formas de redagdo com o tema de andlise

deste trabalho. Nesta parte do trabalho, iremos expor especificamente a leitura de Adorno e
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Horkheimer sobre sociedade moderna e de massas, adotando esta como uma visao principal.
Tomamos como ponto de partida este trabalho por ele ser uma grande apresentacdo do
pensamento dos autores em relagdo ao conceito e eventualmente se comunicando com outros.

No ensaio central de analise percebemos que, com a dissolucdo do controle social
imposto pela estrutura medieval a partir das inimeras revolugBes sociais, politicas e
tecnoldgicas, tende-se a pensar que a sociedade contemporanea, capitalista e voltada para o
consumo, caiu em um grande caos, onde a violéncia impera e os valores decaem, gragas a
uma falta de controle dos organismos e instituicdes criadas com a ascensdo do mundo
moderno. Ortega y Gasset (2002) ird concordar com este caos social e sua versao sobre a
sociedade de massas seré descrita na segunda parte desta secao.

Contrariando este pensamento comum, Adorno e Horkheimer iniciam o ensaio com a
afirmacdo de que este € um caos aparente, negando a ldgica socioldgica de que o fim da
objetividade religiosa, do total desenvolvimento do capitalismo — ainda em expanséo, agora
com discursos mais progressistas, como salvar o mundo do mal ecoldgico que ele mesmo
causou —, que a grande especializacdo técnica mergulhara o mundo neste caos. Na verdade, o
mundo se torna cada vez mais controlado, com uma aparéncia de repeticdo do mesmo, uma
forma de elogio a vitéria do capital, das maquinas pela ciéncia bélica (ADORNO &
HORKHEIMER, 2002, p. 07).

Separados em suas casas higiénicas, o ser moderno que se diz independente é ainda
mais facilmente submetido & l6gica do capital. E como se estes individuos modernos
exercessem sua liberdade em relacdo a vida social manipulada, tendo como limites os
préprios limites da sociedade. Neste cenario, apontam os autores, os dirigentes do mundo ndo
se importam mais em disfarcar seu poderio, 0s seres passam a admira-los justamente por
terem o poder e fazerem o que desejarem, mesmo que implique na manipulacdo de vidas para
0 bel prazer de poucos, tudo € justificado pelo lucro.

Como os demais pensadores de Frankfurt, Adorno e Horkheimer se aproximam da arte
para exemplificar o tema debatido, por ser uma forma de consumo cultural de facil acesso as
camadas populares. Esta arte ndo é aquela descrita como fruto de uma transposicdo cultural,
de grande reflexdo humanista ou existencial, ela parte da descrigdo do novo mundo moderno,
€ uma arte mercado.

O cinema e o radio ndo tém mais o interesse de parecer arte, sua existéncia é
justificada pelo lucro. Pode-se afirmar que uma boa parte da existéncia é justificada pelo

capital e organizada a partir dele, afinal, por qual outro motivo chamariamos de “era do
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capital” o sistema econdmico e social que vivem os homens modernos. Esta vida voltada para
o capital, para o lucro ndo € mais disfarcada, os homens mais poderosos sdo aqueles que
detém capital econbmico e mesmo nos campos mais distanciados desta forma de capital
especifica, como o campo artistico, ¢ bombardeado pelas possibilidades de “Best Sellers” e

“Sucessos de Bilheteria”. Nas palavras de Adorno e Horkheimer:

“A industria cultural pode se vangloriar de haver atuado com energia e de ter
erigido em principio a transposi¢do — tantas vezes grosseira — da arte para a
esfera do consumo, de haver liberado a diversdo da sua ingenuidade mais
desagradavel e de haver melhorado a confecgéio das mercadorias” (Adorno &
Horkheimer, 2002, p. 30).

Se a arte é a forma pela qual o ser humano se expressa, até mesmo esta expressao foi
dominada pela cultura do consumo e lucro. A promessa salvadora da ciéncia e razdo também
foi transformada em consumo, tendo em vista que o desenvolvimento tecnoldgico serve
duplamente ao capital, quer seja em sua industria bélica em plena expansao, para o incentivo
sempre crescente do consumo com novas tecnologias, quer seja para a exploragdo mais
efetiva da médo de obra pelas ciéncias da administracdo e recursos humanos, etc. Em suma,
pode-se afirmar que a bomba, o carro mais rapido, o celular mais eficiente, a vacina para as
doencas — que sao acessados pelas elites anos antes da massa — servem a uma elite financeira
e cultural.

Para Adorno e Horkheimer, hd uma formacéao de consumidores para todos os produtos
a serem consumidos, consumidores sdo formados para produtos especificos. Citando-0s

literalmente:

“Distin¢bes enfaticas, como entre filmes de classe A e B, ou entre histdrias
de revistas diferentes pregos, ndo sdo fundadas na realidade, quanto, antes,
servem para classificar e organizar os consumidores a fim de padronizé-los”
(Adorno & Horkheimer, p. 12, 2002).

Os produtos sao desenvolvidos pelos trabalhadores a pedido de um controle estatistico,
em que os consumidores sdo divididos em cores e nimeros. E possivel que haja certa
resisténcia dentro desta sociedade controlada e por mais haja espagos de resisténcia, esta
tentativa de fugir do controle central ja é reprimida pelo controle da consciéncia individual.
Na relacdo do consumo, os individuos estdo separados por classes e sdo formados para terem

“desejo” pelos produtos equivalentes a sua classe ou superior.
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Na esfera da arte, os talentos individuais (ou considerados individuais) pertencem a
indUstria cultural, pois se ndo fossem, seriam reprimidos ou ndo se adaptariam. S6 é permitido
ao artista aparecer para o grande publico ou sobreviver de sua arte se ele for “a fala” que
interessa as elites, “ser a voz”, a reprodu¢ao da alienacdo. Um exemplo moderno desta
constatagdo s3o as musicas “mais ouvidas” atualmente: com seus versos aparados em ofensas
e palavras sem sentido, reproduzem o vazio que € a vida que ndo é dotada de sentidos,
reproduzem a vida das massas, do trabalho para o entorpecimento nos finais de semana.

O vazio dos finais de semana € a reproducdo da alienagdo em gue se encontra o sujeito
moderno: alienacdo politica e do trabalho, da ndo participacdo dos processos que formam a
estrutura politica da sociedade e dos processos do trabalho. Segundo Adorno & Horkheimer
(2002), o trabalhador em seu tempo livre deve orientar suas a¢6es pela unidade da producéo.
Toda forma de acdo, de consumo, de resposta ja estd previamente condicionada pelo
esquematismo da producéo, tudo ja esta classificado.

De fato, a industria cultural determina, enquanto forma de vida, qual a festa do final de
semana, o melhor lugar para se passar as férias, ela gera o local, a natureza enquanto algo que
pode ser consumido e gera o consumidor, dividindo o espaco e a natureza em categorias,
acessiveis a classe A ou B. Em resumo, até a natureza ¢ estratificada em classes de consumo
que correspondem as classes econémicas e sociais. Pode-se exemplificar com a lembranca dos
grandes clubes sociais para a classe A e o futebol, que lota os estadios de consumidores e
torcedores fanaticos pelo conjunto de crencas e desejos inerentes ao ato, que mesmo entre Si
se dividem em classes de acordo com o capital envolvido, injetando nesta cultura uma
devocao fanética e o salario que ganham vendendo sua forca de trabalho.

Nesta vida organizada pela producdo, a arte estd intrinsecamente organizada em
categorias sociais de consumo e divulgacdo. Neste sistema de reproducdo, a arte ndo é mais
criada, apenas reproduzida sobre uma nova roupagem, a partir de “entidades invaridveis,
quanto o contetdo particular do espetaculo, aquilo que aparentemente muda, €, por seu turno,
derivado daqueles” (ADORNO & HORKHEIMER, 2002, p.15). A repeticdo da arte € a
repeticdo dos sujeitos, a manipulacdo da expressdo particular é a manipulacdo dos sujeitos.
Por este motivo que o particular, uma revolta contra a organizagdo totalizante, deve ser
suprimido mesmo entre aqueles mais ditos mais livres, os artistas. Na Industria Cultural,
mesmo as expressdes mais livres estdo controladas.

A indlstria cultural pés fim a insubordinacdo da arte. Ela parte daqueles efeitos

reconhecidos pela arte que parte dos sentimentos de agregacao dos individuos e ignora a obra.
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O mundo é duplicado no cinema sem direito a reflexdo, nas palavras de Adorno &
Horkheimer (2002, p. 16), “quanto mais densa e integral a duplicacdo dos objetivos empiricos
por parte de suas técnicas, tanto mais facil crer que o mundo de fora € o simples
prolongamento daquele que se acaba de ver no cinema”. Ou seja, se aprimora a técnica, como
0 cinema em terceira dimensdo, para que as pessoas pensem que o mundo fora é uma
reproducdo do que foi visto no cinema, assim como os filmes sobre o fim do mundo geram
uma repercussdo nas redes sociais como se isso fosse normal, 0 mesmo pode ser dito da
reproducéo e uso de jogos eletrénicos no treinamento do exército norte-americano.

Estas formas de cinema, a do romance e a da nossa realidade, sdo feitas para que sejam
apreendidos de formas rapidas e objetivas, vetando a reflexdo do telespectador, para nao
perder os fatos que se desenrolam a sua frente, o ritmo e o dinamismo servem para que algo
extremamente familiar se torne algo com teor de novidade e surpresa. Esta arte é para entreter
e manter a estrutura social é a arte da inddstria cultural. Por mais que alguns criticos de arte
modernos reclamem da forca geradora de nossa sociedade moderna, a industria cultural é o
estilo mais forte de nossa atualidade, que visa controlar a arte de cima para baixo em todas as
instancias.

Até mesmo a arte de vanguarda é taxada pela inddstria cultural, a partir da mediacdo
de suas proibicGes. Proibindo certos aspectos, ela forma sua antitese e forma seus
revolucionarios que sdo uma fala de rebeldia controlada, como Unica maneira de se dizer que
existe rebeldia. Marcuse (HABERMAS, 1990, 135) aponta que a vanguarda artistica da
época, chegando ao extremo do surrealismo, nega a arte ao ponto de torna indcua, como um
grande silencio ostensivo, esta destruicdo da arte remete apenas a posigdes culturais
conservadoras, em outras palavras, a vanguarda é uma transformacédo e negacdo da forma de
arte antiga, mas que enfim chega a ser atual, se tornando tdo infecunda quanto o movimento
anterior.

Jurgen Habermas escreve, em 1973, um ensaio sobre arte e revolugdo em Marcuse.
Habermas foi um dos Gltimos grandes nomes da Escola de Frankfurt, de uma geracdo
posterior aos demais tedricos citados acima. Nas primeiras palavras, ha uma defini¢do do que
é revolucdo: é como um processo que se estenderd por geragdes, a0 passo que existe um
contra movimento, maci¢co em suas caracteristicas, agindo como uma contrarevolucéo
preventiva (HABERMAS, 1990, p. 132). Esta ir6nica agao preventiva assume o papel de uma
manipulagdo incessante das subjetividades, evitando assim o desencadeamento do processo de

transformacéo da realidade social.
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Neste mesmo ensaio, aponta a relagcdo entre arte e revolucdo, Marcuse parte de uma
sensibilidade amortecida, que seria uma espécie de dorméncia da consciéncia de vida e afirma
a arte enquanto uma possibilidade de transformacéo revolucionéria dessa estrutura repressiva.
Porque, “a sociedade existente ndo se reproduz apenas na consciéncia dos homens, mas
também em seus sentidos, a emancipacao da consciéncia deve acompanhar a dos sentidos — a
familiaridade repressiva com o mundo objetal dado deve ser dissolvida” (HABERMAS, 1990,
p. 133). Desta forma, apenas a emancipacdo da consciéncia leva a emancipacao dos corpos,
dos sujeitos, a educacdo como formacdo social das consciéncias e a arte como manifestacdo
das mesmas devem ndo reproduzir o sistema repressivo, mas libertar o sujeito de sua condi¢ao
alienante.

A formacdo estética dos individuos é uma negacao daquilo de simbolico e cultural que
o0 capitalismo ndo consegue fornecer, gerando nestes uma espécie de cultura subversiva, a arte
quando esta fora dos grandes eixos midiaticos — terreno principal da industria cultural —
geralmente ¢é subversiva como aponta Marcuse. A bela ilusdo da arte burguesa, que age como
elemento ideoldgico é uma afirmacdo da vida controlada e de consumo que vivem 0s
individuos — a arte revolucionéria partiria de um universo simboélico desprendido da vida,
negando-a (HABERMAS, 1990, p. 134-135). N&o é a toa que as grandes vanguardas artisticas
negam o valor da arte até as Gltimas consequéncias, se tornando arte instaurada e sendo
negada pela geracdo que vem atras no movimento histérico.

O carater formativo da arte sé se da quando ela transforma a realidade social em
ilusdo, em um elemento palpavel que aponta, desenha de outra forma o que ndo pode ser visto
“ao olho nu” pelo individuo, gracas ao véu da ideologia em que ele est4 inserido.

Habermas aponta que a leitura de Marcuse sobre a guerrilha contra a ideologia
burguesa se baseia em uma dupla estratégia, que podem ser aplicadas dentro das escolas e
instituicGes de formacdo de professores: politizar simultaneamente a consciéncia de grandes
camadas da populacdo as necessidades que justificam, mantém e realizam as novas
prioridades sociais (HABERMAS, 1990, p. 136) e neste momento nos aproximamos de
Gramsci (2001) ao apontar a educacdo como forma de superacdo da sociedade capitalista.

Atraves da educacdo e da arte, é possivel tocar a consciéncia dos individuos em
relacdo a sua realidade social, afirmando a necessidade de uma nova gama de acdes sociais,
de prioridade diferenciada das anteriores tomadas como naturais. Contra a revolugéo que so se

faz pela tomada de poder, Marcuse escreve sobre a politizagdo continua ¢ abrangente, “que
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deveria permear a consciéncia e a sensibilidade dos préprios individuos e modificar a
estrutura de valores da sociedade” (HABERMAS, 1990, p. 136).

Adorno e Horkheimer (2002) afirmam que, ao contrario do que se pensa sobre a
sociedade moderna, vivemos uma forma de controle social potencializado pela formacao de
subjetividades para consumir o que se pede, para viver de acordo com as regras da burguesia
dominante. A arte e a educacao surgem como elementos para uma possivel diferenciacdo das
demais esferas da vida e da politica.

Fora da intencdo de transformar as relagcdes das pessoas com a sociedade e o consumo,
as reflexdes sobre sociedade realizadas pela arte e educagdo “ja esta reificada como viavel
antes mesmo que se dé aquele conflito de hierarquias” (ADORNO & HORKHEIMER, 2002,
p. 21). As palavras sdo previstas e as criticas ndo irdo mudar as hierarquias, apenas reforca-
las. O que resiste s6 pode sobreviver ao integrar-se, ou tornar-se alegre.

Esta forma de revolta, que ndo pretende a mudanca da sociedade, € uma forma de
homenagem a fabrica, gerando uma nova ideia para sua continuacgdo. Esta situacdo dupla, da
sobrevivéncia e da revolta ndo transformadora permite que sobreviva “a tendéncia do
liberalismo em deixar aberto o caminho para os capazes” (ADORNO & HORKHEIMER,
2002. P. 25).

Em outras palavras, vivemos sobre a caricatura do estilo, tudo é copiado,
reaproveitado pela inddstria cultural, o lucro e a reproducdo das estruturas sociais estdo acima
da criacdo puramente estética. A ideia deste estilo puramente estético é, para Adorno &
Horkheimer, uma fantasia retrospectiva dos romanticos. Em nossa sociedade moderna, a obra
mediocre se mantém pela semelhanca e identidade com elementos do passado ou pela
repeticdo de elementos do cotidiano (0 amor ndo correspondido, trai¢cdo, 0s ritmos que
fizeram sucesso comercial, o tema literario da moda, etc.).

A relacdo entre industria cultural e divertimento € ainda mais perversa e a arte cumpre
esta funcdo de diversdo. Ela exerce sua influéncia sobre os cidaddos ao transformar em
divertimento tudo aquilo que poderia se considerado uma afronta ao cidado. E o caso dos
programas de humor que trabalham com politica, dos que degradam o ser humano em sua
experiéncia social mais deploravel.

Poucas coisas chocam o homem moderno, as noticias de jornais transformam os
crimes e as doengas em uma existéncia, quando ndo engracada, cotidiana. E por meio da
apatia que a industria cultural exerce sua influéncia. A forga da industria cultural se mantém

“pelo contraste formado pela onipoténcia em face da impoténcia” (ADORNO &
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HORKHEIMER, 2002, p. 32), sendo o homem aquele que cré em sua impoténcia frente ao
poder do grande leviaté social.

Esta caricatura do estilo a partir das produc¢des da industria cultural tém o objetivo de
ocupar o tempo do trabalhador nos intervalos do trabalho, e os grandes artistas e filosofos sao
agentes disto, séo intelectuais a servico do bloco hegemdnico capitalista. A “cultura” ¢é o
elemento desta industria, sdo os grandes herois, escritores, artistas, cineastas, festas regionais,
dentre outros elementos que ocupam o tempo do trabalhador, mantendo-os inertes neste
intervalo.

Por este motivo, artistas do passado que gerariam reflexdes individualistas s&o
excluidos ou lidos a partir da perspectiva do controle. E ndo seria esta a funcdo das
instituicBes artisticas e educativas, de leituras controladas pela historia da nacdo na forma de
historia da literatura, ou historia do cinema. Na Industria Cultural, a sobrevivéncia da
producdo dos sujeitos é submetida a aceitagdo e ser aceito requer adaptagdo voltada para o
consumo, para 0 gosto das massas.

Esta forma de acdo gera os profissionais especializados em analisar este “gosto das
massas” e as musicas reproduzidas em larga escala, como pegas automotivas. E as massas sdo
levadas pelo préprio mito do sucesso, do best seller, do grande artista. Os grandes magnatas
do cinema, e das outras artes em geral, baseiam seus principios no lucro, a ideologia com que
estes se comprometem é a do negdcio.

E os individuos que possuem certo senso critico e competéncias diferentes das
esperadas pela fabrica social sdo exilados. Esta forma de exilio se da de varias formas, da
exclusdo social (pela loucura, pela presuncdo de serem superiores) a exclusdo geogréfica,
exercida sobre os grandes intelectuais de esquerda isolados em varios locais do mundo
durante o século XX, como exemplos temos a Segunda Guerra Mundial e a Ditadura Militar
no Brasil. Esta exclusdo é reflexo deste atentado contra a cultura, a estabilidade social, que
sdo locais democréticos, que dividem tudo a todos (ADORNO e HORKHEIMER, 2002, p.
28). Apos esta expulsdo, os consumidores voltam a se ocupar com a reproducdo do sempre
igual, com a aparente ordem dentro dos regimes totalizantes que os cidaddos de bem insistem
em defender a partir de sua apatia politica. Esta apatia é formada pela propria sociedade.

Uma das formas pela qual a sociedade e a industria cultural mantém o seu poder sobre
0s sujeitos é pela industria do divertimento. Ela parte da transformacao de tudo aquilo que
pode ser considerado “sério” em algo divertido, visando a Unica ideologia dos magnatas da

arte moderna, os negécios (ADORNO & HORKHEIMER, 2002, p. 32). A diversdo é procura
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nos espacos entre uma jornada de trabalho e outra, uma fuga do trabalho mecanizado para que
se possa estar renovado para a nova jornada. O trabalhador geralmente parte para o cinema,
para as novelas da televisdo aberta, programas de humor, musicais, jogos de futebol, dentre
outras formas de arte e diversao com este objetivo.

Esta forma de arte repete a funcdo dominadora da ideologia dominante®®. Ela possui
um contetdo que leva & apatia, ndo a reflexdo, ndo exige esforco algum de reflexdo e imprime
em si 0s moldes da dominacdo que advém da fabrica, da escola, da igreja, que reforca estas
estruturas de dominacdo. O que assiste, ouve, joga ndo deve pensar com a propria cabeca,
nenhuma obra de arte que leve a reflexdo é bem vista — ela deve ser cada vez mais moderna,
mais liquida, mais entreter do que cultivar a justa raiva freireana. S6 a auséncia de
significado deve ser levada em consideracdo, s6 o que reproduz o sistema.

Um fato que podemos destacar € que esta diversdo advinda da arte ndo torna mais
humana a vida dos seres humanos. A grande inddstria cultural utiliza de seus poderes para
gerar um filme que divertira um nimero sem fim de espectadores, gerando lucro e alienacéo
continuada, mas ndo utiliza suas capacidades visando eliminar de fato a fome. Ela pode até
mesmo dissimular que o faz, quando se sabe que uma massa de famintos e desesperados
forma o exército de reserva ideal para os capitalistas.

Ao encher a tela de acdo, maravilhas, corpos sensuais, a industria cultural promete
aquilo que ela mesma, na vida pratica, nega a massa de trabalhadores. Este ato de ver o corpo,
0 carro, a casa desejada, gera no sujeito duas posicOes: a de desejo continuo e sujei¢do ao
capital e uma perspectiva chamada por Adorno e Horkheimer de masoquista, de gostar
daquela privagdo. O sexo que é reproduzido na tela transforma o sexo em algo banal e
reprimido, é como o sexo em utopia, liberado como forma de se estar unido com a sociedade,

mas ndo como algo realmente desejado. Como afirmam:

“O fun € um banho medicinal. A Indudstria dos divertimentos continuamente o
receita. Nela, o riso torna-se um instrumento de uma fraude sobre a
felicidade. Os momentos de felicidade ndo o conhecem; s6 as operetas e
depois, os filmes apresentam o0 sexo entre gargalhadas. (...) A coletividade
dos que riem ¢ a parddia da humanidade” (Adorno & Horkheimer, 2002, p.
38-39).

13 Cabe ressaltar que para os pensadores da escola de Frankfurt, a diversio desenfreada est4 no lado oposto da
arte, sendo sua antitese, sua negacao extrema. Desta forma, os artistas dominicais sdo apenas instrumentos da
reproducdo da maquina social e ndo artistas, pois a arte leva a reflexdo e por isso ela € algo em vias de extincéo.
% A Justa Raiva de Paulo Freire é uma forma de revolta para com a situacdo social, uma revolta criada a partir da
leitura critica de mundo, desta percepcao do educando enquanto ser histérico e responsavel pela transformacéo,
em Pedagogia da Autonomia.
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A industria cultural transforma a rentncia em algo alegre. Ela aponta uma liberacdo
sexual ao passo que reprime 0s corpos nas suas relacdes tradicionais fora da arte. O coito que
ndo pode ocorrer prende o sujeito limitado pela tradicdo a tela da televisdo, as novelas. A arte
ja ndo se pretende fazer uma analise da sociedade a partir da ironia, do exagero, do descaso,
mas outra forma de expressdo surge, se intitulando arte, e estd totalmente subordinada ao
progresso. Cultura e entretenimento estdo intrinsecamente ligadas, com a depravacdo da
cultura (classica, reflexiva), e com a ascese forcada do entretenimento.

Como afirma Adorno e Horkheimer, o negécio e o divertimento sdo formas de
apologia a sociedade e divertir-se desta forma, significa estar de acordo. A diversdo s6 se
consolida quando se encontra distante dos processos sociais, quando ela ¢ alienante, “divertir-
se significa que ndo devemos pensar que devemos esquecer a dor, mesmo onde ela se mostra.
Na base do divertimento planta-se a impoténcia” (ADORNO & HORKHEIMER, 2002, p.
44). Divertir-se significa encontrar satisfacdo naquilo que deveria ser defendido, mas é
excluido e massacrado, € consumir 0 que te deixa inerte. Divertir-se sé rir mesmo sob as
vistas do controle absoluto e da morte de varios individuos que deveriam ser considerados
préximos ou até irmaos.

Um dos grandes segredos da industria cultural é fazer com que os sujeitos controlados
pensem estar agindo como sujeitos pensantes, quando se visa evitar o contato destes com a
subjetividade. E coisificar os sujeitos sem que eles percebam. E condiciona-los socialmente
para quem pensem que sdo livres, quando sdo controlados. A industria cultural objetiva criar o
“homem genérico” (que pode ser chamado de homem massa por outros autores, como
ORTEGA y GASSET, 2002.), que pode ser reposto, substituido facilmente por outro e para
isso ele tende a se esforcar para se manter funcional, coeso, preparado para as exigéncias da
maquina que o formatou.

Uma das formas de se manter os individuos controlados € a ilusdo da mudanca de
classes, dentro de uma sociedade extremamente congelada em sua estratificacdo, apresenta-se
uma inverdade de transformacdo e mudanca. Obviamente, quando se induz o sujeito a
adoracdo as classes superiores (as elites), deve-se proporcionar aos mesmos a ilusdo de que
poderdo ocupar aqueles postos na escala social.

Por detrds de um célculo de probabilidades, ha a perversidade da acdo da industria
cultural. As novelas, o cinema, a midia televisiva de noticias, as revistas, apontam
empregadas domésticas que se tornaram madames, estas formas de produgdo apontam que

isso é possivel, mas que h& ainda uma grande separagdo entre as massas e a elite. A crenca no
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acaso da riqueza espontanea da a sensacdo de liberdade onde tudo estd controlado, dé& a
sensacdo de mudanca onde estamos todos determinados a ocupar posicdes especificas.

O acaso de torna um elemento social, pois as massas creem na sua agdo e esta crenca
afirma que as relacGes ainda estdo abertas & mudanca, a riqueza do homem do povo. Estes
herois, tendo como exemplo os novos ricos, sdo escolhidos cautelosamente, ha uma “selegdo
arbitraria de herdis e ocorréncias médias”. A nossa sociedade cria a sensacdo de ascensao
social, permite apenas para sujeitos escolhidos e pune agqueles que tentam fazé-lo (como os
criminosos e corruptos) sem que sejam aprovados pela maquina industrial, transformando-os
em exemplos que aparecem nos jornais policiais.

Em nossa sociedade, formada a partir da relagdo com os produtos da industria cultural,
empregados sdo consumidores, individuos totalmente inseridos no processo de organizacao
racional do trabalho, mas sem o senso de conhecimento total e privado de liberdade de
escolha. S&o formados enquanto consumidores para comprar e fazer uso de produtos
especificos. As relagdes devem se manter pelo lucro, toda discussdo de valor sobre as a¢des é
considerada inatil ou infantil, as massas sdo voltadas para desejar a riqueza e o0 luxo que sé
competem as elites capitalistas. As discussdes de valor realizadas pelas ciéncias humanas ndo
ttm o mesmo peso das ciéncias bioldgicas, exatas e de tecnologia, que estdo mais
preocupadas em desenvolver as estruturas tecnoldgicas do capital e por isso tem mais recursos
injetados.

Nesse contexto de dominacdo cientifica e dos sujeitos, sdo ensinadas pela propaganda
que a burguesia faz de e para si mesma, a amar 0s carros, as moradias, 0s vinhos, as viagens
da burguesia, a améa-la a partir de seus produtos. As ac¢les sdo intrinsecamente préaticas na
busca incessante de produtos e ascensd@o social e esta forma de acdo impede a reflexdo. A
industria cultural se afirma enquanto profeta do existente (ADORNO & HORKHEIMER,
2002, p. 49). A partir da nocdo do determinismo historico, da inevitavel e gloriosa vitéria do
capital sobre os sujeitos, o real é reproduzido como fato pronto.

O presente € inexoravel e os individuos devem se adequar ao mundo do trabalho,
assim como as populacgdes tradicionais, que apesar de brava resisténcia sdo obrigadas a lutar
ao passo que se integram. Este “presente inexoravel” se apresenta pelo “fato” que estd no
ponto oposto aos objetos de desejo das massas, sempre bem vistos, mas nunca alcangados e se
apresenta na condigdo social dos individuos de forma perversa. Toda e qualquer situacao

social dos individuos ¢ levada pela face do “destino”. Tendo como, por exemplo, a condi¢ao
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de um sujeito que devido as condic¢des sociais e econdmicas, é levado a se tornar um morador
de rua e mendicéancia. Por ndo se encaixar no sistema social, ele é levado aquela condigéo.

Entretanto na producéo de reacGes sociais, esta situacdo € mascarada pelo justo castigo
(ADORNO & HORKHEIMER, 2002, p. 51). O morador de rua desta situacdo tem seu
sofrimento causado ndo pelas relagbes sociais desiguais e excludentes, mas pelo destino, o
mendigo é assim por um castigo e a industria cultural, a partir da midia televisiva mostra que
ha& piedade para os que erram, que os programas da televisdo sdo a bondade dos grandes
capitalistas. A burguesia enquanto classe social ndo poderia estar mais satisfeita com uma
massa de trabalhadores de um lado e de outro, de um exercito de desempregados que se
preparam e lutam entre si para trabalhar e, além disto, jogam a culpa do seu fracasso em si
mesmo e ndo na desigualdade social desenvolvida pela nossa sociedade desigual.

A sociedade de massas se repete, “O eterno sorriso dos mesmos bebés das revistas
coloridas, o eterno funcionar das maquinas do jazz” (ADORNO & HORKHEIMER, 2002, p.
51), o individuo pensante € um perigo. O comportamento dos sujeitos é controlado pelo
constrangimento dos outros, dos parceiros sexuais, dos professores, amigos, familiares pela
moralidade, gostos de classe, consumo, salario, etc. Esta acdo visa condicionar o individuo
para a vida passiva em sociedade, como uma grande licdo de hipnopédia, os individuos s&o
ensinados a se calar e reproduzir o sistema nas escolas, igrejas e salfes de festa. Pois a
felicidade é se deixar imergir na sociedade, sem individualismo, negando sua perspectiva do
que ¢ ser feliz para aceitar este modelo advindo da sociedade.

Essa passividade adquirida pela educacdo e pela coercdo social torna o individuo em
um elemento seguro (ADORNO & HORKHEIMER, 2002, p. 58). E o herdi desaparece como
aquele que seria o contrario a sociedade, uma forma de oposicdo. O novo herdéi é o individuo
de classe média que se vende de melhor forma a elite e tem o0 novo poder de comprar novos
objetos. O sujeito pensante e antagdnico € reprimido, ao ponto que um “falso” ser livre ¢
tolerado desde que suas criagOes e acdes estejam relacionadas com a sociedade. Por exemplo,
o artista tido como revolucionario ndo podera aparecer na grande midia, e ser ouvido, se ele
ndo estiver de acordo com o interesse dos grandes patrocinadores e uma classe de artistas
revolucionario e vanguardistas sdo acolhidos por uma massa de consumidores com tendéncia
para a mudanca social, mantendo assim esta massa instavel sobre o controle da palavra de um
artista ja controlado desde sua ascensao ao status de artista.

Até mesmo o pensamento sobre o belo é algo controlado. Ndo podendo ser diferente,

sO € considerado belo aquilo que é util para o capital. As massas acreditam ser belo aquilo que
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aparece nas propagandas, daquilo que s&o ensinadas a achar belo. Por fim, pode-se dizer como
forma de conclusdo que a finalidade devorou a inutilidade. Na educacgéo, as escolas para o
emprego destruiram as formacdes politicas e humanistas, toda arte que nao for Gtil ao sistema
é ignorada, assim como as pessoas, como o conceito de belo.

E o que mantém o belo funcionando como tal é a propaganda, que mantém viva a
indUstria cultural ao passo que mantém viva fingindo que os produtos fornecidos séo algo
novo, quando na verdade nao ¢, “ela refor¢a o vinculo que liga os consumidores as grandes
firmas” (ADORNO & HORKHEIMER, 2002, p. 70) e sem ela, toda empresa € suspeita. Pois
de forma técnica e econdmica, propaganda e industria cultural se mostram fundidas, pois é a
propaganda que adapta o consumidor.

Elas geram até mesmo uma nova forma de fraternidade dentro da sociedade deslocada
e fragmentada. A fraternidade das torcidas organizadas de times de futebol, das comunidades
eclesiasticas, dos clubes de fés, dos gostos musicais, etc. Esta nova forma de fraternidade gera
consumidores especificos agrupados em grandes massas. Esta fraternidade reforca a
dominacdo sobre 0s homens e mais, os protegem de desenvolver outra forma de fraternidade.

A industria cultural é herdeira da funcdo civilizatéria da democracia de outrora
(ADORNO & HORKHEIMER, 2002, p. 78), ela eleva todos os cidaddos a condi¢cdo de
possuidores de livre escolha, desde que esta escolha revele-se como a escolha do sempre
igual. Todas as formas de seitas, de pensamentos, de escolas levariam & mesma forma de
dominacdo, pois 0s movimentos gque se tornam agressivos a status quo e ao lucro sdo
silenciadas pelas formas de coesdo social. Como se a percepcdo do selvagem John, de
Admiravel Mundo Novo representasse isso. Negando o mundo de utopia e se apoiando na
religido, na moralidade da culpa, ensaiando ser o0 novo Cristo, a outra escolha €, sempre, uma
nova forma de alienagdo do processo.

A vida dos homens e mulheres, a vida que estes seres tentam levar no mundo moderno
“documenta a tentativa de fazer de si um aparelho adaptado ao sucesso, correspondendo, até
nos movimentos instintivos, ao modelo oferecido pela industria cultural” (ADORNO &
HORKHEIMER, 2002, p. 78), em suma, todas as acdes, até mesmo as mais secretas sdo
direcionadas a partir de um modelo dado pela educacéo, propaganda, moralidade, todas essas
ligadas a ideologia do capital e a industria cultural.

A industria cultural ndo esta cristalizada no passado, mas € cada vez mais impositiva
nos dias atuais. “Nao s6 Adorno e Horkheimer estavam certos ao localizar a industria cultural,

como esta, momento a momento, torna-se mais impositiva” (OLIVEIRA, 2003, p. 116). A
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leitura da indUstria cultural deve levar em conta a transformacéo constante da realidade, pois
ela é intrinsecamente ligada a tecnologia e por isso, deve se adaptar constantemente, como a
transformacéo da televisdo no novo discurso da industria para as massas, chegando a quase
totalidade da populacéo, algo que os pensadores de Frankfurt ja comecaram a apontar em seu
ensaio. Se Adorno e Horkheimer usaram o radio e o cinema como exemplo, e estes dois
veiculos de comunicacdo continuam a desempenhar quase a mesma funcdo, hoje a industria
cultural se relaciona com a internet e com a televiséo.

Para Newton Ramos de Oliveira (2003), as formas de interacdo entre a internet, a
televisdo e os produtores de cinema apenas reforgcam estruturas ja repetidas, colhendo os
lugares comuns (opinides e preconceitos) da massa e jogam de volta a partir de comentarios
sobre 0s jogos, 0s “big Brothers” e sitios de rede mundial de computadores. E sobre os filmes
inovadores, eles sdo esquecidos no limbo até 0 momento em que se encaixam nos padrdes de
mercado e se tornam repeticOes e pastiches de arte.

Identificando as formas de agdo da industria cultural: “Fazem parte da industria
procedimentos deste tipo: iludir, transmitir a aparéncia como se fosse verdade e “liquidificar”
qualquer inovagdo que fure, como rebeldia tipica da arte, as muralhas sélidas da inddstria”
(OLIVEIRA, 2003, p. 117). Os rebeldes séo subvertidos em personagens televisivos, como os
hippies subversivos transformados nos yuppies televisivos (citacdo de Oliveira), 0s moicanos
dos Punks da década de 60 e 70, simbolos de guerra contra o sistema, sdo transformados em
moda pelos mais famosos jogadores de futebol e a poesia que nega o sentido sdo
transformados em modinhas que reforcam as estruturas de dominacao.

Os propdsitos da industria cultural ndo se confundem com a ideologia, apesar de
andarem juntas. A ideologia pretende o status quo, quanto a industria cultural pretende o
lucro, a transformac&o da obra de arte em mercadoria pronta para ser consumida, “As obras de
industria cultural reproduzem a producdo em série, o fordismo aplicado a cultura num
exercicio criado e incrementado para a satisfagdo do mercado” (OLIVEIRA, 2003, p. 118),
assim, pela repeticdo as obras de arte séo reproduzidas com uma imagem de algo novo pelo
fetiche implementada pela publicidade.

O interesse do capitalismo € a reproducdo e ampliacdo do capital. Se antes se pensava
o0 inglés como lingua dominante, hoje se percebe pela internet que o capital se instala e
adaptam-se as mais variadas linguas, penetrando nas mais diversas sociedades e praticas

culturais, principalmente nas educativas, visando o controle sobre o que sera aprendido,
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afinal, o individuo que 1€ um livro pode tomar mais conclusdes diferenciadas do que um que
I& um pequeno artigo das enciclopédias virtuais como base de sua formacao tedrica.

Em nossa sociedade, este processo é velado, as pessoas se dizem livres e com
pensamento préprio, quando na verdade sdo meros reprodutores e o capital, ao aceitar as mais
variadas linguas, ndo valoriza a cultura local, mas a submete aos seus jogos e tem, pela
linguagem dos aparelhos tecnolégicos e da rede mundial, o inglés como lingua superior. Esse
processo, de penetrar nas culturas e ter o inglés como lingua superior, trabalham juntos ao
impor o capitalismo norte americano como cultura hegeménica e alcancar 0 maior numero de
mercados possiveis. O interesse da classe dominante é de que a realidade seja interpretada por
sua lente ideoldgica, e isto faz referéncia direta a lingua, historia e cultura.

A ideologia, que visa o status quo, é supeérflua hoje em dia. Tendo em vista que o
pensamento positivista norte americano do “é assim mesmo” do determinismo historico, da
realidade, do fato como algo dado e pronto faz com que os individuos se conformem e
pensem que mudar o sistema se torna algo impossivel. A ideologia se torna ineficiente porque
0 sistema ja se proclama eterno. O mundo é aceito passivamente, pois os individuos sao
ensinados a ndo refletir ao passo que pensam refletir a sociedade. Para as massas, a sociedade
ndo pode ser pensada como injusta e a industria cultural dedica grande forca para manter o
homem médio afastado da experiéncia reflexiva sobre a vida que leva.

Para Oliveira (2003, p. 120), “hoje em dia, a industria cultural age, ou melhor, ataca,
de preferéncia, o que conceituariamos como sensibilidade, em especial como expressa na
literatura”, marcada pelo impressionismo, pelo sentimentalismo, apelando para sentimentos
que atendam ao grande publico. O que se produz na industria cultural ndo pode ser
considerado arte pelo fato de vender sentimentalismo barato, ignorando a leitura da razéo,
arte, para Oliveira é a composicao perfeita de razdo e sentimento.

H& uma crenca de que decadéncia do modelo pré-capitalista e o fim dos grandes
simbolos religiosos levaria um caos social. Para os frankfurtianos Adorno e Horkheimer, as
imagens fornecidas pela industrializacdo e mercantilizacdo dos produtos simbdlicos
abrandariam estas mazelas sociais crescentes, se tornariam a nova forma de controle sobre as
massas, herdeira dos nobres de sangue azul, do poder teoldgico e do iluminismo.

Para Antonio Zuin (2003, p. 123), o atual processo de industrializacdo da cultura ainda
conserva as caracteristicas da forma em que os frankfurtianos a redigiram, que eles
perceberam durante o exilio em solo americano. Esta conservagdo do pensamento se mostra

mais forte na formacdo de produtos e consumidores, padronizados e massificados como se
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fossem produzidos em série. Citando o autor, no capitalismo, a influéncia do processo
formativo das pessoas justifica a reflexdo da atualidade da industria cultural na sociedade do
espetaculo.

Explicando a sociedade do espetaculo, de Guy Debord, apresentada em livro pela
primeira vez no ano de 1967, na cidade de Paris. A sociedade do espetaculo é a afirmacéo de
toda a vida humana como simples aparéncia, mas que se vista como uma critica, aparece
como negacdo da vida que se tornou vida. Ela transforma a vida a partir de uma aparéncia
simples e iluséria. Assim, nesse processo, espera-se a ascensao social que nunca chegara, o
homem se torna feliz ao comprar o carro do ano (ao passo que se torna mais endividado, que
tende a trabalhar mais para pagar o0 novo carro).

Nesse processo, A caverna de Platdo é lembrada, uma fuga das ilusées do mundo a
partir da razdo, Descartes faz a discussdo das coisas e da representacdo imageéticas que temos
destas, a partir da atencdo do espirito e da intencdo de caminhar em direcdo a verdade,
podendo questionar a tudo, até mesmo as autoridades.

Trazendo este pensamento para a industria cultural, para Adorno e Horkheimer, se faz
necessario recriar sentidos para as velhas ilusdes gastas, tornando as a¢des da publicidade e da
formagdo de consumidores cada vez mais violentas, pois ha a necessidade de se renovar o
poder das ilusdes, do determinismo (ou fim) da histéria, da vitéria suprema do capital sobre
0s sujeitos, da venda de ilusGes ao passo que apenas a miseria é vivida.

As visdes destes dois professores e estudiosos da teoria critica trazem a tona a reflexédo
de que a inddstria cultural se torna cada vez mais presente em nossa atualidade. Ao passo que
0s anos passam a tecnologia se desenvolve e forca a publicidade e a producédo de sujeitos a
desenvolver suas técnicas de controle das massas e a renovacdo dos produtos sempre
repetidos sobre imagens novas.

Enquanto professores, somos apresentados, em sala de aula ou fora dela a uma
sociedade que transforma os sujeitos em objeto cada vez com maior eficiéncia, dividindo-os
em classes inferiores e superiores, e por este motivo consideramos importante para 0 processo

formativo um conhecimento sobre as esferas desta realidade social.

4.1.2 A critica a rebelidao das massas.

Ortega y Gasset é um filésofo espanhol que tem como objetos de estudo principais a

estética e cultura de massas. Sua perspectiva sobre a sociedade de massas €, em geral, bem

116



negativa, assim como a dos demais teéricos aqui analisados. Dificilmente podemos concluir
que a formatacdo de nossa sociedade atual, da educacao, das artes, dos meios midiaticos em
geral pode ser positiva para aqueles que se preocupam com a autonomia e a supera¢ao do
homem na esfera econémica, ideologica, politica e levando-se em consideracdes elementos
humanos de sua formacéo. Destes elementos humanos, destaca-se principalmente a formacéo
cultural dos sujeitos além de uma cultura de massas.

Diferente do primeiro e terceiro eixo, este autor parte do liberalismo para organizar o
pensamento sobre o mundo, para afirmar sua rebelido das massas. A partir deste
posicionamento atual, iremos contrapor seu discurso a partir dos outros autores analisados,
que compartilham do paradigma marxista, visando realizar uma critica a rebelido das massas,
o livro central aqui analisado e homénimo ao conceito central do filésofo espanhol. Nao
descartamos, entretanto, retirando os elementos supracitados, a observacéo pertinente sobre as
caracteristicas de tal organizacdo social e mais, a multipla perspectiva sobre a sociedade de
massas se faz ndo apenas diferentes autores, mas também nas diferentes concepgdes.

A massa € quando o sujeito perde-se na multiddo, onde ndo ha quase nenhum processo
de singularidade em sua construcdo social — do processo de transformacdo do singular em
social. Segundo Ortega y Gasset, podemos afirmar que “a massa faz sucumbir tudo o que ¢
diferente, egrégio, individual, qualificado e especial. Quem nédo for como todo mundo, quem
ndo pensar como todo mundo correrd o risco de ser eliminado” (ORTEGA y GASSET, 2002,
p. 48). A massa € a morte dos sujeitos e o surgimento da mediocridade. Por massa, nao
podemos entender como uma classe social, mas um modo de ser homem gue se da em todas
as classes sociais, que por isso representa nosso tempo (ORTEGA y GASSET, 2002, p. 178).

Se para Adorno e Horkheimer (2002), as massas sdo “servos de um rei”, Ortega y
Gasset aponta um movimento totalmente diferente, inclusive na superacdo dessa sociedade de
massas. Sua afirmacdo é baseada no pensamento liberal, de livre comércio, de liberdade dos
individuos acima de tudo, em uma sociedade extremamente controlada, além disto, defende
uma aristocracia no comando da sociedade, pois segundo 0 mesmo, 0 mundo esta em meio ao
caos e descontrole gracas ao comando das massas e a inexisténcia de uma elite cultural e
politica que venha dominar esta situacéo.

Uma das marcas do momento historico em que vivemos é o grande desenvolvimento
do processo de massificacdo, o que para Ortega y Gasset (p. 58, 2002 a) seria traduzido como
0 advento das massas ao pleno poderio social. Massa esta que ndo tem a capacidade de gerir a

sociedade, pois ndo é capaz de gerir nem a si mesma. Este fato é chamado pelo autor de
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rebelido das massas, movimento que atinge a sociedade ndo apenas na esfera politica, mas
também na moral, econdmica, um mando sobre a vida cultural da sociedade. Neste momento
do texto, iremos concordar com o filésofo espanhol quando ele configura a sociedade de
massas como cidades cheias, com muitos espacos de uso e com individuos ansiosos para usa-
los, sem reconhecer os elementos culturais presentes naquele momento, mas iremos discordar
com relacdo ao sentido histérico que deve tomar esta massa ou posic¢ao politica que assume
agora. N&do estd a massa fadada a ignorancia histérica ou mesmo ao poder: apontamos como
um instrumento de consumo e poder politico de uma elite econdmica e politica que existe.

O grande aglomerado de habitantes, segundo Ortega y Gasset, sempre existiu, mas
antigamente isolados em seus bairros, vilas, comunidades, agora que gragas aos elementos
culturais, este se encontra como uma multiddo sem face, ou como um grande coro, sem
protagonistas (ORTEGA y GASSET, 2002, p.60).

Em sua composicdo da sociedade, divide-a em duas: as massas, como um conjunto de
pessoas ndo especialmente qualificadas, formada pelo homem médio, aquele homem de
qualidades comuns, o “monstrengo social”, que ndo se diferencia do outro, um tipo genérico.
Assim como em Adorno (2002) e Guattari (1990), esta massificacdo se da pela coincidéncia
de desejos, no homem massa, ndo existe angustia por ser parecido com 0s demais, mas um
sentimento de bem estar ao sentir-se idéntico aos demais.

A minoria, para o filsofo espanhol, é formada por um grupo que defende uma ideia
que exclui as massas, a ideia geral. Mesmo dentro dessa divisdo de classe, ha dentro dessa
divisdo cultural, individuos dotados de intelectualidade e autonomia dentro das massas e das
minorias excelentes, que ndo é a mesma definicdo de minorias que utilizamos para utilizar a
organizacao de parcelas da populacdo negra, indigena, de mulheres ou outras minorias, mas
sim uma pequena parte da populacdo detentora de conhecimento e elementos culturais. Nesta
divisdo em duas classes, as massas agora ocupam espagos que antes nao eram seus, COMO a
arte (ORTEGA y GASSET, 2002, p. 66). O “mal” esta nas massas assumirem 0 papel que
antes cabia apenas as minorias. Segundo o autor, as movimentacfes politicas nos ultimos
tempos ndo pode ser nada além do que o império politico das massas.

Nesse assumir o poder, as massas definem o poder da hiperdemocracia, na qual a
massa atua diretamente sem lei, por meio de pressfes materiais, impondo suas aspiracoes e
seus gostos, ndo vivemos mais a democracia liberal, na qual as massas delegavam pessoas
para dirigirem suas questfes politicas, agora ela mesma rege suas fungdes. Hoje em dia,

segundo Ortega Y Gasset (2002), a massa tomou para si 0s elementos aristocraticos, as festas
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mais concorridas ndo ocorrem mais nos saldes da burguesia e sim para muitas pessoas, quanto
mais, melhor.

Pode-se citar a vida e lideranca de politicos de pensamento comum, cada vez mais
identificados com o povo, mas visando cada vez mais imposicdo material sobre os demais,
entretanto, estes politicos ligados as massas representam o0s interesses da elite. Esta
hiperdemocracia acontece em todas as ordens, inclusive na intelectual.

O homem massa, ao ler, 1é para impor sua verdade ja estabelecida, “como diz na
América do Norte, ser diferente é ser indecente” (ORTEGA y GASSET, p.68, 2002 a), a
massa atropela tudo que é diferente, individual, seleto. Assim, as massas suplantaram as
minorias em suas multiplas versodes, os artistas se tornaram massa e dominaram ndo apenas as
artes, mas as técnicas juridicas e sociais (ORTEGA y GASSET, 2002, p. 73) e utilizam destas
técnicas para reproduzir seu elemento de massificacao, repeticdo do mesmo, da significacéo
de suas opinides, sempre violentas e pautadas no seu senso comum, que advém da sua cultura.

Assim como aponta Adorno (2002), Ortega Y Gasset afirma que a época das massas é
uma época colossal, de grandes prédios, construcdes cada vez maiores e de grandes feitos,
mas este gigantismo demonstra uma pequenez de homens controlados, de repeticdes
igualmente enormes. Torna-se necessario compreender a situacdo do homem massa para
poder compreender 0 mundo em que vivemos atualmente. A soberania do individuo nao
qualificado, que passou de um ideal politico (todos somos iguais) para um estado constitutivo
psicolégico do homem médio.

Este homem médio, soberano, ndo é docil, ele é senhor de suas vontades, afirma
Ortega y Gasset (2002, p.75). Mas pode-se afirmar que suas vontades, apesar de uma mascara
de soberanas, sdo na verdade consumistas e imediatistas, totalmente voltadas para o
desenvolvimento de uma estrutura de acumulacdo de capital, para uma elite, que no texto do
filosofo se comporta como uma classe derrotada pelo movimento historico. Sao estes
elementos de formacdo dos professores, educandos e da sociedade em geral que tenta
mascarar 0 pensamento liberal em sua ideologia. Pois ideologia ndo passa de um
mascaramento da realidade, ndo importando se é de esquerda, direita ou central.

Apesar da “destruicdo da alta cultura” o império das massas representa uma elevagao
do nivel de vida, hoje, ela anda sobre o que antes pisava. Gragas ao processo de globalizagéo,
0 homem moderno, assim como suas ideias, supera seu espaco geografico a partir das
tecnologias midiaticas, das viagens, do comércio, etc. H4 um aumento no horizonte de cada

vida, esta expansdo do mundo representa uma expansdo da gama de agOes do homem
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moderno, dentro de uma possibilidade limitada pela elasticidade de suas crencas ideoldgicas,
0 homem pode tudo, menos conhecer a si mesmo enquanto sujeitos.

Os jovens geralmente ndo compreendem o que € um movimento ideoldgico, pois seu
mundo é perfeito e acabado, 0s computadores e as maquinas em geral corroboraram para a
construcdo de um modo de vida que aponta como verdadeiro o fim da historia, a vitoria total
do capitalismo sobre as possibilidades de mudanca que sonhava a juventude de outrora, até
mesmo a imaginacao esta morta com o império das massas, ou melhor, dos massificados.
Seria ingenuidade pensar que esta massificacdo ocorreu ndo por uma intencdo politica e dos
desdobramentos historicos, mas pelo acaso.

Talvez, esta afirmacédo faca parte das consideracdes de Ortega y Gasset (2002, p. 82),
que cada geracdo sente diminuir o nivel da préxima, como 0s antigos utopistas, que olham
nesta geracdo uma incapacidade de mudanca ou uma movimentacdo massificada de mudanca,
rebeldia, transformacdo. Em sua subjetividade rebelde, 0 homem massa é incapaz de se sentir
decadente, porque a decadéncia é uma questdo de comparacdo. Uma vida que ndo se compara
a outra ndo pode se considerar decaida, por isso 0 homem massa é uma sensacao Unica na
historia conhecida (ORTEGA y GASSET, 2002 p. 89), uma época que faz de tabula rasa todo
classicismo, uma época que se considera maior que as outras e é inferior a si mesma. O que 0
filésofo chama de “cultura moderna” ¢ como uma seta que erra sempre o alvo, a crenga de
que caminhamos por uma estrada que todos ja conhecem, este caminho que se comporta como
uma prisao, que elastica, se alarga sem nos libertar.

Assim como 0S romanos pensavam que eram eternos, assim pensa a sociedade de
massas, que a historia estd no fim (ORTEGA y GASSET, 2002 p. 86). Pode-se afirmar que
uma das perspectivas da ideologia capitalista parte da negacdo da continuacéo da histéria, que
a era do capital é a ultima volta do parafuso, razdo contraria a da afirmacdo marxista, para
esta, ainda existem outros caminhos a serem trilhados pela histéria enquanto movimento. A
sociedade de massas V& a histéria como a politica ou a cultura apenas, mas a histéria € muito
mais do que isto, € 0 movimento e conflito de classes.

Aqui se pode analisar no texto de Ortega y Gasset a defesa da ideologia liberalista para
organizacdo do mundo. Parte-se de uma liberdade aparente a partir da menor imposi¢ao do
Estado sobre as agOes individuais, especialmente do mercado. Para disfarcar — porque a
ideologia pode ser afirmada enquanto um disfarce da “realidade” — que o Estado e as

instituicOes sociais burguesas se comportam como uma forma de impor as vontades e a
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intencdo de dominacdo e expansdo do mercado do capitalismo, o liberalismo prega uma
defesa da liberdade, quando de fato permite a melhor exploracdo do homem pelo homem.

Para Karl Marx, a regulacdo do salario é realizada pelo Estado, comprimindo-o dentro
da jornada de trabalho prolongada e na intencdo de manter o trabalhador num grau de
dependéncia do trabalho, sendo esse também um momento importante da acumulacéo
primitiva de capital (MARX, 1985, p. 277) e de sua manutencdo em pleno século XXI, da
exploracdo do trabalhador e de trabalho escravo ainda presente. Lénin vai alem ao afirmar que
0 Estado burgués é uma ditadura da burguesia e a ditadura do proletariado é apenas um
confronto de forgas equivalentes (GRUPPI, 1980, p. 66). Dessa forma, nossa liberdade
aparente é velada por um controle, por uma dominagdo exercida pelo Estado e pelos outros
aparelhos ideologicos.

Ja Ortega y Gasset afirma que, a vida do homem moderno é repleta de possibilidades,
magnifica, exuberante, superior a todas historicamente, e por ser maior, transbordou os limites
dados pela tradicdo, ndo podendo orientar-se pelo passado, tendo que inventar seu proprio
destino. Toda vida coletiva é formada por possibilidades, apresentadas pelo homem que €
dominante naquele momento histérico, e no periodo atual, quem domina é 0 homem massa
(ORTEGA y GASSET, 2002, p. 104). O que se pode afirmar € que as possibilidades infinitas
da liberdade atual partem de uma liberdade pléstica, liberdade para consumir, livre para ser
massificado, livre para pular carnavais e para ser exploradas nas mais variadas formas no
processo de organizacao do trabalho capitalista.

O objetivo das institui¢cbes nas sociedades de massa é a criacdo e reproducdo do que
Adorno e Horkheimer (2002) chamam de homem genérico e que Ortega y Gasset chama de
homem-massa. Segundo este autor, 0 homem massificado € um ser provido de poder, mas
desprovido de espirito, ou seja, tem grande capacidade de transformar a natureza, mas esta
cada vez mais alienado de sua propria existéncia.

E um homem de vida material facil, mas nio em todos os aspectos e em todas as
geografias, porque fora da Europa, ponto de analise do Ortega y Gasset (2002, p. 112), porque
ndo se pode confundir grande desenvolvimento tecnolégico com a amplitude de uma vida
facil que atinge a todas as formas de existéncia social. Podemos dizer, ao invés disto, que o
homem-massa possui acesso a tecnologias que permitem sua alienagdo, dentro de sua
possibilidade material e cabe ao capitalismo permitir grande ampliacdo do acesso a estes bens,
mesmo que eles ndo representem melhores condi¢des de vida. Isso significa que um individuo

pode ter um aparelho televisivo ou um celular de Gltima geracdo, mas que pode ter outras
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instancias da vida dificultadas, como seguranca, salde ou educacdo. A imposicdo é pelo
consumo, pelo enriquecimento do burgués, ndo por uma vida com os direitos béasicos
garantidos, como salde, educacdo, moradia, dentre outros.

Na questdo civil e moral, a partir da metade do século XI1X, o homem médio ndo vé
mais barreiras em suas acOes. Todos os homens sdo legalmente e culturalmente iguais, um
homem sem obrigagdes, ao contrario dos vulgos de outras épocas, que a vida havia mais
significado, antes de tudo, limitacdo, obrigacdo, dependéncia, numa palavra, pressdo
(ORTEGA y GASSET, 2002, p. 116).

Ou seja, quando a tradicdo se enfraquece, 0 homem se vé& sem limites de a¢fes, sem
raizes, como se voltassemos aos textos iniciais de Crime e Castigo de Dostoievski: sem a
presenca de Deus, ndo ha pecado. Sem uma limitacdo para o seu crédito, com forca de
trabalho para ser explorada e transformada em bens para enfeitar sua casa vazia de sentidos, o
homem massa ndo comete pecados politicos ou existenciais pelo Unico fato de que eles ndo
existem. Cabe salientar duas coisas: primeiro, que a massa ndo atinge a totalidade da
populacdo humana, existem aqueles que podem ser considerados ascetas, porque vivem em
constante treinamento, sendo ativo e ndo apenas reativos. E segundo que, pela auséncia de
apontamentos do autor, cremos que a massa nao € o rei, mas sim o servo, nao o rebelde, mas o
prisioneiro.

Uma ultima caracteristica destacada do homem massa é que no diagrama psicoldgico
existem dois tragos principais: a livre expansdo de seus desejos vitais e a radical ingratidao &
tudo que tornou possivel a facilidade de sua existéncia. Este homem ndo cré em ninguém
superior a ele, ndo reconhece que a organizacdo social e material é feita por ele mesmo, de
uma forma ou de outra (ORTEGA y GASSET, 2002, p. 119). Na verdade, 0 homem massa
tem um resquicio de ingratiddo e desejo transformador, tal qual Bernard Marx no romance
Admiravel Mundo Novo de Huxley, unicamente porque sua ’programagdo” ¢ falha em alguns
momentos, porque percebe que o encanto causado pelo cinema, que busca imitar o real, na
verdade disfarca uma exploracdo e alienacdo. Dessa forma, a partir da visdo liberal do fil6sofo
espanhol, observamos uma brecha para a imagem ideoldgica: somos todos explorados.

A vida para 0 homem massa é, como para todo homem, um debate com o0 mundo que
0 cerca. Logo, o mundo em que vive é massificado, para este homem moderno, nada é
perigoso e ninguém € de ninguém, a vida para ele € estar condicionado a limitacfes materiais
e a poderes sociais superiores, visando sempre ascender tanto num aspecto quanto no outro

(ORTEGA y GASSET, 2002, p. 122). Logo, a sociedade de massas ndo € apenas uma questdo
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de consumo, mas também de vontade de consumir, limitada pelas condi¢des materiais — e
recentemente pela expansdo do mesmo pelo acesso da classe média baixa ao crédito —
ocorrendo em todos os aspectos da sociedade capitalista, especialmente nas frentes de
expansdo do capital, como ¢ a cidade de Porto Velho.

O mundo organizado pelo século XIX produziu automaticamente — porque ndo dizer
maquinalmente — um homem novo, introduziu nele formidaveis apetites e poderosos meios de
todas as ordens para satisfazé-las, meios econémicos, politica, intelectual, moral, corporais,
civis, técnicos, este homem, dotado de todos estes poderes foi abandonado pelo século XIX,
fechando-se em si mesmo, gerando uma massa que basta para si s6, ou seja, indécil
(ORTEGA y GASSET, 2002, p. 127 -128).

Nesta afirmacdo, podemos destacar alguns elementos: o tedrico espanhol acerta ao
afirmar que o que produziu o homem massa foi o grande processo de industrializacdo do
século XIX, porque a partir do paradigma marxista, podemos afirmar que a forma pelo qual o
homem se organiza para produzir sua vida material, serd uma base para sua vida ideologica,
dessa forma, a producdo em série de produtos pela industrializacdo gerou uma producao em
série de proletarios e de consumidores, sendo um dos fatores que desencadeou a massa. Estes
apetites que ele afirma e os meios de satisfacdo dos mesmos é uma posicdo da classe
dominante, ndo das proprias massas ou do “desenrolar da historia”.

Ja Adorno e Horkheimer, acreditam que por detrds do aparente caos social — ou
melhor, da rebelido das massas —, fato causado pela “perda de apoio na religido objetiva, a
dissolucdo dos ultimos residuos pré-capitalistas, a diferenciacdo técnica e social e a extrema
especializagdo” (ADORNO & HORKHEIMER, 2002, p. 07) . Esta afirmacéo é todos os dias,
pela vida cotidiana desmentida pelos fatos. Ainda mais “a cultura contemporanea a tudo
confere um ar de semelhan¢a”, sistemas, harmonias levam a vida a um sistema de
massificacdo bem delimitado. A rebelido das massas é na verdade uma morte do ideal
aristocratico, em que uma elite deve comandar muito mais preocupada com o poder das elites
do que com a morte do homem massificado estd o livro “A Rebelido das Massas”. O
capitalismo avancado engole até mesmo os ideais aristocraticos, massificando as elites, é um
monstro que devora a si mesmo.

Para Ortega y Gasset, 0 que € a rebelido das massas, como funciona e quais suas
caracteristicas? A rebeldia das massas consiste no fechamento do homem massa sobre si
mesmo, um hermetismo de todas as naturezas, especialmente intelectual. Este homem sente-

se perfeito e busca nos outros a confirmacgéo de sua vaidade, mas nem mesmo assim consegue
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se sentir completo, incapaz de olhar para os outros, sair de si mesmo, para ele isso é
impossivel (ORTEGA y GASSET, 2002, p. 131).

N&o consegue se sentir completo porque é alienado de sua natureza social, porque seu
trabalho é alienado pela especializacdo e tende a satisfazer sua incapacidade no julgamento
dos outros, baseado no quanto ele pode consumir, quanto ele pode se parecer com o0s demais,
quanto ele pode ganhar batendo em uma bola de couro, como fazem os jogadores de futebol.
Seus atos, de uma capacidade intelectual inferior ou nula, sdo medidos pela sua remuneracao
e quanto consegue consumir. Quem consome mais é quem tem os melhores lugares no campo
social e até mesmo os melhores parceiros de reproducdo. A teoria da prostituicdo da familia
(MARX & ENGELS, 1998, p. 55) pelos ideais burgueses é cada vez mais valida e validada
pelas telenovelas brasileiras.

O homem massa nao é um tolo, ele tem mais capacidade intelectiva que os homens de
outras épocas. Mas esta capacidade ndo lhe serve para nada além de fechar-se ainda mais em
suas convicgdes, pior ainda, com esta imagem do espelho, tenta impor sua verdade, sua fala
ndo refletida, mostrando sua mediocridade — de ser homem médio — & todos, neste sentido, se
julga diferente, ndo vulgar, somente por crer ingenuamente que sua opinido foi propagada
(ORTEGA y GASSET, 2002, p. 132).

Neste ponto, temos que corroborar com a ideia do pensador ao mesmo tempo em que
concordamos com Adorno e Horkheimer (2002), basta olhar para os aspectos do cotidiano
para perceber que a opinido das massas, mesmo que baseada em senso comum ou em ideias
propagadas pela midia toma uma forca enorme dentro das redes sociais e dos video-blogs —
conhecidos como vlogs — onde individuos embebidos no senso comum propagam sua fala de
6dio a uns e amor a outros, estamos na ditadura da mediocridade na midia aberta, onde tudo é
considerado arte: afinal, o que nos pode surpreender quando, nos idos anos 2000, a critica
especializada norte americana afirmou que um simio foi capaz de fazer arte? Esta opinido foi
aceita pela grande massa na época, veiculada por revistas impressas de grande divulgacédo
nacional e programas domingueiros.

O homem médio de outras épocas ndo se julgava capaz de expor ideias sobre politica
ou literatura, ele delegava a uma elite especializada tal ato. Hoje em dia pode-se perceber com
uma pesquisa rapida um grande numero de sitios na rede mundial de opinides
“especializadas” sobre politica e literatura. Mas estas ideias do homem comum ndo sdo um
avango, muito menos uma cultura no sentido individual, mas uma reproducéo dos desejos da

massa. Primeiro porque estdo dentro de um arcabouco de ideias legitimados pela sociedade,
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quem afirma tdo fortemente estd, de certa forma aceitando as regras do jogo. Ndo pode ser
considerado cultura — no sentido de alta cultura, deixando claro — porque ndo hé teorias,
referéncias, ndo existe finalidade estética.

O que é imposto neste sem namero de sitios virtuais é a opinido de quem fala sua
mediocridade. O homem moderno ndo ouve, ele perdeu a audicdo (ORTEGA y GASSET,
2002, p. 134-135) ou ele é incapaz de realizar o minimo de alteridade (GUATTARI, 1990,
p.08). Quando esta forma de cultura ndo existe, temos para o filésofo espanhol a barbarie, o
que para Adorno e Horkheimer € o supercontrole da sociedade sobre os individuos a partir de
uma cultura industrializada, ¢ o holocausto, os nacionalismos assassinos (ADORNO &
HORKHEIMER, 1985, p. 17), controle este estabelecido pelo culto & matéria e racionalidade,
guando a razdo iluminista ndo libertou 0 homem, mas o jogou as feras das maquinas na
sociedade industrial.

Partimos da opinido politica que o capitalismo também se comporta como a grande
imposicdo de opinibes, a que venceu o jogo historico no século XIX e XX. N&o pode-se
deixar de considerar o acumulo indiscriminado em detrimento de toda forma de ecologia —
Social, Psicoldgica e dos Recursos Bioldgicos (GUATTARI, 1990) — uma forma de
imposicdo de uma vontade igualmente infantil, como deveria agir um homem medio. O
pensamento impositivo do homem massa ndo surge da ideologia capitalista, pois esta presente
em nas outras formas de dominagéo de grandes grupos, mas tem seu pleno desenvolvimento
neste sistema.

Dessa forma, ainda dissecando o homem massa, podemos afirmar que 0 mesmo tem
ideias dentro de si, mas é incapaz de idear. Ele é capaz de tomar ideias consideradas novas,
mas dentro do mesmo jogo social, como se utilizasse da “bricoleur” Lévi-Straussiana
(conceito debatido em O Pensamento Selvagem, 1989), usando instrumentos que estdo ao seu
alcance, reinventando ordens para 0 mesmo sentido social, recriando sua cultura a partir dos
mesmos elementos. Quase nada, em geral, foge do sistema pré-definido, até mesmo o0s
elementos mais refinados, como a arte de vanguarda pds-modernista que, ao ser totalmente
isolada de sentido, afirma que ndo ha mais sentido para a resisténcia e o individuo se perde no
nada de sua construcgéo alienada.

O homem massa odeia tudo aquilo que ndo € massa e rejeita toda forma de
convivéncia e debate em troca de uma acdo direta — porque refletir se posso ir as ruas sem ao
menos saber 0 motivo ou quais 0s conceitos-caminhos da revolugdo? O importante € ir as

ruas. A acdo deste homem massa € marcada pela violéncia, pela forca e imposi¢cdo Pode-se
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destacar a sociedade moderna como
minimos grupos separados e hostis” (ORTEGA y GASSET, 2002, p. 140). O filésofo

espanhol (2002) faz uma critica violenta ao que é chamado de acdo direta, e aparentemente

‘um tempo de espalhamento humano, pululagdo de

igual critica foi feita neste paragrafo do texto, mas € preciso diferenciar tomadas de decisao.

Para o fil6sofo espanhol, a agdo direta é fruto de uma acdo ndo pensada e 0 homem
massa age violentamente porque ndo reflete sobre seus atos (ORTEGA y GASSET, 2002, p.
138). Afirmamos que esta forma de homem historico age violentamente na manutencdo do
poder instaurado em suas sentencas categoricas ou age movido por uma ideia de rebeldia ndo
idealizada, ele pensa no agora, ndo historicamente. Mas a agéo direta, quando movida por um
momento estético — de conhecimento de sua existéncia politica e pessoal — e politico-historica
— de conhecimento de sua condi¢do politica no contexto social — pode ser um dos fatores
elementares da transformacao social. Utilizar amplamente um tedrico néo significa concordar
plenamente com suas afirmacdes, mas dialogar com 0 mesmo.

O motivo pelo qual Ortega y Gasset é um elemento de discordancia neste trabalho néo
faz referéncia a sua apresentacéo da sociedade de massas, mas sim da origem deste elemento
historico para 0 mesmo e a defesa incondicional de uma elite liberal que deve tomar as rédeas
da situagdo — reafirmamos, as rédeas nunca foram perdidas pelo capital. Uma das solu¢des do
autor para a rebelido das massas € a democracia liberal, como a mais alta vontade de
convivéncia, contar com o préximo, é o principio da acdo indireta, forma de governo que,
apesar de onipotente, se limita em seus espacos, permitindo a participacdo de todos que nao
tem o mesmo poder que ele (ORTEGA y GASSET, 2002, p. 140).

E continua, afirmando que é o mais nobre grito que soou no planeta, o direito que a
maioria outorga as minorias, lembrando que as minorias sdo as elites, que por sua vez
proclama viver com um inimigo débil. Este inimigo débil seria 0 homem massa? A afirmativa
convém ser verdadeira. O homem médio pode até ser debilitado de suas capacidades, mas
pela propria imposicao do capitalismo.

A teoria marxista analisa 0 homem pela forma como se organiza na producao dos bens
materiais, em outras palavras “O que eles sdo coincide com sua produ¢do, tanto com o que
eles produzem, quanto como eles produzem. O que os individuos sdo, portanto, depende das
condigdes materiais de sua produg¢do” (MARX & ENGELS, 2007, p. 42), dessa forma, ndo
cabe a uma metafisica criar as condi¢cdes de vida materiais dos individuos, mas sim as
condig¢des fisicas, materiais. Logo, o “ente” criador do homem massa ndo pode ser ninguém

menos que as proprias instituicbes sociais dominadas pelos elementos ideoldgicos, culturais e
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politicos da classe dominante, no caso atual, capitalista. O homem esta debilitado de suas
capacidades revolucionérias — todas as formas de revolugdo — pela alienacdo capitalista: o
mesmo vale para o professor e para as demais profissbes que podem transformar
subjetividades (GUATTARI, 1990, p. 150).

Na leitura de “Rebelido das Massas” percebe-se que Ortega y Gasset analisa a situacéo
europeia de massificacdo, o que ndo diminui sua capacidade tedrica de migrar para outros
continentes, mas aponta uma necessidade de adaptacdo, que este trabalho se propGe em partes
a fazer. Segundo o autor, a histéria europeia se encontra sobre o dominio do homem vulgar,
que resolveu governar o mundo (ORTEGA y GASSET, 2002, p. 165). A estrutura psicoldgica
deste homem massa parte de trés elementos principais: (1) uma impressdo que a vida é facil,
abastada, encontrando em si uma situacéo de triunfo, o que discordam Adorno e Horkheimer
(2002), para os mesmos 0 homem moderno encontra-se despojado de sua realizacdo completa
até mesmo em sua sexualidade, sempre incentivada e ao mesmo tempo castrada pelos canais
midiaticos. Podemos adicionar sobre este primeiro ponto que o homem massa se encontra
realizado geralmente no consumo de bens materiais (como carros e cirurgias plasticas) ou
imateriais (como participar de um grupo seleto ou a aparente beleza que a cirurgia
proporciona), sendo que 0s espacos para realizacdo completa se encontram diminuidos nas
esferas sociais de existéncia.

Nesta dltima afirmacdo, o filésofo aponta que a segunda caracteristica do homem
moderno (2) passa pelo fechamento em si mesmo que ele tem, tentando exercer dominio sobre
tudo, como se somente ele e seus iguais (aproximados) existissem no mundo, caracteristica do
nazista e a0 mesmo tempo do artista oligarquico moderno e por fim, (3) o homem massa
intervém em tudo expondo sua opinido vulgar, sem consideracGes, contemplagdes, etc.
(Ortega y Gasset, 2002, p. 165-166).

O rebelde das massas age como um garoto mimado, herdeiro das vantagens da
civilizagdo que se comporta como um herdeiro verdadeiro, destruindo aquilo que Ihe foi dado.
Ao contrério do que pensa, afirma Ortega y Gasset, 0 homem moderno ndo é mais elevado
somente por ter uma civilizacdo mais desenvolvida, pelo contrario. Toda sua forca politica se
desfaz no ar por falta de uso, pois “um mundo abundoso de possibilidades produz
automaticamente graves deformagdes e viciosos tipos de existéncia humana” (ORTEGA vy
GASSET, 2002, p. 168). Mais uma vez, devemos concordar e discordar do autor. Um tipo de
homem que tem acesso ao grande numero de tecnologias e opgdes de existéncia — dentro de

um padrdo permitido — pode se encher de suas capacidades e verdades, mas este ndo é um
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fendmeno inerente somente a0 momento histérico, mas um conjunto de forgas sociais
interligados, as inten¢des do capitalismo enquanto ideologia dominante.

Este garoto mimado, 0 homem comum, tem algumas caracteristicas da aristocracia de
antes: ocupa a vida com jogos, cuidando do corpo, falta de romantismo com relacdo a mulher,
divertir-se com o intelectual, mas néo estima-lo, viver a vida sobre o recurso da discussao
(ORTEGA y GASSET, 2002, p. 169). Utilizando de exemplos do cotidiano, podemos
apresentar a grande divulgacdo dos campeonatos de futebol, assim como sua propagacao nas
classes médias pelo acesso aos canais fechados de televisdo, o cuidado com o corpo
incentivado pelos modelos televisivos, impondo um padrdo de beleza, a falta de romantismo
com a mulher, presente ndo apenas nas tramas novelisticas, mas nas letras musicais de
sucesso, o0s intelectuais-artistas que douram os teatros e cinemas, mas nunca refletidos pela
massa e as discussdes infinitas nas redes sociais. Exemplos estes ao alcance das méos de
qualquer individuo que vive na modernidade e que sdo apenas uma pequena amostra da
veracidade das afirmacdes de Ortega y Gasset na nossa modernidade.

Este mesmo homem massa vive em um mundo que ndo compreende Seus processos e
0 toma como natural, pois o destino é inexoravel e 0 mundo esta todo pronto. O capitalismo
imp0e sua verdade a partir de sua ideologia, ndo mostrando a realidade de suas imposic¢oes. O
homem moderno € considerado liberal de forma inevitavel, porque o destino o é. Ele cré em
uma aparente liberdade. Esta é a vitdria da retérica, o homem massa é o filho bem
comportado da civilizacdo moderna, ou seja, ele é filho de sua sociedade, ndo apenas criadora
da mesma.

O século XIX nasce da copula entre o capitalismo e a ciéncia experimental, que por
sua vez é o criador do homem massa (ORTEGA y GASSET, 2002, p. 177). E a burguesia que
exerce poder social sobre a época atual, que impde seu espirito. Dessa forma, a técnica é
considerada a forma superior e o técnico o ser superior. O trabalhador de uma forma de
producdo é logo transformado em massa pela restricdo ou especializagdo de seu trabalho, de
seu campo intelectual, perdendo contato com as demais areas de sua ciéncia. De certa forma,
ele é imposto ao recorte da producdo do fordismo, € alienado. O mesmo ocorre com 0
professor que, em sua formacdo, geralmente conhece apenas um elemento, sua ciéncia, seus
métodos, seu recorte e em sua prética, € obrigado a se submeter a institui¢des sociais Estatais.

A especialidade desaloja 0 homem de uma cultura completa. O homem especialista
conhece apenas uma pequena porcao da cultura e da ciéncia. Assim, pode-se afirmar que “a

ciéncia moderna, raiz e simbolo da civilizacdo atual, deu guarida dentro de si a0 homem

128



intelectualmente médio e Ihe permite operar com bom éxito” (ORTEGA y GASSET, 2002, p.
182), a partir da mecanizagéo, tratando os métodos como uma maquina, encerrando-se em um
campo da ciéncia e esquecendo os demais. O especialista ndo € nem um sabio, nem um
ignorante.

A especializacdo na educacdo pode ser perigosa ao passo que cria técnicos em
educacdo, ndo educadores. O técnico € um simples reprodutor dos métodos, ele ndo reflete
sobre a totalidade de sua cultura profissional unicamente pelo fato de desconhecé-la. Uma
formacgdo completa, quer seja nas ciéncias sociais ou em qualquer outra licenciatura, passa
pelo conhecimento total de suas limitagdes e de sua ciéncia. N&o basta apenas conhecer 0s
contetidos, mas ter uma posigdo frente aos caminhos da sociedade e do grupo cientifico. Dai
que surge a necessidade de um professor pesquisador.

O especialista age como um ignorante naquilo que ndo domina, ao especializar o
homem, a civilizagdo fechou-se em si e tornou-o satisfeito com isto, se comportando como
homem massa em todas as esferas de sua vida. Esta regra se estende aos médicos e
professores (ORTEGA y GASSET, 2002, p. 184). A especializacdo ndo representa a evolucéao
cientifica, pois ela precisa de tempo para se reinventar, além de uma visdo ndo focada. Mas a
ciéncia nas sociedades modernas esta cada vez mais sujeita as imposi¢Ges do tempo, tudo tem
que ser produzido em menor tempo e com maior quantidade, sujeitos estamos aos modelos de
producdo do século XX enquanto professores e pesquisadores.

A massa € 0 que ndo atua por si mesmo, veio a0 mundo para ser dirigida, necessita
referir sua vida as instancias superiores, constituidas por minorias, assim poderiamos resumir
a caracteristica politica das massas no texto de Ortega y Gasset (2002 a). A rebelido das
massas ocorre quando as mesmas desejam tomar conta de seu proprio destino. A burguesia,
como classe dominante, que possui um talento pratico, soube organizar e disciplinar tal
esforco das massas. O Estado nobre era fraco, e o comércio e a técnica de guerra exportada
acabaram com o mesmo, tirou-o da médo da nobreza. O poder passou entdo a burguesia, que
fortaleceu seu Estado e acabou com as revolugdes contrarias (ORTEGA y GASSET, 2002, p.
191), desde 1848 ndo héa verdadeiras revolugbes na Europa.

O “homem massa” garante a vida do Estado como maquina, pois o vé como poder
anbnimo, como coisa sua, por isso a0 menor perigo, requer que o Estado assuma as rédeas da
situacdo. Segundo o autor, como bom liberal que é, este é o maior perigo da vida, a
“estatificagdo” da vida, o intervencionismo do Estado. Em dltimo grau, a elevacdo do poder

do Estado levaria ao controle e diminuicdo da vida, por consequéncia sua militarizag&o,
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segundo o autor, através do Estado, as massas atuam sobre si mesmas (ORTEGA y GASSET,
2002, p. 195).

Ortega y Gasset faz uma denuncia ao Estado burgués revolucionario e prega seu
afastamento das instancias da vida, pois compartilha da corrente ideoldgica liberal. O Estado é
uma forma de dominagdo burguesa, é seu comité avangado de negdcios e sua auséncia, para
qgue normalmente as grandes organizagOes possam assumir as responsabilidades que antes
cabiam ao Estado, devem gerar um cenario ainda mais propicio ao desenvolvimento do
capital, que em consequéncia deteriorara ainda mais a existéncia humana nas mais variadas
ecologias.

O aumento do Estado burgués leva a militarizacdo e a massificacdo, que sdo duas
formas de diminuicdo da vida, mas nesta forma de Estado, as massas nao atuam sobre si
mesmas, mas sdo dirigidas por uma elite econdmica que por consequéncia, domina a politica.
O liberal atribui ao aumento da policia francesa no seculo XIX ao obreiro industrial, mas a
violéncia aumenta devido a desigualdade social ampliada na sociedade capitalista, que assume
0 corpo social e comanda seus movimentos.

Para finalizar este recorte do trabalho, afirmamos que Ortega y Gasset defende que o
mundo deve ser gerido por uma minoria, que forneceria as massas uma espécie de lideranca
para que assim, uma espécie de liberdade possa ser exercida. A “lideranga” das massas sobre
0 mundo seria a grande responsavel pelos caminhos que estdo sendo trilhados pela sociedade
moderna. Mesmo que a condi¢cdo de massa seja uma condi¢do sobre todas as classes, o autor
ndo aponta quem foi que gerou as massas de fato, pincela a orientacdo do capitalismo como
classe dirigente, mas nao afirma historicamente.

Podemos afirmar que os seculos XIX e XX geraram as massas e a burguesia enquanto
dominante dos aparelhos de reproducéo culturais é a responsavel pela formacao de uma massa
obediente e consumidora, amplamente controlada e rebelde apenas dentro de padrdes
esperados. Os ensaios do filésofo espanhol aqui analisado apontam as caracteristicas da
sociedade de massas, mas ndo delimitam claramente suas origens, sua historia. Pois para o
mesmo, a historia é feita de momentos, ndo como resultado de um conflito de classes. Mas, 0
texto serviu a compreensdo do objeto de andlise desta segdo como um contraponto politico e
uma excelente descricdo de caracteristicas da sociedade moderna e do homem medio. Mas, a

teoria ndo é sacra e esta disposta nos trabalhos para ser expandida em seus limites.

4.1.3 As Subjetividades sem territorios.

130



A primeira acgdo deste terceiro recorte desta se¢do deve se preocupar em responder por
qual motivo escolhemos utilizar Félix Guattari neste trabalho. Primeiro, porque o autor
enfrenta a sociedade moderna a partir do paradigma dos territdrios existenciais, sem
abandonar o pensamento marxista como fundamento para suas afirmagdes, como &
representado neste pensamento “a solidariedade internacional ¢ hoje assumida apela apenas
por associacdes humanitarias, ao passo que houve um tempo em que ela concernia em
primeiro lugar aos sindicatos e partidos de esquerda” (GUATTARI, 1990, p. 26).

Mesmo com as vicissitudes e o controle velado da sociedade de massas, discurso
marxista pode ter se desvalorizado, mas ndo o texto de Marx, que conserva grande valor
literario. Frente a este mundo, devemos repensar a teoria e sua contextualizacdo com a vida
dos educandos, pois em nosso momento historico, tudo objetiva esmagar sob uma camada de
silencio as lutas de classe, sendo o maior exemplo deste processo o proletariado, que surge
como um grande corpo de desempregados, marginalizados, imigrados.

Neste momento é que entra no cenario social o que Forrester (1997, p.18) chama de
“violéncia da calma”, a anestesia da “alma” dos trabalhadores, que permite que os momentos
de faria sejam esquecidos ou projetados em outra coisa hunca a causa da primeira vergonha.
Na juncdo do pensamento existencial com o pensamento marxista de Guattari, podemos
afirmar que a intencdo do capitalismo é criar esta violéncia da calma, impedindo que as
massas transformem a realidade social — e s6 poderdo fazé-lo ao deixarem de ser massa. A
escola surge como uma ferramenta de manutencdo desta inatividade, junto com a propaganda,
a arte e demais instituicdes ideoldgicas dentro da sociedade de massas.

Como segunda justificativa para o uso deste autor na secdo, afirmamos porque o
mesmo faz uma defesa das trés ecologias da existéncia humana, a do meio ambiente, das
relacBes sociais e da subjetividade humana, o que pode ser visto como a grande ameaga e
forma de dominagdo da sociedade de massas dentro da nossa compreensdo. Cabe salientar,
como fator que levou a escolha deste autor para compor o quadro tedrico desta secdo, que
Adorno, Horkheimer, Guattari e Ortega y Gasset escolheram o ensaio como forma de
apresentacdo de suas reflexdes inicialmente, 0 que gerou teorias refletidas em trabalhos
académicos. Método este que, obviamente, influéncia em nossa forma de escrita e
comunicagéo.

Na leitura deste autor, nossa obra central serd “As Trés Ecologias” (1990), neste livro,

a autor manifesta sua indignacdo perante um mundo que se deteriora lentamente gracas ao
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caminhar da histdria e da cultura dentro de uma sociedade cada vez mais capitalista, tanto no
aspecto economico quanto no das subjetividades. Segundo o mesmo “Os modos de vida
humanos individuais e coletivos evoluem no sentido de uma progressiva deterioragdo”
(GUATTARI, 1990, p. 07-08) pela diminuicdo das redes de parentesco, a vida doméstica
gangrenada pelo consumo e pela midia, a vida familiar ossificada por uma espécie de
padronizacdo dos comportamentos, as relacdes de vizinhanga reduzidas a uma pobre
expressao, assim como Adorno e Horkheimer (2002), a massificacdo dos individuos pode ser
vista em exemplos de nosso cotidiano expostos na construcdo dos valores familiares e de
trabalho, por exemplo, a inversdo de valores na relacdo professor aluno, onde os alunos
possuem mais poder simbolico que o docente para resolver algumas questbes que s&o
inerentes a sala de aula e que poderiam ser resolvidas na sala de aula em si.

As esferas do mundo — social, vegetal, animal, cosmico — estdo em um movimento
geral de implosdo e infantilizag&o regressiva ao passo que estes aspectos se deterioram. N&o
h& nenhuma forma de alteridade, o que seria o objeto central da antropologia, a visdo a partir
da cultura do outro, o turismo é uma viagem sem sair do lugar, que vende sempre a mesma
forma de natureza.

Gracas a evolucdo das forcas produtivas, teremos cada vez mais tempo para a
atividade humana potencial, mas ndo com a finalidade da evolugdo do modo de vida, da
cultura, da humanidade, mas para o desenvolvimento do desemprego, da marginalidade
opressiva, da soliddo, da ociosidade, angustia. Na mesma moeda, a natureza ndo pode ser
separada da cultura, a terra esta poluida assim como as televisfes estdo saturados de imagens
degeneradas, nesta imagem, os desempregados sao 0s peixes mortos dos mares e rios.

O desenvolvimento da técnica leva ao desenvolvimento da produgdo e ao maior
acumulo de capital por parte de uma minoria, mas joga a grande massa a uma situacdo de
dupla escolha: de explorados ou como parias improdutivos de uma sociedade que move-se
unicamente em direcdo ao produzir. Neste contexto, blocos inteiros de subjetividades
coletivas afundam em arcaismos, em exacerbacdo de fenébmenos de integracdo religiosa ou
social (GUATTARI, 1990, p. 09). Estas subjetividades coletivas, grandes grupos formatados
ao pensamento massificado sdo aglomerados a partir de verdades ideoldgicas, a salvacdo ou o
time de futebol, mas tanto o “fun” quanto o sagrado estdo interligados pelo capital e seus
aparelhos ideologicos (ADORNO & HORKHEIMER, 2002; Althusser, 1987).

S6 havera uma mudanca das ecologias se acontecer em escala planetaria e com uma

revolucdo que se opere em niveis politicos, sociais e culturais, reorientando os objetivos da
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producdo de bens materiais e imateriais, abrangendo também os dominios da sensibilidade,
inteligéncia e desejos. Ou seja, uma contra argumentacdo ao império do capital sobre as
massas, sobre a industria cultural, sensibilidades e desejos, criando espacos territoriais que
sejam exponencialmente diferentes destas realizacbes massificadas, dentro do interesse do
sistema capitalista e suas elites.

Neste contexto, podem-se apontar as formas dominantes de valorizacdo das atividades
humanas, ou como age o capital sobre as massas: (1) o império de um mercado mundial que
lamina os sistemas particulares de valores, que coloca num mesmo plano de equivaléncia os
bens materiais, culturais e naturais; (2) A forma de acdo que coloca o conjunto das relagdes
sociais e das relagbes internacionais sob a direcdo de maquinas policiais e militares
(GUATTARI, 1990, p. 10). Ao contrario do que afirma Ortega e Gasset (2002), o Estado esta
a favor do mercado mundial e dos complexos militares industriais. Este posicionamento
tedrico de Guattari se da pelo mesmo compartilhar do paradigma marxista, o Estado se
comporta como a forma legitima de dominio do capitalista sobre a classe trabalhadora e
denuncia o império do poder bélico e econébmico sobre as subjetividades, cada vez mais
equalizadas.

Para Guattari (1990), o antagonismo de classes entre a burguesia e o proletariado
contribuiu para a formacdo de campos bipolarizados de subjetividade. Mas, a partir da
segunda metade do século XX, através da sociedade de consumo, do Estado de bem estar
social, da midia, a subjetividade operaria linha dura se desfez, dando lugar a um sentimento
confuso de pertinéncia social e o surgimento do movimento das minorias (HOBBSBAWN,
1995) descontraiu as antigas consciéncias de classe. A luta de classes passa por uma
conscientizacdo e uma critica efetiva a sociedade extremamente alienante que é a de massas,
(GUATTARI, 1990, p. 11), ndo pela militancia ignorante que segue os ditames dos chefes de
Estado cegamente, sendo formado por seus proprios elementos.

Os avangos das técnicas de agricultura ndo diminuem a fome no mundo na mesma
proporcdo que aumenta a riqueza dos grandes proprietarios de terra, pois a técnica esta ao
servigo do capital ja que “a instauragdo a longo prazo de imensas zonas de miseria, fome e
morte parece daqui em diante fazer parte do monstruoso sistema de estimulacdo do
capitalismo mundial integrado” (GUATTARI, 1990, p. 12) sendo nesse elemento que o
exeército de reserva e a hiper exploragéo das poténcias industriais repousam.

Ao mesmo tempo em que no final do século XX ha um grande indice de desemprego,

ndo houve uma baixa na taxa de desenvolvimento dos grandes paises em ascensdo, uma
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exploracdo constante do trabalhador e expansdo do mercado (HOBBSBAWN, 1995).
Segundo os dois autores, podemos afirmar que ha uma espécie de estimulagdo do desespero,
com o desemprego e desvalorizacdo de amplas camadas da sociedade. Nao estamos no
império das massas, mas sim na do capital. A tecnologia avanca ao ponto de criar formas de
eliminar a fome, mas as forcas sociais sdo incapazes de doméa-las, estando restrita apenas ao
beneficio amplo de uma camada da sociedade.

Assim como hé, na sociedade de massas, a deterioracdo da classe trabalhadora, outras
esferas da sociedade sdo igualmente afetadas por esta forma de organizacdo. Guattari
denuncia dois recortes importantes. A exploracdo do trabalho feminino, correlata ao trabalho
das criancas, nada tem a invejar dos piores periodos do século XIX, apesar de uma aparente
revolucdo subjetiva ascendente da condi¢do feminina nas décadas de 80 e 90 do século XX,
ainda se vé uma espécie de diminuicdo de suas potencialidades em alguns setores da
economia, principalmente nos ocupado por individuos de baixa qualificag&o.

Com relacédo a juventude, esta possui uma condi¢cdo econdmica cada vez mais precéria
e mentalmente manipulada pela producdo de subjetividades coletivas da midia. A mesma
tenta constituir um minimo de territérios existenciais a partir de uma “pseudo” identidade
cultural, mas sua cultura é de uma forma ou de outra, massificada ou industrializada
(GUATTARI, 1990, p. 13-14) principalmente pela propaganda de consumo e politica
vinculada as redes sociais ou a rede mundial de computadores.

Como proposta a este contexto, Guattari propde a ecosofia como uma alternativa ético
politica que pode esclarecer as questdes dessa sociedade moderna. Mas a proposta de
transformacéo desta organizacdo social passaria por debrucgar-se por sobre os dispositivos de
producdo de subjetividades, no sentindo de uma resingularizacéo individual e/ou coletiva, ao
invés de aderir a uma usinagem industrial, sindbnimo de desolacdo e desespero. Esta nova
singularizacdo passaria pela fomentacdo do homem critico, ndo massificado e capaz de criar
seus proprios territdrios existenciais dentro de uma escolha possivel e o professor pode ser um
elemento de transformacéo desta realidade social quando atua na construgdo do conhecimento
politico e cientifico sobre a “realidade” e sobre o mundo social, ndo sendo um agente de
controle ideoldgico, quer seja pela neutralidade do conteudo, pelo apoio e difusdo da
ideologia burguesa ou pela militancia alienada.

Cabe ao professor, como aquele que é responsavel pela formacdo de individuos, em
todos os aspectos e idades, atuar como um elemento contra a formatacdo em massas de

individuos. Esta perspectiva ndo exclui as lutas contra a fome, o desflorestamento ou a
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proliferacdo de industrias nucleares, passando pela negagdo do fascismo, racismo,
falocentrismo, por uma criacdo artistica liberta do sistema de mercados, por uma pedagogia
capaz de inventar seus mediadores sociais. Enfim, uma nova producdo da existéncia humana,
reinventando a forma de ser em todos os ambientes sociais, ndo por intervencgdes
comunicacionais, mas por mutacBes existenciais que dizem respeito a esséncia das
subjetividades nas esferas macro e micro social (GUATTARI, 1990, p. 15).

Neste eixo teorico sobre sociedade de massas, Guattari toma a barbarie como o
desenvolvimento do racismo, do fanatismo religioso, das cisma nacionalistas, exploracdo das
mulheres e criangas, enfim, o desenvolvimento exponencial configuracdo atual da sociedade
que temos. Para os demais autores listados nesta se¢do, a barbarie pode representar o dominio
dos interesses individuais ou de uma classe sobre a humanidade como o todo e a volta dos
totalitarismos politicos e econdmicos (Adorno & Horkheimer, 2002) ou a auséncia da cultura
aristocratica e académica ou a sociedade ndo sendo gerenciada por individuos que detenham
esta forma de ferramenta social, como afirma Ortega y Gasset (2002 a).

Adorno e Horkheimer (2002), que compartilham do paradigma marxista, irdo
concordar que as imposicOes do capital e de outras formas de Estados bélicos e totalitaristas
serdo o que se pode chamar de a volta ou imposicdo da barbéarie. E o fim da civilizacdo, dos
aspectos humanitarios da existéncia em prol do consumo e da supremacia do poder burgués,
para Adorno (1995, p. 119) “a barbarie continuara existindo enquanto persistirem no que tem
de fundamental as condigbes que geram esta regressdo. E isto que apavora”, a partir da
observacdo do fundamental em nossa sociedade, pode-se concluir que estamos beirando a
regressdo, que as instituicdes de nosso Estado democréatico estdo falidas, e cada vez mais
caminhamos para a barbérie.

Ja Ortega y Gasset (2002) compartilha de outra perspectiva ideoldgica e cientifica de
organizacdo do mundo, o liberalismo e aristocracia, afirma que um retorno das elites culturais
ao poder levaria ao controle da barbarie, que por sua vez € a auséncia de cultura. Ja Adorno e
Horkheimer, no prefacio de Dialética do Esclarecimento, (1947), irdo discordar deste autor,
visto que para sua forma de pensar, o que esta em questdo ndo ¢ a cultura como valor, “como
pensam os criticos da civilizagdo, Huxley, Jaspers, Ortega y Gasset e outros. A questdo é que
0 esclarecimento tem que tomar consciéncia de si mesmo para que 0s homens nao se sintam
completamente traidos” (ADORNO e HORKHEIMER, 1947, p. 06).

O esclarecimento é o poder da razdo sobre 0os homens, mas um poder de transformagéo

da sociedade em um ideal consumista, retirado de suas condi¢des materiais tradicionais. Esta
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é a forma que o capitalismo tem para sutilmente criar elementos de dominag&o, que levam a
uma barbérie sutil.

Antes — no periodo pré-capitalista - existia uma elite intelectual e que levava a outra
espécie de esclarecimento, agora gracas as fabricas, tudo € uma forma de caldo. Antes, a
producdo em massa gerou crises de superproducdo e da ideologia capitalista (ANTUNES,
1999; HOBBSBAWN, 1995), agora gracas a diligéncia de uma intencdo, hd uma ameaca
internacional do fascismo. As grandes fabricas e 0s poderes politicos se assumem enquanto
sujeitos sociais, 0 poder de massificacdo da industria higiénica se torna metafisica, cortina
ideoldgica (ADORNO e HORKHEIMER, 1947, p. 08) e assim podemos definir, com as
palavras centrais dos autores, 0 que é esclarecimento, o que prega a alta cultura, que é uma
meta-realidade, uma ideologia.

Assumimos que a grande intencdo da industria cultural e da sociedade de massas é o
controle sobre as subjetividades humanas, a fim de direcioné-las a uma intencéo, voltada para
0 consumo e producédo, gerando acimulo de capital — de todas as naturezas de capital — para
uma classe que esta direcionando os caminhos da sociedade, retirando dessa camada da
populacdo a possibilidade de determinar espacos de transgressdo, territorios de existéncia.
Esta é uma das principais contribuices de Guattari para a composicao deste trabalho.

Em sua teoria, pode-se afirmar que o individuo é formado por multiplos componentes
de subjetividade relativamente autdbnomos uns em relacdo aos outros e podendo ser
discordantes (GUATTARI, 1990, p. 17). Pode-se afirmar também que 0s pensamentos,
mesmo que direcionados, podem assumir uma forca capaz de contra efetuar as condi¢bes
materiais que a engendraram.

Em contrapartida, hd um senso comum estético, um comum sentido de belo, que é um
fundamental livre acordo das faculdades (GUALANDI, 2003, p. 90). O jogo de tensbes que
passa na subjetividade elementar do individuo esta entre estas duas forcas, a de negacao e de
controle dos pensamentos comuns. A sociedade se movimenta para controlar cada vez mais as
subjetividades, mesmo existindo espacos para autonomia, cada vez mais reduzidos.

O inconsciente agarra-se ao passado apenas quando 0 meio nao o projeta para o futuro.
Esta tensdo existencial opera-se por meio de temporalidades humanas e ndo humanas, o
desenrolar dos devires animais, vegetais, coOsmicos e maquinicos, gracas as revolucoes
tecnologicas e informaticas, sem esquecer-se da classe que preside a formacdo e a
“teleguiagem” dos individuos e grupos humanos (Guattari, 1990, p. 20-21). O conflito de

classes, a dominacgédo de uma classe que rege a formacéo dos sujeitos modernos passa por uma
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visdo marxista do mundo, onde o capitalismo, ao controlar os meios materiais controla os
sujeitos, que por sua vez influenciam diretamente na producdo material da vida.

Neste sentido, pode-se estabelecer uma critica a psicanalise, que se preocupa mais com
uma estruturacdo dos conceitos que conduz “a um ressecamento e a um dogmatismo
insuportavel, e em sua pratica, a um empobrecimento de suas intervencdes, a estereotipos que
os tornam impermeaveis a alteridade singular de seus pacientes” (GUATTARI, 1990, p. 21).
A mesma critica pode ser aplicada as ciéncias da educacdo e a formacéo de professores. Parte-
se do pressuposto que a educacdo € cada vez mais regulamentada por agentes externos e que
as formacBes visam a construcdo de técnicos em educacdo, ndo mais pensadores sobre 0s
elementos gerais e individuais da formagéo.

Desta forma, aponta-se a responsabilidade de todos aqueles que estdo em condicao de
intervir nas instancias psiquicas individuais e coletivas. — educadores, artistas, jornalistas,
dentre outros. — afirmando que é eticamente insustentavel manter uma postura neutra, fundada
sobre um pretenso controle do inconsciente e de um corpus cientifico. Se voltando como
preocupacdo permanente a de fazer evoluir sua pratica tanto quanto sua base atendendo aos
elementos massificados de nossos educandos, visando uma critica a esta sociedade.

As relagbes com o socius, com a psique e com a natureza — ou seja, com todas as
formas de manutencdo da existéncia — tendem a se deteriorar cada vez mais, gragas a uma
posicdo passiva dos individuos frente a esta realidade, as transformacGes negativas, que nos
aproximam da barbérie, geralmente sdo aceitas como sdo, até mesmo pelos educadores e
outros profissionais que deveriam atuar como agentes da reflexdo e mudanca (GUATTARI,
1990).

Cabe destacar, a inadaptacdo das praxis educativa e psicoldgicas e também a cegueira
com relacdo a compartimentacdo de alguns dominios do real — uma recusa em olhar a
degradacdo dos trés ambientes: psiquico, social e ambiental é um dos fatores da pouca
resisténcia aos processos que atinge as massas. Olhar para estes trés vasos ecoldgicos seria
uma forma de se desintoxicar do discurso sedativo que os aparelhos ideoldgicos destilam
(GUATTARI, 1990, p. 24). Cabe ao educador olhar para estes elementos e se tornar um
contra discurso aos processos de “envenenamento” da vida social.

A ecosofia, como solucdo proposta por Félix Guattari, passa por identificar em cada
foco existencial os vetores potenciais de uma subjetivacdo e singularizacdo, buscando outra
configuracdo existencial dentro da repeticdo social. Este ato pode — ou deve- ser realizado

dentro de uma sala de aula, desde que a formacdo docente permita que o professor tenha as
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ferramentas necessarias para, primeiro construir suas préprias linhas de singularizacdo e em
seguida, facilitar este processo junto aos seus educandos, principalmente pela denlncia desta
sociedade de massas, a fim de compor outras configuracdes existenciais, diferente da
massificada (GUATTARI, 1990, p. 28).

Na formacdo politica, estética e existencial deste educando, o que pode ser adquirido
na educacdo que ndo vise apenas a reproducdo do conteudo, se pode constituir um territorio
existencial. Neste contexto, pode-se sustentar a producdo de existéncias singulares ou de re-
singuralizar conjuntos serializados (idénticos), transformando os individuos ou 0s grupos em
algo diferente do que esta posto, com outros objetivos, a critica desta sociedade através da
ecosofia e da revolucdo de classes, sendo necessario a criagdo de uma consciéncia classe
primeiro, que esta reconfigurada atualmente (GUATTARI, 1990, p. 29).

Assim, podemos concluir que é o capitalismo e seu conjunto de instituicdes
ideoldgicas que intencionalmente transforma a sociedade e uma sociedade de massas e cabe a
interpretacdo desta forma de organizacdo social estabelecer os elementos principais deste
capitalismo.

Nesta teoria, chama-se o capitalismo pos-industrial de capitalismo mundial integrado,
e tende cada vez mais a descentrar seus focos de poder das estruturas de producéo de bens e
servicos, subjetividades, por intermédio, especialmente, do controle que exerce sobre a midia,
a publicidade, as sondagens, concordando com Adorno e Horkheimer e discordando de
Ortega y Gasset. As formas anteriores de capitalismo ndo eram isentas dessa propensdo de
capitalizar poder subjetivo, tanto nas elites quanto nos proletarios, o processo de massificacao
atende a todas as massas.

Entretanto, essa propensdo ainda ndo manifesta plenamente sua verdadeira
importancia e por isso, ela ndo foi convenientemente apreciada pelos teéricos do movimento
operario. Os principais regimes semidticos do capitalismo moderno sdo compostos por:
semioticas econdmicas, feitas pelos instrumentos monetarios, financeiros, contabeis e de
decisdo, semidticas juridicas, feitas pelos titulos de propriedade, legislacbes e
regulamentacdes diversas, semioticas técnico cientificas, feitas pelos planos, diagramas,
programas, estudos e pesquisas e por fim, as semiéticas de subjetivacdo, compostas pelo
urbanismo, agrupamentos coletivos e alguns dos elemento citados acima (Guattari, 1990, p.
32). Esta forma de organizacdo do capitalismo tem apenas uma funcdo, a criacdo e

propagacao do bloco produtivo, nas esferas econdmica e subjetiva.
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Uma ecologia social e mental que faca frente a esta forma de forca do capital deve
encarar esta introjecdo tomando parte pelos oprimidos. A maior dificuldade é que sindicatos e
partidos que deveriam lutar pelos direitos dos trabalhadores e dos explorados em geral,
reproduzem em seu seio 0s mesmos modelos patogénicos que entravam toda liberdade de
expressdo, inovacdo e capacidade revolucionéria. Faz-se necessario que 0 movimento
proletario incorpore movimentos existenciais, de critica ao controle de subjetividades, porque
0 mesmo se encontra no plano do trabalho, diretamente incorporado na producdo de bens
materiais, mas esta incorporacdo nao se poder dar pelos movimentos de manutencdo da
desigualdade, a incorporacdo do existencial deve estar atrelada a revolugdo (GUATTARI,
1990, p. 32).

Assim, ndo tomamos a ecologia social como um discurso sem frutos na transformacéo
social e apontamos que a dominacao das subjetividades faz parte do processo de exploracao
do trabalhador e enriquecimento do proprietario dos meios de producdo — em qualquer esfera
que seja — pela mais-valia.

Muito mais eficiente que um funcionario que apenas cumpre seu trabalho, é aquele
que adora estar no trabalho e se reconhece como ser humano completo a partir do seu bom
desempenho, ndo por outras fungdes estéticas ou culturais. O discurso empresarial de “vista a
camisa” da empresa engloba bem este apontamento, ao vestir a camisa, o funcionario se pde
em um processo de submissdo a empresa muito maior do que a simples relacdo de troca. O
movimento proletario pode ter em mira os modos de producdo de subjetividades também,
porque este movimento também é uma forma de dominacdo da classe capitalista. O dominio
sobre as subjetividades é também uma forma de revolucionar incessantemente seus
instrumentos de producao.

Em contraposicdo ao sistema social vigente atualmente, a ecologia social devera
trabalhar na reconstrucdo das relacbes humanas, do socius, ndo podendo esquecer que 0
capitalismo se deslocou, em extensdo, ampliando seu dominio sobre a vida social, econdmica,
religiosa e cultural do planeta, infiltrando-se em todos os estratos subjetivos, assim sendo
“ndo ¢ possivel se prender as politicas tradicionais”. Tornou-se igualmente imperativo encarar
seus efeitos no dominio da ecologia mental, no seio da vida cotidiana, individual, doméstica,
conjugal, de vizinhanca, de criacdo e ética pessoal (GUATTARI, 1990, p. 33).

Negar esta forma de organizacdo da familia e da vida pessoal ndo € um marco novo,
Marx e Engels (1998) afirmaram em seu manifesto que a burguesia subverteu a familia, a

mulher, se apropriou de elementos como a religido e a filosofia, apontam o alcoolismo como
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forma de manipulacdo dos trabalhadores e com o desenvolvimento historico, a burguesia se
utiliza da grande midia como forma de manipulagdo moderna do homem-massa.

Este espaco de transformacdo cabe ao educador e outras profissdes que lidam com a
subjetividade transformar, cultivando o dissenso e a producgéo singular de existéncia, fora do
eixo capitalista, pois a subjetividade criada dentro do foco capitalista, em qualquer natureza e
tamanho, é manufaturada de modo a prevenir ou evitar a existéncia de toda intencdo de
atrapalhar e perturbar a opinido comum, por este motivo, vivemos no império do senso
comum, do igual e repetitivo, até mesmo nas artes, pensamento que Adorno e Horkheimer
(2002) véo concordar em relacéo a arte e Ortega y Gasset (2002) ira concordar em relagdo ao
senso comum.

Sobre as caracteristicas da subjetividade capitalista, Guattari aponta que: “o sintoma
repetitivo, a oracdo, o ritual da sessdo, a palavra de ordem, o emblema, o ritornelo, a
cristalizagdo rostificadora da star” (GUATTARI, 1990, p. 40) sdo elementos que a compdem
mais diretamente, uma repeticdo sem fim e uma busca pelo rosto da celebridade, aumento das
taxas de cirurgias plasticas e os cabelos de jogadores de futebol que enchem os corredores
escolares: copias imperfeitas das imagens midiaticas, sonhos direcionados pela propaganda, a
maior forca do capitalismo, agindo sobre os sonhos, as fomes e a forma de amar.

Esta forma de subjetividade primaria se desenvolve em escala verdadeiramente
industrial, em particular a partir da midia e dos equipamentos coletivos, o educador deve
romper com estas cadeias discursivas, operar uma auto construtibilidade tedrica e prética e o
mesmo movimento pode ser aplicado a profissdo e formacgédo docente, criando uma referéncia
existencial e conflitante.

A subjetividade da sociedade de massas € uma reconversao da subjetividade primaria,
0 eu e 0 outro sdo constituidos a partir de um jogo de identificacdes e de imitacdes, padrdes
que levam ao pai, ao chefe, a estrela da midia. E com este efeito que trabalha a midia, com
psicologia das massas. Outra forma de trabalho de massifica¢do faz com que os individuos
operem tracos de eficiéncia em relagdo a um icone, acarretando em um grande grau de
desterritorializagdo das subjetividades. Gerando uma incapacidade de “sair de si mesmo” para
construir cadeias discursivas com o referente (GUATTARI, 1990, p. 45), por exemplo, o
futebol-dinheiro e as mulheres que se relacionam famosos jogadores do esporte pelo seu
aparecimento na midia, assim como os jovens que desejam ser “este” jogador.

Realizando a historia da sociedade de massas, Guattari aponta que foi durante o

surgimento e o desenvolvimento da sociedade industrial que as classes trabalhadoras foram
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massificadas, depois a especializacdo internacional do trabalho exportou para o terceiro
mundo os métodos do trabalho em série, expandido o processo para outros lugares além da
Europa e dos paises desenvolvidos, segundo o autor, paises com maior “tradi¢do” sofrem
menos este processo, pois seus blocos existenciais estdo ligados a mesma, em alguns paises de
terceiro mundo, vemos a unido de subjetividades medievais e pos-industriais.

Com o desenvolvimento da tecnologia e de formas mais refinadas de maquinizacéo,
novas modalidades de subjetividades estdo prestes a surgir, com maior apelo a inteligéncia e
ao raciocinio, codificando e controlando a vida doméstica do casal conjugal, tentando
aburguesar ao maximo a subjetividade operaria (GUATTARI, 1990, p. 48), fazendo com que
a classe operaria deseje ser, ame, a elite a0 mesmo tempo que ¢é explorada.

Atualmente, as sociedades capitalistas fabricam, para colocar a seu servico, trés tipos
de subjetividade: uma subjetividade serial (1), que corresponde as classes salariais, outra
formada por uma grande massa de ndo garantidos (2), o que na teoria marxista é chamado de
exército de reserva e por fim, uma subjetividade elitista das massas dirigentes (3). Sobre esta
afirmacdo, destacamos dois elementos. O primeiro faz referéncia a relacao entre a teoria da
ecosofia com o marxismo, pois temos a presenca de duas classes, a burguesia ou elite e a
classe dos trabalhadores, dividida em assalariados e em desempregados, o exército de reserva.
Como segunda leitura, apontamos que a “massa” ndo ¢ um elemento unicamente politico ou
econdémico, mas uma formatacdo da subjetividade, das existéncias, que ultrapassam as
relacBes de classe.

O operario é massificado visando a producdo e o consumo de bens, a elite é
massificada para acumular e aumentar a producéo a partir da exploracao, além de montar uma
forma de vida que seja invejavel, segundo padrbes da sociedade atual, para a massa de
trabalhadores, uma forma quase perfeita de dominacéo e sujeicdo do proletariado, que atinge a
classe docente e as demais. Ndo podemos pensar que as massas correspondem apenas ao
grande aglomerado de individuos médios e que professores formados nas institui¢fes de nivel
superior seja um elemento acima da massificacdo. Mas, em geral, professores podem também
ser massificados em seus gostos, inclusive pelo ensino e literatura, muitos sdo os exemplos.
Crer que apenas as classes econdmicas menos abastadas sdo massificadas faz parte de um
pensamento liberal, elitista (GUATTARI, 1990, p. 46).

As elites tém acesso aos bens materiais, meios de cultura, minima leitura, escrita e um
sentimento de competéncia e decisGes legitimas. Nas classes sujeitadas, no proletariado,

existe frequentemente um abandono das coisas e incapacidade de dar sentido a vida fora do
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sistema produtivo, como afirma Adorno (2002), a festa é uma repeticdo do mundo do
trabalho.

Para a subjetividade capitalista — ou formatada no capitalismo -, toda singularidade
deveria ser evitada ou passar pela analise dos aparelhos especializados, assim como em
Ortega y Gasset (2002), onde 0 homem-massa odeia tudo que é diferente e o julga como algo
condenével.

O mundo destas subjetividades contemporaneas apresenta-se sobre uma perspectiva
apontada pela economia liberal de mercado, favorecendo o enriquecimento, liberando as
trocas de qualquer regulamentacdo — psiquica ou legal, como aparelhos relacionados. Quase
ndo é possivel ver uma divisdo subjetiva entre o objeto e o individuo, entre o desejar e o falar,
esta tende ao cancelamento.

Segundo Lastoria (2008), os homens atuais ndo pensam mais em uma dialética, como
um ser dividido hoje em dia quase nédo se vé mais 0 que seria chamado de diviséo subjetiva. O
homem esta totalmente sujeito as leis do capitalismo em sua propria razdo existencial. Assim,
caminhamos para um estado de perversdo generalizada, quando os individuos passam a aderir
somente a referencia objetal, ndo mais ideal. Assim como o homem massa fechado em si
mesmo de Ortega y Gasset (2002), ndo reflete sobre sua opinido, ele tenta impor aos demais
em sua propria ignoréncia, vivemos em uma sociedade onde ndo existe mais uma
contraposicéo organizada, mas sim um consenso em buscar dos melhores espagos.

O consumo vem se tornando a representacdo de seus desejos, assumindo um carater
fetichista, um suporte das projecBes fantasmagoricas (LASTORIA, 2008, p. 71). E na
sociedade atual, de massas ou de consumo, essa dindmica vem alimentar a economia de
mercado, erigindo-se como norma social — 0 homem é aquilo que tem ndo o que reflete sobre
ser — criando populagdes inteiras que buscam o “gozo perfeito”, em total sintonia com o
consumo exacerbado, onde os grandes herois sdo aqueles que podem consumir mais carros e
mulheres, uma perversao do capitalismo.

A partir destes dados que o capitalismo cria seus agregados subjetivos macicos,
agarrados a raca, nacao, times esportivos, a estrela da midia e desgarrados da intencionalidade
de transformacéo da sociedade como um todo. A ideologia do capitalismo propaga, a partir de
sua maquina de propaganda, ideologia e cultura, a ideia de uma imortalidade e naturalidade, o
que é falso, o capitalismo é uma construcao historica.

Para a superacdo deste aspecto ideoldgico, novas solidariedades, novas formacGes

estéticas e do inconsciente, que as praticas sociais e politicas parem de buscar reequilibrar o
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universo do capitalismo e trabalnem pela humanidade, uma unido entre a cultura
revolucionéria e a transformac&o das singularidades massificadas (GUATTARI, 1990, p.35).

Neste contexto, o professor deve agir como um revolucionario. A ecosofia descentra
as lutas dos partidos, sindicatos e outros movimentos, para uma luta que busque a formacéo
de sujeitos que assumam sua propria psique, que coloque em cheque as formacGes
capitalistas. Como discutimos na secdo sobre o0 ensino de Sociologia, uma visdo que parta de
um grupo especifico sera igualmente alienante no ponto de vista formativo, é preciso ser
transformador ao promover espacos de criagdo dos territorios existenciais que discuta as
formagOes massificadas, dando chance de escola aos educandos.

As crises atuais do capitalismo, e permanentemente atuais, podem desembocar em
“importantes transtornos do status quo social e do imagindrio da midia que lhe serve de base,
como também certos temas veiculados ao neoliberalismo, relativos a flexibilidade do trabalho,
as desregulagens, etc.” (GUATTARI, 1990, p.37). Esta afirmacdo pode ser reforcada pelo
tedrico da educacgdo Frigotto (1995), que sera agora comparado a teoria de Guattari.

Para Gaudéncio Frigotto, as crises do capitalismo no século XX representam uma
transformacdo no jogo de acumulacdo e producdo material, uma crise do processo
civilizatério, marcado pela quase derrocada do socialismo e do periodo de acumulagdo
capitalista (FRIGOTTO, 1995, p. 59-60). Os sintomas dessa crise se apresentam nos dias
atuais de forma muito mais aguda, afirma o mesmo pensador, e pode-se adicionar que nos
dias atuais a propaganda tenta mascarar o jogo a favor do capitalista, afirmando o fim da crise
Ou sua iminente superacéo.

Vemos entdo a incapacidade da propaganda mascarar todas as vertentes da ideologia
liberal. O capitalismo logo responde a crise a partir da reorganizacdo da sua forma de
producdo a partir de seus aparelhos ideoldgicos e politicos de dominagédo. Pode-se citar como
pontos mais evidentes dessa reorganizacdo, que parte do liberalismo (ou neoliberalismo,
aporte ideoldgico principal do capitalismo, de Hobbes a Rousseau): a privatizacdo de
instancias do Estado, a desregulamentacdo dos direitos do trabalho e desmontagem do setor
produtivo estatal, sendo voltada para o setor privado (ANTUNES, 1999, p. 31), a
apresentacdo mais violenta da crise nos empregos de terceiro mundo, a degradacdo ecoldgica
e a formag&o de um novo regime de acumulagéo capitalista.

E contra estes elementos de dominacdo do capitalismo atual é que Guattari (1990)
propOe a ecosofia, mudanca a partir da transformacdo das subjetividades e dissolugdo dos

blocos existenciais massificados, maquinizados, ndo como uma forma de agir pré-

143



determinada, mas sim um apelo as antinomias em todas as esferas da existéncia social, como
uma praxis que rompe com o pretexto sistémico a partir da reapreciacdo do trabalho e as
atividades humanas em funcédo de critérios diferentes do rendimento e do lucro, ou seja, um
movimento contrario ao realizado pelo capital e por sua inddstria cultural. Este movimento
sera realizado a partir da mobilizacdo em conjunto de individuos e segmentos sociais, ndo
somente a partir da propaganda, mas das mais variadas formas de formacao, especialmente a
educacéo.

Guattari (1990) ndo é utdpico em pensar que existe uma metodologia analitica que
erradicasse em profundidade todos os fantasmas que conduzem a reificagdo da mulher, do
louco, do pobre, da arte e eliminasse as instituicGes penitenciarias, psiquiatricas, a escola
classista, mas aponta que uma analise institucional poderia modificar profundamente os dados
deste problema (GUATTARI, 1990, p. 43-44). Uma reconstrucdo das engrenagens sociais
para fazer frente aos destrogos do capitalismo, renovacao esta que passa menos por reformas,
leis e mais por experiéncias focadas na criagdo de subjetividades, visando a tomada da
autonomia e articulando a sociedade para um movimento de transformacdo da realidade
social.

No entanto, as comunidades humanas encontram-se atualmente imersas na tormenta e
tendem a se curvar sobre si mesmas, deixando nas maos dos politicos profissionais o cuidado
de reger a organizacgdo social (GUATTARI, 1990, p. 44) e as instancias representativas das
massas encontra-se em crise latente ou manifesta. Esta afirmacdo discorda da rebelido das
massas de Ortega y Gasset (2002), pois para 0 mesmo o poder mundial se encontra nas maos
da massa, sendo uma forma de rebelido sobre os que deveriam mandar no mundo. Aqui, as
massas ndo se curvam sobre si mesmas unicamente porque desejam impor seu império, mas
porque a elite capitalista imp@e sua vontade sobre as mesmas.

Para finalizar a discussdo sobre este autor, apontamos que a ecologia social parte da
reconfiguracao dos territorios existenciais que superem os lagos criados pelo capitalismo em
sua tentativa de impor o fim da historia e sua vitoria final. Os valores do lucro, por exemplo,
ndo podem ser 0s Unicos a orientar as relacBes de mercado, além do exemplo e de forma geral,
o capitalismo planifica e aliena todos os valores a sua hegemonia.

Pode-se agir a partir da promocdo de valores existenciais e de desejo, a atuacéo
humana pela natureza e contra o capital, todas as vias de acdo devem ser exploradas, ao inves
de nenhuma. Para concluir, as trés ecologias € um caminho a ser trilhado na batalha contra a

sociedade alienante e massificada, um processo continuo de ressingularizacdo das
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subjetividades, sem esquecer o movimento revolucionario. Os individuos devem se tornar
solidérios e diferentes ao mesmo tempo e os professores e a escola como um todo ndo podem
se esquivar desta acéo.

Agora, para concluir os aspectos desta secdo e trazendo esta reflexdo para o ensino de
Sociologia, um ensino que ndo enfrente a sociedade subvertendo as respostas ja esperadas ndo
terd a caracteristica transformadora que se percebe enquanto objetivo ideal da disciplina, e
sim sera uma forma de reproducao, simplesmente pelo fato de que a sociedade de massas visa
a planificacdo, a equalizacdo, a dominacdo pelo padrdo. Um ensino sobre conteddos e nédo
sobre formacao ja esta previsto e incentivado pelo sistema cultural e politico da sociedade de
massas, moderna e capitalista ndo pode agrupar as agdes necessarias para subverter, na esfera
da formacdo dos alunos inicialmente, o processo realizado pelas instituicdes burguesas.

Por este motivo, temos uma dupla relacdo apontada nas secOes deste trabalho, primeiro
que a simples reproducdo do contetido da disciplina de Sociologia por si ndo funciona como
uma educacdo que va contra as caracteristicas da sociedade elencadas nesta segunda secéo,
mas é preciso, além do dominio sobre o conteldo (a historia, 0s principais autores e conceitos
da Sociologia) perceber a necessidade da caracteristica da disciplina enquanto conhecimentos
que vao de encontro a massificacdo, sendo um posicionamento politico tedrico do professor e
aproximar esta formacdo do educando de sua realidade social, para que a disciplina deixe de
ser um conjunto de contetdos estaticos que devem ser decorados, mas uma forma especifica
de ver o mundo, critica.

Afirma-se que um ensino realmente critico passa pelo questionamento dos fatores de
coesdo social apresentados nesta secdo da dissertacdo, de forma que eles ndo sejam
apresentados a partir de uma visdo politica unifocal, mas a partir da desnaturalizacdo da
sociedade, de apresentar ao educando a forma de funcionamento da riqueza dos homens, da
desigualdade social, do funcionamento do Estado e mais, apontar ao educando formas de
intervencdo naquela sociedade que ndo é mais uma estrutura pronta e definida.

E com esta perspectiva, fruto da graduacdo em Ciéncias Sociais e na pratica enquanto
professor de Sociologia e formador de professores das séries iniciais e cursos técnicos, que se
pretende ser a ideal na pratica docente que seja realmente uma critica a sociedade de massas.
Na proxima secdo deste trabalho, pretende-se realizar um levantamento da producdo de
professores e formadores de futuros docentes de Sociologia nos niveis de graduacdo e pds-
graduacdo em algumas InstituicGes de Ensino Brasileiras visando realizar uma comparacao e

um tensionamento entre a perspectiva ideal do ensino de Sociologia enquanto critica e qual é
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o foco de apontamento destes professores formadores com relagdo ao objetivo e os conteddos
tratados para esta préatica docente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Na construcao desta dissertacao, reflexdes foram realizadas sobre a funcao do ensino
de sociologia, qual o objeto esta disciplina intenciona contrapor pela critica e como o didlogo
entre funcdo e objeto de critica da Sociologia se estabeleceu na formacdo docente do
pesquisador, tanto pratica quanto tedrica. Nossa perspectiva com relagdo a estes elementos foi
influenciada pela tomada de posicdo teorica e politica em relacdo a construcdo historica e
situacdo atual da sociedade moderna.

Sociedade esta que compreendemos a partir da perspectiva marxista, em que a
configuracdo social atual é fruto de um caminho trilhado por revolugdes e que classes em
conflito buscam maior acesso ao poder, por macro ou micro possibilidades. Sendo assim, a
educacdo e o ensino de Sociologia se encontram no caminho desta disputa de poder, nao
podendo ser “neutra” ou “apolitica”. E esta afirmacio, esta escolha tedrica que delimita o
olhar do pesquisador no desenvolvimento deste trabalho.

A realizacdo da pesquisa gerou uma reflexdo sobre os caminhos ja trilhados e os que
podem vir a ser na formacdo enquanto professor de Sociologia e mais, a dissertacdo compde-
se como um desenho, tedrico e de atitudes, de um possivel trajeto formativo para o professor
de Sociologia. Como foi explicitada na introducdo deste trabalho, a Sociologia utiliza-se de
maltiplas formas para explicar o mesmo fendmeno e mesmo os trabalhos classicos sdo uma
interpretacdo de dados que foram, de uma forma ou de outra, refutados, discutidos ou
atualizados por outros pesquisadores. O que aqui propomos como funcdo e objeto a ser
criticado pelo ensino de Sociologia é uma proposta de formacdo docente, trilhada sobre
escolhas tedricas e politicas que podem ser mais ou menos semelhante a processos formativos
trilhados por outros Cientistas Sociais e educadores em geral.

Na quarta secédo, onde foi discutida a sociedade de massas a partir de trés perspectivas
diferentes tomadas por Adorno, Horkheimer, Guattari e Ortega y Gasset, descrevemos o
objeto a ser criticado pelo ensino de Sociologia. Compreendemos que o termo “sociedade de
massas” ¢ uma forma de descrever a sociedade moderna e o utilizamos de autores que apesar
de ndo apontarem diretamente este termo como eixo central de suas obras, realizaram uma
descricdo de uma sociedade que intenciona criar seres massificados, subjetividades
“produzidas em massa”, previsiveis, controladas em um sistema de producao e reproducao de

subjetividades massificadas.
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A partir da leitura das obras apresentadas, concluimos que a “sociedade de massas” é
uma manifestagcéo do desejo de poder da elite capitalista. Ao passo que existe, de um lado, o
desenvolvimento tecnoldgico e por consequéncia no modo de producdo, ha de outro uma
manipulacdo dos sujeitos ou uma transmissdo ampliada e intensiva da cultura burguesa,
voltada para o centralismo do trabalho e producdo (espaco de lucro e desenvolvimento da
classe dominante) e para a difusdo de espagos “controlados”, onde 0s sujeitos, mesmo que
impostos as diversas formas de dominacdo, ndo se rebelem por falta de iniciativa ou por
desconhecimento dos processos de dialogo com o poder estabelecido.

Uma frase presente no manifesto apés a conquista da reforma universitaria dos
estudantes de Cordoba, Argentina em 1918 é uma forma de apresentacdo da compreensdo do
que ¢ a sociedade de massas. Ela afirma “Hoje amanhecemos com uma vergonha a menos e
uma liberdade a mais, as dores que ainda temos sdo as liberdades que nos faltam” e
especialmente a segunda parte “as dores que ainda temos sdo as liberdades que nos faltam”,
dialoga com a teoria marxista, que afirma que a revolucdo é inevitavel ao passo que a
desigualdade social entre as classes em conflito se torna cada vez mais evidente. Sé que esta
revolucdo nao seria mais possivel via armas e sim por meio de uma revolucdo pela educacéo.

Como resposta a isto, a sociedade de massas é uma forma de apaziguar as dores que a
populagéo, alienada e explorada, pode vir a ter. A massificacdo tem como objetivo padronizar
0S gostos, 0s espacos de conivéncia e conflito, visando a construcdo de uma organizagéo
social na qual ndo ha espaco para o conflito, mas para a aceitacdo. Nesta intencdo historica, a
elite burguesa se utiliza das instituicdes sociais ou dos aparelhos ideoldgicos cada vez com a
necessidade de maior eficiéncia, visto que a desigualdade se torna cada vez mais evidente. E
um dos aparelhos ideoldgicos institucionalizados, tornados direito constitucional é a educacédo
e ela tem servido a este fim, o de contribuir para uma sociedade de massas.

Partimos da afirmacdo que o sistema educacional e por sua vez os educadores nao
devem apenas inserir os educandos na sociedade, reconhecendo seus direitos e deveres, e no
mercado de trabalho como preconiza a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, mas sim possibilitar
a participacao plena do educando em todos os espacgos da sociedade, dentre eles o cultural e o
politico, ou seja, ele deve ser capaz de reconhecer as dores que ainda possuem e lutar para
elas sejam sanadas, dentro de sua percepg¢éo. Para isto, ndo deve partir da simples reproducéo
do contetido, mas da apresentacdo dos variados aspectos da sociedade e do pensamento social,

possibilitando ao educando a escolha dentro das multiplas possibilidades a partir de uma
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reflexdo critica que pondere todas as forgas envolvidas no processo, o que Paulo Freire viria a
chamar de autonomia.

Falamos de critica, ponderagédo e escolha como elementos que vao contra a imposi¢éo
e generalizacdo do gosto da sociedade de massas. Nao afirmamos que a simples apoderagédo
dos conhecimentos de Sociologia presentes na educacdo bésica e superior pode vir a
possibilitar ao educando uma critica e um posicionamento frente a sociedade que o cerca, mas
a discussdo desta teoria deve ser perpassada por temas e exemplos que dialoguem com a
existéncia social do educando, assim como o apontamento de possibilidades de intervencao e
atuacao.

Neste ponto, apesar desta dissertagdo ser pautada no marxismo, ndo estamos
afirmando que apenas a teoria marxista possibilita uma analise critica da sociedade. Para um
ensino realmente critico, os demais autores classicos e contemporaneos devem ser
apresentados e em dialogo. Nos estudos e praticas realizadas durante a escrita desta
dissertacdo, consideramos que um caminho didatico possivel a ser percorrido por um ensino
de Sociologia que realize a critica da sociedade de massas deveria passar por etapas de
apresentacdo do pensamento, visando aproximar o educando desta perspectiva para a
compreensdo da sociedade.

Apontamos como etapas quatro niveis de raciocinio sociolégico que devemos buscar
trabalhar junto com os educandos. Estes niveis compreendem como objetivos que sdo visados
no desenvolvimento da disciplina. O primeiro nivel se estabelece na compreensdo dos
processos sociais, sendo possivel de estabelecer uma relacdo entre teoria, temas e contetidos
ministrados, apresentados nas OrientacGes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006) e passa pelo reconhecer os processos de formagédo da cultura, dos meios de
producdo, da divisdo de classes sociais, desigualdades sociais, dentre outros temas.

O segundo nivel é a desnaturalizacdo das relagbes sociais que, uma vez
compreendidas, ndo podem mais ser reconhecidas como um elemento natural, apontando que
a disposicdo dos individuos e classes na sociedade é estabelecida a partir de um movimento
historico, de relacdes de poder (ndo podemos esquecer que cada corrente socioldgica vai
estabelecer um enfoque diferente) e que sdo construcdes sociais, ndo existéncias atemporais,
ndo historicas.

Esta compreensdo pode ocorrer de muitas formas, mas um método que se pode utilizar
parte da apresentacdo aos educandos de outras formas de existéncia social quer seja as

civilizagdes que deram “origem” a nossa e aos processos de transformacao das mesmas no seu
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desenvolvimento historico particular ou pela apresentacdo de grupos étnicos que vivem ou
viveram de forma diferente da que o homem ocidental, cristdo e na sociedade capitalista vive.

Estes dois niveis sdo apresentados aos educandos e € possivel ter respostas nas
atividades e nos dialogos com os educandos. Este é o nivel intermediario que se pode atentar
no ensino de Sociologia, ainda mais quando tratamos de cursos onde esta disciplina tem
apenas uma insercé@o (Sociologia Geral, Sociologia, Sociologia da Educacdo) e ndo mais de
uma presenca no curriculo.

O terceiro nivel compreende a formacdo humana e cidada, que passa pelo
desenvolvimento de uma sensibilidade humana, autonomia intelectual e na atuagdo social,
dominio dos conhecimentos socioldgicos para o exercicio de uma cidadania critica, que nao
passe apenas pela obediéncia cega, mas pela relacdo entre direitos e deveres. Neste nivel,
deve-se atentar para romper com duas relacfes: a da formacdo unicamente para 0 mundo do
trabalho e a concepcdo da cidadania como uma relacdo simples de obedecer as regras e ter
acesso a direitos, mas nao levando em consideracao a atuacao politica dos educandos.

Quando pretende desenvolver uma relacdo humana e cidadd ndo pode, o educador,
estabelecer uma perspectiva politica ou tedrica como Unica forma de compreensdo da
realidade social. E preciso apresentar ao educando as formas de compreenséo da realidade
social e as multiplas formas de atuacdo para que ele possa utilizar o pensamento sociol6gico
ndo apenas no partido politico, mas na associacdo de bairro, na congregacao religiosa ou na
sua propria residéncia. O docente que estabelece seus educandos enquanto uma continuidade
de seus proprios interesses politicos acaba por reproduzir a alienacdo, ndo os possibilitando
estabelecer uma perspectiva critica com relagdo a sociedade e suas transformacdes.

O quarto nivel compreende que a Sociologia enquanto disciplina deve promover uma
reflexdo e mudanca das praticas sociais do educando, destacando a face politica e ideoldgica
dos individuos e instituicGes e apontando possibilidades de a¢cdes democréticas e de mudanca
na sociedade. Compreendemos que ha um limite de intervencdo do docente neste momento e
que as formas de reflexdo e mudanca das praticas sociais dos educandos partirdo da propria
acao dos mesmos.

Existe uma preocupagdo inerente ao ensino de forma geral, ndo somente da
Sociologia. A aproximacao da tecnologia das redes sociais e outras formas de comunicagéo
interacionistas da rede mundial de computadores com o cotidiano da sala de aula é uma

preocupacdo dos professores em todos o0s niveis de ensino.
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O docente tem, a priori, duas solucdes para este problema, primeiras utilizarem-se dos
recursos legais, quando a instituicdo da suporte para isto, e proibir o uso de aparelhos
celulares no decorrer dos processos didaticos e a segunda opcdo é utilizar-se destas
ferramentas, inserindo-as no processo educacional. No decorrer da experiéncia no ensino na
graduacdo em Pedagogia, disciplina Sociologia da Educacdo, criou-se uma pagina na rede
social “Facebook™ chamada “Sociologia da Educagdo”, onde o calendario e conteudos da
disciplina sdo trabalhados e esta ferramenta tem se mostrado efetiva no debate com os
educandos nos momentos fora de sala de aula, mas dentro de sala os aplicativos de bate papo
ainda ndo foram utilizados pelo professor, mas pelos alunos como forma de distracdo. Antes
de utilizar as redes sociais nos processos didaticos, é necessario chamar a atencdo do
educando para a perspectiva da disciplina, ndo tornando-a vazia em seu significado.

Ao ensino de Sociologia cabe a compreensdo, desnaturalizacdo e o apontamento de
préaticas sociais que levem a uma participacdo autdbnoma e critica do educando frente a
sociedade em que estd inserido, mas ndo cabe organizar os educandos para intervir
diretamente, pois ha nesta acdo um direcionamento. O engajamento em grupos de pesquisa
que cologuem o educando em contato com movimentos sociais pode levar ao seu
engajamento no movimento em si, mas o professor também ndo deve requerer esta
participacao.

O ensino de Sociologia deve estabelecer uma relacdo de compreensédo e
desnaturalizacdo das relagdes sociais e que leva o educando a aplicar a compreensao
sociologica na sua vida profissional, cultural, politica e pessoal, permitindo uma autonomia
intelectual e politica, destoando da alienagdo social em que somos submetidos pelos meios de
comunicacdo de massa e outros aspectos formativos da modernidade.

Estes niveis podem ser apresentados de muitas maneiras, inclusive se intercalando
entre si, mas para o desenvolvimento de uma educacdo ndo neutra e por consequéncia que
seja a favor do movimento hegeménico da classe dominante, é necessario que o professor
realize uma analise tedrica e préatica da sociedade ou do contexto em que o seu educando esta
inserido ou pretende se inserir. Aos estagios supervisionados das licenciaturas ndo deve caber,
por exemplo, a simples observacdo do campo, mas apontar possibilidades de intervencéo
daquele processo observado, mudancas estas que devem abarcar as instancias macro e micro
da sociedade e da pratica em si.

Portanto, ao professor de Sociologia ndo cabe apenas apresentar a teoria ou a histéria

da teoria, mas sim uma aproximagao com 0S processos sociais mais proximos do educando e
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apresentar possibilidades de mudanca ou que a mudanca é possivel. Dentro de uma sociedade
democrética, cabe ao professor de Sociologia ensinar ao educando como atuar ativamente
dentro desta forma de gestdo, ndo se sujeitando aos mandos de uma minoria interessada.

Todos estes questionamentos e estas respostas preliminares surgiram nos processos
formativos e profissionais do pesquisador e dos debates de orientagdo. A graduacdo em
Ciéncias Sociais e 0 Mestrado em Educacdo se compuseram como um espaco de apreensdo
dos conhecimentos tedricos e de relatos de experiéncia, que fundamentaram as escolhas dos
autores principais e dos métodos de ensino, mas foi na experiéncia profissional na Casa da
Juventude e na docéncia no Ensino Superior que solidificaram a posi¢do do pesquisador
quanto a funcdo do ensino de Sociologia.

Esta perspectiva do habitus docente ndo foi construida na pratica, mas encontrou
firmeza ao relacionar diretamente a teoria e 0s diversos posicionamentos dos educandos. Foi
na préatica que, por exemplo, a teoria de Gramsci para a educacao se tornou uma pratica: de
transformar o ensino em uma ferramenta para a constru¢cdo de uma sociedade na qual as
classes sociais se encontrem em condicdes de igualdade na luta pelo poder.

A dissertacdo se posiciona como uma reflexdo sobre as praticas formativas e sobre a
formacédo do professor de Sociologia como um todo, a partir do didlogo com um nimero de
autores que deveriam estar presentes na formacdo daqueles que atuam em tal area. Mas,
consideramos como reflexfes centrais deste trabalho, aquém das escolhas tedricas aqui
realizadas, apontaram que um ensino de Sociologia que se encerra na reproducdo dos
conteddos nao tende a se posicionar como uma critica a sociedade. Além disto, apontamos
que o dialogo com a existéncia social dos educandos, a desnaturalizagdo da sociedade e seus
conceitos e o apontamento de formas de intervencdo no reino social sdo passos que
possibilitam a critica a sociedade moderna, aqui representada pelo aspecto da sociedade de
massas.

Esta pesquisa, além de possibilitar uma reflexdo e elucidacdo da formacdo docente,
despertou algumas questfes com relagdo a educacdo na sociedade moderna e a penetracao de
elementos da sociedade de massas na vida moderna, assim como suas raizes historicas e
culturais. O projeto aprovado na selecdo deste Programa de Mestrado em Educacdo
estabelecia uma relagdo entre ensino de Sociologia e Literatura (a partir do romance
Admiravel Mundo Novo de Aldous Huxley) e na pesquisa realizada para a escrita deste

projeto foram destacados outros romances que trabalham com a descricdo do mesmo espirito
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social presentes no romance de Huxley. Pretende-se continuar os estudos iniciados na
graduacéo e no Mestrado em Educagdo em um momento de pesquisa posterior.

Outra perspectiva que desejamos ressaltar € que o sistema educacional como esta
pensado, mesmo com a formacdo docente na licenciatura em Ciéncias Sociais quanto no
Mestrado em Educacao, se torna dificil de ultrapassar enquanto modelo estratificado, pois o
curriculo ja esta estabelecido dentro de uma relacdo de poder, assim como a relagdo entre
professor, aluno e instituicdo e se faz necessario trabalhar dialogos diferenciados dentro dos
parcos espacos de contradicdo presentes no processo educacional. Na Casa da Juventude,
citada na primeira secdo, tivemos a oportunidade de atrelar mais diretamente as tematicas as
experiéncias de vida e a um objetivo transformador, pois nele foi possivel formar o curriculo
desde suas intencGes iniciais até os métodos propostos. Buscar ampliar estes espacos de
contradicdo é um dos objetivos do pesquisador, tanto na esfera profissional quanto tedrica,
sendo esta dissertagdo um marco importante para a delimitacéo deste objetivo.

Concluimos este trabalho afirmando o desejo de que 0 mesmo possa vir a contribuir
com a formacdo teorica e politica dos professores de Sociologia e de demais disciplinas,
contribuindo com a educacdo brasileira em si. Pela propria natureza deste trabalho, que possui
um desenho tedrico desenvolvido em mais de uma centena de paginas e pela reflexdo politica
do pesquisador, desejamos que ele possa apontar uma possibilidade de analise da profissao e
possa somar com as demais analises ja realizadas e que venham a ser realizadas no futuro.

Este texto tem sua base em uma escolha politica, cabe ressaltar. Ele é produto de
pesquisas e do desejo de unir teoria, método e a luta por uma sociedade menos desigual e
podemos afirmar que esta luta passa pela escola, como aparelho ideoldgico, pela formagéo de
professores e educandos. A luta passa por menor forca dos aparelhos de controle sobre os
individuos e na sala de aula temos um espaco excelente para o debate destes conflitos e para a

construcdo de novas reflexbes, tanto do educador quanto dos educandos.
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