WANIRLEY PEDROSO GUELFI

A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR
NO ENSINO SECUNDARIO BRASILEIRO: 1925-1942

Dissertacao apresentada como requisito
parcial a obtencao do grau de mestre. Curso
de Pés-Graduacao em Educacao, Setor de
Educacao, Universidade Federal do Parana.

Orientadora:
Prof.? Dr.? Heloisa Dupas Penteado

Co-orientador:
Prof. Dr. Carlos Eduardo Vieira

CURITIBA
2001



TERMO DE APROVACAO



Trés monumentos permitem ainda hoje perceber a
mudang¢a que la [na Franga] ocorreu na virada do
seculo: no interior da universidade, as estatuas de
Victor Hugo e Louis Pasteur dominam o patio
principal, mas, em frente, a Place de la Sorbonne
estda marcada pela estatua de Auguste Comte
(LEPENIES, 1996, p.53).



AGRADECIMENTOS

A professora Heloisa Dupas Penteado pela orientacédo e constante incentivo.
Ao professor Carlos Eduardo Vieira pelas excelentes sugestdes.
A professora Serlei Maria Fischer Ranzi pela clareza das argumentagdes.

A estes professores agradeco as contribuigcbes e a seriedade como profissionais
e a compreensao e o carinho como amigos.

A Claudia Ortiz, pela revisdo de texto.
A Léia Rachel Castellar, pela editoracao.

A Ligia Leindorf Bartz Kraemer, pela normatizacao de bibliografia.

Agradecimentos especiais
Aos meus pais: minha maior referéncia.
Ao Wal e a nona: a coragem e ousadia.
Ao Randal: o companheirismo.
A Nayara e & Cris: o sonho.

A solidariedade dos amigos com os quais compartilihei momentos desse
caminho: Calu, Carlinhos (em especial), Celso, Cleusa, Cristina, Fatima,
Fausto, J6, Luciene, Lucinha, Mirian, Paulo, Ralf, Serlei, Simone, Valéria.



SUMARIO

LISTADE QUADROS .........cooooiieieieeeeeeeeeeeeee e e sn e s s sn e s s vii
LISTADE SIGLAS ......cooveieeeeeeceeeete et ee e en s es e enen s nanseenenenennaes viii
RESUMO ...t n s en e s n st en e nn e ix
ABSTRACT ...ttt et et n ettt enenen s e e anen e e ennanes X
1 (0] 511 0.V NP 1

CAPITULO 1- A SOCIOLOGIA ENTRE AS CIENCIAS HUMANAS: UMA HISTORIA

CONSTITUIDA ENTRE OS SECULOS XIXE XX .....cocovueerucuereieierereeeans 22

1.1 AIDENTIDADE DA REFLEXAO SOCIOLOGICA: UM PENSAMENTO E CAMPO
CIENTIFICO ESPECIFICOS ENTRE AS CIENCIAS HUMANAS NO BRASIL .......... 22

1.2 A EMERGENCIA E O PERCURSO DA SOCIOLOGIA ENTRE AS CIENCIAS
HUMANAS et e e e e e s e e 37

1.3 A ORGANIZACAO DO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO: AS INTER-
RELACOES DO PENSAMENTO SOCIOLOGICO NACIONAL COM AS
“MISSOES” CIENTIFICAS FRANCESAS E AMERICANAS..........cccoovueiereerenane, 44

CAPITULO 2- A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR NO BRASIL ENTRE
1925 E 1942: UM DOS SIMBOLOS ASSOCIADOS AO IDEARIO DA
NACAO E DAMODERNIDADE ..............oouivieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenes 57
2.1 A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: AS OSCILACOES DA DISCIPLINA E
A EXISTENCIA DE UM VOCABULARIO ESPECIFICO DA CIENCIA DE
REFERENCIA ..ottt n s en s st enan e 57
2.2 O MOVIMENTO DA SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR ENTRE
1925 E 1942: AS REFORMAS DO SECUNDARIO E OS PROGRAMAS DE
ENSINO DO COLEGIO PEDRO ... 73
2.3 0OS LIVROS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA PARA O SECUNDARIO NA
DECADA DE 30: AS INTERSECOES ENTRE A DISCIPLINA ESCOLAR E A

CIENCIA DE REFERENCIA .......ooouimiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e en e, 96
2.3.1 Os Livros Didaticos de Sociologia no Contexto Nacional..............cccuuevieeeiiiinnnnnee 96
CONSIDERAGOES FINAIS ........cocoomiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee et en e, 118
REFERENCIAS ........ooooieieeeee oo n et n s s e enaene 123



ANEXO 1 - LIVROS DIDATICOS - SUBSIDIOS............c.cooeeeeereieeeeeeeeeeeeeee e 130

ANEXO 2 REFORMA ROCHA VAZ - DECRETO N.° 16.782-A ..........cccoooiiiiiinienn 169
ANEXO 3 -DECRETO QUE ALTERA A SERIACAO DO ENSINO SECUNDARIO

NO COLEGIO PEDRO Il - DE 15 DE JANEIRO DE 1929............................ 177
ANEXO 4 REFORMA GUSTAVO CAPANEMA DECRETO-LEI N.° 4244 - DE 9

DE ABRILDE 1942....... ..o 180
ANEXO 5 -DECRETO-LEI N.° 1.006, DE 30 DE DEZEMBRO DE 1938......................... 187

Vi



o 00 A~ W

LISTA DE QUADROS

REFORMAS CURRICULARES DO PERIODO REPUBLICANO BRASILEIRO - 1891-1996........

A TRAJETORIA DA SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR ENTRE OS SECULOS

XIX E XX, SEGUNDO A LESGISLAGAOQ..........ooiviieeiiecteieeeee e
PROGRAMA DA CADEIRA DE SOCIOLOGIA PARA O COLEGIO PEDRO I1- 1926 E 1928......
PROGRAMA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA PARA O COLEGIO PEDRO Il - 1929................
CURSO FUNDAMENTAL E AS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS NAS CINCO SERIES - 1931......

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO COMPLEMENTAR, PARA OS
CURSOS DE DIREITO, MEDICINA, ODONTOLOGIA, FARMACIA, ENGENHARIA E

ARQUITETURA -1931 Lottt ettt et e e e s e e e

PROGRAMA INTEGRAL DOS CURSOS COMPLEMENTARES PARA O COLEGIO

PEDRO 11 - 1939 ...ttt ettt ettt st r e ar e r e sre e ae e ean e neenne e

LIVROS DIDATICOS E UM DICIONARIO DE SOCIOLOGIA ENCONTRADOS E

ANALISADOS - 19311940 ...ttt st et e e e e

Vi

58

63

79

84

86

87

89

97



LISTA DE SIGLAS

ABE - Associacao Brasileira de Educacao

CH - Ciéncias Humanas

CNDL - Comisséo Nacional do Livro Didatico

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CS - Ciéncias Sociais

DIP - Departamento de Imprensa e Propaganda

DMTE - Departamento de Métodos e Técnicas da Educagéo
DTPEN - Departamento de Teoria e Préatica do Ensino
ELSP - Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo
EMC - Educagéo Moral e Civica

EPB - Estudos de Problemas Brasileiros

ES - Estudos Sociais

EUA - Estados Unidos da América do Norte

FEUSP - Faculdade de Educacédo da USP

FFLC - Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras

IES - Instituicdo de Ensino Superior

INEP - Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos

INL - Instituto Nacional do Livro

LDB - Leide Diretrizes e Bases da Educacao

MPE - Metodologia, Pratica e Estagio Supervisionado do Ensino
OSPB - Organizacao Social e Politica Brasileira

PD - Partido Democrético

PNE - Plano Nacional de Educacgao

PRP - Partido Republicano Paulista

UFPR - Universidade Federal do Parana

USP - Universidade de S&o Paulo

viii



RESUMO

Nesta investigacdo o objetivo norteador foi compreender a inclusdo e permanéncia da
Sociologia como disciplina escolar nos curriculos do ensino secundario brasileiro entre
1925-1942, na modalidade propedéutica. Este objeto de estudo insere-se num campo de
pesquisa recente e em constituicdo: a histéria das disciplinas escolares. A justificativa do
recorte temporal e da delimitacdo do tema fundamentou-se em duas questdes: primeira, o
periodo pesquisado foi o Unico momento, no qual, a Sociologia foi obrigatéria, incluida e
ministrada; segunda, as pesquisas sobre o tema sao incipientes. Diante desse quadro a
problematica foi direcionada no sentido de verificar se inclusdo da Sociologia nesse periodo
foi associada ao ideario da modernidade, constituindo-se num dos seus simbolos e
instrumentos que participa efetivamente no processo de constituicdo da modernidade no
pais. Esse tema envolve, ao mesmo tempo, discussdes tedrico-metodolédgicas da Ciéncia de
Referéncia, da Educacgéo e do ensino, portanto, as fontes selecionadas para a investigacao
restringiram-se: a uma literatura especifica sobre esses campos de estudos; a legislacéo
escolar; os programas de ensino; os livros didaticos; um dicionario de Sociologia. Mesmo
interligados no contexto histérico referenciado, o conceito predominante nos 1920 foi
“modernizacao” e nos 1930 foi o de “reconstru¢do nacional”. Porém, nas duas décadas a
educacéo foi a palavra magica para as possiveis "saidas” e as “solugbes” dos problemas
nacionais. Nesse periodo o ensino superior e secundario foram priorizados nas reformas
educacionais. E a Sociologia como disciplina escolar foi incluida nas séries que preparavam
os alunos que pretendiam ingressar no ensino superior nos cursos de: medicina,
odontologia, farmacia, engenharia, arquitetura e direito.



ABSTRACT

The present investigation guides to the understanding of the reason why sociology was
inserted and remained as a subject in the Brazilian high school curriculum within the
preparetory study category, between 1925 and 1942. School subjects history - the present
study is part of researches recently done, and it’s being constituted. The reason for choosing
a temporal approach and limiting the theme rests on two issues: the first one, the research
period was the only moment in which sociology was binding, included and taught; the second
one, the researches about the theme school subjects history are incipients. As a
consequence of this situation we concentrated our focus on checking if the inclusion of
sociology at that period was associated to promoting the idea of modernity in the country,
becoming one of it's effective symbols and tools. The present theme involves, at the same
time, theoretical-methodological discussions on reference, education and teaching sciences.
For this reason the history sources selected are restricted to the specific literature about
these fields of study, school legislation and didactic books. Altoug the “modernization” e
“"national reconstruction concepts were interconected in the referenced historic context. The
first one prevaled in the twenties and the latter in the thirties. However, in both decades
“education” was the magical word for the possibles “exits“ and “solutions” to the national
problems. In this period, the secondary and high school teaching were priorityzed on
educational reformations. And the sociology was included in the series which prepared. The
students who intended to enter in the university to study medecine, odontology, pharmacy,
engineering, architecture and advocacy.



INTRODUGCAO

O motivo desta investigacdo emergiu de uma experiéncia profissional', no
decurso das atividades desenvolvidas na disciplina de Metodologia, Pratica e
Estagio Supervisionado (MPE) no ensino de Ciéncias Sociais (CS). Entre as duvidas
e questionamentos? meus e dos meus alunos defini 0 meu objeto de estudo, porque
procurando uma literatura especifica® que abordasse o tema, foram poucas as
respostas encontradas. Portanto, trata-se de um trabalho que tem como objeto de
estudo a Sociologia como disciplina escolar no secundario.

Mas, o ponto de partida para essa investigacdo teve um motivo maior: a
existéncia de uma contradicao nos curriculos atuais dos cursos de Ciéncias Sociais
no Brasil: a disciplina de Pratica do ensino de Ciéncias Sociais para a obtencao do

titulo de licenciatura € obrigatéria, mas no ensino médio as disciplinas que compdem

1Como professora da disciplina de Metodologia e Prética do Ensino (MPE) de CS, na UFPR,
desde 1994.

2Questionamentos comuns: desde quando existe a Sociologia como disciplina escolar? Por
que a disciplina ndo é obrigatdria assim como a histéria, a geografia? Por que entre as disciplinas
optativas — Sociologia, Filosofia — as escolas, na sua maioria, escolhem a filosofia? A Sociologia
sempre foi uma disciplina optativa? Por que ndo encontramos livros didaticos contemporaneos de
Sociologia? Qual a histéria da disciplina no Parana? E no Brasil? Quais os conteldos mais
trabalhados? Como e o que os professores de Sociologia trabalham em sala de aula? Sera que a
Sociologia € um disciplina importante?

SEntre 1940-1950 encontramos alguns dados sobre o periodo tratado, mas numa
circunstancia histérica-cultural especifica, ou seja, os textos sinalizam a possibilidade da inclusao
definitiva da disciplina nos curriculos do ensino médio durante o periodo de tramitagéo da LDB 4024/61.
Nesse periodo prevaleceram nos textos discussdées como: a importancia da Sociologia como disciplina
escolar; os motivos que levaram a exclusdo da disciplina em 42 com a Reforma Capanema; os
problemas de uma disciplina “complexa e abstrata”; questdes relativas a ideologia e a dicotomia teoria-
pratica com os temas associados a uma “ciéncia recente”, indicando as dificuldades da sua identidade
disciplinar, e os meandros de uma Ciéncia ainda em constituicao. Entre1980-1990 as discussées que
enfocam a importancia da disciplina no ensino médio permanecem, mas prevalecem aquelas que
envolvem as possibilidades de uma organizacgao curricular: contetdos, metodologias, avaliagdo. Uma
outra discussdo que aparece refere-se as dificuldades que enfrentam os alunos com o diploma de
licenciatura em Ciéncias Sociais, pelo fato da disciplina ndo ser obrigatoria no ensino médio.



0 curso — a Sociologia, a Politica e a Antropologia* — ndo sao obrigatérias nos
curriculos escolares.

Segundo MACHADO (1987, p.115) “a Sociologia ganhou impulso a partir da
Lei 7044/825 [com] as transformagdes mais gerais da sociedade brasileira, de suas
relacbes com o Estado e das lutas empreendidas pela categoria dos cientistas
sociais, ao lado dos psicoélogos, filésofos e educadores”.

Sem duvida, a movimentacdo em torno da Lei empolgou os profissionais da
area sendo possivel afirmar que, pela primeira vez na trajetéria da disciplina, o debate
foi nacional.6 Mas apesar dos debates, a contradi¢cdo citada nao foi alterada com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 (LDB 9394/96)7. Retornando a Lei 7044/82,
entendo que apesar da empolgacédo, os casos onde esse processo de discussao
aconteceu, envolvendo os professores que davam aula de Sociologia e/ou sociélogos
nela interessados, foram isolados, e a trajetéria de cada um deles foi diferente.

Essas trajetérias diferem porque essas decisbes curriculares envolvem
questdes politicas, econdbmicas sociais, culturais, e portanto, diferentes interesses

qgue interferem nos processos das discussdes locais. A citagcdo de um trecho do texto

40 nome do curso no bacharelado e na licenciatura é Ciéncias Sociais composto pelas
seguintes disciplinas: Antropologia, Sociologia, Politica. Mas, em momentos diferentes, no ensino
médio, apenas a Sociologia foi incluida nos curriculos como disciplina escolar.

SEssa Lei ndo substituiu a 4040/68 (Diretrizes para o Funcionamento do Ensino Superior)
nem a 5692/71 (Diretrizes para o Ensino de 1.° e 2.° Graus), mas reorganizou o ensino no pais.

6Entre 1980-1990 véarios Estados participaram dessa discussdo em torno da disciplina. A
partir dessas discussGes foram organizados diversos programas curriculares para o0 ensino da
Sociologia no secundario. Exemplificando: Sao Paulo (Octavio lanni, Heloisa Dupas Penteado, Paulo
MeKsenas, entre outros); Parana (Heloisa Dupas Penteado, Paulo Meksenas, Wanirley Pedroso
Guelfi); Santa Catarina (Heloisa Dupas Penteado, entre outros). Esses movimentos, na sua maioria,
contou com a participacdo dos professores da Rede Estadual de Educacdo, das associagdes de
sociblogos e dos professores das IES.

’Em algumas escolas de Curitiba, entre elas nos colégios estaduais Paulo Leminski, José
Guimaraes e Benedito Cordeiro, a disciplina Sociologia € ministrada, independentemente de um
dispositivo legal.



de CUNHA (1992, p.17) é esclarecedora quanto a esses aspectos. Discutindo a Lei

de 1982, o autor esclarece que

teriamos de avaliar (...) as motivagbes, 0s mecanismos de pressdo e os possiveis efeitos
praticos da inclusdo da sociologia como disciplina do curriculo do ensino de 2.° grau. Ela
tem sido, saudada como uma conquista da categoria. Conquista corporativa, sem duvida.
Nao ha quem perca com a entrada da sociologia no curriculo do 2.° grau, afirmam os
socibélogos. Mas, como foi que ela chegou ai? Embora a parte central do curriculo do 1.° e
2.° graus ainda n&o estivesse delineada, em ambito nacional, cada Estado apontou, em
sua Constituicao (1989), disciplinas ou atividades obrigatorias. Nao foi dificil perceber a
preocupagdo com o atendimento de interesse de certos grupos profissionais e de fazer da
escola o ponto de partida para a solugdo de problemas variados: desde o meio ambiente
até a profissionalizagdo, com presenga certa para a educacao fisica e os desportos.

Nesse primeiro trecho ele destaca os mecanismos de pressdo quanto a
inclusao/exclusao de determinadas disciplinas em ambito nacional, € no préximo ele
aborda especificamente a situagdo da Sociologia no ensino médio, nesse periodo

denominado de 2.° grau, conforme as diretrizes da lei vigente.

Os estados do Rio de Janeiro e de Minas Gerais foram obrigados a ministrar o ensino de
sociologia nas escolas publicas e privadas de 2.° grau. No Ceard, onde as previsdes
curriculares foram mais ambiciosas, as escolas publicas e privadas deveriam ministrar,
obrigatoriamente, nogées de: direitos humanos; defesa civil; regras de transito; efeito das
drogas; (...) direito do consumidor; sexologia; ecologia; higiene e profilaxia sanitaria;
cultura cearense, abrangendo os aspectos historicos, geograficos, econdémicos e
sociolégicos do estado e seus municipios; sociologia; folclore; cooperativismo; e
associativismo. Em outros estados, a sociologia entrou no curriculo do 2.° grau sem
precisar do dispositivo constitucional, o que sugere que a eficacia dos grupos de pressao
foi ainda maior do que nos casos mencionados acima. Foi 0 que aconteceu em Sao Paulo
(CUNHA, 1992, p.17-18).

Através da citagdo acima podemos verificar que a histéria da Sociologia em
cada Estado tem uma trajetéria prépria. O motivo pelo qual decidi estudar a

disciplina no Brasil fundamenta-se no fato de que sobre a Sociologia no ensino

médio, modalidade propedéutica, existe uma producdo académica incipiente,



dispersa e descontinua.8 Dessa maneira, ficou dificil investigar localmente® quando
ainda se tem uma producao incipiente sobre o tema'0 investigado no pais.

Para se compreender as tramas nas quais se insere a Sociologia como
disciplina escolar pensei na necessidade de pontuar algumas especificidades sobre
os cursos de licenciatura. Os professores que ministram as disciplinas de MPE nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES) defrontam-se cotidianamente com uma
especificidade tedrico-metodoldégica que distingue nosso trabalho, porque o ensino
como objeto de estudo engendra questbes pertinentes tanto a Ciéncia de
Referéncia'' quanto a Educacéo.

Essa situacdo tratada até bem pouco tempo como estudos distintos

ampliou e fortaleceu discussdes e pesquisas paralelas, na medida em que cada

8Através dos raros artigos e pesquisas existentes sobre a Sociologia como disciplina
escolar, podemos identificar trés momentos histéricos culturais especificos, nos quais ela aparece no
conjunto das discussdes educacionais, com preocupacdes e direcionamentos diferenciados, mas com
um interesse Unico, ou seja, a sua incluséo definitiva nos curriculos do ensino médio: 1.°) décadas de
40-50: a discusséo esteve relacionada a tramitacdo da LDB 4024/61; 2.°) décadas de 80-90: os dados
pesquisados indicam que, provavelmente, pela primeira vez a discussdo da disciplina ocorreu em
nivel nacional, com a indicacdo da disciplina entre as optativas; 3.°) desde a aprovacdo da LDB
9394/96 — lei vigente: a Sociologia esta incluida entre as disciplinas que compdem a area de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias. Como na lei ndo ha nada que possa torna-la obrigatéria, optamos por
trata-la como disciplina “sugerida”.

9A preocupagao inicial da pesquisa foi a de investigar esse ensino no Parand, porque a
minha incursdo primeira nesse tema situa-se entre 1994-1996: periodo em que comegei a ministrar a
disciplina de MPE de CS e, ao mesmo tempo, com os professores Heloisa Dupas Penteado e Paulo
Mecksenas, demos inicio a um processo de discussao, promovida pelo Departamento do Ensino de
2.° grau da Secretaria Estadual de Educacgéo, da qual resultou a proposta curricular de Sociologia
para o Estado do Parana.

10Durante o periodo da investigagdo, pesquisei a biblioteca da Universidade Federal do
Parana (UFPR) e da Faculdade de Educagao da USP (FEUSP).

Expresséo utilizada por CHERVEL (1990), para distinguir o percurso da Ciéncia da sua
respectiva disciplina escolar.



campo cientifico'2, teve como preocupacdao maior, a disputa por delimitagcbes de
fronteiras e a busca pela primazia “da explicacao” cientifica sobre o ensino. No
desenrolar dessas lutas foi construida uma cultura cientifica fundamentada em
estudos cada vez mais especializados.

Durante as ultimas décadas do século XX, em especial dos anos entre
1980 e 2000, essa situacao apontada foi, ate certo ponto, “confortavel” para os
pesquisadores porque, na maioria das vezes, nao exigia enfrentamentos interpares
e/ou interdisciplinares. Mas, ao mesmo tempo, percebe-se que ela vem mudando
porque nas pesquisas recentes em Educacgdo, apreende-se uma crescente
preocupacao em rever aguela postura que enclausura o conhecimento.

Essas pesquisas sinalizam as mudancgas que vém ocorrendo porque 0s
pesquisadores em Educacao tém adentrado entre outros campos de estudos: na
Historia Cultural; na Sociologia Histérica; na Histéria das Disciplinas — na qual
insere-se essa investigacao sobre o ensino da Sociologia como disciplina escolar.
Portanto, essa postura frente as pesquisas vém exigindo constantes reflexdes sobre
os limites e as possibilidades dessas renovacoes.

Sem abandonar as especificidades disciplinares, abrir-se para outras formas
de interpretar as questdes relativas ao ensino significa ampliar os didlogos frente ao
conhecimento. E nesses (des)caminhos, essa abertura permite rever a organizacao, o
funcionamento e a producao cientifica das IES arraigadas aquela postura fechada que

marcou profundamente as atividades dos professores das MPE.13

12Citado por ORTIZ (1994, p.123), o conceito de campo cientifico é fundamentado em
BOURDIEU: “O campo cientifico, enquanto sistema de relagées objetivas entre posigdes adquiridas
(em lutas anteriores), € o lugar, o espaco de jogo de uma luta concorrencial. O que estd em jogo
especificamente nessa luta é o monopdlio da autoridade cientifica definida, de maneira inseparavel,
como capacidade técnica e poder social; ou, se quisermos, o monopélio da competéncia cientifica,
compreendida enquanto capacidade de falar e de agir legitimamente (isto é, de maneira autorizada e
com autoridade), que é socialmente outorgada a um agente determinado”.

130 antigo Departamento de Métodos e Técnicas da Educagdo (DMTE) do Setor de
Educacao da UFPR, ap6s diversas discussdes sobre as renovagoes tedrico-metoldgicas, passou a
ser denominado de Departamento de Teoria e Pratica do Ensino (DTPEN). Esse processo de
discussao e renovacao ocorreu na segunda metade dos 1990.



Tendo como referéncia aquelas consideracdes relativas as disciplinas de

MPE, compreende-se, que o0 estudo da Sociologia como disciplina escolar envolve

leituras especificas sobre as Ciéncias Sociais — Ciéncia de Referéncia — e sobre a

Educacdo e o ensino. Em funcdo dessa especificidade das disciplinas de MPE

redirecionei a pesquisa bibliografica com o objetivo de selecionar as fontes historicas

sobre o objeto desta investigacao.

Durante a pesquisa bibliografica'# foi necessério esclarecer determinadas

questbes que, no andamento da investigacdo, complicavam um entendimento da

situacao da disciplina dificultando a sistematizacdo do trabalho. Entendo que essas

questdes podem ser classificadas em dois grupos:

1 A Literatura e nomenclatura referentes a Sociologia como disciplina

escolar e de um campo de pesquisa recente:

a)

questbes relativas as diferentes nomenclaturas e a enumeracao
dos contedudos da Sociologia dificultando sua identidade tanto
como disciplina escolar quanto disciplina académica: Ciéncias
Sociais (CS), Ciéncias Humanas (CH), Estudos Sociais (ES),
Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB), Educacao Moral e
Civica (EMC), Estudos de Problemas Brasileiros (EPB);

problemas relacionados as fontes histéricas de uma disciplina
escolar nado consolidada: literatura especifica sobre o tema,
legislagdo educacional e livros didaticos;

sobre as Ciéncias Sociais, a Educacédo e o ensino secundario, ha
uma vasta literatura com enfoques tedrico-metodoldgicos
diferentes: politico, econdébmico, cultural, social, representacoes

(imaginario e cotidiano, filosofico);

14Consultou-se as bibliotecas das seguintes instituicdes: Biblioteca Publica do Parana,
UFPR, e FEUSP. Percorri diversos sebos em Curitiba e Sdo Paulo, com o objetivo de encontrar além
da literatura especifica, livros didaticos e livros que abordassem temas como: nagéo, reconstrucao
nacional, Educacao, Sociologia, no periodo entre 1925 e 1942.



d) sobre a Sociologia como disciplina escolar existe uma incipiente
producéo de trabalhos sobre o tema;

e) na literatura que discute as Ciéncias Sociais no Brasil, as
referéncias sobre a Sociologia no secundario sdo pontuais e
dispersas nos textos;

f) a Historia das disciplinas como referencial teérico-metodolégico e
0s problemas de um campo de investigacado recente (referencial e
pesquisas incipientes);

2 O contexto histérico-cultural no qual se insere o objeto de pesquisa e 0s
temas-conceitos que referenciaram a organizacdo da sociedade brasileira

entre a segunda metade do século XIX e primeira do XX:

a) os temas que perpassam a discussdo do pensamento socioldgico:
mundo moderno, modernidade, modernismo, nacao, Estado,
Educacao;

b) o processo de constituicdo e consolidacao da Sociologia, nacional
e internacional, situa-se entre a segunda metade do XIX e a
primeira do XX;

c) as oscilagcbes da Sociologia como disciplina escolar produz e
reproduz o movimento histérico-cultural — local-internacional —
marcado pela transicdo do Império para a Republica, no Brasil, e
pela consolidacdo da sociedade burguesa, em especial na Franga,

Inglaterra, Estados Unidos e Alemanha.

Nessa oOtica, entendemos que o percurso da disciplina envolve questdes
histérico-culturais complexas (locais/internacionais) que foram abordadas em fungao

do tema investigado.'>

15A inclus&o da Sociologia como disciplina escolar entre 1925-1942 foi tratada como produto
cultural de uma época, portanto, sua histéria envolve outras histérias — locais-internacionais: da
Educacado, das Ciéncias Humanas e/ou Sociais; das IES, do ensino médio, da formagcdo dos
intelectuais; dos embates disciplinares entre a Sociologia, a Filosofia, a Literatura; do pensamento
positivista e funcionalista entre outros. A identificagao desses elementos culturais da época esclarecem
porque no decorrer da pesquisa eles vém a tona mas, na investigagéo, sdo temas secundarios.



Retornando ao percurso da pesquisa bibliografica e relembrando a
producdo incipiente sobre o tema, percebeu-se as diversas possibilidades de
pesquisas sobre a Sociologia como disciplina escolar. Mas, para viabilizar a
realizacdo desse trabalho, selecionei entre as fontes uma literatura especifica
(classica, contemporanea e de época); textos da legislacdo escolar — leis, decretos,
artigos e paragrafos; livros didaticos e um dicionario de época. Com essas fontes, e
tendo como objeto de estudo a Sociologia como disciplina escolar, foi possivel
objetivar a organizagao da pesquisa quanto:

a) a delimitacdo do tema: a Sociologia como disciplina escolar no

secundario, na modalidade propedéutica;

b) ao recorte temporal e a justificativa: 1925-1942 — Unico periodo que a

disciplina foi obrigatéria e incluida nos curriculos do ensino secundario;

c) a problematica que norteou a investigacao articulando as partes que

compuseram a organizacao da dissertagao.

A decisdo da questdo ou das questdes norteadora(s) da investigacao
constituiu-se numa tarefa desafiadora. Revisitando o contexto cultural no qual emergiu o
pensamento sociolégico no Brasil'é, e nele o desenrolar da historia da Sociologia como
disciplina escolar, surgiram duvidas de ordens diversas'”’. Mas a maioria delas exigia
pesquisas de longo alcance e direcoes tedrico-metodoldgicas diferenciadas.®

Considerando que sobre a Sociologia como disciplina escolar no
secundario ndo encontrei, durante a pesquisa bibliografica, uma discussdo de época
(1925-1942), fui construindo a problematica e decidi partir de uma premissa. Ou

seja, existe, entre os pesquisadores nacionais e internacionais, um consenso de que

16 Vide capitulo 1.

17Questionamentos, entre outros, tais como: Quais os significados da inclusdo da Sociologia
no secundario em 1891 e da sua exclusdao em 1942? Por que ela ficou ausente nos periodos de 1892-
1925 e 1942-1961? Por que a Sociologia como disciplina escolar ndo interessa as pesquisas no ambito
das Ciéncias Sociais? Quais as especificidades da histéria da disciplina em Curitiba e/ou no Parana?

18Tais como: Pesquisa Etnogréfica, Histéria Oral, Histéria das Idéias, Histéria da Ciéncia,
Sociologia do Conhecimento.



a Sociologia como um campo do conhecimento constituiu e foi constituida na e pela
modernidade’® — entre a segunda metade do XIX e as primeiras décadas do XX
na Europa e nos Estados Unidos da América (EUA)20 — tornando-se um dos
simbolos?! culturais que estruturaram seu ideario e, ao mesmo tempo, um dos

instrumentos efetivos que concretizaram sua instauracao.

Transpondo esse consenso para o0 caso brasileiro construiu-se a seguinte
problemética: a inclusdo da Sociologia no curriculo do ensino secundario entre 1925
e 1942 teria participado do movimento de modernidade?? brasileira por estar
associada a idéia de modernidade e por constituir-se em um dos simbolos e
instrumentos utilizados para forja-la? Nessa perspectiva, o objetivo norteador da

pesquisa foi o de elucidar as possiveis conexdes entre:

19Segundo IANNI (1989, p.12), os conceitos de modernidade, Modernizagao e Modernismo,
Estado, Nacao, entre outros, constituiram o pensamento sociol6gico, num primeiro momento, para
explicar “as crises” frente a uma nova ordem que ao se consolidar trouxe indmeros problemas
“sociais”.

20Sobre a constituicao-consolidagao da Sociologia na Europa e EUA vide capitulo 1.

210utros simbolos culturais que conectados passaram a compor a idéia de um “novo mundo”
e um “novo homem” marcaram um outro olhar e pensamento sobre a sociedade: locomotiva, arquitetura
urbana; afrancesamento da moda; a valorizagdo do homem “culto”, da Ciéncia e da educacao.

22Pgra LARRAIN (1996, p.447-478), a idéia de modernizagdo compreende um “processo de
mudanca econbémica, politica, social e cultural que ocorre em paises subdesenvolvidos, na medida
em que se direcionam para padrées mais avancados e complexos da organizacdo social e politica.
Foi minuciosamente estudado e definindo as teorias socioldgicas norte-americanas do pés-guerra que
partem da referéncia implicita ou explicita a uma dicotomia de dois tipos ideais: a sociedade
tradicional (que em algumas versbes também pode ser chamada de ‘rural’, ’atrasada’ ou
‘subdesenvolvida’) e a sociedade moderna (ou ‘urbana’, ‘desenvolvida’, 'industrial. O autor enfatiza as
diversas interpretacdes (sociologicas, econdmicas, histéricas), os embates, as criticas sobre as
diferentes teorias que buscam explicar o processo de modernizagao. Destaco aqui, a de McClelland,
citado pelo autor porque enfatiza o papel da educagdo. O autor — fundamentado numa versao
psicolégica — “propde a ‘necessidade de realizagdo’, um desejo de fazer bem, como motivagéo crucial
que, difundindo-se entre os empresarios de um pais, leva ao desenvolvimento econémico. Essa
motivagdo nao é inata nem hereditaria, e pode ser desenvolvida em um pais em transicao para a
modernidade por meio da educacao.”
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a) pensamento sociolégico construido no Brasil e a Sociologia internacional;

b) a constituicdo e a afirmacao da Sociologia como campo de pesquisa e
de ensino superior e a ndo consolidagido da Sociologia como disciplina
escolar, apesar da énfase ao ensino secundario;

c) as possiveis conexdes da Ciéncia de Referéncia com a disciplina escolar;

d) perfil cultural da sociedade, da educacgéao e do pensamento sociolégico
brasileiro.

Sobre 0 nascimento da Sociologia e da modernidade BERGER (1976, p.51)

argumenta que

h& bons motivos para encararmos a origem da sociologia na Franga (patria da disciplina)
em termos de um esforgo para explicar as conseqiiéncias da Revolugao Francesa ndo sé
do grande cataclismo de 1789, como também daquilo que Tocqueville chamou de

Revolugcao permanente no século XIX. No caso da Franca ndo é dificil perceber a

sociologia como pano de fundo das rapidas transformagdes da sociedade moderna, do

colapso das fachadas,?3 do esvaziamento dos velhos credos e da eclos&o de forgas novas

e assustadoras no cenario social.

O autor acrescenta que esse mesmo processo ocorreu na Alemanha, na
Inglaterra e nos EUA, adequando-se as diferentes condigdes historico-culturais. E,
essas diferencas marcaram e delinearam os perfis da disciplina nesses paises.
BERGER (1976, p.52) esclarece que, apesar dos diferentes perfis, naqueles paises
‘0o pensamento sociolégico fundou-se na necessidade de dar ordem e
intelegibilidade a impressao de caos instaurada pelas transformacdes sociais que
ocorriam no século XIX.

Ao reportar-se ao desenvolvimento do pensamento sociolégico, Florestan
FERNANDES (1960, p.11-45) esclarece que antes de estudar e explicar as formas

pré-cientificas do surgimento da Ciéncia,24 “é preciso procurar os fatores especificos

da formagdo da Sociologia nas condicbes intelectuais e materiais de

23Referindo-se s mudancas urbanas.

24Foi comum, no conjunto das disciplina das Ciéncias Humanas, estudar o nascimento de
cada uma delas por meio do pensamento daqueles que elas consideraram seus “precursores”.
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desenvolvimento do mundo moderno” — criticando a predominancia dos estudos que
reportavam-se aos “possiveis precursores”.

Se, através do pensamento de FERNANDES (1960, p.11-45) identifica-se a
relacdo entre a Sociologia e a modernidade, reporto-me a LEPENIES (1996) para
amplia-la para Sociologia-modernidade-educacéao. Lepenies fez uma pesquisa sobre
0 processo das disputas disciplinares ocorridas entre a Sociologia e a Literatura na
Franga, Inglaterra e Alemanha, identificando seus diferentes percursos, como
disciplina académica, na relagdo com outras: a Literatura, a Filosofia.

Ele retrata, através de narrativas e interpretacdes, os momentos de
valorizagdo-desvaloriazagdo de cada disciplina, desvelando nesses movimentos
conflitos de interesses entre os grupos sociais que, em momentos especificos, se
associaram, divergiram, fizeram aliancas. Movimentos identificados pelas
rearticulacées dos grupos politicos aos religiosos, dos intelectuais aos trabalhadores,
das universidades ao Estado.

As flutuagbes disciplinares, afirma LEPENIES (1996), interferiram no
funcionamento e na organizacao das escolas e dos curriculos escolares em todos os
niveis do sistema educacional. A renovacao das profissées e dos cursos também
passaram pelo critério das flutuacées disciplinares. Na area das Ciéncias Humanas,
por exemplo, se até o século XIX os filésofos, entre outros intelectuais ligados as
disciplinas classicas, foram valorizados e o socidlogo foi encarado como um
profissional e/ou um intelectual de “segunda categoria” essa situacao se inverteu nas
duas primeiras décadas do XX.

Segundo LEPENIES (1996), mesmo a Sociologia tendo sido rejeitada na
Alemanha, desvalorizada na Inglaterra, e criticada na Franca, de diferentes maneiras
ela se afirmou entre 1900 e 1920 como uma disciplina cientifica, ndo apenas nesses
paises. Como dizem CUIN e GRESLE (1994, p.232) a Sociologia atravessou o
Atlantico, e a partir da segunda metade do XX é “inegavel o sucesso da disciplina” no
plano internacional.

Quanto aos problemas relacionados a nomenclatura encontrei em LE GOFF

(1994) explicagdes que permitem, em parte, organizar a questao da denominagao de
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uma area formada por um conjunto de disciplinas, e em GLEESON e WHITTY (1976)
sobre as diferente denominacgdes relacionadas a disciplina.

As “ciéncias que estudam o Homem” — expressdo de Le Goff — ora
denominada de CS ora de CH sao utilizadas pelos estudiosos dessas ciéncias,
muitas vezes, sem o devido esclarecimento sobre quais sdo as disciplinas que
compbéem a area. O autor argumenta que a divisdo das ciéncias, derivadas do
processo de disciplinarizacdo, alterou em “extensdo e profundidade” a questao

epistemoldgica, afetando

em especial um conjunto de ciéncias cujo reconhecimento como entidade cientifica € ja

em si mesmo uma inovagao consideravel: as ciéncias humanas ou ciéncias do Homem,

como se diz preferencialmente em Franga, em conformidade com a terminologia
universitéria consagrada em 1957 (Faculdade de Letras e Ciéncias Humanas) ou, de

acordo com o costume anglo-saxao, as ciéncias sociais (LE GOFF, 1994, p.253).

Ainda segundo o autor, diversas disciplinas2®> — antigas e novas — desse “novo
campo do saber’ que se estruturava buscavam uma legitimidade que sé se daria no
ambito das IES, quando passavam a ser divulgadas. Foi o caso da Sociologia. LE GOFF
(1994) destaca que o desenvolvimento das Ciéncias Sociais mais jovens como a
Sociologia incitava a histéria a redefinir a sua identidade. Mas esse embate da
Sociologia ocorreu também com a Literatura, passando pela filosofia.26

Considerando essas explicacbes esclareco que quando utilizo o termo
Ciéncias Sociais refiro-me as disciplinas de Sociologia, Antropologia e Politica. Sao
essas as disciplinas que, segundo MICELI (1979), compdem a area. Quanto utilizo o

termo Ciéncias Humanas, as disciplinas as quais estou me reportando sao, além das

trés citadas, a Historia e a Geografia.

25 E GOFF (1994) cita algumas delas: Sociologia, Demografia, Antropologia (substituta da
Etnologia) entre as tradicionais e, entre as delas derivadas estao a Histéria Socioldgica, a Demografia
Histérica, Antropologia Histérica, além daquelas que criaram um “neologismo hibrido”, a
Psicolinguistica e a Etno-histéria sdo exemplos dessas disciplinas.

26Sobre esse tema ver LEPENIES (1996), CHACON (1977), CUIN e GRESLE (1994).



13

Sobre as dificuldades relacionadas a nomenclatura, encontrei na pesquisa
desenvolvida por GLEESON e WHITTY (1976), na Inglaterra nos anos 70 do século
passado, afirmag¢des que permitem esclarece-las. Nessa pesquisa, eles retrataram a
preocupacao com as diversas denominacdes associadas a Sociologia — OSPB, EPB,
EMC e ES — e afirmaram que essa situacao dificultava a compreensao que alunos e
professores tinham em conceituar Ciéncias Sociais e/ou Sociologia, e de associar
e/ou identifica-las a Ciéncia de Referéncia e/ou como disciplina escolar, naquele
pais. Mesmo ndo encontrando uma pesquisa especifica sobre essa questao
realizada no Brasil, a situagao inglesa relatada por eles, é semelhante a nossa.

Tendo como referéncia os indicadores tratados até o momento, esta
investigacdo move-se num campo recente das pesquisas em Educacdo, o da
histéria das disciplinas, que segundo WARDE (1998, p.88-89) trata-se de um campo
ainda em constituigdo. Portanto, nossas referéncias tedrico-metodolégicas nesse
campo sdo CHERVEL (1990), GOODSON (1990), SANTOS (1990) e WARDE (1998).
Mas para esta pesquisa as contribuicbes de CHERVEL (1990) e WARDE (1998)
foram mais utilizadas.

WARDE (1998, p.88-89) afirma que a histéria das disciplinas constitui-se num
terreno onde “pelo menos dois itinerarios vém se delineando: um que centra a atencao
no itinerario das disciplinas escolares e outro que se centra no itinerario das pesquisas
académicas”. Segundo essa diferenciacao tratada pela autora, essa pesquisa se insere
no itinerario dos estudos da histéria das disciplinas escolares.

Sabemos que outros pesquisadores tém se interessado por esse tipo de
investigacdo, mesmo assim sdo poucos aqueles que estdo vinculados as pesquisas
no campo da histéria das disciplinas escolares.2” Para WARDE (1998, p.88) “um dos

impactos mais positivos que se registra dos debates provocados pela publicacdo das

27Até o momento, referindo-me a algumas pesquisas encontradas até o momento, posso
citar as orientagdes das professoras Circe Maria Bittencout (FEUSP), Miriam Warde e Serlei Maria
Fischer Ranzi (UFPR).
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Estruturas das Revolugbes Cientificas de Kuhn (1975) se fez sentir com o
surgimento de um ramo novo da historiografia que hoje consensualmente se
denomina Histéria de Disciplina”.

Assim como as disciplinas académicas, as escolares tém uma histéria com
determinadas peculiaridades que modificam-se com as renovadas alteracées de
uma sociedade, num momento histérico especifico revelando seus conflitos, lutas,
interesses, praticas sociais, enfim, sua cultura. Nesse sentido, SANTOS, citada por

SAVIANI (1995, p.14-15), explica que cada disciplina tem

uma histéria ‘autdbnoma’, com trajetéria propria, envolvendo fatores especificos e
sofrendo/exercendo influéncias peculiares. Constitui-se, pois, num campo especifico de
estudos e pesquisas, cujo objetivo € investigar “as transformagdes ocorridas numa
disciplina ao longo do tempo, identificando fatores mais diretamente ligados as mudancas
de conteldo e métodos de ensino”.

Para WARDE (1998, p.89), dependendo das abordagens adotadas, é
possivel verificar que os percursos da disciplina escolar e da académica, mesmo

interligados, variam. Sobre essa situacao ela esclarece que

ndo da para afirmar a priori, sem correr sérios riscos de erro, a independéncias ou
dependéncia dos percursos disciplinares escolares e académicos; eles variam
grandemente, a depender da disciplina que esta em tela, do tempo e do espaco, nos quais
a pesquisa em torno do assunto se movimenta, assim como, dependem do universo
institucional, no qual o pesquisador pretender inscrever sua investigacao.

A autora exemplifica suas idéias através da trajetéria da Matematica e
da Histéria, evidenciando outras possibilidades de estudo no campo da histéria

das disciplinas.

A titulo de exemplo, os estudos disponiveis evidenciam que as relagbes entre a
Matematica como disciplina académica e a Matematica como disciplina escolar nao
repetem as relagées historicamente mantidas entre a Historia como disciplina académica e
a Histéria como disciplina escolar; evidenciam, ainda, que essas relagdes tanto num caso
como noutro variam no tempo e ndo se apresentam identicamente em paises como a
Franca e o Brasil dadas as suas respectivas tradi¢cdes culturais, académicas e escolares.
Embora seja prudente ndo afirmar a priori que o comportamento das disciplinas
académicas repercute ou ndo no comportamento das disciplinas escolares, parece-me
fértil, em contrapartida, trabalhar com a hipétese de que esses comportamentos, ainda
gue variaveis no tempo e no espacgo, tendem a manter algum grau de influéncia reciproca.
(WARDE, 1998, p.89).
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E possivel visualizar, com maior ou menor grau de aproximacdes, essas
possibilidades metodoldgicas destacadas por WARDE (1998) acontecendo nas obras de
LEPENIES (1996), CHACON (1977) e MOTA (1990). Em LEPENIES (1996), elas se revelam
nas disputas entre a Sociologia e a Literatura na Franca, Alemanha e Inglaterra. Nas
obras de CHACON (1977) e MOTA (1990) elas emergem na medida em que esses
autores organizaram suas obras discutindo a construcao das idéias e dos intelectuais no
Brasil. Mesmo nao se tratando especificamente de uma histéria das disciplinas podemos
visualizar, nas obras dos autores, determinadas disputas disciplinares na area das CH
gue aqui ocorreram: Filosofia, Sociologia, Literatura, Historia.

A histéria do ensino, segundo CHERVEL (1990), ja tem uma tradicdo, mas o
mesmo nao ocorre com as disciplinas escolares, essa tendéncia é recente entre os
pesquisadores. Além do autor elucidar, no seu texto, etimoldgica e culturalmente o
conceito de disciplina, esclarece as relacdes existentes entre as disciplinas
escolares — conteldos ensinados nas escolas de 1.° e 2.° graus — e as disciplinas de
referéncia — saberes produzidos pelas pesquisas em instituicbes de ensino superior.
Mas, segundo o autor, os saberes produzidos pela disciplinas escolares ndo séao
reducédo ou simplificacdo do conhecimento produzido pelas pesquisas académicas,
nem os saberes escolares sdo simples transposi¢cées do conhecimento académico.

Uma disciplina escolar vai muito além do conjunto de conteudos e
metodologias aplicadas, ela traduz nas suas alteracdes, rupturas, permanéncias
significados culturais historicamente situados revelando os conflitos, as aliancas, as
conciliacées, as rupturas que ocorrem nos movimentos sociais do momento
histérico-cultural, no qual, ela se insere. Sobre essa situacdo da disciplina escolar,
BITTENCOURT (1992/93, p.193) acrescenta que o conhecimento ali produzido
“vincula-se diretamente com a escola, estabelecendo novas relacbées de saber pela
pratica social de seus agentes fundamentais: professores e alunos”.

As fontes que subsidiam a historia das disciplinas escolares sao
produzidas pela prépria escola, esclarece CHERVEL (1990, p.191-192). “Cada época

produziu sobre sua escola sobre suas redes educacionais, sobre os problemas
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pedagdgicos, uma literatura freqientemente abundante: relatérios de inspecao,
projetos de reforma, artigos ou manuais de didatica, prefacio de manuais, polémicas
diversas, relatérios de presidentes de bancas, debates parlamentares, etc.”.

Dentre as fontes citadas pelo autor utilizei nessa investigacdo, além de
uma literatura especifica, as legislacbes das reformas curriculares do ensino
secundario: artigos, decretos, leis, paragrafos; os manuais didaticos: sumarios ou
indices, prefacio, informacdes da editoras; um Dicionario de Sociologia publicado em
1939, do qual utilizei alguns conceitos, e 0os programas de ensino.

O artigo fundamental para a pesquisa, que trata especificamente da
disciplina escolar, foi o de MACHADO (1987), que entre 1984-1986 fez um
levantamento preliminar sobre um historico do ensino de Sociologia no secundario?®
entre 1891 e 1986. Quanto aos programas de ensino de Sociologia utilizei aqueles
que foram organizados para o Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro, entre 1925-1942,

porque

embora a maioria dos programas [das disciplinas escolares em geral inclusive da

sociologia no ensino regular] tenha sido desenvolvida para o Colégio [referenciado], pode-

se afirmar que representavam, em certa medida, os programas do ensino secundario
oficial, tendo-se em vista que o referido Colégio era considerado modelo para os outros

estabelecimentos secundarios do pais (VECHIA e LORENZ, 1998, p.vii).

As fontes citadas foram utilizados de duas maneiras:

1.2 como evidéncias das provaveis conexdes estabelecidas entre a
disciplina escolar, a Ciéncia de Referéncia e o contexto cultural,
através das quais busquei responder a problematica proposta;

2.2 como anexos, pensando em duas questdes basicas: deixar registrado

0s sumarios ou indices, as informacdes das editoras e o vocabulario

pela raridade das fontes de uma disciplina escolar ndo consolidada e,

280 objetivo principal do autor foi o de verificar a presenga da Sociologia no ensino médio
nas diferentes modalidades: magistério, técnico, e propedéutico.



17

ao mesmo tempo, organizar o material encontrado com a intengéo de

facilitar o caminho para outras pesquisas.

O uso dos documentos foi tratado numa perspectiva histérico-cultural, ou
seja, o documento foi entendido como parte da cultura por conter em si indicadores
que sinalizam relagdes entre sujeitos, revelando-silenciando memarias, espacos,
tempos, valores, intencdes, vozes, projetos.

Afinal como constata LE GOFF (1990, p.540), o historiador faz um esforco
constante para “fazer falar as coisas mudas, para fazé-las dizer o que elas por si
préprias nao dizem sobre os homens, sobre as sociedades que as produziram”.
Nesse sentido, a auséncia de uma discussdo especifica sobre o ensino da
Sociologia, revela-se num dado cultural a ser investigado.

Esse olhar sobre o documento é retratado no texto de FARIA FILHO (1998,
p.92), que utiliza na sua pesquisa a legislacdo escolar como fonte para a histéria da
Educacdo. O autor interpreta o texto legal “ndo apenas como um ordenamento
politico, mas também como linguagem e pratica social”.

Nessa o6tica, retorno a LEPENIES (1996) para reafirmar que o objeto desta
pesquisa € um produto historico-cultural porque, conforme argumenta PENTEADO
(1991, p.111), as Ciéncias Sociais, como as demais ciéncias, sdo um fendmeno
social, e portanto, elas mesmas, um objeto de estudo e pesquisa de si proprias. E

para LEPENIES (1996, p.11)

desde a metade do século XIX, a literatura e a sociologia disputam a primazia de fornecer a
orientagdo-chave, da civilizagdo moderna, o direito de ser a doutrina de vida apropriada a
sociedade industrial. Esse debate desempenha na vida publica, primeiramente da Franca e
da Inglaterra, mais tarde também da Alemanha [espalhando-se por outros paises, € entre
eles o Brasil], um importante papel: suas conseqiiéncias sdo visiveis ainda hoje. Nessa
competicdo de interpretacdes revela-se um dilema da sociologia, que determina ndo
somente a histéria de seu surgimento, mas também seu desenvolvimento ulterior.

O fato da Sociologia ser uma Ciéncia recente, no conjunto das Ciéncias
Humanas, gerou indefinicdes relativas a concepcdo, ao objeto e a metodologia.

Essas incertezas, pertinentes a um campo de pesquisa em constituicao — a Ciéncia
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de Referéncia — geraram alguns mitos em torno da disciplina, nas trés primeiras
décadas do século XX. Mitos que ainda permanecem.

Um deles refere-se ao proprio conceito do que € Sociologia o outro reporta-
se a idéia de que a disciplina é complexa e abstrata para ser ministrada nas séries
iniciais € mesmo no ensino médio. FONSECA (1934, p.5), no livro Sociologia:

problemas prévios, buscando uma conceituagao dessa ciéncia, argumentava que

pode-se dizer que 0 maior equivoco de todos os tempos tem sido a palavra sociologia. Em
Babel, paralisou-se a construcdo da torre, porque os homens ndo conseguiam mais
exprimir as suas idéias em palavras que os demais compreendessem — balal, confudit —
confusdo de linguas. A Babel sociologica, ao envez, provem da infinidade de idéias
representadas por uma sé palavra: substantivo sem substancia definida, hibrido de grego
e de latim — sociologia. Ha, com efeito, tumulto no ambiente da sociologia. Tumulto em
seu verdadeiro sentido: movimento em muitas diregdes. Uns vém para cé, outros vao para
la, sem unidade de vistas no conjunto. Confusao.

Segundo WORMS29, citado por FONSECA (1934, p.8) o objeto da Sociologia

nao era novo nas discussdes daquele momento. Para ele esse dado constituia-se num

fator de confusdo nao “da sociologia, mas das outras ciéncias confinantes”, porque

guando apareceu a palavra sociologia, ja existiam a Economia Politica, a Moral e o Direito,
escolas economicas, moraes e politicas. Compreende-se (...) em linguagem imaginativa e
interessante que essas disciplinas tenham recebido como intrusa a recem chegada, tanto
mais quanto esta, por sua vez tratava com desdém ofensivo e pouco justificado. Aos
sociologos, aos representantes das antigas artes sociaes e aos defensores das novas
ciencias da sociedade, portanto, deveria caber a culpa da incerteza dominante no que se
refere a sociologia. Nao é sdbmente o seu contelido que se discute, mas também os seus
principios fundamentais, a sua definicao e até a sua possibilidade.

Destaco uma citagdo de AZEVEDO (1935, p.21-23), argumentando as
dificuldades inerentes ao trabalho de organizar um manual didatico — longas

pesquisas, analise, critica e reconstrugao, sistematizacdo dos conteldos — de uma

ciéncia nova e “complexa”. Segundo ele

29WORMS, René. A Sociologia, sua natureza, seu conteudo, seus agregados. Versdo
espanhola de Luis Camunas e Cesar Sancho.Madrid: Gonorra, [193-].
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se isto é verdadeiro em relacdo a qualquer livro em que se tenha por fim compendiar
determinada ciencia, ja ‘feita e amadurecida’ para manuais, muito mais o sera com
respeito a livros destinados ao ensino de uma ciencia complexa, como a sociologia, e
ainda em formagéo (...). Embora seja mais dificil do que em qualquer outra ciéncia manter
a atitude imparcial e objetiva, (...) a primeira condicdo que se impde ao manual cientifico,
para ser prestadio e Util, é da exatidao (AZEVEDO,1935, p.21-23).

Em 1940, na Introducéo do livro de FONTOURA, Programa de Sociologia,

Alceu Amoroso LIMA, elogiando a seriedade do autor, expde a sua visdo sobre a

inclusao da Sociologia como disciplina escolar no secundario:

Nada de mais dificil do que ensinar ciéncias que se encontram ainda em fase de
formagédo. A divergéncia dos pontos de vista em jégo provoca, na mente dos estudantes,
uma confusao absolutamente prejudicial, tanto a prépria ciéncia como aos que a estudam.
No estado atual da Ciéncia Social, nada mais desaconselhavel do que sua inclusdo nos
curriculos do curso secundario. Sociologia a meu ver, ainda é matéria de curso superior,
que supde nos estudantes uma mentalidade mais madura e uma capacidade maior de
discernimento (FONTOURA, 1940, Introdugao).

Portanto, rever o contexto no qual se constituiu a Sociologia como
disciplina escolar do ponto de vista do oficio do historiador comentado por LE GOFF

(1990), traz a possibilidade de entendermos a construgdo e a permanéncia daqueles

mitos. Para ele,

h& pelo menos duas histérias a da memoria coletiva e a dos historiadores. A primeira é
essencialmente mitica, deformada, anacrénica, mas constitui o vivido desta relagdo nunca
acabada entre o presente e o passado. E desejavel que a informagao histérica, fornecida
pelos historiadores de oficio, vulgarizada pela escola e os mass media corrija esta histéria
tradicional falseada. A historia deve esclarecer a memodria (...) e o historiador deve
estabelecer e evidenciar a verdade ou o que julga ser a verdade quando se trata de
avaliar a importancia dos fatos e as suas relagdes causais (LE GOFF, 1990, p.29).
Ainda comentando sobre a mentalidade histérica, os homens e o passado,
LE GOFF (1990) argumenta que os homens constréem e reconstroem o seu passado
a partir da sua insercdo no presente tentando compreender o que lhe interessa.
Nesse sentido, as obras de MICELI (1989), FERNANDES (1980), AZEVEDO (1994),
IANNI (1989), MOTA (1990) dentre outros foram lidas pensando no como poderia-se,
sobre a Sociologia como disciplina escolar, “estabelecer as relacées entre meméria

e histdria, entre passado e presente” (LE GOFF, 1990, p.51).
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Afinal, “sabemos agora que o passado depende parcialmente do presente.
Toda a histéria é bem contemporanea, na medida em que o passado é apreendido
no presente e responde portanto, aos seus interesses, o que nao sé é inevitavel,
como legitimo. Pois que a historia € duragéo, o passado € ao mesmo tempo passado
e presente” (LE GOFF, 1990, p.51). As leituras realizadas, as sele¢cdes dos textos da
legislagdo educacional, dos programas curriculares, dos livros didaticos, e do
dicionario de Sociologia foram norteadas e filtradas por essas argumentacoes de
uma reflexao histoérica.

Considerando as incipientes pesquisas sobre o tema; lembrando que a
investigacdo se situa no campo da Educacdo, em especial no da histéria das
disciplinas escolares; destacando os limites de uma discussao complexa como a do
processo de constituicdo e consolidacdo das Ciéncias Sociais; e constatando que,
ainda hoje, o debate que envolve as Ciéncias Sociais e da inclusdo da disciplina no
ensino médio continua polémico, reconhegco estar transitando num “terreno
escorregadio e cheio de armadilhas (...) por meio daquilo que estd por baixo,
escondido da consciéncia e da observagédo imediata” (CANDIDO, 1979, p.ix).

O referencial tedérico que fundamentou esse trabalho foi balizado pelos
textos dos autores citados. Desses textos selecionei trechos que permitissem
visualizar, no movimento da constituicio das Ciéncias Sociais, algumas das
especificidades do campo do pensamento sociolégico, sem adentrar nas
divergéncias e/ou convergéncias existentes entre os autores sobre o tema. Um tema
que remonta ao contexto cultural do periodo de transicdo do Império para a
Republica e das primeiras décadas da Republica Nova e do Estado Novo,
interferindo na organizagdo do sistema educacional: da estrutura ao funcionamento
da escola — reorganizada pelas diretrizes legais — a selecao das disciplinas.

Com esse referencial estruturei o primeiro capitulo. Nele, a intencao foi
situar o leitor no contexto cultural da discussao da Historia das Ciéncias Sociais no
Brasil e suas relacbes com a constituicdo do pensamento cientifico no mundo

moderno. Uma discussao direcionada para a compreensado do contexto educacional
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brasileiro e da presenca da Sociologia como disciplina escolar nos curriculos do
secundario, na modalidade propedéutica.

No segundo capitulo, o enfoque ficou centrado no recorte temporal
delimitado para a investigacao, 1925-1942, buscando compreender a inclusdo e
permanéncia da Sociologia como disciplina escolar no secundéario, e sua
participacao efetiva na construgdo do ideario da modernidade brasileira. E, nessas
injuncdes enfatizar: as singularidades da disciplina; as possiveis relagdes entre a
disciplina escolar e a Ciéncia de Referéncia, e as conexdes entre a Sociologia como
disciplina escolar e o contexto cultural, no qual, a idéia de modernidade3 e
nacionalismo3! assumiram significados especificos. Conceitos associados naquele
contexto historico-cultural, mas que podem ser compreendidos como questdes

diferentes numa leitura desprovida de uma preocupagao mais especifica.

300s conceitos de modernidade e nagéo — e seus derivados (modernizagdo, modernismo,
nacionalismo, nacionalizagdo) — sao facetas de um mesmo processo, mas assumem sentidos
diferenciados conforme a época onde sdo abordados. Segundo KUMAR (1996, p.11), a palavra
modernidade “pode aparecer em diferentes épocas com significados amplamente diversos”. A palavra
€ antiga, mas, esclarece o autor, no sentido moderno classico — séculos XVIII, XIX até a primeira
metade do XX — ela teve como ‘berco” a Europa Ocidental. Mesmo resignificada, algumas
representacdes permanecem associadas a ela: a sociedade ocidental como um emblema da
modernidade; modernizar significa ocidentalizar; a sociedade moderna associada a industrializacéo e
a ciéncia; sua forma politica associada ao estado-nagéo; a sociedade moderna promove e recebe
bem a novidade. “A modernidade - a moderna sociedade industrial — recebeu uma andlise abrangente
dos principais teoricos do século XIX: Hegel, Marx, Tocqueville, Weber, Simmel, e Durkheim. Suas
analises permanecem relevantes em muitos aspectos para as sociedades dos dias atuais”.

31Assim como o conceito de modernidade o de nacdo e estado também adquiriram
significados diferentes. Se os trés conceitos tém estreitas conexdes, as peculiaridades conceituais
diferem. O de modernidade estd na citacdo anterior. Sobre o estado e a nacéao, esclarece REIS
(1988, p.187-188), que apesar da incontestavel internacionalizacdo do mundo contemporéneo o
Estado nacional ainda constitui uma forma tipica de articulagdo na sociedade moderna. Ela cita
Weber, Marx, Tilly, Mauss, entre outros tedricos do Estado, indicando que ha uma reciprocidade
deste conceito com o de nacao, dificultando uma diferenciagcdo conceitual clara entre esses dois
termos. Sem adentrar no mérito dessa discussédo, que envolve questdes extremamente complexas
como ideologia, territério, cultura, legitimidade, entre outras, é necessario esclarecer que: “as
construgbes do Estado e da nacdo dizem respeito a processos dinamicos que interagem
continuamente com as praticas concretas de classes e grupos com os quais desempenham um jogo
de influéncias multiplas. A historicidade do Estado Nacional revela seus componentes ideoldgicos na
medida mesma em que o proprio apelo a tradi¢cdes estabelecidas de longa data para justificar a
identidade nacional tende a obscurecer o caréter recente e artificial de uma forma de organizacéo

LIE1)

politica que invoca fundamentos ‘naturais’.
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CAPITULO 1
A SOCIOLOGIA ENTRE AS CIENCIAS HUMANAS: UMA HISTORIA
CONSTITUIDA ENTRE OS SECULOS XIX E XX

1.1 A IDENTIDADE DA REFLEXAO SOCIOLOGICA: UM PENSAMENTO E CAMPO
CIENTIFICO ESPECIFICOS ENTRE AS CIENCIAS HUMANAS NO BRASIL

O processo de constituicdo e consolidacdo do campo das Ciéncias Sociais
no Brasil compreende um periodo histérico que situa-se entre a segunda metade do
século XIX prolongando-se até a primeira do XX. Periodo marcado pela influéncia do
pensamento positivista e pela construcdo do projeto republicano, da modernidade e
do idedrio da nacdo. O modelo do Estado moderno foi forjado nesse contexto
histérico-cultural, caracterizado por mudancas significativas em ambito nacional e
internacional?? alterando as organizagdes sociais: das relacées estruturais3d as de
classe ou grupos sociais e individuais.

O recorte temporal proposto insere-se no processo abordado, no qual a
Sociologia foi se configurando como reflexdo teérica especifica no conjunto das
Ciéncias Sociais, e como disciplina académica. Trata-se, portanto, de um momento
histérico situado, especialmente, entre 1925 e 1942 como produto-produtor das
mudancgas que vinham ocorrendo no pais desde a segunda metade do século XIX.

Abordar esse contexto cultural do século XX, segundo CANDIDO (1979) é
trilhar um caminho “ainda perigoso” para se apreender a efervescéncia cultural no
pais. Mas, mais dificil se torna a tarefa, quando a intengdo € adentrar nas tramas
culturais em movimento por meio de um tema mais especifico: a Sociologia como

disciplina escolar. E, através dele localizar e compreender as possiveis conexdes,

32Podemos citar: concepgdo de mundo, trabalho, hébitos, atitudes, valores, moral.

33Tais como: politicas, econdémicas, religiosas, culturais.
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entre o contexto histérico e a reflexdo sociolégica — eixo norteador do trabalho —
sendo constituida, e ao mesmo tempo, constituindo as singularidades do perfil do
pensamento, da sociedade e da educacao no periodo.

Com essas consideracgdes iniciais, e buscando apreender uma visdo ampla
das mudancas que ocorriam, verifica-se que as preocupacdes centrais foram
direcionadas para o campo da Educacgédo, da Ciéncia e da pesquisa. De onde
decorreu a valorizacdo do ensino secundario e superior; a importancia e a
“esperanca” depositadas na Ciéncia como ‘a” explicacdo dos fenémenos da
natureza e da sociedade — meio pelo qual se encontraria as solugbes para 0s
problemas de “desordens” sociais34 — aliada a crenca na “missdo” da educagao.

Nesse processo historico-cultural, as reorganizagdes das relacdes sociais,
politicas, econémicas, culturais moviam-se por uma necessidade — entre as camadas
dirigentes que decidiam os rumos do pais — de demonstrar interna e externamente,35
que as decisdes que o governo referendavas3é tinham como objetivo adequarem-se ao
perfil de sociedade que delineava-se. A movimentagdo dessa conjuntura histérica
provocou reorganizagdes nos diversos campos da estrutura social.

Nessas reorganizacdes foi fundamental o papel desempenhado tanto pelos
intelectuais, quanto pelo sistema educacional. Para PECAUD (1990, p.14), os

intelectuais mostraram-se preocupados sobretudo com o problema da identidade

34“Desordem social” foi um conceito socioldgico construido para explicar fendémenos sociais
que fugiam da idéia de “ordem social” necessdaria para o funcionamento da sociedade “em
evolucao”(Comte, Spencer, etc.) tais como: pobreza, greves, alcoolismo, suicidio, etc. No Brasil o
conceito foi utilizado com o mesmo sentido. Portanto, no periodo investigado, essas desordens foram
associadas as greves dos operarios; ao movimento feminista que despontava; a pobreza crescente; a
impossibilidade de resolver as desigualdades sociais que se acentuavam, enfim os diversos tipos de
problemas oriundos de uma urbanizacao recente no pais.

35Do ponto de vista interno era necessario “harmonizar” disputas entre as fragbes da classe
dirigente — industriais, latifundiarios, catolicos — e os conflitos relacionados na citagdo anterior.
Externamente, interessava ao Brasil mostrar aos paises, com o0s quais 0 pais mantinha relagbes
diplomatica, a modernizacdo que aqui se implantava.

36No caso do ensino por exemplo, os textos redigidos sobre as leis, os decretos, os artigos,
os paragrafos.
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nacional e das instituicées e, entre elas, a escolar foi significativa para a construcao
dessa identidade, em especial a reorganizacdo do ensino nos niveis secundario e

superior. Segundo o autor, na perspectiva desses intelectuais

ja existia uma identidade nacional latente, confirmada pelas maneiras de ser, e pelo
folclore. Isto ndo bastava, porém, para que se pudesse considerar o povo brasileiro
politicamente constituido. Apenas instituicbes adaptadas a ‘realidade’ permitiriam que se
alcancasse esse nivel. Convinha portanto, eliminar as instituicbes da Republica que
embora professando um liberalismo inspirado na ilusdo de atingir a modernidade por
imitacdo de modelos estrangeiros, opunham obstaculos a afirmagao nacional.

Era urgente ‘organizar a nacdo e, segundo PECAUD (1990, p.14-15),

coube as elites direcionar essa tarefa.

Dela os intelectuais tém ainda mais motivos para participar, na medida em que constitui
um fato indissoluvelmente cultural e politico: forjar um povo também é tragar uma cultura
capaz de assegurar a sua unidade. E verdade que nem todos os intelectuais da época
partiham das mesmas concepgbes politicas. Muitos simpatizam com os diversos
movimentos autoritarios surgidos apés 1930, ou mais tarde aderem ao Estado Novo
inaugurado em 1937. Outros mantém-se distantes dessa questdao. Em sua grande maioria,
contudo, mostram-se de acordo quanto a rejeicdo da democracia representativa e ao
fortalecimento das fungdes do Estado. Acatam também a prioridade do imperativo
nacional e aderem explicitamente ou ndo a uma visao hierarquica da ordem nacional.

Os intelectuais discutiam seus projetos de reformas para o pais
fundamentados num mesmo objetivo, ou seja, a organizacdo do ‘Estado Nacional’,
mas divergiam quanto a concepcdo da organizacao desejada. Mas, destaca
PECAUD (1990, p.15), eles tinham um outro ponto de convergéncia: “a reivindicagéo
de um status de elite dirigente, em defesa da idéia de que ndo ha outro caminho
para o progresso sendo o0 que consiste em agir ‘de cima’ e ‘dar forma’ a sociedade”.
E reforcando essa visdo do Estado fortalecido desejado pelas elites, IANNI (1986,
p.10) esclarece que a sociedade civil parecia estar no limbo, pendente do Estado-
demiurgo que deveria coloca-la na estrada da histéria, no século XX.

Caberia a elite “iluminar” o “povo”, portanto, nesse contexto a Educacao
"constituiu-se num dos ‘dispositivos tutelares’ para a melhoria das condicdes de vida

do ‘proletariado urbano e rural’ e como um instrumento de nacionalizagdo das
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populacdes de origem estrangeira nas colonias e de integracao dos habitantes do
interior do pais” (HORTA, 1994, p.1).

A Educacdo, segundo HORTA (1994, p.1), nos diversos discursoss’
"aparece como um dos instrumentos apropriados para assegurar a ‘valorizagdo do
homem’ e melhorar a condi¢do de vida dos brasileiros sob o ponto de vista moral,
intelectual e econémicos”. Na area da Educacdo e da Cultura SCHWARTZMAN
(1984, p.19) esclarece o que vinha ocorrendo. Na interpretacao do autor, o periodo

situado entre 1920 e 1940

fazia parte de um processo muito mais amplo de transformagéo do pais, que ndo obedecia
a um projeto predeterminado nem tinha uma ideologia uniforme, mas que tem sido
estudado, mais recentemente, como um processo de ‘modernizagdo conservadora’. E um
processo que permite a inclusao progressiva de elementos de racionalidade, modernidade
e eficiéncia num contexto de grande centralizagcdo do poder, e leva a substituicdo de uma
elite politica mais tradicional por outra mais jovem, de formagéo cultural e técnica mais
atualizada. E natural que os membros dessa nova elite, que véem seus espagos se
alargarem, se identifiquem com as virtudes do novo regime, mesmo que percebendo, e
freqUentemente criticando, muitas de suas limitagdes.
Considerando os elementos culturais no contexto amplo explicado pelo
autor, é possivel compreender como foi realizada, no Brasil que se configurava, a
adequacao dos ideais liberais construidos nas e pelas formagdes das nacdes
européias e americana. Lembrando, que para entender a dindmica que foi aqui se
construindo, é necessério destacar entre as influéncias que marcaram o pensamento
brasileiro, a predominancia das idéias francesas, inglesas e americanas.38
Nessa linha de raciocinio, verifica-se que o ideario da modernidade
extrapolou as fronteiras da Europa e dos EUA engendrando e articulando diferentes

espacos. Foi o caso da América Latina. Mas, localmente, cada sociedade assimilou

37Dos partidos politicos, dos catélicos, dos integralistas, dos socialistas entre outros grupos
que disputavam pela primazia dos seus projetos.

38Segundo IANNI (1989, p.86), autores como “Nina Rodrigues, José Verissimo, Euclides da
Cunha, Alberto Torres, Manoel Querino, Oliveira Lima, Gilberto Amado, Manoel Bonfim e outros
nomes da histéria da Sociologia e do pensamento mantiveram um didlogo com autores, obras ou
correntes sociologicas desses paises”.
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o ideario da modernidade adequando-o as condigdes culturais locais, construindo
assim, perfis culturais com caracteristicas diversas.

No caso brasileiro, as singularidades do ideério de Nacao foi conformando-
se nas injungbes das forgas sociais-historicas-culturais — internacionais/locais3® —
forjadas na expansao da (re)organizagdo capitalista. Forcas que em diferentes
momentos histéricos se inter-relacionaram provocando rearranjos sociais diversos
também locais-internacionais.

Portanto, € nesse movimento que caracteriza a transigdo do século XIX
para o XX, que se apreende porque muitas das idéias em voga na década de 30 do
XX “vinham sendo gestadas nas décadas anteriores, e encontraram sua expressao
mais acabada no inicio da década de 40, antes que a guerra redefinisse todo o clima
politico e ideolégico do pais” (SCHWARTZMAN, 1984, p.51).

Conforme a constatacdo do autor, as transformacdes que vinham
ocorrendo no pais, desde o século XIX, alcancaram visibilidade apds a instauracéao
do Estado Novo. Foi na rede dessas relagdes que a elite brasileira foi assumindo
uma mentalidade conservadora, nas decisdes que tomava e, ao mesmo tempo

moderna, no vocabulario*® que utilizava para redigir as decisbes*! — provavelmente

3%Entre a segunda metade do século XIX e a primeira do XX destacamos alguns
acontecimentos que alteraram as relagbes intenacionais. NACIONAIS: o fim da escraviddo; a
imigragao; a proclamagao da Republica; a mudanca das influéncias e do dominio econdmico no pais:
Portugal, Inglaterra, Estados Unidos; o processo de industrializacdo e urbanizagdo; as questdes
religiosas e militares; a semana de arte moderna; a“revolugdo de 1930”; final da Republica Velha e
inicio da Nova; o tenentismo; a expansao das classes populares: operarios, em geral, imigrantes,
entre outros. INTERNACIONAIS: o processo de formacao da nacgdes; a transferéncia do dominio
econdmico da Inglaterra para os Estados Unidos; os movimentos de reorganizagao do capitalismo; o
craque da bolsa de Nova lorque; a 1.% e a 2. Guerras Mundiais; os movimentos totalitarios (fascista,
nazista, stalinista).

40Nagao, Civilizagdo, Ciéncia, Academia, Crise, Familia, Educagéo, Democracia, Progresso,
Positivismo, Civismo, Ordem social, Raca, Religido, Republica, entre outros “vocabulos sociolégicos”
selecionados em: ARCHERO JUNIOR, Achelles; CONTE, Alberto. Dicionario de Sociologia. 1.ed.
Séo Paulo: Edicdes e Publicacdes Brasil, 1939.

4“1Vocabulario presente nas leis, nos discursos proferidos, entre outras situagoes.
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influenciada pelo pensamento sociolégico. Enquanto, na década de 1930, essa
mentalidade teve um impacto sobre as reorganizagdes realizadas no pais, 0s seus
reflexos se fizeram sentir a partir da década de 1940 como afirma SCHWARTZMAN
(1984, p.51).

Essas constatacdes do autor confirmam as de MICELI (1979) e IANNI (1989)
que, com diferentes enfoques,*? retratam o mesmo periodo — 1920-1940 — e ambos, por
caminhos diversos acabam convergindo para uma mesma questado, a constatacao da
existéncia de uma nova forma de pensar e interpretar o social constituindo-se e
destacando-se entre outras: a Sociologia.

MICELI (1979, p.xv), na sua pesquisa, revela as especificidades dos
intelectuais brasileiros entre 1920 e 1945, através das relacdes que estabelece entre
eles e a classe dirigente, e as estratégias utilizadas para ocupar determinadas
posigdes criadas pelo setor publico e privado, reportando-se aos setores em
expansao no ambito do mercado de trabalho. Esses intelectuais concorriam as

seguintes carreiras:

1) as organizagbes partidarias e as instituicbes culturais dependentes dos grupos
dirigentes de Sao Paulo, bem como as frentes de mobilizagdo politica e ideolégica onde
se refugiaram indmeros intelectuais até entdo vinculados a oligarquia (o movimento
integralista e o circuito de entidades filiadas a Igreja Catdlica); 2) o mercado do livro cujo
florescimento resultou da constituicio de um novo publico composto de funcionarios,
profissionais liberais, efetivos das carreiras docentes, empregados do setor privado, etc.,
grupos cujo tamanho e importancia tendiam a aumentar cada vez mais em funcao da
industrializacdo e da urbanizagcédo; 3) por fim o servico publico onde uma quantidade
apreciavel de postos foram entregues aos intelectuais, escritores e artistas.

As transformacdes ocorridas nas relacdes entre os diversos grupos dirigentes
provocaram a ampliacdo das instituicoes culturais, da maquina burocratica, das

demandas de produtores e consumidores de bens culturais. Essas alteragdes refletem

42Existe uma vasta literatura que busca compreender os complexos meandros desse
periodo com enfoques diversos: politico, econémico, social, cultural. MICELI pensa esse periodo na
relacédo intelectuais classe dirigente, enquanto em IANNI o foco é centrado na consolidacdo das
Ciéncias Sociais, com a preocupacao de esclarecer a Histéria da Sociologia.
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as transformacgbes, e portanto, as reorganizacdes politicas4® e sociais pelas quais

passava a sociedade brasileira.

As décadas de 20, 30, e 40, assinalam transformacdes decisivas nos planos econdmicos

(crise do setor agricola voltado para a exportacdo, aceleracdo dos processos de

industrializacdo e urbanizagéo, crescente intervencdo do Estado em setores chaves da

economia, etc., social (consolidacdo da classe operaria e da fracdo de empresarios
industriais, expansédo das profissdes de nivel superior, de técnicos especializados e de
pessoal administrativo nos setores publico e privado, etc.), politico (revolta dos militares,
declinio politico da oligarquia agraria, abertura de novas organizag¢des partidarias, expansao
dos aparelhos do Estado, etc.) e cultural (criagdo de novos cursos superiores, expansao da

rede de instituigdes culturais publicas, surto editorial, etc.) (MICELI, 1979, p.xvi).

Durante o primeiro periodo republicano multiplicavam-se as diversidades e
0s antagonismos sociais, econémicos, regionais, raciais, politicas, culturais, na
medida em que ocorriam as mudancas citadas por MICELI (1979). Os antagonismos
e a diversidade, que ocorriam nas praticas sociais, compuseram 0s elementos
culturais de uma conjuntura especialmente propicia e fecunda, para a emergéncia
de novas formas de pensar; ou a reelaboracdo das prevalecentes*t até entéo.
Confirma IANNI (1989, p.87) que a ‘fermentacdo social’ é profunda, comec¢ando na
década de 20 e continuando na de 30, conforme refletem o tenentismo, o movimento

modernista, a fundag¢ao do Partido Comunista do Brasil, a Revolug¢ao de 30.

43“Assim como as cisdes politicas surgidas no interior da oligarquia haviam alterado [as
formas] de colaboracao dos intelectuais com o poder mesmo antes de 1930, ndao ha duvidas de que
as tentativas feitas pela oligarquia no inicio dos anos trinta, com vistas a recuperar o poder central
estdo na raiz de uma série de empreendimentos culturais em ambito regional e do surto de
organizagOes ‘radicais’ de direita a que se filiaram diversos jovens politicos e intelectuais desejosos
de escapar por esta via ao destino de seus antigos patrées da oligarquia. Nesse sentido, ndo se pode
dissociar o ‘rearmamento’ institucional da Igreja catdlica e a criagdo de um partido nacional de direita
(‘Agao Integralista Brasileira’) das ameagas que passou a representar a crescente intervencao do
Estado em dominios de atividade cuja gestao fora até entdo reservada exclusivamente aos elementos
politicos e intelectuais designados pelos grupos dirigentes do antigo regime” (MICELI, 1979, p.xvii).

44Explicagbes de natureza filoséfica, literaria, religiosa.
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As formas de pensamento herdadas do passado veiculadas pelo catolicismo,
pela Filosofia e pela Literatura*> ndo conseguiam mais explicar as condi¢des histéricas
desse periodo de mudancas. Mas essa afirmativa nao significou que elas nao
continuaram amplamente mobilizadas.4¢ Esse contexto foi particularmente favoravel a
estruturacdo e ao enraizamento das Ciéncias em geral na vida em sociedade. Foi nesse

momento, segundo IANNI (1989, p.89), que a Sociologia

se estrutura como uma nova forma de pensar a realidade social, a sociedade vista no
presente e em perspectiva histérica. O saber racional e cientifico, € mobilizado, em escala
crescente, dentro e fora da universidade, nas esferas do poder econdémico, e politico, nos
partidos politicos movimentos sociais e outros circulos, para fundamentar ‘decisées de
significac¢ao vital para a coletividade’, ou setores dela.

A estruturacao da Sociologia entre as outras Ciéncias Sociais#’” faz parte da
histéria que compreende a fundacdo de universidades, faculdades, escolas

secundarias, institutos e centros dedicados ao ensino e a pesquisa. Simultaneamente,

passam a editar-se mais livros nessas areas#8e surgem revistas, da mesma maneira que
se intensifica a importacdo de livros e revistas escritos em francés,*9 inglés, espanhol,
alemao, italiano. As linguagens das diversas ciéncias sociais ressoam nos debates
publicos relativos aos mais diversos aspectos da desagregacdo da velha ordem e da
reconstrugdo social. Ressoam nas controvérsias sobre concepg¢des da sociedade e do
mundo (IANNI, 1989, p.88).

45No texto de IANNI (1989), o catolicismo, a filosofia e a literatura foram abordados de
forma genérica, mas, mesmo prevalecendo a interpretacdo socioldgica, cada uma dessas formas de
interpretar o social coexistiram no periodo.

46Um exemplo de pensamento tradicional que continuou influenciando nos direcionamentos
dados a educacdo foi o religioso, predominando o catélico. A educagdo feminina ofertada,
principalmente, por escolas catdlicas, por exemplo, acaba refletindo a Idgica da época. Formavam
professoras primarias que desempenhariam um papel fundamental como educadoras e/ou maes
repassando os valores que sustentariam o ideario nacional: patria, familia, cicismo, ordem, progresso.

47Para IANNI (1989, p.88) as Ciéncias Sociais compreendem: Sociologia, Antropologia,
Economia, Politica, Demografia, Geografia, Historia.

48|nclusive publicagdes de livros didaticos de Sociologia direcionados para o secundario.

49Segundo HOLLANDA (1957), circulavam no Brasil manuais franceses para o secundario,
antes da politica de expansao dos livros didaticos nacionais implantada na segunda metade de 1930.
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Essa efervescéncia cultural destacada em diversas obras como algo que
acontecia no “territério nacional”,50 se explica pela busca do ideario de modernizacao
que, segundo LAHUERTA (1997), ficou subsumido no projeto de reconstrucédo
nacional. Mas, MICELI (1989a, p.13) esclarece que essa efervescéncia ocorria em
pontos isolados do pais como Rio de Janeiro, Minas Gerais, Pernambuco,

destacando que as mudancgas mais aceleradas ocorriam em Sao Paulo:

centro interno mais dindmico dos processos de industrializagao e urbanizagéo. O primeiro
elemento do cenario paulista na época era a acelerada consolidagcdo de uma estrutura
social e ocupacional cujos padrbées de diferenciagdo e hierarquizagdo n&o tinham similar
no restante do pais. Essa situagdo deu margem a uma especializagédo funcional e técnica
no interior das elites dirigentes, estimulando a formacdo de uma fracdo de empresarios
capitalistas no setor da producgéo de informacao e cultura.

Se a génese da constituicdo das Ciéncias Sociais nos 1930, pelas
condigdes propicias assinaladas, teve contornos mais delineados em S&o Paulo, ao
longo desses anos esse processo se expandiu para outros Estados de diferentes
maneiras, ampliando o mercado de trabalho para os intelectuais as funcdes
destacadas por SCHWARTZMAN (1984). Sobre a questdo de um mercado propicio

para as aspiracoes dos intelectuais MICELI (1989b, p.78) esclarece que

0S responsaveis pelos cursos de ciéncias sociais conseguiram consolidar sua
continuidade institucional mostrando-se empenhados em contribuir na formacédo dos
docentes para o ensino secundario que, aquela altura, constituia um espago profissional
seguro onde inclusive até mesmo vinha buscar colocacao de uma parcela expressiva dos
académicos de direito, necessitados de complementar suas rendas ou financiar eles
proprios seus estudos.

Esse quadro enfatizando o ensino secundario como um mercado de
trabalho para os académicos de direito, na época, reforca os argumentos de que

esse nivel de ensino tenha sido ministrado, predominantemente, por advogados.

S0|nserir aqui obras como formagcéo da economia brasileira, etc.

S1Entre os autores que participaram da pesquisa sobre um histérico da das Ciéncias Sociais no
Brasil, na obra de MICELI (1989), constata-se que os percursos foram diferenciados no Rio de Janeiro
(Maria Herminia Tavares de Almeida), Minas Gerais (Maria Arminda do Nascimento Arruda).
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Nesse contexto, provavelmente, os primeiros professores de Sociologia, entre
outros, no secundario foram esses académicos.

Para ingressar nas faculdades de direito, os futuros académicos passavam
pelo secundario, e obrigatoriamente tinham contato com o ensino de Sociologia:
disciplina obrigatéria no 6.° ano entre 1925-1931, e no 1.° ano do curso complementar
entre 1931-1942.52 Com esse dado pode-se tecer duas consideragdes:

a) a reafirmacgao da probabilidade citada no paragrafo anterior;

b) a constatacdo de que, tanto o ensino secundario quanto a Sociologia

como disciplina escolar foram acessiveis a um grupo “seleto”: aqueles

qgue pretendiam ingressar nas universidades.

A formacdo escolar desse grupo “seleto” foi forjada num contexto da
historia republicana brasileira, no qual a classe dominante hesitava entre instaurar
uma modernidade que se impunha — provocada pelas injun¢des internacionais — e
conservar a estrutura social tradicional voltada para a manutencdo de seus
privilégios. E na perspectiva dessa ldgica que ROMANELLI (1998, p.136) constata,
que apesar das reformas do secundario, permaneceu ha sua organizagao e
funcionamento a énfase na estrutura voltada curso propedéutico.

Acrescente-se a essa questdo duas outras: a organizagdo curricular € a
inclusdo ou exclusdo de determinadas disciplinas. Sobre os curriculos, Maria Tétis
NUNES, citada por ROMANELLI (1998), destaca que o carater "enciclopédico" e/ou
"cientifico" que marcaram os programas de ensino propostos pelas reformas, indicam
uma preocupacdo com uma educacao elitista. A inclusdo da Sociologia como
disciplina escolar nas séries finais do secundario confirmam que, somente aqueles
que pretendiam ingressar no ensino superior, tinham acesso a esse conhecimento.

Sobre a Sociologia e os socidlogos — disciplina e oficio ainda recentes no

contexto da constituicdo das Ciéncias Humanas — SHAW (1982, p.30) indaga: “O que

52A questdo do ensino secundério e da inclusdo da Sociologia como disciplina escolar foi
desenvolvida no Capitulo Il.
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€ sociologia? O mito apresentado nos livros didaticos a define como ‘o estudo
cientifico da sociedade’. Porém, poucos sociologos defenderiam essa definicdo. Na
verdade ha um grande ponto de interrogacao, atualmente crescendo a olhos vistos
(também entre os sociblogos e 0s seus alunos) sobre a natureza dessa ‘disciplina’.”
Para esclarecer algumas das indagacbes provocadas pelos estudos
sociolégicos contemporaneos como destaca SHAW (1982), e compreendermos 0s
(des)caminhos e as (in)certezas quanto a “natureza” da disciplina é fundamental
termos como referéncia trés questoes:
1) no conjunto das Ciéncias Humanas a Sociologia € uma ciéncia recente;
2) a constituicdo da disciplina nos reporta ao século XIX — momento
propicio para a maturacao desse pensamento;
3) o0s embates — classicos e/ou contemporaneos sobre a Sociologia —
relativos a cientificidade ou nédo; a validade ou ndo de um ou outro
método; se a Sociologia tem uma “natureza” préatica e/ou teédrica, ou

mesmo se ela é arte.

As trés questbes sdo conexas e reportam-se ao processo de constituicao e
consolidacdo da Sociologia ocorridos tanto nos paises europeus, nos quais a
disciplina emergiu como uma interpretacao dos fendmenos sociais, como nos paises
onde o pensamento foi adentrando e de formas diferenciadas configurando a
dindmica cultural, quer do pensamento quer da sociedade: € o caso brasileiro.

No Brasil, a Sociologia alcancou o estatuto de Ciéncia e de uma reflexao
especifica, compreendendo um campo cientifico de ensino e de pesquisa
consolidados no ambito do ensino superior, nas primeiras décadas do século XX,
mesmo tendo suas raizes no século XIX. Especialmente a partir da segunda metade,
quando, segundo IANNI (1986, p.9), € possivel localizar as condigdes historicas-
culturais que possibilitaram a emergéncia desse pensamento.

A histéria dessa Ciéncia confunde-se com a histéria do projeto republicano

e da modernizagdo no Brasil. E nesse percurso histérico-cultural que visualizamos
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quando principiava a maturacao dessa forma de pensar os fendmenos sociais, ainda
imprecisa, como esclarece CHACON (1977, p.11), mas uma reflexdo que comecava
a ter contornos significativos ao confrontar-se com outras formas de conhecimento.

Desde o século XIX, esclarece IANNI (1986, p.9),

0 pensamento brasileiro estava sendo enriquecido com estudos, principalmente ensaios,

de cunho sociologico. Encontram-se contribuicdes do maior interesse para a sociologia em

escritos de historiadores, cronistas, publicistas, politicos, juristas, economistas,
antropélogos, escritores, criticos de literatura e outros. Alguns sociélogos como Fernando
de Azevedo, por exemplo, mencionam Silvio Romero, Pontes de Miranda e Delgado de

Carvalho como ‘pioneiros da sociologia no Brasil’®3, talvez no sentido que teriam

preparado o terreno para a emergéncia da sociologia propriamente dita.

Além dos nomes citados por IANNI (1986, p.9), ele acrescenta que
Azevedo reconhecia — assim como outros reconheciam e reconhecem, cada um no
seu tempo — as contribuicbes de Nina Rodrigues, José Verissimo, Euclides da
Cunha, Alberto Torres, Manuel Querino, Oliveira Lima, Gilberto Amado, Manuel
Bonfim e outros. Na nota de rodapé, IANNI (1986, p.9), destaca que “cabe
mencionar, inclusive, a frequente referéncia ao carater ‘sociolégico’ da obra de
romancistas, teatrélogos, poetas: José de Alencar, Castro Alves, Machado de Assis,
Raul Pompéia, Lima Barreto, Mario de Andrade, Monteiro Lobato, Graciliano Ramos

e outros.>* Esses intelectuais, afirma IANNI (1986, p.9-10),

53Alguns deles — Delgado de Carvalho e Pontes de Miranda — foram autores de livros
didaticos de Sociologia na década de 1930.

S4Esses nomes sdo citados por outros autores que buscaram pesquisar a histéria da
Sociologia; a historia do pensamento brasileiro e dos intelectuais. Entre eles podemos citar: Fernando
Azevedo, Florestan Fernandes, Carlos Guilherme Motta, Octavio lanni, Daniel Pécaud, Vamireh
Chacon, Sérgio Miceli.
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mantiveram um dialogo, as vezes intenso, com autores, obras ou correntes sociolégicas
da Franga, Alemanha, Inglaterra, Estados Unidos e de outros paises.5® Dialogo esse que
ampliou a adogao pura e simples, ou critica, de teorias, metodologias, conceitos, e
explicagdes, bem como de temas. E inegavel que uma parte da sociologia brasileira tem
algo, ou muito, a ver com as correntes de pensamento da sociologia mundial.

Acompanhando a histéria da Sociologia, através das producbes dos

pensadores brasileiros, percebe-se em linhas gerais, que a formacao da Ciéncia

compreende a progressiva incorporacdo da metodologia da pesquisa. FERNANDES

(1963, p.65) esclarece que as primeiras tentativas de coordenagao de informacdes

para analise assistematica ocorreram no ultimo quartel do século XIX, como se infere nas
obras dos autores como Tavares Bastos, Perdigdo Malheiros, Nabuco ou Silvio Romero.
De la para ca, passando-se pelas contribuicbes de Euclides da Cunha, Alberto Torres,
Oliveira Viana, Gilberto Freyre, Caio Prado Jr, e tantos outros, ocorreram progressos
sensiveis no uso e critica de fontes, na elaboragdo interpretativa dos dados e na
construcao de explicagbes gerais.

Se os estudos sociolégicos foram implantados nas instituicoes escolares

no segundo quartel do século XX, como afirma AZEVEDO (1994), caracterizando um

campo de ensino e pesquisa e, a0 mesmo tempo, mantendo um carater sistematico,

a Etnologia e a Antropologia — no século XIX — precederam esse “lugar”’, como uma

das explicacdes sobre os acontecimentos sociais.

Aos estudos empiricos e puramente descritivos dos viajantes, exploradores e
missionarios, no periodo colonial, ou ja de cunho cientifico, desde o século XIX, sobre as
culturas indigenas, e aos que tomaram por objeto as culturas africanas e remontam ao
ultimo quartel daquele século, e portanto as descrigoes e pesquisas sobre indios e negros,
seguiram-se (...) os estudos cientificos e positivos sobre a formacao, estrutura e evolugao
da sociedade brasileira, sob qualquer de seus aspectos, no seu conjunto ou em suas
peculiaridades, regionais ou histéricas (AZEVEDO, 1994, p.431).

S5|ANNI (1989, p.15) esclarece que foi a partir de 30 que “comegam a chegar sociélogos e

outros cientistas sociais vindos da Franca, Estados Unidos e outros paises. Pesquisadores e
professores adeptos de diferentes posicoes tedricas e interessados nos mais variados problemas”.
Entre eles, o autor destaca nomes como: Roger Bastide, A.R. Radcliffe-Brown, Georges Gurvitch,
Jaques Lambert, Paul Arbousse Bastide, Claude Lévi-Strauus, Alain Touraine, Donald Pierson, Claude

Lefort.
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Os nomes dos pensadores brasileiros citados por IANNI (1986, p.9-10), e
as afirmativas de AZEVEDO (1994, p.431) sobre as formas explicativas dos
fenbmenos sociais indicam que as explicacbes antropoldgicas e a etnoldgicas
coexistiam as filosoéficas e as literarias. Ao organizar uma histéria sobre a construcao
do pensamento sociolégico — dos precursores aos socidlogos — AZEVEDO (1994)
procura identificar no seu percurso, os possiveis indicadores de um pensamento
cientifico que vinha delineando-se. O autor afirma que n&o faltaram entre nés, desde

o Império, escritores e pensadores

sociais que, com suas investigacdes historicas, suas analises e reflexdes, projetaram uma
luz viva sobre diversos aspectos, politicos e econdmicos, sociais e culturais da sociedade
brasileira, no longo processo de sua evolugéo. Eles constituem os precursores da sociologia
no Brasil, como entre outros, no Império, Tavares Bastos, com A Provincia e Cartas de um
solitario, e ja nos principios deste século, Alberto Torres, com seus ensaios politicos, e
Euclides da Cunha, com suas sinteses luminosas e sua prosa de singular densidade, em
que o poder de imaginagao chega as vezes comprometer o espirito da objetividade e de
critica, em obras como Os sertdes e A margem da histéria, geralmente apoiadas sobre uma
larga base de conhecimentos e observagoes cientificas (AZEVEDO, 1994, p.431).

Além dos autores relacionados na citacao, AZEVEDO (1994, p.431) destaca
outros tentando identificar quais deles ja& manifestava um interesse direto pela
Sociologia, mesmo nao apresentando um trabalho “fundamentado numa ciéncia

precisa das realidades sociais”: a Sociologia. O autor confirma que se

0 pensamento sociolégico, ainda impreciso [assim como via CHACON] e hesitante, ja se
manisfestara no pais, em obras fragmentarias, alimentadas em fontes diferentes e
variaveis, com as doutrinas dominantes na época, foi somente no segundo quartel deste
século [XX] que os estudos e as pesquisas no campo da sociologia adquiriram um impulso
bastante poderoso para lhes assegurar a organizagdo a continuidade e os progressos
(AZEVEDO, 1994, p.432).

AZEVEDO (1994, p.432) enfatiza que n&o existe uma causa determinante a
qual se possa atribuir a origem do movimento da reflexdo sociolégica. “As causas

sdao multiplas e tao estreitamente ligadas entre si que ndo é possivel separa-las

sendo para estabelecer ou distinguir, nesse complexo de fatores os que parecem ter
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preeminéncia pelo vigor de sua agao”. Para BASTIDE®¢, citado pelo autor, o Brasil
era “um imenso laboratério de sociologia experimental,” em conseqiéncia da
abundancia da imigracdo, do contato dos povos e das racas, da assimilacao de
culturas das mais contraditéria, vizinhando o japonés nas mesmas zonas pioneiras
com o italiano, misturando o portugués seu sangue ao do indio destribalizado e
casando a doméstica alema com o negro descendente de escravo”.

Essa mistura de nacionalidades contrapondo-se a busca de uma
identidade nacional, associada a existéncia de regides com diferentes formacoes
histéricas e culturais, identificava a coexisténcia de elementos contemporaneos e
tradicionais.®® Segundo AZEVEDO (1994, p.433) essa situagao especifica da cultura
brasileira despertou o interesse de socidlogos — tanto tedrico quanto do pesquisador
de campo®® — de outros paises.

Frente a um quadro social e espacial com contrastes culturais marcantes
oscilando entre o tradicional e o moderno, sugere AZEVEDO (1994, p.433), que
“deviam certamente sacudir a atengao e despertar o interesse pelo estudo cientifico
dessas realidades sociais, vivas e atuais”. Os indicios dessa possibilidade ja

estavam presentes em muitas das obras dos autores citados, tanto que

ja se apoderava de pensadores e escritores um sentimento mais ou menos confuso, mas,
em todo o caso, vivaz e inquieto, dessa sociedade de tédo grande variedade de aspectos, e
em transformagao, constituida de elementos étnicos e sociais os mais diversos, que
teciam incansavelmente uma rede de relagées onde se desenham os contornos, ainda
imprecisos, de um mundo novo (AZEVEDO, 1994, p.433).

S6BASTIDE, Roger. Cronique des livres de sociologie brésiliene (1937-1938). Revue
Internacionale de Sociologie. Paris n.3, p.91-98, jan./fev. 1939.

S7Essa visdo da cidade como laboratério caracteriza o pensamento em torno do qual foi
estruturada a “Escola de Chicago” que se diferenciava do pensamento sociolégico francés ou inglés
que girava em torno de nomes: a Sociologia “de Comte”; de “Durkheim”; de “Spencer”.

58“Djvidindo-se o Brasil em certo numero de regides geogréficas, cada uma das quais
corresponde a um estagio histérico e cultural diferente, o viajante, ao mergulhar no interior do pais,
passa sucessivamente da civilizagdo contemporanea a sociedade colonial do século XVIII”
(BASTIDE, Roger. Cronique des livres de sociologie brésiliene (1937-1938). Revue Internacionale
de Sociologie, Paris, n.3, p.91-98, jan./fev. 1939.

S9Fernando de AZEVEDO refere-se as diferencas entre a escola francesa que privilegiava o
ensino e as explicacdes tedricas, enquanto a americana voltava-se para a pesquisa de campo.
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Mesmo constatando-se a existéncia de uma preocupacdo de cunho
sociolégico presente nos ensaios, nas obras literarias e/ou filoséficas, o que de fato

impulsionou

essa revolugéo intelectual, que nos iniciou no espirito critico e experimental, em todos os
dominios, e nos abriu 0 caminho aos estudos e as pesquisas socioldgicas, foi no entanto,
o desenvolvimento da industria e do comércio, nos grandes centros urbanos do pais e,
particularmente, em Sao Paulo e no Rio de Janeiro. O primeiro surto industrial, em 1918,
em conseqliéncia da guerra mundial, as transformacdes de estrutura econémica e social
que dai resultaram, e a revolugdo de 1930 que, provocada por essas mudancas,
contribuiu para intensifica-las, repercutindo nas esferas culturais, devem estar a origem da
nova atitude critica na mentalidade das elites novas, dos movimentos de renovagdo em
diversos setores, como das letras e das artes, da educacao e da politica, e do interesse
crescente pelos estudos cientificos das realidades sociais (AZEVEDO, 1994, p.433).
Essa citacdo de AZEVEDO (1994, p.433) prima pela visdo de sintese da
indissociabilidade existente entre cultura-ciéncia-politica-sociedade-educacao,
complementando e reafirmando as interpretacbes de IANNI (1986), FERNANDES
(1963) e CHACON (1977) sobre o percurso dos estudos sociolégicos no Brasil. Mas,
s6 é possivel compreender a institucionalizagdo da ciéncia moderna no Brasil, onde
inclui-se a Sociologia, se situarmos onde e como ela emerge, se constitui, se
consolida e se internacionaliza, e as vertentes do pensamento sociolégico
predominantes nas formas de organizacéo das instituicées brasileiras, em especial a

escola e o0 ensino secundario e superior.

1.2 A EMERGENCIA E O PERCURSO DA SOCIOLOGIA ENTRE AS CIENCIAS
HUMANAS

O processo de disciplinarizacdao® que marcou o XIX e configurou o XX foi
um produto cultural constituido num amplo processo que remonta a “Era

Renascentista™!. Portanto, seu local de origem foi europeu, mais especificamente,

60Processo no qual, determinadas disciplinas teéricas passam a existir também como
disciplinas escolares.

61Expressao de JAPIASSU (1994, p.13).
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como afirma LEPENIES (1996, p.11), na Franga, Inglaterra e Alemanha. Segundo
JAPIASSU (1994, p.13), nesse momento historico é possivel identificar a idéia de
Ciéncia em elaboracao, porque foi “a partir do renascimento que se altera a imagem
do homem e de sua vida, consequéncia inevitavel da mutacdo da imagem do mundo”.

Nessa otica, a histéria das Ciéncias Humanas foi um dos elementos
culturais que compds esse processo, € a da Sociologia um fragmento dessas
histérias, portanto, cada disciplina pertencente ao dominio das Ciéncias Humanas,
afirma JAPIASSU (1994, p.13), emerge associada a necessidades -culturais
especificas: uma crise, uma inquietagédo, dentre outras.

Por meio das constatac6es do autor, podemos considerar que a dinamica
das disciplinas que conhecemos atualmente foi forjadas nas injungdes culturais da
constituicdo-consolidacao do pensamento moderno, e a0 mesmo tempo, buscando
interpretar o que ocorria na época, cada uma delas interferiu, com interpretacdes
diferenciadas, na construcdo desse mundo moderno. Diferentes disciplinas, em
momentos histéricos especificos, foram emergindo e alteraram as relacbes
culturais locais, e as diversas formas de organizacdes culturais com as quais se
defrontavam. Foi nesse transito que as interpretacées sobre as sociedades humanas
foram se expandindo.

Observando o percurso das disciplinas das Ciéncias Humanas, verifica-se
que as interpretagdes ficaram cada vez mais especializadas, e cada campo
disciplinar procurou estabelecer “regras e métodos” buscando a “superioridade da
explicagdo” sobre os fenbmenos sociais. Mas, por mais que cada disciplina
buscasse compartimentar as interpretacdes, (re)criando regras e métodos, que
pudessem garantir e legitimar a primazia de uma delas sobre as demais os campos
foram subdividindo-se®2 e o conhecimento ampliando-se. E entre os subcampos

havia também uma competicdo pela autonomia disciplinar.

62No caso da Sociologia encontramos diversos sub-campos disciplinares que, também,
disputavam por uma autonomia disciplinar: Sociologia do Direito; Sociologia da Educacgéo; Sociologia
Econdmica; Sociologia Politica, entre outras. A Politica e a Economia, por exemplo, conseguiram sua
autonomia disciplinar.
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Assim, o processo de disciplinarizagdo ocorreu “num contexto em que a
ciéncia (newtoniana) havia triunfado sobre a filosofia (especulativa), afirmando-se
como a encarnagdo do prestigio social do mundo do conhecimento” (COMISSAO
GULBENKIAN PARA A REESTRUTURAGCAO DAS CIENCIAS SOCIAIS, 1996, p.24-25).
Dessa maneira, a valorizacdo da explicacéao cientifica desencadeou, no decurso do
século XIX, segundo os pesquisadores da Comissdo referenciada, um processo
marcado por embates e competicées entre as disciplinas que compuseram toda uma

gama de posicdes epistemoldgicas:

Num dos extremos situava-se a matematica (uma atividade de natureza ndo empirica) e
logo encostadas a ela as ciéncias naturais experimentais (perfiladas, por sua vez, numa
espécie de ordem decrescente segundo o respectivo grau de determinismo — a fisica, a
quimica, a biologia). No extremo oposto achavam-se as humanidades (ou artes e letras),
comegando pela filosofia (contraponto da matematica enquanto atividade nao empirica),
seguida do estudo das praticas artisticas formais (as literaturas, a pintura e a escultura, a
musicologia), que na sua pratica concreta se aproximavam muitas vezes da prépria historia,
ao prefigurarem-se como uma histéria das artes. Por fim, entre as humanidades e as
ciéncias naturais ficava o estudo das realidades sociais, com a histéria (idiografica) a situar-
se junto das faculdades de artes e letras ou mesmo no seu interior e com as “ciéncias
sociais” (nomotéticas) na proximidade das ciéncias da natureza. Postos perante uma
separagdo cada vez mais rigida dos saberes em duas esferas diferentes, cada uma delas
com a sua énfase epistemoldgica propria, os estudiosos das realidades sociais viram-se
como que enlatados e profundamente divididos por essas questoes epistemoldgicas.

Nesse processo, a Histéria destaca-se, no conjunto das disciplinas das
Ciéncias Humanas, porque foi a primeira a adquirir uma existéncia institucional
auténoma, segundo a COMISSAO GULBENKIAN PARA A REESTRUTURACAO DAS
CIENCIAS SOCIAIS (1994), e a Sociologia destaca-se por ser “retardataria entre as
ciéncias sociais académicas, mesmo tendo suas origens no século XVIII, nas
filosofias da historia, nas primeiras pesquisas sociais € nas idéias gerais do
lluminismo, como compreende ROFKIN (1996, p.732). Esse “atraso” em relacao as
demais disciplinas foi um dos complicadores do reconhecimento da autonomia da

Sociologia. LEPENIES (1996, p.17) afirma que
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mal surge com sua pretensdo de autonomia disciplinar, a sociologia enfrenta, por essa

razao, ndo apenas a suspeita das disciplinas estabelecidas, mas também a concorréncia

da literatura®3 (...) Surgem assim rivais perigosos para a sociologia, e as ciéncias sociais
estao plenamente conscientes dessa concorréncia que ameacga seriamente sua identidade
como disciplina. Pois que diferentemente das disciplinas histéricas que, sobretudo na

Alemanha, contrabalancam com sua orientagao ideografica a pretensdo nomotética®4 das

ciéncias exatas — principalmente na Franga e na Inglaterra — apoiam sua luta por

reconhecimento académico numa imitagdo das ciéncias naturais. Essa estratégia se
intensifica por meio da proximidade e da concorréncia da literatura.

Avangos e retrocessos marcaram as historias das disciplinas, essas
histérias sao interdependentes e evidenciam momentos nos quais elas oscilaram
entre o reconhecimento e a marginalidade. Assim como as demais disciplinas, a
histéria da Sociologia passou por esse processo, que foi e € conflituoso, no decurso
dos séculos XVIII, XIX e XX. Segundo OUTHWAITE e BOTTOMORE (1996, p.ix) no
final do XIX, o termo “social” ainda era relativamente recente, assim como o era de
modo geral, a nogéo de “Ciéncias Sociais”. Entre as Ciéncias Humanas mais antigas
a Ciéncia Econ6mica passava por um intenso desenvolvimento, e as mais recentes
conquistavam o reconhecimento como Ciéncia. Foi o caso da Sociologia. Nesse
percurso as primeiras associagdes e publicacdes profissionais pertinentes ao campo

das novas Ciéncias Humanas estavam despontando. Esse reconhecimento exigia

um certo lastro histérico sobre o qual se pautassem as disciplinas.

630 trabalho de LEPENIES (1996, p.11) enfoca fundamentalmente a competicdo que se
estabeleceu entre a Sociologia e a Literatura pela primazia de fornecer a orientagéo da “civilizagao
moderna”.

64No Dicionario de Filosofia de Nicola ABBAGNANO, publicado em 1998 pela Editora
Martins Fontes, consta como Ciéncias Nomotéticas, aquelas “que procuram descobrir leis que dizem
respeito a natureza, e Ciéncias Ideograficas: mira o individuo em determinagao histérica como objeto
da histéria. (p.715). No mesmo dicionario no item denominado de Classificacado das Ciéncias (p.140-
141) consta que Kant chamou de nomotético o que da leis, o juizo reflexivo, porquanto fornece
maximas para a unificagdo das leis naturais; afirma que nao & nomotético o juizo transcendental, “que
contém as condigbes para a subsuncao em categorias” e sé faz “indicar as condigdes da intuicao
sensivel nas quais se pode conferir realidade (aplicagcdo) a um conceito dado”. WINDELBAND, citado
por ABBAGNANO, chamou de nomotéticas as ciéncias naturais em contraposicdo as ciéncias do
espirito, ou ciéncias histéricas, denominadas ideograficas.
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Nesse processo todas as ciéncias sociais sentiam-se no direito de reivindicar seus
precursores nos séculos XVIIl e XIX, ou ainda mais remotos no caso da ciéncia politica e
da histéria, e as idéias de alguns pioneiros permaneceram influentes. No século XX,
contudo, as ciéncias sociais adquiriram maior consisténcia e autonomia, exercendo maior
impacto sobre o pensamento social como um todo. As doutrinas politicas em geral e a
critica social em particular tornaram-se mais tributarias das teorias da sociedade e muitas
idéias do século XIX vieram a encontrar um substrato institucional®® (OUTHWAITE e
BOTTOMORE (1996, p.ix).

O pensamento de uma época se (re)faz — complementando, negando,
debatendo — em torno dos pressupostos daquele que ja existe. Nesse sentido, o
pensamento € dindmico porque o0 movimento da sociedade onde ele se insere
também o é, e cada vez que emerge uma ou mais formas de pensar o social o
pensamento existente é alterado, mas o novo ou renovado contém elementos
daqueles que o antecederam. Portanto as Ciéncias Humanas acabam voltando-se
para seus precursores filésofos, porque até o século XIX, como afirma JAPIASSU

(1994, p.153), o destino das Ciéncias Humanas estava vinculado ao da filosofia.6é

Nessa 6tica, a Sociologia ndo escapou dessa ldgica, e para IANNI (1988, p.8)

€ possivel reconhecer antecedentes ou prenincios da Sociologia em idéias, filosofias e
correntes de pensamento de outras épocas. Sdo comuns as referéncias a Montesquieu,
Vico e Rousseau, entre outros. Mas cabe lembrar que esses outros precursores foram
inventados pelos fundadores da Sociologia. Os quadros intelectuais e a problematica
social desta, quando estabelecidos, tornam possivel descobri, localizar, criar ou recriar
precursores. E isto é tanto mais facil quando se constata que os antecessores realmente
estavam buscando compreender as manifestagdes iniciais, menos desenvolvidas mas ja
assinaladas, do Mundo Moderno.

O percurso da Sociologia foi e continua sendo uma das preocupacoes dos
socidlogos. Independente das interpretacbes existentes sobre a disciplina —

criticando, questionando, valorizando — os estudos sobre ela continuam buscando

85A0 relacionar as disciplinas ao substrato institucional, os autores fazem referéncia aquelas
que mantiveram a tradicdo da pesquisa e do ensino.

66Mas ele destaca também uma peculiaridade da Psicologia e da Sociologia. Para ele
ambas “possuem a mesma idade da filosofia. Toda filosofia possui, mesmo de forma embrionaria,
uma psicologia e uma sociologia, freqiientemente apresentada com as denominagdes de “moral” e de
“politica, a fim de melhor ressaltar seu carater prescritivo” (JAPIASSU. 1994, p.153).
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compreender os problemas de um ciéncia recente. Segundo IANNI (1988, p.8) é
possivel dizer que a Sociologia € uma espécie de fruto muito peculiar do mundo
moderno, tanto no que ela tem de original e criativa, bem como de insélita e estranha
em todas as suas principais caracteristicas e, como forma de pensamento é, ao
mesmo tempo, um singular produto e ingrediente desse mundo.

Buscando entender as mudancas que ocorreram no decurso do século
XVIIl e comego do XIX, o pensamento filoséfico que foi se construindo na época
compreende um conjunto de contribuicdes da maior importancia para as Ciéncias
Sociais em geral e para a Sociologia em particular. Entre algumas das principais
manifestacbes do pensamento europeu desse tempo encontramos o lluminismo, o
liberalismo, o romantismo e o evolucionismo. Para IANNI (1988, p.9), elas “sédo
expressdes da revolugdo cultural simbolizada nas obras de fil6sofos, cientistas e
artistas como Rousseau, Kant e Hegel, Goethe, Beethoven e Schiller, Adam Smith,
Ricardo, e Condorcet, entre outros".

Independente da multiplicidade e das divergéncias dessas correntes de
pensamento, ainda segundo o autor, é inegavel que no conjunto elas instituiram
algumas das condi¢des epistemoldgicas do desenvolvimento das Ciéncias Sociais.
Sempre direcionando sua reflexdo para compreender a reflexdo sociolégica, ele
acrescenta que, inspirando-se nos procedimentos que das Ciéncias Naturais, em
especial a Biologia, predominou na Sociologia 0 uso dos mesmos procedimentos.

Era necessario transferir, traduzir, ou mesmo aproximar os procedimentos
daquelas Ciéncias para o campo da sociedade, cultura e Histéria. Por isso, em

trabalhos de Sociologia passados e presentes

ressoam perspectivas organicistas, evolucionistas, funcionalistas e outras, oriundas
daquelas ciéncias. Os paradigmas das ciéncias fisicas e naturais influenciaram e
continuam influenciar a reflexdo dos socidlogos. Nesse sentido, as sugestoes
epistemolégicas que se buscaram em Bacon, Galileu, Descartes e Kant, entre outros,
ressoam nos procedimentos de pesquisa e explicagdo de uma parte da Sociologia
passada e presente (IANNI, 1988, p.9).
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A transposicdo dos procedimentos das ciéncias fisicas e naturais para
explicar uma configuragéo social que delineava-se foi uma tarefa complexa aqueles

que tiveram como meta compreender esse momento histérico-cultural, pois

tratava-se de criar novos procedimentos de reflexdo, de modo de fazer face as

originalidades dos fatos, acontecimentos e dilemas que caracterizam a vida social no

Mundo Moderno. A emergéncia da sociedade civil, urbano-industrial, burguesa ou

capitalista, passava a desafiar o pensamento em uma forma nova, pouco comum. Nesse

sentido, as sugestbes epistemolégicas apresentadas por Vico, os enciclopedistas,

Rousseau, Hegel e outros representam contribuicbes fundamentais para a criagdo de

novos procedimentos de reflexdo. O pensamento se torna capaz de dar conta da

originalidade dos fatos, acontecimentos e dilemas mais caracteristicos das sociedades

que se formam com o Mundo Moderno (IANNI, 1988, p.9-10).

As preocupacdes referentes a busca de novos procedimentos de reflexao
associadas ao contexto histérico-cultural, fundamentaram a (re)construcao da
Sociologia como uma disciplina especifica, no interior das Ciéncias Humanas. “No
conjunto, as sugestdes epistemoldgicas de uns e outros permitem que a Sociologia
se preocupe tanto com a realidade social como com o processo de conhecimento”s”
(IANNI, 1988, p.10). No processo de (re)construcdo, a Sociologia ramificou-se em
diversas tendéncias, escolas, teorias e interpretagdes.

Portanto, as producdes, resultantes do movimento de expansdo e das
ramificagdes da disciplina, podem ser classificadas como: evolucionistas, organicistas,
positivistas, funcionalistas, estruturalistas, fenomenolégicas, historicistas. Afinal, a
Sociologia comecgou seu percurso fundamentada nos procedimentos das Ciéncias
Naturais, mas no caminho foi estabelecendo dialogos com a Filosofia, a Histéria, a
Antropologia, a Literatura, incorporando outras sugestdes epistemoldgicas.

A diversidade das tendéncias, escolas, teorias e representacdes, para IANNI

(1988, p.11), se reduz, em esséncia, a trés polarizacdes fundamentais, algumas

tém como base, em Uultima instdncia, um dos trés principios explicativos: causagao
funcional, e contradicdo. Esses sdo os principios explicativos principais, nos quais se
sintetizam os fundamentos das mais diversas tendéncias, teorias, escolas ou

67De onde derivou a “Sociologia do Conhecimento”.
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interpretacdes. O principio da causacao funcional estda presente em Spencer, Comte,

Durkheim, Parsons, Merton, Touraine e outros. O da conexao de sentido inspira Dilthey,

Rickert, Weber e outros. E 0 da contradigcdo fundamenta as contribuicdes de Marx, Engels,

LuKacs, Gramsci, Goldmann e outros.68

Para esse trabalho, revisitar o processo de constituicao da Sociologia foi
necessario, porque essa base epistemologica fundamentou o pensamento dos
paises europeus, dos Estados Unidos, da América Latina e, portanto do Brasil, em
especial na segunda metade do século XIX e na primeira do XX. Mas, a construcao
do pensamento sociolégico foi heterogénea. As diferencas e as singularidades da

reflexdo sociologica, nos diversos paises, conformaram-se em funcdo das

necessidades socio-historicas locais.

1.3 A ORGANIZACAO DO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO: AS INTER-
RELACOES DO PENSAMENTO SOCIOLOGICO NACIONAL COM AS
“MISSOES” CIENTIFICAS FRANCESAS E AMERICANAS

Se nos anos 20 a palavra de ordem no Brasil foi “modernizagédo” nos anos
30 foi “reconstrucdo da nacao”, e segundo LAHUERTA (1997), aquela fica subsumida
na ultima. Mas, revisitando nossa historia verificamos que a questao nacional tem
sido um tema constante no pensamento brasileiro desde a Independéncia em 1822.
A partir da segunda metade do século XIX, podemos identificar o movimento
histoérico do cenario cultural em constituicao, delineando e alterando a organizagao
da sociedade brasileira.

Nesse processo nao poderia deixar de abordar a questdo da presenca
estrangeira como uma das marcas do cenario cultural em constituicdo e sua relacao
com a estrutura educacional. As “missdes” cientificas que aqui se estabeleceram,

por meio das relacdes diplomaticas entre Brasil-Franga (1850-1950), e Brasil-EUA

68]ANNI esclarece que as produgdes socioldgicas desses autores ndo se inspiram nesses
principios de forma fechada, ha variagbes e combinacdes nos seus modos de pensar, compreender,
explicar.
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mais especificamente a partir de 1930, interferiram no pensamento cultural nacional
e, consequentemente na forma de organizar o ensino secundario e superior onde
predominaram a influéncia do positivismo e do funcionalismo, e uma significativa
importancia da Sociologia como campo cientifico e disciplinar.

Mesmo antes do intercambio cientifico e técnico entre Brasil e Franga, a
influéncia da cultura francesa no Brasil € mais conhecida, afinal, como constata
MASSI (1989, p.411), a presencga dos franceses no territério brasileiro vem desde o
periodo colonial, primeiro pela primazia da colonizagdo. Depois, com a abertura do
pais “as nagdes amigas” em 1808 — com a vinda da Corte portuguesa — o Brasil
passa a ser um campo de investigacao para os cientistas europeus que vinham aqui

em expedicdes e, entre outras, destacam-se as francesas.5®

O final do século XIX e as primeiras década de século XX, particularmente o periodo pré-
guerra de 1914, podem ser descritos como um momento de intenso contato com a Francga.
No plano cientifico sdo as idéias de evolugdo, o darwinismo, o positivismo e o materialismo
gue encontram eco nas elites politicas e intelectuais brasileiras. No plano cultural, a
literatura de Zola, Maupassant, Verlaine, e Rimbaud, além das obras dos naturalistas, dos
simbolistas, dos impressionistas (...) Os anos 20 merecem particular destaque quando
falamos em relag¢des culturais franco-brasileiras, pois em 1925 um importante passo é dado
no sentido de intensificagdo destas relacdes. Trata-se da criagéo, por iniciativa do grupo do
jornal O Estado de S&o Paulo, do Liceu Franco-Brasileiro, considerado um embrido da futura
Universidade de Sao Paulo (MASSI, 1989, p.413).

A década de 1930 apresentou um momento de ruptura das instituicoes de
ensino e pesquisa,’® MASSI (1989, p.438) e MICELI (1989b, p.70) esclarecem que
assistimos a um enfraquecimento dos museus e das explicacées fundamentadas na

Antropologia, e a emergéncia de novos contextos institucionais voltados para os

estudos das Ciéncias Sociais privilegiando disciplinas como a Sociologia e a

69Nessa época, Paris era a capital cultural da Europa, e como afirma MASSI (1989, p.412),
a influéncia francesa é fortemente sentida nas idéias, costumes e modo de vida no Rio de Janeiro,
com a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil. Mas em Sao Paulo, cidade menor que a corte,
ja se percebia o processo de “afrancesamento”.

70Segundo MICELI (1989a) a era dos museus como o lugar da pesquisa (principalmente) e
de ensino (eventualmente) abrange um longo periodo:1870-1930.
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Histéria: a fundacédo da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo (ELSP)
em 1933, e da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (FFCL) da USP em 1934. A
autora, MASSI (1989, p.439), destaca que esse processo ocorrido no Brasil foi
semelhante ao dos Estados Unidos, “onde os novos departamentos — Chicago,
Michigan, Wisconsin — organizam-se através de uma estreita ligacdo com a
Sociologia”. Portanto, a partir de 1930 houve um re-orientacdo nas linhas de
pesquisa americana, conforme constata MASSI (1989, p.439), e se os temas tratados
nas pesquisas — questao racial, aculturacdo — ndo eram t&o novos assim,’! a
abordagem o era: a sociolégica.

Com a expansao da industrializacdo, da populacdo e da urbanizacao,

ainda restrita a Sao Paulo e Rio de Janeiro — o Brasil passa a representar

para 0s norte-americanos, a partir de 30 e, principalmente, nos anos 40, um campo

inexplorado de investigagdo, que redne temas de pesquisa para todos os gostos: de

populagbes indigenas a negros, passando por contato cultural, racial, sincretismo
religiosos, entre outros. Logo que “descoberto” pelos pesquisadores, 0 pais € atravessado

de ponta a ponta (MASSI, 1989, p.441).

Com o material coletado, os projetos de investigacdo passam a ser
desenvolvidos a partir de acordos entre organismos internacionais e agéncias
nacionais. “Sao eles que fazem a ponte Brasil-EUA no plano de relagdes intelectuais
que possibilitam a vinda de inidmeros norte-americanos, assim como a saida de
brasileiros e, a maior parte de americanos que passou por aqui tinha vinculacdo com
um programa de pesquisa mais amplo’2 (MASSI, 1989, p.441).

Essas relacoes, esclarece LIMONGI (1989), fizeram parte da Constituicao
das Ciéncias Sociais no Brasil, mais especificamente em Sao Paulo, marcada em

sua origem pela presenca de duas instituicdes de ensino superior voltadas para a

formacao de profissionais na area: a ELSP e FFCL.

71A antropologia ja trabalhava com esses temas.

72Donald Pierson, por exemplo, foi um dos americanos que teve contato com o material
coletado antes de vir para a ELSP.
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Se a coexisténcia das duas instituicbes ndo leva imediatamente a um processo de
competicdo, pede, no minimo, que se delimitem espagos préprios. Em realidade, cada
uma delas teve uma origem particular e se desenvolveu no interior das “culturas” distintas,
em funcao destas mesmas origens. O objetivo é frisar a importancia da ELSP, sobretudo
sua seccao de estudos pds-graduados, na determinagao dos rumos da sociologia paulista.
O modelo do socidlogo profissional, dedicado as pesquisas empiricas, encontra maior
impulso nesta instituicdo do que na FFLC, cujo modelo era o da docéncia alimentada por
preocupagbes de cunho tedrico e especulativo (LIMONGI, 1989, p.217).
As duas faculdades foram fundadas na primeira metade dos 1930, mas
durante toda a década perdurou um impasse entre as instituicbes. Para ilustrar esse
episddio destaca-se um trecho de LOWRIE de 1935, citado por LIMONGI (1989,

p.218-219), no qual se verifica que as instituicdes tinham finalidades diversas.

A nova Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras tem por fim formar uma elite de

professores secundarios e elevar o nivel da cultura geral do nosso meio. A sua finalidade

politica, dentro da forma de governo por nos adotada, € de concorrer para aumentar a

competéncia do eleitorado. Enquanto isso, a Escola Livre de Sociologia e Politica tem a

finalidade de formar funcionarios técnicos, que, seguindo a carreira administrativa, tanto

publica como particular, concorram para aumentar a competéncia das nossas

administragdes (LIMONGI, 1989, p.218-219).

Com essa distincdo entre as duas instituicbes criou-se uma interpretacao
mecanica de que havia uma Sociologia Pratica — desenvolvida na ELSP — e uma
Sociologia Tedrica — desenvolvida na FFCL.”3 “Essa distincdo desdobra-se, levando
a tipos de ensino diferenciados. Assim é que na USP, o ensino € muito mais “tedrico
e geral’ que o ensino ministrado na ELSP, onde a finalidade técnica é muito mais
pronunciada. Quer dizer, o ensino desta ultima tem finalidades “praticas”. Esta
finalidade mais pratica expressa-se na énfase posta pela ELSP nas pesquisas de
campo (LIMONGI, 1989, p.219).

Em linhas gerais, acrescenta LIMONGI (1989, p.222), “havia duas

concepgOes radicalmente diversas a marcar as origens das duas instituicbes de

ensino superior voltadas para a formacao de profissionais na area de ciéncias

73Foram significativos os embates dessa divisdo entre as instituicbes, e eles envolvem
outras questdes — politicas, econémicas, sociais, culturais. Mas € importante destacar que estdo em
jogo nesse contexto disputas e interesses nacionais e internacionais: politica do café com leite; a
revolugao constitucionalista de 32; a supremacia dos EUA entre as poténcias econdmicas mundiais.
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sociais”. Enquanto na FFCL a inspiracao e a reproducdao do modelo francés sao
evidentes, tudo indica que na ELSP, como esclarece o pesquisador, a inspiracao foi
pautada no modelo norte-americano, provavelmente da Escola de Chicago.

A partir desses indicios provavelmente, nesse periodo, foram
predominantes no ensino superior, as interpretacées dos acontecimentos sociais
fundamentadas nas idéias do positivismo (Comte e Spencer) e do empirismo (Escola
de Chicago).”# Acompanhando as oscilagcbes que caracterizaram o movimento da
disciplina na Europa e nos EUA, no Brasil o pensamento sociologico foi adquirindo
um perfil especifico.

L4, historicamente, “a disciplina enquanto discurso e enquanto pratica,
surgiu lentamente, e de maneira dispersa, ao longo de todo o século XIX. Mas o
impulso inicial proveio realmente da dupla revolucdo, industrial e politica, por que
passou 0 ocidente entre 1780 e 1860, aproximadamente" (CUIN, 1994, p.21). E
oscilando entre periodos de producdes e crises — nos paises europeus € nos EUA —
a Sociologia se internacionalizou, fundamentalmente a partir de sua estruturacao
nos EUA na década de 40. Nesse movimento, de producdes-crises que envolvem a

identidade e a trajetdria da disciplina, verificamos que

por volta de 1970 é inegavel o sucesso internacional da sociologia; nao s6 nao existe

sociedade industrializada que a ignore, mas também muitos paises em vias de

desenvolvimento a acolheram. No entanto, essa internacionalizacdo néo deixa de

apresentar diferencas e desigualdades que traduzem os efeitos de contextos sécio-

historicos [especificos] (CUIN, 1994, p.232).

Acompanhando o movimento de emergéncia e consolidacdo da Sociologia,
no Brasil o processo é semelhante, e se no século XIX localizamos as condigdes de
emergéncia do pensamento sociolégico, entre 1930 e 1964 encontramos, como diz

MICELI (1989b, p.72) as condicionantes do desenvolvimento das Ciéncias Sociais.

74Existe uma vasta literatura que aborda esses temas. Minha preocupacéo aqui nao e discuti-
los, mas apenas apontar algumas questdes, de natureza informativa, para que se possa compreender a
presenga de determinados temas nos livros didaticos de Sociologia para o secundario.
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O desenvolvimento institucional e intelectual das Ciéncias Sociais no Brasil esteve
estreitamente associado, de um lado, ao impulso alcancado pela organizagao universitaria
e, de outro, a concessao de recurso governamentais para a montagem de centros de
debate e investigacdo que ndo estavam sujeitos a chancela do ensino superior (...) Os
projetos de reforma e expansao do ensino superior condicionaram o espaco concedido a
pesquisa € a producdo académica em ciéncias sociais ao desempenho de encargos
docentes no contexto de uma politica mais ampla de profissionalizagdo cujos primeiros
frutos foram os professores secundarios.
No decurso de 1930, faculdades foram fundadas no Rio de Janeiro, Minas
Gerais, e outros Estados do pais, mas, segundo MICELI (1989b), os centros da vida
intelectual ficaram restritos a S&do Paulo e Rio de Janeiro. Portanto, uma melhor
configuracdo dos quadros de intelectuais das faculdades no pais deu-se a partir da
segunda metade de 1940.
Durante esse periodo, qualquer iniciativa institucional’”®> no campo das
Ciéncias Sociais foi associada, esclarece MICELI (1989b, p.73), as demandas do
sistema politico ou dos grupos empresariais atuantes nos mercados do ensino e da
producdo cultural, e os empreendimentos pertinentes ao desenvolvimento dessas

Ciéncias foram direcionados para atender

os reclamos e diagnésticos formulados pelas fragdes cultivadas e pelos principais grupos
de interesse em operagdo da industria editorial, nos sistemas do ensino secundario e
superior, na chamada grande imprensa (diarios, revistas ilustradas e de cultura, nos
executivos reformistas dos governos e partidos politicos, nas organizagoes religiosas. (...)
No eixo Rio de Janeiro-Sao Paulo os principais marcos da histéria politica dos anos 30-40-
50, estdo na raiz dos empreendimentos decisivos para a institucionalizacdo das Ciéncias
Sociais no pais, firmando-se um paralelismo estreito entre as demandas do sistema
politico e os contornos do campo institucional em que se movem os praticantes das novas
disciplinas (MICELI, 1989b, p.73).

Diante desse quadro podemos afirmar que na conjuntura das
transformacoes culturais que ocorriam, a histéria das Ciéncias Sociais constitui e é

constituida nas injuncdes dessa sociedade que delineava-se. E, no que refere-se a

organizacao das instituicoes superiores, essa historia marca também, como atesta

7SEmpreendimentos educacionais ou centros de pesquisa e discussao.
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MICELI (1989b), o processo de diferenciagdo do sistema politico em suas vertentes
publicas e privada.

Ainda segundo o autor, “0 elemento de diferenciagdo decisivo para os
rumos do processo de institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no Brasil consistiu
sobretudo no tipo de arranjo logrado pelos praticantes das novas disciplinas no
ambito do ensino superior entdo em vias de intensa e rapida transformacao”
(MICELLI, 1989b, p.74).

Nessa rede de relacbes culturais que foram estabelecendo-se € possivel
identificar os multiplos perfis dos intelectuais ligados as novas ciéncias, a partir de
um estudo mais detalhado quanto: a proximidade ou ndao e ao tipo de
relacionamento com as escolas superiores tradicionais’®; ao grau de autonomia em
face de seus mentores politicos, partidarios e/ou confessionais; ao espaco de
recrutamento dos quadros profissionais para as novas disciplinas; as histérias de
vidas; a posi¢cdo que ocupam na estrutura social; ao lugar que ocupam no interior da
classe dirigente; ao espaco familiar e ocupacional de recrutamento dos praticantes
da Ciéncias Sociais.

Os elementos sécio-culturais relacionados ampliam um reconhecimento
dos perfis dos intelectuais, e provavelmente do viés de incorporacdao das
interpretacdes “cientificas”. Interpretacbes mediadas pelas vertentes do pensamento
dos estrangeiros que aqui estiveram e participaram da organizacao e funcionamento
das instituicbes do ensino superior,’” e pelos interlocutores que passaram pela
formagédo desses novos intelectuais. Com essas referéncias € possivel identificar,
com uma certa precisdo, o pensamento que se configurava e até aqueles que
predominavam em determinados grupos: jurisdicista, economicista, culturalista,

socialista, racista, religioso.

’6Dijreito, Medicina, Engenharia.

7TClaude Lévi Strauss, Donald Pierson, Roger Bastide, Fernand Braudel, Georg Gurvitch,,
entre outros.
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A organizacdo das instituicbes superiores ndo se desvincula da (re)
organizacao do secundario e da formacao de professores para esse nivel de ensino.
Assim, podemos compreender, em parte, como se deu a construcdo de
determinadas representagdes simbdlicas associadas ao ideario de “nacao”, através
dos conceitos veiculados.”® Conceitos que faziam parte da reflexdo sociologica.

Nesse contexto, uma das singularidades da Sociologia, entre as Ciéncias
Sociais,”® refere-se a sua inclusao como disciplina escolar no secundario. Singularidade
que se mescla aos elementos culturais que participaram da construcdo da
“‘modernizacdo” e da “reconstrucdo nacional’ que pretendia-se instaurar no pais.
Portanto, para compreender o lugar e a funcado que ela ocupou nessa construcéo, é
necessario pontuar algumas questoes.

Se na Europa o projeto liberal se construiu no desenrolar das
transformacdes da sociedade medieval para a sociedade capitalista, no Brasil sua
implantagdo nédo representou um momento de rompimento de uma ordem por outra,
mas um reordenamento da prépria oligarquia que, para manter a ordem vigente, nao
hesitou em estabelecer conciliacbes e acordos para acomodar os conflitos de uma
sociedade arraigada aos valores do trabalho escravo, que buscava modernizar-se.

Para MANOEL (1996, p.28), o "conceito de modernizacdo deve ter uma
aplicacdo especifica e seu emprego cercado de cuidados". Considerando o0s

cuidados mencionados pelo autor, ndo podemos desconsiderar que

segmentos da oligarquia, especialmente da regidao de Sao Paulo e Campinas, tenham
assumido atitudes modernas em relagdo a sociedade escravista daquele momento.
Enriquecidos pelo café, que na regido passou de 808 arrobas colhidas no ano de 1836
para 200.000 arrobas colhidas em 1850 [atingindo] a casa de 3.342.251 arrobas em 1870,
no conjunto da provincia, esses cafeicultores se empenharam tanto para aumentar a area
cultivada, quanto para melhorar a produtividade (MANOEL, 1996, p.28).

8Civilizagéo, identidade nacional, moderno, pétria, pobreza, evolucéo, raca, valor social,
familia, comunidade, entre outros que fazem parte da obra: ARCHERO JUNIOR, Achilles; CONTE
Alberto. Dicionario de Sociologia. 1. ed. Sdo Paulo: Edi¢des e Publicagdes Brasil, 1939.

7SLembrando que utilizo aqui o que MICELI considera como Ciéncias Sociais: Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica.
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Essas estatisticas constituem exemplos que expressam a preocupacgao da
oligarquia cafeeira em aumentar a produtividade em funcdo de um mercado externo
que modificava-se e, ao mesmo tempo, evidenciam um indicativo de seu
posicionamento no sentido de acompanhar os avancos do desenvolvimento técnico-
cientifico daquele momento, introduzindo modificagbes em diversos niveis da
estrutura social. Do campo politico ao econémico passando pelo cultural verifica-se:
construcdo de estradas de ferro; bancos; museus; propaganda republicana; a
criacdo de partidos republicanos.

Essas alteracdes indicavam as relagcbes de determinados segmentos da
oligarquia ao circuito internacional da producdo e da politica. A problemética que se
colocava para a oligarquia cafeeira era como enfrentar o novo e fazer as adequagdes
necessarias que mantivessem os privilégios herdados da estrutura colonial.

Mas, se a modernidade exigia mudancas nas relacbes econbmicas e
politicas, os avancos da ciéncia e da tecnologia exigiam uma outra mentalidade, um
outro conhecimento que pudesse explica-la, acompanha-la e trazer “solugdes” para
0s problemas brasileiros. Portanto, entre as adequacdes necessarias, a do campo
educacional era urgente.

Mas essa modernidade exigia também, além dos avancos técnicocientificos, a
extensdo dos direitos civis a todos. Assim, entre outros campos,8® a educagéo foi
escolhida como espaco preferencial para exercitar e dar visibilidade a um projeto
moderno por meio do discurso, no entanto, era necessario delimitar a extensdo dos
direitos civis. Educar segundo as exigéncias de um mundo moderno era necessario,
mas preservar antigos valores e privilégios também o era.

Nesse sentido, foi por meio da estrutura legal pensada que se
concretizaram as conciliagdes necessarias. Foi, através de decretos, como enfatiza

ROMANELLI (1998) que essas conciliagbes foram constantemente (re)articuladas.

80A salde por exemplo. Segundo HORTA (1994, p.1), educacdo e saneamento surgem
como problemas conexos.
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Um dos lemas, que generalizava as intencdes pretendidas pelo Estado, foi valorizar
a educacao e o sistema educacional no pais. Mas, as possibilidades do acesso a
educacao e da reestruturagcdo da estrutura e funcionamento das escolas foram
restringidas. E, os dispositivos legais constituiram-se nos meios pelos quais as
restricdes eram efetivadas.

Naquele momento, foram priorizados o0 ensino superior € 0 secundario
propedéutico: acessiveis, predominantemente, a elite tradicional — ligada as
oligarquias empobrecidas ou ndo — ou entdo a nova elite — oriunda dos imigrantes —
que pretendia atingir e assegurar um certo status social que a aproximasse da
tradicional. Essa “passagem” foi marcada pelo “capital cultural™!, ou seja, pela
formagéo do ensino superior.

Sobre essa postura, MANOEL (1996, p.29-30) esclarece que a oligarquia
desejava romper o estreito circulo imposto por mais de trés séculos de colonialismo
escravista e adentrar o circuito internacional da producao capitalista e suas formas
politicas e culturais. Mas as decisdes sobre as questées educacionais, referendava
os limites, e portanto, as diferencas da modernidade nacional.

Visualizar determinados indicios que simbolizavam a modernidade como a
locomotiva, a eletricidade, os bondes, entre outros simbolos, constituiu-se numa
tarefa relativamente facil porque, através do olhar, materializava-se o imaginario
criado sobre a modernidade. Entretanto, no campo educacional essa visibilidade é
implicita ou seja, passar uma imagem de modernidade e, a0 mesmo tempo manter a
estrutura dos privilégios adquiridos, exigia uma justificativa de natureza discursiva.

CARVALHO (1990, p.11) afirma que como discurso, as ideologias
republicanas permaneciam enclausuradas no circuito das elites educadas. Mas, pelo
préprio conteudo do discurso ou pelos elementos utépicos nele contidos, os
intelectuais — fracdo da classe dirigente - postulavam uma possivel saida daquele

circuito do mundo das elites, ao defenderem o envolvimento popular na vida politica.

81Expresséao construida por Bourdieu.
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Mas, o extravasamento das visdes de republica para o mundo extra-elite, ou as
tentativas de operar tal extravasamento, ndo poderia ser feito por meio do discurso,
inacessivel a um publico com baixo nivel de educagéo formal, ele teria de ser feito
mediante sinais mais universais, de leitura mais facil, como as imagens, as
alegorias, os simbolos, os mitos (CARVALHO, 1990, p.9-10).

Ainda segundo CARVALHO (1990, p.11), em momentos de mudanca politica e
cultural, e de redefinicbes de identidades coletivas é fundamental manipular o
imaginario social, e para esclarecer seu raciocinio cita MIRABEAU, que na época da
“Revolucdo Francesa, disse com clareza: ‘ndo basta mostrar a verdade, € necessario
fazer com que o povo a ame, é necessario apoderar-se da imaginacao do povo’. Para a
Revolucao, educacgéao publica significava acima de tudo isto: formar as almas”.

Além de preocupar-se em como pensar uma educacao adequada as novas
exigéncias do mundo moderno, que mantivesse a “ordem e 0 progresso” sociais e
construisse um novo conjunto de valores culturais necessarios a concretizacao do
projeto republicano e da “modernizacdo” brasileira, também era necessario o
reconhecimento internacional.

CARVALHO (1990, p.9) argumenta que “o instrumento classico de
legitimacao de regimes politicos no mundo moderno, é naturalmente, a ideologia, a
justificacdo racional da organizacdo do poder”. No Brasil, segundo FAUSTO (1999,
p.245-249), existiam varios grupos que disputavam o poder, portanto, os interesses
e as justificativas ideolégicas eram diferentes, e cada corrente supunha um modelo
de organizacao de sociedade, de republica e de modernizagao.

Essas disputas diluiam uma relativa aparéncia de homogeneidade que
pudesse garantir a legitimacdo do novo regime aos olhos dos europeus e dos
americanos (FAUSTO, 1999, p.245-249). Além do reconhecimento internacional o
governo precisava contornar as pressoes internas: era fundamental superar o mundo
aristocratico e rural. Mas essa atitude significava também um reordenamento da
propria oligarquia ao redor de uma nova ordenacdo politica. No processo de

reordenamento prevaleceram as conciliagées (MANOEL, 1996, p.17).
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O autor esclarece enfatizando que na esfera educacional materializou-se uma
conciliagdo bem especifica. Se na Europa as lutas burguesas provocaram um certo
afastamento da Igreja dos centros das decisées, inclusive do sistema publico de ensino,
através de reformas que consolidaram a laicizacao educacional, no Brasil houve uma
negociacao entre o Estado e a Igreja. No contexto do projeto liberal educar significava
formar o cidaddo: o homem apto a viver em sociedade sob a tutela da Constituicdo
respeitando os direitos do outro e por conseguinte tendo respeitado os seus. A
educacao liberal reforgava o carater individualista e contratual da sociedade capitalista e
o civismo como forga aglutinadora da Nagao (MANOEL, 1996, p.18).

MANOEL (1996, p.18) continua explicando, que mesmo ndo se opondo ao
Estado, a Igreja Catdlica lutou para manter o privilégio de ser a Unica religido
reconhecida defendendo uma educag¢do que formasse o bom catdlico para ser um
bom cidadao. Os embates e conciliagdes entre Estado e Igreja iniciados em 1890 —
quando os bispos brasileiros publicaram uma Pastoral aceitando a Republica mas
repudiando perseguicdes religiosas — prolongaram-se, adentrando o século XX.
Permaneceram durante o governo de Getulio Vargas, quando foram sedimentadas
através de aliancas com o clero brasileiro, imprimindo fortes marcas eclesiasticas na
Constituicao de 1934 e na do Estado Novo.

A implantacéao do projeto educacional acabou refletindo esses embates, entre
as classes dirigentes e Igreja, no que refere-se aos saberes escolares que deveriam ser
transmitidos as novas geracdes Mesmo incompativeis nos seus pressupostos, a juncao
das duas vertentes no campo educacional foram convenientes a maneira de pensar das
elites ligadas a oligarquia (MANOEL, 1996, p.18).

A necessidade de adequar o discurso da modernidade, ia além de uma
sociedade urbanizadas e do olhar — do que era perceptivel. Era necessario educar e
cultivar os jovens, ou seja, “formar almas’, na concep¢dao de CARVALHO (1990, p.11).
Independente das decisées politicas que tiveram como meta impedir “0 novo”, o

pensamento e o0 vocabulario moderno foram adentrando na sociedade brasileira, e no
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pensamento educacional. Reorganizar o ensino nesse contexto era uma necessidade e
essa tarefa exigia: elaborar curriculos, selecionar disciplinas e conteudos.

Nesse processo, apreende-se a énfase dada ao ensino secundario
propedéutico voltado para o ensino superior. E entre as disciplinas incluidas nesse
nivel de ensino estava a Sociologia, mas, uma disciplina para poucos. So6 tiveram
acesso ao ensino de Sociologia aqueles que tinham a pretensao de ingressar nas
faculdades de Direito, Odontologia, Medicina e Farmacia, Engenharia e Arquitetura.

Noutro extremo, a Sociologia foi valorizada e consolidada nos cursos de
nivel médio na modalidade magistério, através da disciplina “Sociologia da
Educacao”. Os professores saiam desse curso com um diploma que lhes permitia
ministrar aulas nas séries iniciais, nas quais, os conteudos da Sociologia
materializavam-se por meio das aulas da disciplina de estudos sociais: familia,
patria, comunidade, entre outros.

Nessas injungbes defrontamo-nos com o movimento da escola nova.
Segundo MONARCHA (1989, p.15) as idéias de Durkheim, entre outros pensadores,
influenciaram fortemente o ideario do movimento, cujo lema foi “educagéao para uma

civilizacdo em mudancga”. Com essa concepgao

o ideério reformador penetrou no Brasil de modo sistematizado a partir da década de 20

[XX]. Sao testemunhos dessa difusdo: a expansdo qualitativa e quantitativa da nova

literatura educacional; as diferentes reformas do ensino realizadas em diversos Estados

da Federacao e no Distrito Federal; a presenga militante de um novo perfil de pedagogos,
posteriormente denominados “educadores profissionais” e as conferéncias nacionais
patrocinadas pela ABE. (...) As idéias reformadoras assumidas pela intelectualidade

brasileira visavam construir uma nagao moderna (MONARCHA, 1989, p.15).

Para realizar tal meta, o vocabulario e a reflexdo do pensamento
sociolégico impregnaram as discussdes e 0s projetos culturais da época: dos
intelectuais aos operarios, em geral, imigrantes; dos politicos aos representantes da
Igreja que possuiam entre seus bens os colégios particulares; dos movimentos em
prol da educacao “nacional” a selecao das disciplinas escolares, passando pelas
diretrizes que norteavam a composicao dos curriculos, o funcionamento e a

organizacao das escolas.
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CAPITULO 2
A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR NO BRASIL ENTRE 1925 E 1942: UM
DOS SIMBOLOS ASSOCIADOS AO IDEARIO DA NAGAO E DA MODERNIDADE

2.1 A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: AS OSCILACOES DA DISCIPLINA E
A EXISTENCIA DE UM VOCABULARIO ESPECIFICO DA CIENCIA DE
REFERENCIA

No capitulo anterior, a intencao foi situar historicamente a constituicdo das
Ciéncias Sociais no Brasil e as singularidades da Sociologia como disciplina
académica e campo cientifico consolidado. Neste, o foco da discussdo sera
direcionado para a Sociologia como disciplina escolar na escola secundaria entre
1925 e 1942 — periodo Unico de regularidade da sua trajetéria —, buscando
compreender os significados possiveis que permitam esclarecer o(s) porqué(s) da
presenga da disciplina escolar nos programas do ensino secundario, sobre a qual
nao foi possivel encontrar evidéncias de uma discussao de época.

Esses possiveis significados serdo desvelados através das fontes
histéricas arroladas, na medida em que, estabelecendo um didlogo entre elas e o
contexto histérico que as produziu, se possa compreender a associagao existente
entre a Sociologia como disciplina escolar e o ideario da modernidade brasileira que
se pretendia construir.

Essa associacdo envolve algumas questdes, pertinentes aquele momento
histérico no campo educacional, em fungéo do ideal de “nacéo brasileira” desejada, tais
como: a educacédo “cientifica”, o ensino secundario — em especial o propedéutico —, a
formacao de professores e o0 ensino superior. Nesse contexto cultural, a énfase na
educacao a ser constituida foi associada a esperancga no “futuro” da nagao.

Tendo como referéncia as datas da legislacdo educacional, verifica-se que
o percurso da Sociologia abrange um periodo de mais de um século: 1891-1996,

conforme indica a seqUéncia do quadro 1.
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QUADRO 1 - REFORMAS CURRICULARES DO PERIODO
REPUBLICANO BRASILEIRO - 1891-1996

ANO | REFORMA CURRICULAR
1891 Benjamin Constant
1892 Amaro Cavalcanti
1901 Epitacio Pessoa
1911 Rivadavia Correia
1915 Carlos Maximiliano
1925 Jodo Luiz Alves
1931 Francisco Campos
1942 Gustavo Capanema
1961 LDB 4024/61
1971 LDB 5692/71
1982 Lei 7044/82
1996 LDB 9394/96

FONTE: Pesquisa bibliografica

Uma leitura linear das reformas curriculares empreendidas ao longo do
periodo republicano indica que a trajetéria da Sociologia como disciplina escolar
caracteriza-se, basicamente, por trés singularidades: oscilagdes nos curriculos
escolares; identificacdo ao ensino médio; e terminologia confusa.8?

Essa constatagdo sobre a Sociologia no ensino secundario parece nao ser
isolada nem recente. GLEESON e WHITTY (1976, p.11) confirmam, numa pesquisa
realizada na Inglaterra na década de 70, a ndo existéncia de uma tradicao definida

do ensino das Ciéncias Sociais que possa servir de guia aos professores, porque

escrever um texto sobre as idéias mais recentes sobre o ensino de Ciéncias Sociais
apresenta dificuldades que nao se poriam se 0 mesmo livro tivesse como tema o ensino,
digamos, da histéria ou das matematicas. No minimo, pode dizer-se que todos nos
fazemos uma idéia, que nos ficou dos tempos que passamos na escola, daquilo que se
procurou com o estudo da histéria ou da matematica: mas quando se trata dos estudos
sociais, ou nao fazemos idéia nenhuma do que se trata, ou temos uma concepgao muito
vaga de que elas sdo algo insosso ou nao possuidoras das caracteristicas daquilo a que
se convencionou chamar atividades educativas ‘importantes’. Se tentarmos ser mais
precisos, e tentarmos chamar a matéria “Sociologia”, € duvidoso que a imagem se torne
mais clara; sb conseguiremos que, a partir dai, a nossa matéria seja firmemente
associada ao socialismo, as politicas estudantis, as drogas e aos marginais.

82CS, OSPB, ES, EMC e CH s&o denominagdes que dificultam uma imediata associacéo a
Sociologia. Essa dificuldade é mais complexa quando o tema é: Sociologia como disciplina escolar no
ensino médio propedéutico.
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Além e pelas singularidades basicas que caracterizam o percurso da
Sociologia, verifica-se que se trata de uma disciplina que nao conseguiu construir uma
identidade escolar. No Brasil, em linhas gerais, sobre a Sociologia como disciplina
escolar no ensino médio, na modalidade propedéutica, pode-se verificar que:

a) as informagdes que confirmam a presenca da disciplina sao dispersas;?3

b) as oscilacbes e as irregularidades marcam sua trajetoria;

c) entre 1891 e 1942 as oscilagbes sao identificadas pela sua inclusédo e

obrigatoriedade, ou pela sua excluséao;

d) no periodo situado entre 1942 e 1996 a Sociologia oscila entre a

exclusao e a inclusdo em forma de uma disciplina optativa e sugerida,

pela escola e/ou pelo Estado.

Portanto, no seu percurso, foi entre 1925 e 1942 que a Sociologia como
disciplina escolar manteve a regularidade, a obrigatoriedade e foi ministrada. Essa
visdo geral da disciplina no Brasil € tratada por AZEVEDO entre 1891 e 1942
(1974).84 Entre os autores que investigaram a constituicdo dos Estudos Socioldgicos
no pais, propondo uma periodizacao8® da constituicdo historica desse pensamento,
considera-se a de AZEVEDO (1974) mais adequada para essa investigacdo. Essa
escolha se justifica porque o autor considerou a introducdo da Sociologia nas
escolas secundarias como um dos marcos que balizaram sua periodizacdo. Para ele

"é possivel identificar trés fases na Historia da Sociologia no Brasil: a primeira se

83Essas informagbes sdo pontuais em obras que situam a histéria das Ciéncias Sociais
no Brasil.

84Reportando-se a seqiiéncia pensada por AZEVEDO (1974), MACHADO (1987) deu
continuidade, considerando o periodo entre 1942 (Reforma Capanema) e 1982 (Lei 7044/82).

85“A periodizagdo constitui, de modo geral, tarefa das mais arduas e geradoras de
controvérsias. No caso da histéria de uma ciéncia de desenvolvimento recente, como a Sociologia,
tais dificuldades sao evidentemente acentuadas” (GOMES, 1989, p.1).



60

estende da 2.2 metade do século XIX até 1928,8 anterior ao ensino e a pesquisa; a
segunda, a introducéo do ensino dessa matéria em escolas do pais (1928-1935), e a
terceira, em que estamos desde 1936, a da associacao do ensino e da pesquisa,
nas atividades universitarias" (AZEVEDO, 1974, s.p.).8”

Os marcos que AZEVEDO (1974) selecionou foram associados a
constituicdo do ensino — escolar e académico — e da pesquisa instituidos no pais
entre as décadas de 20 e 30. No texto ele informa que, entre os paises da América
Latina, foi no Brasil que a inclusdo da disciplina no secundario ocorreu com grande

atraso. Nas palavras do pesquisador, a

introducdo do ensino da Sociologia que remonta a 1925-1928 quando foram criadas no
Colégio Pedro Il, a primeira cadeira de Sociologia, que esteve a cargo de C. Delgado de
Carvalho e, em 1928, mais duas, uma, na Escola Normal do Distrito Federal, por iniciativa
de Fernando de Azevedo, e outra, na Escola Normal de Recife, por inspiracdo de Gilberto
Freyre e proposta de Carneiro Ledo (AZEVEDO, 1974, Prefacio).

AZEVEDO (1974) reporta-se ao ano de 1933, como um ano relevante para

a consolidagédo da Sociologia por dois motivos, o primeiro é explicado pela expansao

da disciplina escolar, porque nesse ano foi

fundado, em S&o Paulo, o Instituto de Educagéo e neste, a cadeira de Sociologia Geral e
Educacional, introduzida, em 1931, no curso de aperfeicoamento, instituido por M. B.
Lourenco Filho, e regida, desde o comeco, por Fernando de Azevedo, por cuja iniciativa
foram criadas, no Cédigo de Educacao (1933), as cadeiras de Sociologia, especialmente
na educacao, nos cursos de formagéao profissional de professores, em todas as escolas
Normais do Estado de Sao Paulo.

O segundo refere-se ao fato de que no mesmo ano foram inaugurados

“novos cursos de Sociologia, na Escola Livre de Sociologia e Politica — instituicao

860 autor enfatiza 0 ano de 1928 porque a disciplina Sociologia da Educacéo foi incluida
nos programas de ensino do Magistério e, desde entao, ela foi mantida como disciplina obrigatéria e
regularmente ministrada nessa modalidade do ensino médio.

87AZEVEDO, Fernando de. A Sociologia no Brasil. In: DICIONARIO de Sociologia. Porto
Alegre: Globo, 1974 (1.7 impress&o: janeiro 1961). Consta na referéncia que o texto foi extraido do
livro de AZEVEDO, Fernando de. Principios de Sociologia. 8.ed. Sao Paulo: Edigdes
Melhoramentos, 1958. Entre os livros didaticos de época, constantes no quadro 8, o livro referenciado
€ um deles, mas dele ndo consta a Introducao citada.
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particular fundada em Sao Paulo, por essa mesma época, e onde sempre teve
grande destaque o ensino dessa matéria” (AZEVEDO, 1974, Prefacio).

Nas observacdes do autor, verifica-se que ele relaciona datas diversas que
evidenciam a expansdo da disciplina, porque foi incluida nos programas das
diversas modalidades de ensino que compunham o nivel médio. E, dessas
modalidades, a do Magistério se destaca por ter uma trajetéria consolidada,
caracterizada basicamente pela regularidade e pelo privilegiamento dado a formacéao
de professores — que atendessem as séries iniciais — enfatizando, portanto, a funcao
social do nivel médio de formacao.

Nesse sentido, compreende-se por que a Sociologia ficou associada ao
ensino do Magistério e por que nessa modalidade de nivel médio a disciplina foi
consolidada.s8 Um exemplo que evidencia a primazia da disciplina no Magistério é
encontrado na prépria forma que Fernando de Azevedo deu a organizagdao do seu
texto. Enquanto a data de 1928 é citada no corpo do texto, a referéncia ao
Secundario, na modalidade propedéutica, ficou na nota de rodapé. Fundamentado
na Legislacdao, AZEVEDO (1974) explica que em 1891, com a Reforma Benjamin

Constant, foi incluida

uma cadeira de “Sociologia € Moral”, no sétimo e Ultimo ano da escola secundaria, em cujo
plano de estudo se introduziu, e na mesma ordem toda a série hierarquica das ciéncias,
segundo a classificacdo de A. Comte. Mas, além de englobar, numa mesma cadeira,
Sociologia e Moral e de reduzir a um semestre 0 ensino das duas matérias (0 que equivale a
institui-lo apenas no papel), essa reforma ou ndo foi posta em pratica ou, no que dizia
respeito ao ensino secundario e normal, foi abandonada depois de alteragbes essenciais.

Por meio dessas constatacdes fica evidente, através da legislacao
educacional, que o ensino da Sociologia constava da grade curricular do ensino

secundario, desde o século XIX, com a reforma citada. Mas, conforme MACHADO

88A0 longo do texto vdo aparecer citagdes com as datas de 1925 — quando a disciplina foi
incluida no secundario, permanecendo até 1942 — e 1928 — quando foi incluida no magistério e se
manteve com regularidade.
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(1987), os discursos de Rui Barbosas®, em 1882, ja contemplavam a possibilidade da
inclusdo da Sociologia no ensino secundario e superior quando "o entdo deputado
Rui Barbosa — nos seus projetos de lei para a reforma do ensino — propunha as
disciplinas: ‘Elementos de Sociologia e direito constitucional’, para a escola
secundaria; ‘Instrucdo moral e civica, Sociologia, abrangendo as nocdes
fundamentais de direito patrio e economia politica’, para as escolas normais; e
‘Sociologia’ para as faculdades de Direito" (MACHADO, 1987, p.117).

Sobre as propostas de Rui Barbosa, o autor afirma que os textos dos
"projetos e pareceres nao explicitavam o0 que se pretendia para o ensino da
Sociologia na escola secundaria. Contudo além do que sugere a prépria formulacao
dos titulos das disciplinas acima, deve-se levar em conta a influéncia do positivismo
nas convicgcdes de Rui Barbosa desse periodo” (MACHADO, 1987, p.117).

Para AZEVEDO (1974), a intencéo de incluir a disciplina na grade curricular
em 1891 ficou “no papel” e, apesar dos projetos e pareceres de Rui Barbosa e do
conteudo da reforma Benjamin Constant, a disciplina ndo chegou a ser ministrada
até 1925 no secundario. Ainda na nota de rodapé, Azevedo organizou um breve
histérico da trajetoria da disciplina, explicando por que foi sé a partir de 1925 que se
constata a presenga da disciplina. No ano citado, com a Reforma Rocha Vaz, ficou

estabelecido

na sexta série do curso ginasial, o ensino de Sociologia. O curso ginasial, indispensavel
para o ingresso em escola superior, era entdo de cinco séries, em virtude dessa reforma,
e s6 para os interessados em obter o diploma de Bacharel em Ciéncias e Letras é que se
exigia a sexta série em que figurava o ensino de Sociologia. As modifica¢des introduzidas,
em 1929, no curriculo do ensino secundario ndo atingiram a cadeira de Sociologia que se
conservou no sexto ano, em cursos complementares de preparagdo as escolas
superiores. A Reforma Francisco Campos (1931) que dividiu o ensino secundéario em dois
cursos — ginasial, de cinco anos, e complementar, de dois anos manteve nas trés segbes
deste ensino de Sociologia que foi afinal suprimido nas escolas secundarias em 1942 pela
reforma Gustavo Capanema (AZEVEDO, 1974).

89“Em 1878 Rui Barbosa foi eleito deputado provincial da Bahia. Entrou em 1879 para a
Camara do Deputados do Império, até 1884. Quatro anos depois deixou o Partido Liberal, passando a
propagar a Republica. Em 1889, ocupou a pasta das Finangas e de Vice-Chefe do Governo
Provisério" (BEAR, 19--, p.50).
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Essas informagbes, organizadas por AZEVEDO (1974) sobre a disciplina
escolar, permitem verificar as oscilagées da trajetoria da Sociologia nos programas
curriculares do ensino médio® (quadro 2).

QUADRO 2 - A TRAJETORIA DA SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA
ESCOLAR ENTRE OS SECULOS XIX E XX,

SEGUNDO A LESGISLACAO

ANO | OBRIGATORIA/OPTATIVA
1891 Obrigatéria “no papel”
1892-1924 N&o foi ministrada no secundario
1925-1942 Foi obrigatéria no secundario
1942-1961 Suprimida do programa
1961-1982 Optativa nas escolas
1982-1996 Optativa: decisdo da escola ou do Estado
1996 “Sugerida”: decisdo da escola ou do Estado

FONTE: Pesquisa bibliografica

Por meio dessa sequiéncia cronolégica, verifica-se que o percurso histérico
da disciplina escolar difere do de Histéria da Sociologia como disciplina académica e
campo de pesquisa cientifica, tratado no capitulo 1. Na concepcdo de FOUREZ

(1995, p.119-120),

o periodo durante o qual uma disciplina esta a ponto de nascer, 0 momento em que ela é
ainda relativamente flexivel chama-se (...) fase pré-paradigmatica. E o periodo em que as
praticas das disciplinas nao estao ainda bem definidas. [Esse periodo] se caracteriza em
particular pelo fato de que ndo existem ainda formagdes universitarias precisas para se
[formar o] especialista dessa disciplina. Durante o periodo pré-paradigmético, as
realidades sociais sdo determinantes para a evolugdo de uma disciplina.

90Continuando como disciplina especifica do ensino médio, entre 1942 e 1961 (Reforma
Capanema-LDB 4024/61), a disciplina desaparece dos programas de ensino do ensino médio. Entre
1961 e 1971 (LDB 4024/61 e LDB 5692/71), a Sociologia foi incluida entre as disciplinas optativas e a
decisdo de inclui-la na grade curricular era de responsabilidade da escola. De 1971 a 1982
(LDB/5692 e Lei Federal 7.044/82), foi mantida a orientacdo do periodo anterior. Desde 1982 até
1996 (Lei Federal 7.044/82 e LDB/9394/96), a disciplina foi incluida entre as optativas, com duas
possibilidades de decisdo: a escola poderia inclui-la como optativa, ou entdo os estados poderiam,
através de dispositivos legais, inclui-la como obrigatéria. Com a LDB 9394/96 — em vigéncia — a
Sociologia foi incluida entre as disciplinas que compdem a Area de Ciéncias Humanas e suas
tecnologias, mas ndo ha um dispositivo legal que a torne obrigatéria, portanto, sua inclusdo de fato
ndo esta garantida. Mais uma vez, ficou para as escolas ou aos estados a decisédo de inclui-la ou néo.
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Ele esclarece que identificar o momento de consolidagdo de uma disciplina

exige uma pesquisa trabalhosa porque

as disciplinas cientificas sdo portanto ligadas a multiplos mecanismos sociais € mesmo a
lutas sociais. Sao as demandas sociais e a maneira pelas quais os grupos de pessoas
procuram responder a elas que determinam pouco a pouco a fisionomia prépria [de cada
uma] das disciplinas (...) Quando uma disciplina esta ‘estabelecida’ [ela se encontra no]
periodo paradigmatico [ou seja], € a época durante a qual ela tem o seu objeto construido
de maneira relativamente estavel, e suas técnicas sdo relativamente claras (FOUREZ,

1995, p.120-121).

Tendo como referéncia a interpretacdo de FOUREZ (1995), pode-se
verificar que os percursos da Sociologia, como disciplina escolar e académica, tém
um contexto historico-cultural comum de constituicio de um pensamento, mas
diferentes quanto a identidade disciplinar. Se a disciplina académica se consolida e
tem visibilidade no ensino superior, a escolar ndo acompanhou a mesma trajetéria:
continua sem uma identidade no ensino médio.

Com essas consideragdes, entende-se 0 objeto/periodo a ser tratado na
investigagdo como um fragmento cultural, entre outros, constituido/constitutivo
da cultura brasileira no contexto da Nacado que era necessario construir: “moderna”
e “civilizada”, semelhante a dos paises onde o processo de modernizagao ja
estava consolidado.®!

Buscando apreender a presenca da Sociologia no ensino secundario entre
1925 e 1942, as fontes evidenciam que a inclusdo, a exclusdo e as modificacdes dos
conteudos da disciplina, nos programas curriculares, ocorreram na medida em que
as diretrizes tracadas alteraram a organizacao do sistema educacional: do primario
ao superior. Segundo SANTOS (1990, p.27), “a analise da emergéncia e

desenvolvimento de uma disciplina deve articular o educacional ao social e lidar com

as complexas relagdes existentes entre esses dois niveis”.

91Na Europa, a referéncia era a Franga e, na América, os Estados Unidos.
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A movimentacdo cultural vivida provocou alteracbes que marcaram
profundamente a organizacdo e o pensamento da sociedade brasileira. Entre as
instituicbes sociais que tiveram de se adequar as transformacdes que ocorriam, a
escolar constituiu um campo fértii de projetos que pudessem provocar, num
processo acelerado, as mudancas que o “pais” exigia.

No conjunto das preocupacdes politicas, 0 ensino secundario e superior
tiveram destaque. Nesse contexto é que se situa a especificidade da trajetéria da
Sociologia como Ciéncia de Referéncia® e da respectiva disciplina escolar, e de que
maneira elas participaram daquela movimentagéo. Entre as décadas de 20 e 40 se
amplia a veiculagdo de um vocabulario socioldgico. Acrescentamos a esse dado a
existéncia de publicacdes de livros didaticos de Sociologia para o secundario e as
informacdes registradas pelas editoras e, localizamos as fontes que permitem
visualizar a disciplina escolar como parte daguele movimento cultural.

A expansdo do numero de livros didaticos e das editoras, associada a
existéncia do vocabulario socioldgico veiculado, compreende-se porque foi publicado
um dicionario. Provavelmente, a 1.2 edicdo do Diciondrio de Sociologia organizado
por ARCHERO JUNIOR e CONTE, publicado em 1939, tenha sido o primeiro no Brasil.

Consta no prefacio que

até o ano de 1930, poucas eram as pessdas que se entregavam ao estudo da sociologia.
Ciéncia complexa e ausente dos programas por um lado — por outro lado quasi inutil num
periodo de marasmo politico-social como foi aquele que precedeu a data citada — a
sociologia ndo podia interessar sendo que um Alberto Torres, um Oliveira Vianna, que
fizeram do estudo dessa novel ciéncia um desporto intelectual, como se faz ainda hoje
com a filosofia. Pequena era portanto, a motivagao para o estudo da sociologia. E estava-
se nésse estado de coisas quando sobreveiu a revolugéo de 30, e, com ela, um despertar
repentino do interésse pelos fatos sociais e politicos (ARCHERO JUNIOR e CONTE,
1939, Prefacio).

92Expressdo de CHERVEL (1990) para diferenciar as trajetérias da histéria de uma ciéncia
da histéria da respectiva disciplina escolar.



66

Por meio do estudo sobre os anos que antecederam a década de 30,

LAHUERTA (1997, p.93) constata que os anos 20 sao de mudancas e

também sdo simbdlicos na histéria politica e cultural brasileira, por inaugurarem a génese

do Brasil Moderno, com a introducdo de procedimentos, habitos, angulos de visdo

diagnosticos que orientaram e mobilizaram varias geragdes. Nesse sentido, falar deles é

entrar em polémica certa, pois muitos sdo os angulos a partir dos quais se pode aborda-lo.

Ha consenso apenas quanto ao fato de neles se ter explicitado a crise da republica

oligarquica e de ter surgido um novo angulo para pensar o Brasil. Afinal é justamente nos

anos 20 que a decepg¢ao quanto a possibilidade de a Republica realizar o ideal de uma
sociedade nova torna-se absolutamente explosiva.

Do ponto de vista do autor, essa explosao situa-se num contexto que traz a
tona novos atores que compuseram a sociedade na época — a classe média em
constituicdo, os trabalhadores urbanos —, em geral imigrantes europeus com idéias de
diferentes vertentes, em especial as socialistas e anarquistas — recolocando em pauta a
discussao da problematica dos direitos e da participacdo. Diante desse quadro,
particularmente "para os intelectuais, a década de 20 sera de questionamentos inéditos,
até entdo, e que permanecem em pauta pelas proximas décadas. Nao apenas
concepcoes tradicionalistas sdo atacadas, mas também as instituicbes republicanas —
identificadas com uma legalidade que ndo tem correspondéncia no real" (LAHUERTA,
1997, p.93-94).

Para esclarecer determinados elementos que caracterizaram o que o autor
denominou de crise do século XX no seu texto, ele escolheu uma epigrafe que
sinaliza o seu entendimento sobre a fungao do intelectual para a época: “a mocidade
sente que lhe cabe uma missao importante, mas ndo atina com a maneira por deva
que tal missdo concretizar-se”3. Havia uma necessidade de se romper com o
padrdao cultural bacharelesco que impregnava nossos intelectuais, mas a
“emergéncia da idéia de moderno significando ruptura ndo pode ser plenamente

compreendida se deixarmos de considerar que a virada do primeiro pds-guerra foi

internacional” (LAHUERTA, 1997, p.94).

93Epigrafe de Sérgio Milliet.
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Diante dessa situagdo a questdo que se colocou na época, para aqueles
que pretendiam entender o funcionamento da sociedade brasileira, oscilava entre a
busca de uma identidade nacional e o enfrentamento dos debates intelectuais que
ocorriam no plano internacional. Ou seja, a euforia e o entendimento em torno da
modernidade se modificava com os desgastes provocados pelas guerras, na Europa
e nos Estados Unidos.

Esse desafio marcou a intelectualidade brasileira com posicionamentos
radicais. “E como se ao longo da década de 1920, sob o impulso de ideais
modernistas difusos, ganhasse corpo uma idéia de ‘transicdo’ na propria
conceituagédo do que era um homem de letras”. Esse foi 0 questionamento colocado
por Mario de ANDRADE, citado por LAHUERTA (1997, p.94), que focaliza o ano de
1932, como o da transformacgéo do artista no intelectual.

Andrade entendia que os intelectuais viviam um falso dilema e com poucas
opcodes de atuacao: ou eles traiam aderindo sectariamente a uma fé doutrinaria ou,
entdo, ficavam distantes dos conflitos e dilemas do seu tempo, descaracterizando
assim o papel da intelligentsia. No caso brasileiro, essa situacdo ficou mais
arraigada ao longo dos anos 30, colocando os intelectuais "reiteradamente diante da
perspectiva de definir sua identidade social atribuindo-se um certo carater
‘missionario’ e ndo mercantil” (ANDRADE citado por LAHUERTA, 1997, p.95).94

Buscando pontuar as caracteristicas da atuagao dos intelectuais brasileiros —
fundamental para se compreender a dinamica especifica da educag¢do nacional no
periodo — o0 autor destaca no texto uma marca ainda arraigada a mentalidade brasileira

ao afirmar que a perspectiva

94Andrade comenta que o livro de Julien Benda La trahison des clercs, publicado pela
primeira vez em 1927, teve grande impacto entre os intelectuais de todo o mundo. Sua tese basica é
a de que os intelectuais deveriam ser clérigos modernos, defensores de valores universais, jamais se
envolvendo com a polarizagdo politico-ideol6gica, muito menos com a mercantilizagdo de suas
atividades. Nesse sentido, trair significaria compromisso com a politica e/ou com o mercado, com o
consequente abandono dos valores universais.
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de missao, forte entre os intelectuais ja nos anos iniciais da Primeira Republica, se

aprofunda e ganha novos significados sob 0 impacto do processo vivenciado ao longo dos

anos 20. O questionamento da ordem faz-se com base num angulo de visao genericamente

modernista, que, buscando o ‘brasileiro’, recoloca com muita for¢ga a preocupag¢do com o

nacional e o tema do popular. Esse impulso se desdobra na Revolugdo de 30 e no Estado

Novo, implantando um padrdo de produgdo cultural que vai polarizar a produgéo cultural

como jamais ocorrera na histéria do pais, trazendo a tona uma identidade intelectual que se

define pela tentativa de construir, como se fossem termos intercambiaveis, a nagao, o povo

e 0 moderno. E que faz do Estado o desaguadouro de todas as suas inquietagcbes

(ANDRADE, citado por LAHUERTA, 1997, p.95).

Essa mentalidade caracterizada por uma modernidade "difusa" e uma
intelectualidade “missionaria” foi predominante entre os anos 20 e 40. Vivia-se um
desencantamento com o desenrolar do projeto republicano que criou, no século
XIX,% grandes expectativas em relacao a idéia do “progresso”, da “modernizacao” e
da “civilizacdo” que se queria conquistar.

Com o advento da modernidade,® o campo educacional constituiu uma
arena preferencial de disputas dos diferentes projetos culturais — catdlicos,
trabalhadores, intelectuais — que, naquele contexto, buscavam uma maioria no
conjunto das forcas sociais. Portanto, no processo de constru¢cdo da “civilizagao”
brasileira, a expectativa de transformacao da sociedade através da educacao nao foi
uma excecao. Mas, nos anos 20 — em especial na segunda metade — 30 e 40, esse
campo assumiu repercussées nacionais, provocando a organizacdo de um
movimento de reorganizacdo nacional.

CARVALHO (1997, p.121), na sua pesquisa, confirma a incapacidade das
elites politicas brasileiras de tomar decisdées diante das dificuldades enfrentadas.

Incapacidade que, segundo a autora, gerou dois tipos de posturas radicais.

Algumas foram marcadas pela total indiferenga aos problemas existentes, outras

9Essas expectativas foram geradas também por questdes econdmicas. Segundo SILVA
(1997, p.16), na década de 80 do século XIX ocorreu um desenvolvimento industrial que perdurou
durante trés décadas. Nesse periodo, o setor industrial esteve subordinado a economia cafeeira,
portanto, era estimulado ou ndo em funcao das oscilagdes desse mercado.

9%No projeto da modernidade, segundo STRECK (1999, p.7) citando COMENIUS, a escola
recebe atribuicdes e significados diferentes para se forjar a civilizagao.



69

foram "cépticas quanto a possibilidade e a eficacia de operar a regeneracao do
homem brasileiro” (SERVA, 1924), via educacdo: a chave magica para resolver os
problemas nacionais.

No entendimento das elites politicas prevaleceu a mentalidade “missionaria
da educacao”. Para que tal empreendimento fosse concretizado, era essencial
introduzir no campo educacional um elemento cultural novo, necessario a
constituicdo do povo brasileiro: uma educacao mediada por uma elite esclarecida.

Para viabilizar tal propésito,

em outubro de 1924, um grupo de intelectuais funda, na Escola Politécnica do Rio de

Janeiro, a ABE. Eram advogados, médicos, professores e, principalmente, engenheiros

que, desiludidos com o pais, decidiram organizar uma ampla campanha pela causa

educacional, propondo politicas, constituindo objetos e estratégias de intervencédo e

credenciando-se a si mesmos como quadros intelectuais e técnicos de formulacdo e

execugédo destas (CARVALHO, 1997, p.115).

Para CARDOSO, citado por CARVALHO (1997, p.122), esses intelectuais
tinham a conviccao de que era possivel encontrar na “sociologia o0 caminho seguro
para andar mais ligeiro [porque evitaria] os desatinos e correrias revolucionarias
perigosas e intempestivas”, com o objetivo maior de promover o “progresso dentro
da ordem”.

Para reafirmar as constatacées de CARVALHO (1997), é preciso reportar-se
a obra de Mario Pinto SERVA (1924), intitulada A Educacdo Nacional 9 Nela, o autor
faz uma leitura do sentido da necessidade de se pensar uma educacao voltada para

as explicacbes cientificas que, no seu entendimento, instrumentalizariam “o povo”

para construir a Patria e concretizar a nacionalidade brasileira. Para justificar por que

97Constam no livro outras obras do autor: Patria Nova, O Brasil Contempordneo, O Voto
Secreto, A Felonia de Versalhes, A Virilisagdo da Raga, A Allemanha Calumniada. Pelos titulos, sdo
perceptiveis as questdes politico-culturais que preocupavam os politicos e intelectuais, além dos
conceitos sociolégicos, ainda recentes, veiculados na época.
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0 “povo” precisava passar pela educacao, SERVA (1924, p.3) cita a afirmativa de um

socidlogo brasileiro%

'Povo propriamente ndo temos’ (...) Os povos viris, capazes de progresso, Sdo 0Ss que nao
temem encarar de frente, face a face, a verdade quando mesmo lhes é pouco lisongeira.
E, sob esse critério, € preciso constatar que o seculo que completamos de existéncia
nacional foi um seculo falho. Porque o critério fundamental, para o exame do assumpto &
0 seguinte — que é que se realizou no seculo findo em bem do povo brasileiro? Na
resposta a essa interrogacao esté o juizo a formular sobre o seculo que completamos de
existencia nacional. Que é que se fez nesses annos pela saude, pelo bem estar, pelo
preparo, pela instruccao, pela cultura do povo brasileiro?

Enfocando a necessidade da educacdo popular, ele continua com suas
argumentacodes, buscando responder os proprios questionamentos sobre a situacao
vivida pela maioria da populagdo. Como os problemas sociais eram complexos e se

multiplicavam, ele se usa de uma comparacao para explicar que o critério utilizado,

até entdo, para resolver ‘os problemas sociais’ assim como

a nossa civilizagdo praiana, é inteiramente superficial (...) nosso vastissimo interior jaz
inteiramente despovoado e abandonado. Assim tambem o nosso criterio nacional,
imitando a nossa civilizagao é inteiramente superficial. Porque existe uma apparencia de
progresso facticio em duas cidades, no Rio e em S. Paulo, nds no nosso egoismo
julgamos que o paiz progrediu, quando, abstraindo dessas duas cidades, ndo ha
civilizacdo nem conforto algum em quasi todo o resto do paiz (SERVA, 1924, p.3).

Diante do quadro cultural que vai expondo, ele acrescenta outros
questionamentos para, em seguida, evidenciar a fungdo da educacado naquele
contexto histérico, no qual a escola recebe atribuicdes e significados diferentes para
forjar a “civilizagao”.

Portanto h& a saber o que é que se fez em bem do povo brasileiro nos cem annos%®

decorridos. Como se encontram actualmente os brasileiros physica, moral e intellectualmente?

Em que estado de saude, de cultura e de progresso civico? (...) Os mais fundamentaes

deveres politicos e sociaes foram esquecidos no seculo transcorrido. Dizia Mazzinni:100 ‘Sem

educacdo nao existe moralmente Nagdo. A consciencia nacional ndo pode resultar sindo
daquella’ (SERVA, 1924, p.4-5).

980 nome do socidlogo nao é citado por SERVA (1924).

99SERVA utilizou como fato histérico para demarcar os cem anos a Independéncia do Brasil
em 1822.

100No texto ndo consta nem o nome completo nem a obra de MAZZINI.
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O texto é esclarecedor quanto as “esperancas” depositadas na educacao
para se todos os males da nacdo. A légica das argumentacées de SERVA (1924,
p.19) e dos direcionamentos propostos foi pautada na seguinte afirmacdo: “nao
temos povo no Brasil, porque ndo temos uma educacao nacional organizada. Com
um povo fraco, dessorado, doentio e ignorante, em que o typo de Jéca Tatu se
encontra aos milhdes e constitui a maioria, temos uma nacionalidade inconsistente,

débil, pobre”. Nessa o6tica,

a educacdo nao deve ser privilégio de ninguém. Cada um, pelo simples facto de pertencer &
espécie humana, tem titulo egual a uma egual educacéo. Todo homem tem direito ao mais
completto desenvolvimento das suas qualidades physicas e intellectuaes, e s6 a educagao
pode realizal-o. Elevar e melhorar o homem — tal é o fim de todo o trabalho do espirito
humano na phylosofia, na religido, na sciencia, na arte, na poesia (SERVA, 1924, p.20).

s

E o que se podera constatar a seguir nas citacdes apresentadas, tanto de
uma literatura de obras de época, quanto daquelas produzidas por pesquisadores
que pensaram, posteriormente, sobre o periodo.

No campo das humanidades, a Sociologia foi, naquele contexto histérico,
informa IANNI (1988), considerada “a” Ciéncia entre as Ciéncias, acrescentando que
a idéia de Sociologia é contemporanea a idéia de modernidade: ambas nascem na
cidade em um dado momento da histéria do mundo moderno, mais precisamente em
meados do século XIX, e nele se desenvolvem. Nessa Otica, pensar
sociologicamente significa conhecer os significados da modernidade e compreender,
explicar e influenciar as transformagdes e crises sociais. 01

E fundamental destacar que nas citagdes de SERVA (1924), entre outros
autores que viveram e pensaram sobre aquele momento histérico, diversos
conceitos socioldgicos fizeram parte do vocabulo utilizado pelos intelectuais, dos

politicos aos legisladores, entre outros grupos sociais. Conceitos como Sociologia,

101Para IANNI (1988, p.19) “é possivel dizer que a idéia de ordem e progresso nunca foi
abandonada pela Sociologia, da mesma forma que pelas sociedades formadas com o Mundo
Moderno.
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Ciéncia, Patria, Nacdao, Povo, Educacdo, Pobreza, Progresso, Raca, Multidao,
Mobilidade Social, entre outros — encontrados no Dicionario de ARCHERO JUNIOR e
CONTE (1939), conforme Anexo 1.1 — foram utilizados freqlientemente pelos
intelectuais do pais que, através de suas pesquisas, buscavam compreender a
cultura brasileira a luz da ciéncia.

Sobre o contexto cultural, ARCHERO JUNIOR e CONTE (1939) reportam-se
a “um despertar repentino do interésse pelos fatos sociais e politicos”. Um pais, no
qual predominava um passado colonial, rural, provinciano baseado na tradicdo, mas
que vislumbrava a ilustracdo, a nacdo, a modernidade,'%2 contratava, segundo o0s

autores, com o que ocorria.

Viu-se por toda parte a mesma preocupagao de discutir tais fatos, de ‘torcer’ a favor déste
ou daquele credo politico, desta ou daquela doutrina social. Os livros s6bre o assunto
sucederam-se com breve intervalo, e muitos se imprimiram simultaneamente. Houve-os
de todos os matizes: democraticos, marxistas, fascistas. Surgiram, além disso, jornais
sectarios, revistas, fundaram-se névos partidos, ligas, arregimentaram-se os adéptos de
muitas novas facgdes, como a extinta Alianga Liberal, o extinto Integralismo, etc...
(ARCHERO JUNIOR e CONTE, 1939, Prefacio).

E, continuando, eles sinalizam que determinados temas comecgaram a

se destacar.

Assuntos como sindicalizagdo, corporagdo, mais valia e cem outros do dominio
sociolégico passaram a constituir elementos indispensaveis a todos aqueles que
frequentassem uma roda mesmo sofrivelmente culta. A sociologia comegou, assim, a ser
matéria dos programas oficiais e particulares. E com ésse fato, a livros de carater geral e
monografico, sucederam-se 0s compéndios e tratados nacionais ou traduzidos.
(ARCHERO JUNIOR e CONTE, 1939, Prefacio).

A necessidade de organizar um dicionario de Sociologia naquele momento
surgiu da constatacdo de que em meio a tantos livros — traduzidos ou ndo — que

comecgaram a ser veiculados no pais

102“Um dos principais simbolos [do mundo moderno], o capital, parece estabelecer os
limites e as sombras que demarcam as relagdes e as distancias entre o presente e o passado, a
supersticado e a ilustragéo, o trabalho e a preguica, a nagao e a provincia, a tradicdo e a modernidade”
(IANNI, 1988, p.7-8).
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nem um ‘glossario’ havia sido escrito que servisse aos estudantes para facilitar-lhes o
estudo dessa importante disciplina. Dado o nimero de vocabulos empregados por essa
ciéncia e ainda a complexidade dos conceitos por éles representados era de enorme
utilidade um ‘dicionério de sociologia’ onde, por ordem alfabética, se enfileirassem todos os
termos mais nucleares usados na referida ciéncia. (ARCHERO; CONTE, 1939, prefacio).
Portanto, além dos livros didaticos, a publicacdo de um dicionario com os
Vocdabulos Sociologicos (Anexo 1.1) mais utilizados também sinaliza que a
Sociologia passava por um momento de visibilidade como disciplina escolar no curso

secundario propedéutico.

2.2 O MOVIMENTO DA SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR ENTRE
1925 E 1942: AS REFORMAS DO SECUNDARIO E OS PROGRAMAS DE
ENSINO DO COLEGIO PEDRO I

O movimento cultural dos anos 20 e 30 do século XX e as origens do Brasil
moderno se confundem num processo histérico marcado por descontinuidades que
reorganizou a sociedade brasileira. A educacgao, entre outras instancias sociais, nao
saiu ilesa da rede de relagcdes que se modificaram/modificando essa dindmica no
momento da sua constituicao.

Os curriculos e as disciplinas também acompanharam aquelas
reorganizacdes (re)construindo e formatando uma dinamica prépria. Portanto, por
meio do percurso da Sociologia como disciplina, podem-se visualizar as
transformacdes que ocorriam e, ao mesmo tempo, como a disciplina construiu suas
singularidades. Nesse contexto, o nivel médio do ensino brasileiro passou por duas
denominagdes. De acordo com as diretrizes constantes nos textos das reformas
curriculares, entre 1925 e 1929, foi denominado de ginasial e, entre 1929 e 1942,
passou a ser denominado de secundario.

Em funcéo das alteracbes provocadas pelas diferentes diretrizes legais, a
organizacao e o funcionamento do ensino secundario foram modificados. Essas
modificacdes interferiram nas diferentes formas de selecdo dos conteldos que

compuseram 0s programas de ensino. Portanto, entre 1925 e 1942 a educacéo no
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Brasil passou por trés reformas curriculares, nas quais a Sociologia foi incluida na
primeira, na segunda mantida e na terceira excluida. Essas reformas'®® sio
conhecidas como (SENA, 1939):
1) Reforma Rocha Vaz: 1925 - Decreto n.° 16.782-A de 13 de janeiro de
1925;
2) Reforma Francisco Campos: 1931 - Decreto n.° 19.890 de 18 de
janeiro de 1931;
3) Reforma Gustavo Capanema: 1942 - Decreto-Lei n.° 4.244 de 09 de
abril de 1942.

Ao longo desse periodo, entre as reformas principais, foi aprovada uma
série de portarias, circulares, decretos, decretos-leis e pareceres, que também
interferiram na organizagdo e funcionamento do ensino e dos curriculos escolares do
secundario. Entre eles, destacam-se, de acordo com SENA (1939):

1) Decreto n.° 18.564, de 15 de janeiro de 1929, que alterou a seriagio do

curso do ensino secundario no Colégio Pedro l;
2) Decreto-Lei n.° 1.190, de 4 de abril de 1939, quando ocorre criagéo e

organizacao da Faculdade Nacional de Filosofia.

Uma compreensdo de maior amplitude sobre os significados dessas
reformas curriculares no ensino secundario, e a inclusdo da Sociologia nesse
contexto, implicam um retorno, mesmo breve, a constituicdo estrutural do ensino no
Brasil. ROMANELLI (1998) constata que até os anos 20 nenhuma reforma de carater
nacional havia sido empreendida, e que reformas com esse teor comecaram com as

Leis Francisco Campos em 1931.

1034A implementag&o de cada programa ocorreu, na maioria das vezes, no mesmo ano ou
no ano seguinte ao da reforma” (VECHIA e LORENZ, 1998, p.viii). Portanto, entre 1925 e 1942 pode-
se verificar que o ano da reforma e o do programa sao diferentes na Reforma Rocha Vaz (reforma:
1925 e Programa: 1926). Nas Reformas Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942), os
anos da reforma e dos programas s&o 0s mesmos.
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Ainda, segundo a pesquisadora, para se entender a complexidade da
educacdo brasileira é necessario considerar que a constituicio da estrutura
educacional relaciona-se a do social. Portanto, é essencial relembrar a forca da
tradicdo do ensino jesuitico e da cultura letrada e bacharelesca e, ao mesmo tempo,
relaciona-las a forma como se organizou o poder politico, porque este "também se
relaciona diretamente com a organizagéo do ensino, em principio porque o legislador
€ sempre o representante dos interesses politicos da camada ou fac¢ao responsavel
por sua eleicao ou nomeacgao e atua, naquela organizagdo, segundo esses interesses
ou segundo os valores da camada que representa" (ROMANELLI, 1998, p.14).

Assim, verifica-se que a heranca cultural € influenciada e influi sobre os
valores e as escolhas da populacdo que procura a escola. Para ROMANELLI (1998,
p.14), a crise do sistema educacional brasileiro se manifestou a partir do momento em
que essa estrutura comecga a ser questionada: fato que ocorreu pelos anos 20. A
literatura pesquisada pela autora permitiu-lhe, além de detectar o momento da
aceleragao da crise dos anos 20, vislumbrar que “as mudancas ocorridas no sistema
educacional nos ultimos anos'%4 sdo mais um desfecho de mudangas que comegaram
a acelerar-se a contar de 1930".

Sempre relacionando fatos do contexto cultural e do educacional, a autora
enfatiza os anos 309 esclarecendo como ocorreram a manutencdo e o
aprofundamento da defasagem existente entre o sistema educacional, de um lado, e
a expansao econémica e as mudancgas sécio-culturais por que passava a sociedade
brasileira, de outro. A maneira pela qual se desenrola o percurso da educacéo e,

portanto, do ensino reflete a luta existente entre os diversos setores das camadas

104Dgcadas de 80 e 90 do século XX.

105A contar de 30, o ensino expandiu-se fortemente, por causa do crescimento sensivel da
demanda social de educagéo. O crescimento da demanda foi, por sua vez, o resultado de dois fatores
concomitantes: o crescimento demografico e a intensificagao do processo de urbanizacdo. O primeiro
é responsavel pelo crescimento da demanda potencial de educagdo e o segundo, pela evolugao
dessa demanda, que se torna aos poucos demanda efetiva” (ROMANELLI, 1998, p.14).
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dominantes, tornando possivel identificar “ora a conciliagdo das fac¢des opostas, ora
a predominancia de uma delas, sendo a tendéncia geral favoravel as faccdes
conservadoras” (ROMANELLI, 1998, p.15).

Considerando que as mudancas culturais que ocorriam exigiam uma
reorganizacao da estrutura escolar, a preocupacao e as decisdes da classe dirigente
passaram, naquele momento, pelo conflito do como acompanhar a modernidade
mantendo a estrutura tradicional. Nessa perspectiva, ROMANELLI (1998) sustenta
que, se as decisdes tomadas favoreceram a faccdo conservadora, foi porque os
mecanismos utilizados para controlar a expansao do ensino foram consistentes. Na

interpretagédo da autora

a predominancia dos interesses da facgdo conservadora, por seu lado, tornou-se

responsavel por duas formas de controle da expansdo do ensino: 1) o controle

quantitativo, feito através de dispositivos que criaram uma estrutura rigida, seletiva e

discriminante, socialmente falando; 2) o controle qualitativo, que exerceu pelos

dispositivos que favoreciam a expansdo do ensino de tipo académico e prejudicavam a

expansao do ensino técnico (ROMANELLI, 1998, p.15).

Observando o percurso da Sociologia como disciplina escolar parece
possivel estabelecer algumas aproximacdes entre a légica da sua dindmica e a
l6gica do contexto histérico-cultural abordado por ROMANELLI (1988), no qual se
insere a disciplina. Aproximagcdes que podem esclarecer algumas facetas do
processo cultural que possibilitou a inclusdo, nos programas de ensino do
secundario, de uma disciplina escolar como a Sociologia.!6

Segundo VECHIA e LORENZ (1998, p.viii), os programas de ensino do Colégio
Pedro Il “de modo geral, contém informacdes sobre os itens de conteldo das matérias e
sua organizacao nas séries, podendo ou nao conter o nimero de licdes atribuidas a
cada tdpico e a carga horaria semanal. Em muitos dos programas aparecem, também,

referéncias a autores de livros textos utilizados”, além de alguns encaminhamentos

metodoldgicos. Essas referéncias também sdo encontradas nos textos legais.

106As caracteristicas da disciplina foram comentadas, fundamentalmente, no item 2.1 do
capitulo 2.
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A Sociologia se situa entre as disciplinas sem as informacgdes.’7 Dessa
forma, a prépria auséncia constitui-se num elemento cultural indicando, por exemplo,
as dificuldades de uma disciplina recente. Em alguns livros didaticos, encontram-se
indicadores referentes a uma metodologia especifica para o ensino de Sociologia,
como sera visto adiante.

Tendo como referéncia o contexto cultural abordado e as constatacdes
realizadas por VECHIA e LORENZ (1998), é preciso ainda retomar as reformas
curriculares citadas pelas quais passou 0 secundario. E, para acompanhar as
oscilagdes que caracterizam a Sociologia como disciplina constitutiva dos programas
de ensino, passa-se a analisar:

1) as reformas desse grau de ensino por meio dos decretos que as

legitimam, enfatizando alguns artigos e paragrafos associados ao
ensino de Sociologia;

2) os programas de ensino da disciplina do Colégio Pedro Il

As diretrizes'® da reforma Rocha Vaz foram tracadas pelo Decreto
n.° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, para o ensino secundario superior. Nessa
reforma, o secundario foi entendido como um prolongamento do primario, e a
Sociologia foi incluida no 6.° ano. Do texto do Decreto (Anexo 2) destaca-se o artigo
48, o paragrafo 2.° do artigo 54 e o paragrafo 3.° do artigo 207, que no livro de SENA
(1939), intitulado Legislacdo Brasileira do Ensino Secundario, estdo nas paginas 212

e 213.

Art. 48 - O conjunto de estudos do curso secundario integral compreende as matérias
acima discriminadas distribuidas pelas seguintes cadeiras:

Portugués, até o 3.° ano - 2 cadeiras.

Portugués, 4.° e 5.° anos - 2 cadeiras.

Francés - 2 cadeiras.

10743 referéncias sobre a carga horaria.

108A organizagdo do ensino secundario e do superior é tratada no capitulo VIII, e nas
segoes terceira e quarta do mesmo capitulo constam os artigos dos programas de ensino (Art. 43 ao
46) e do curso do ensino secundario Art. 47 — O ensino secundario como prolongamento do ensino
primario, para fornecer a cultura média geral do pais, compreendera um conjunto de estudos com a
duracao de seis anos (SENA, 1939, p.211).
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Inglés - 2 cadeiras.

Alemao - 1 cadeira.

Latim - 4 cadeiras.

Matematica - 4 cadeiras.

Geografia - 2 cadeiras.

Historia Universal - 2 cadeiras.

Historia do Brasil - 2 cadeiras.

Cosmografia - 1 cadeira.

Instrugcdo Moral e Civica - 1 cadeira.

Fisica - 2 cadeiras.

Quimica - 2 cadeiras.

Historia Natural - 2 cadeiras.

Filosofia - 2 cadeiras.

Literatura — Brasileira e das linguas latinas - 2 cadeiras.

Sociologia - 1 cadeira.

O artigo 54 trata das condicbes para se conseguir o certificado de
conclusdo desse grau de ensino, constando no 2.° § que “ao estudante que fizer o
curso do 6.0 ano e for aprovado em todas as matérias, que o constituem, sera
conferido o grau de bacharel em ciéncias e letras”. O artigo 207 refere-se as
orientacées quanto ao preenchimento de vagas e critérios para as matriculas nos
cursos superiores, definindo no 3.°§ que “entre os aprovados no exame vestibular,
terdo preferéncia para a matricula, independente da ordem de classificacdo, os
bacharéis em ciéncias e letras”.

Lendo na integra o texto do Decreto, conforme o Anexo 2, verifica-se que
sobre algumas disciplinas como a Histéria e a Instrugcao Moral e Civica, entre outras,
constam algumas orientacdes e/ou comentarios quanto: a importancia, ao significado
da selecdao de determinados conteudos, e alguns aspectos relacionados a
metodologia. Mas sobre a Sociologia consta somente a indicagio da disciplina no 6.°
ano. Mais uma vez, entende-se que essa auséncia de apontamentos metodolégicos
se explica pelas dificuldades de uma disciplina recente em estabelecer suas
fronteiras, seus métodos e seus conteudos. A selecao dos conteudos constantes
nos programas da disciplina indicam essas dificuldades.

O primeiro programa da “Cadeira de Sociologia” do Colégio Pedro Il, entre
1926 e 1928, foi organizado em duas partes: 1.%) Sociologia Theorica e 2.%) Fontes

histdricas da Sociologia. Cada uma delas é composta por contetdos (quadro 3).
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QUADRO 3 - PROGRAMA DA CADEIRA DE SOCIOLOGIA PARA O COLEGIO PEDRO Il - 1926 E 1928
continua
PROGRAMA
Parte | Contelido
1.2 SOCIOLOGIA THEORICA

Definigao e limites — A Sociologia é uma sciencia em formacéao.
— Sua graduacgéao na escala dos conhecimentos humanos. — Sociologia theorica e
Sociologia pratica. — Estatistica e dynamica, Philosophia da Historia.

Methodos da Sociologia. — A base da Sociologia é o estudo dos factos positivos da
Historia. — Applicacdo da lei da casualidade. — Reducgéo dos factos as leis da estatistica.
— Difficuldade da experimentacdo. — Observagéo, comparagao e classificagdo. —
Concordancias e differengas. — Caracteres da explicagao historica. — Perigos da
deducgé&o em materia sociologica.

Sophismas e erros. — Critica historica.

v

Constituicao da familia. — Estado primitivo de promiscuidade. — Polygamia e monogamia.
— Matrimonio: indissoluvel ou sujeito ao divorcio. Situagdo dos filhos matriarcado e
patriarcado. — Extenséo e desenvolvimento do regime da familia; heranga, seu caracter
primitivamente religioso. Tentativas de volta ao regime da promiscuidade: o phalansterio. —
Tendencia mundial para a monogamia.

\Y

Formagéao das sociedades humanas. — Humanidade gregaria. — A tribu. — Condig¢bes
necessarias para a fixidez. — A cidade. — A nag@o. — Os imperios.

\

O Estado. — Formas do governo; monarchia, aristocracia, democracia; monarchia absoluta,
republica, governos constitucionaes. — Divisao dos poderes executivo, legislativo, judiciario. —
Funcgdes do Estado: Internas (policia, justi¢a, burocracia, economia — moeda, regularizacéo
dos contractas, communicagdes, transportes, commercio, instrucgéo). Externas (defesa,
relagdes internacionaes). —Abuso do estatismo. — Centralizagdo e decentralizagéo.

Vil

Mysticismo das collectividades. — Dualidade do homem egoista e social. — Interesses e
deveres revestem-se de fé mystica. — Genese dos sentimentos collectivos: patriotismo,
justica. — A guerra. — As religiées e o Estado.

Vil

Trabalho, propriedade, riqueza. — Communismo primitivo. — Individualismo e collectivismo.
— Regime agrario. — Regime industrial. — Escravidao, servidao, trabalho livre —
Federagbes syndicalistas. — Socialismo de estado. — Communismo doutrinario.

IX

Systemas sociologicos. — Sociologia materialista e empirica; sociologia especulativa e
teleologica. — Exemplos da systematisagéo: Republica de Platdo. — O contracto social,
Saint-Simonismo. Sociologia de Augusto Comte. — Marxismo. — A Sociologia como arte.
— Dificuldades das applicagdes praticas.
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QUADRO 3 - PROGRAMA DA CADEIRA DE SOCIOLOGIA PARA O COLEGIO PEDRO Il - 1926 E 1928

continua
PROGRAMA
Parte | Conteudo
22 FONTES HISTORICAS DA SOCIOLOGIA

X

Formagéo e evolugao da civilisagdo mediterranea. — Origens asiaticas. — Civilisagdo
egypcia. — Transicao phenicia e egea. —Caracteres geraes da civilisagdo mediterranea.
Dissidencia judaica.

Xl

Caracteres da civilisagédo grega. — A familia, a educacao. situagdo da mulher. — A cidade,
suas bases religiosas; sua extensao; colonias. — Solidariedades e rivalidades;
Amphyctionais. — A religido. — As organisagdes politicas. — Contrastes da civilisagéo
grega e da civilisagéo oriental. — O choque do V seculo. — A decadencia.

Xl

A civilisagdo romana. — A organisagao familiar. — Rivalidade das classes e tendencia para
o equilibrio. — As lutas agrarias e a constituigcdo do latifundio. — Augusto e seus esforgos
para a volta as tradigées. — Evolugdo da cidade para o imperialismo mundial. — Poder e
flexibilidade do direito romano. — Motivos da decadencia.

Xl

O advento do christianismo. Sua evolugao nos Ires primeiros seculos e sua adaptagéo ao
regime social que acaba dominando. A absorpg¢ao dos barbaros na civilisagdo mediterranea.

XV

A ldade Media e o regime feudal. — A constituicdo das grandes nacionalidades. — O
equilibrio dos dois gladios. — A lucta do espiritual e do temporal. — A tendencia para o
absolutismo politico.

XV

Causas da Renascenga. — Resultados economicos e politicos das descobertas maritimas.
— Modificagdes nas crengas. — O Humanismo. — A Reforma. — O triumpho do
absolutismo. — O tradicionalismo familial e religioso.

XVI

O Seculo XVIII e o encyclopedismo. — As novas concepgdes sociaes. — A crise
revolucionaria e a dictadura imperial. — A reagéo tradicionalista. — A victoria da
democracia.

XVl

Revolug¢édo economica do seculo XIX. — A grande industria e o poder da burguesia. — A
lucta proletaria.

Xvill

A crise de 1914. — A anarchia economica e social contemporanea. — Tendencia para o
indiduaslismo na familia e o socialismo no estado. — A experiencia russa. — Resultados da
politica colonial do ultimo seculo. — O esforgo para a creagéo de uma moral internacional.
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QUADRO 3 - PROGRAMA DA CADEIRA DE SOCIOLOGIA PARA O COLEGIO PEDRO I - 1926 E 1928
conclusao

PROGRAMA

Parte | Conteudo

XIX

Canalisacao da civilisagdo mediterranea na America Latina —Mentalidade dos
descobridores e conquistadores. — O aniquilamento das duas grandes civilisagcoes
autochonas. — O monopolio administrativo e commercial das metropoles. — A evolugdo da
familia no Novo Continente. — Formagéao economica do espirito nativista —Sua eclosédo
mystica. — Sua realisagéo revolucionaria. — Seu desenvolvimento realista e pacifico. —
Filiagdo mental ao espirito europeu na procura da originalidade nacional, esthetica e social

XX

Originalidade da formacao brasileira. — A influencia do meio extenso e variado. —
Organisacao da producgéo colonial; escravisagao india do typo duro e negra do typo branco
e familiar. — O movimento constitucional do XIX seculo que redundou na creagéo de uma
monarchia americana ja anachronica. — A transformacao republicana e federativa. —
Situacdo actual no concerto mundial.

FONTE: Pesquisa bibliografica

Por meio da organizagdo dos conteudos selecionados, neste programa,
podem ser identificadas algumas questdes pertinentes a Sociologia como uma
ciéncia em constituicdo no Brasil. Observando-se os contetudos listados, constata-se
que havia uma preocupacao em ratificar a Sociologia como uma ciéncia especifica,
no tema denominado Sociologia Theorica. Mas, ao mesmo tempo, houve um
predominio dos conteludos de Histéria, na listagem que organiza o tema Fontes
histdéricas da Sociologia.

Buscando identificar a especificidade da Sociologia, verificam-se as
dificuldades existentes em conceituar o que €, qual o seu objeto de estudo e
metodologia de pesquisa. Constata-se uma consciéncia sobre a Sociologia como
uma ciéncia em construcao e a énfase, apesar das polémicas, em situa-la com um
conjunto de conhecimentos especificos, entre as Ciéncias Humanas. Identificam-se
também dificuldades em conceituar a disciplina. Para alguns autores, a Sociologia
tinha um referencial te6rico proprio, para outros ela era apenas disciplina pratica, e
outros entendiam-na como arte.

Sao visiveis também as questdes confusas relativas a organizacao de

conteudos especificos e aos métodos da Sociologia, porque ao organiza-los
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percebem-se determinados conteudos pertinentes a Historia,'% a Filosofia,'0 a
Antropologia''! e a Politica''2, e uma metodologia semelhante a da Historia. Entre os
conteudos, destacam-se as dificuldades a aplicabilidade pratica dessa nova ciéncia.

Em sintese, pode-se afirmar que esses indicativos sinalizam que a
Sociologia, naquele contexto histérico, mesmo buscando enfaticamente uma
identidade propria, tinha ainda como referéncia para delimitar suas fronteiras as
demarcacdes das disciplinas citadas. Portanto, predominaram nesse programa do
ensino médio conteudos ja consolidados em outras disciplinas.

Esse programa foi modificado em 1929 pelo Decreto n.° 18.564, de 15 de
janeiro de 1929 (Anexo 3), porque, conforme diz o titulo, ele “altera a seriacdo do curso
do ensino secundario no Colégio Pedro II”. Da seriacdo organizada, segundo os novos
encaminhamentos legais, constantes no artigo 1.°, destaca-se a do 6.° ano do curso
complementar, no qual a Sociologia, entre outras disciplinas, foi mantida.

Nessa nova orientagéo, as disciplinas selecionadas para o 6.° ano foram
organizadas da seguinte maneira: “1) Sociologia; 2) Histéria da Filosofia; 3)
Literatura (especialmente a brasileira e as linguas latinas); 4) Italiano (facultativo); 5)
Curso complementar de Matematica para os alunos que se destinam as escolas
Militares e Politécnica; 6) Curso complementar de Geografia (Social e Econémica)”

(SENA, 1939, p.218).

109Entre eles citamos: Os impérios; A civilizagdo romana: A Idade Média e o regime feudal.

110|dentificamos: Sofismas e erros; Filosofia da Histéria; Dualidade do homem egoista e
social; Génese dos sentimentos coletivos; Sociologia especulativa e teleolégica.

111530 contelidos associados & Antropologia: Humanidade gregéria; Extensdo e
desenvolvimento do regime da familia; Heranga, seu carater primitivamente religioso; Estado primitivo
e promiscuidade; Misticismo das coletividades.

112Alguns conteidos estdo mais proximos de uma discussao politica: O Estado; Formas de
governo; Monarquia; Aristocracia; Democracia; Republica, Divisdo dos poderes executivo, Legislativo
e Judiciario.
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Sobre essas alteracées, MACHADO (1987) constata que “as modificagdes
promovidas pelo Dec. n.° 18.564, de 15 de janeiro de 1929, no curso secundario néo
alteraram essa situagao”, referindo-se a permanéncia da Sociologia como disciplina
escolar. Mas, no programa do ensino de Sociologia do Colégio Pedro I, as
alteracbes, comparadas com as do programa anterior, foram significativas. A
organizacao foi dividida em cinco temas compostos por uma determinada selecéo de
conteudos, conforme demonstra o quadro 4. Os temas articuladores dos conteudos
foram: | - As Theorias Sociologicas; Il - As Sociedades Humanas; Ill - A Psycologia
Social; IV - As Instituicbes e V - Os problemas sociaes contempordneos.

Comparando-se o programa de 1925 com o de 1929, percebe-se que esse
foi pensado e organizado com mais objetividade, quanto aos conteudos especificos
da Sociologia. Essa diferenca retrata avangcos nos estudos sociol6gicos no pais.
Nesse programa, predominaram conteldos mais proximos e contemporaneos,
identificando-se uma preocupagdo com o0s problemas nacionais. Mas uma
preocupacao que envolvia ndo apenas a reflexdo sobre os problemas, como
também a organizacao de acdes pra enfrenta-los.113

Nessa Otica, os estudos sociolégicos poderiam contribuir com “solucdes
adequadas” através de pesquisas. Tratava-se de “solucbes” fundamentadas na
“ciéncia” nova.

Por meio dos conteldos selecionados para o programa de 1929 (quadro 4),
apreendem-se os valores que deveriam ser implantados na sociedade onde “o
progresso social” era a meta. Ao mesmo tempo que os conteudos permitiam indicar os
problemas, mediados por “atitudes cientificas” para conseguir cumprir a meta, eles

revelam, implicitamente, quais os sujeitos e valores excluidos na sociedade brasileira.

113Problemas de ordem social tais como: greves; organizacdo dos trabalhadores; desemprego;
movimentos anarquistas e socialistas no interior da organizagao politica dos trabalhadores.
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QUADRO 4 - PROGRAMA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA PARA O COLEGIO PEDRO Il - 1929

CONTEUDOS

Il — As Sociedades Humanas

| - As theorias Sociologicas Il - A Psychologia Social

IV - As Instituicdes

V - Os problemas sociaes
contemporaneos

o

Influencias do meio.
Formagéo e fixagdo dos
grupos.

Os problemas
demographicos

1. Generalidades — Objecto e
defini¢des. 6.
2. Os fundadores da
Sociologia: Comte. Spencer. 7.
3. Principaes escotas

10. Evolugao organica e
cultural.
11. Psychologia collecliva.

sociologicas modernas. 8. A questao das ragas.
4. A theoria das torcas 9. As migra¢des humanas — A
sociaes. immigragéao.

12.
13.
14.
15.
16.

17.

A familia — Origens e

modalidades.
A moral — A religido — A
Igreja.

O Direito e a Lei.

O Estado e suas funcgoes.

A linguagem — A arte, sua
expressao.

Estructura economica da
Sociedade.

18.
19.
20.
21.

22.
23.

24.
25.

26.
27.

28.
29.

30.

Anormaes, retardados e
defeituosos.

Pauperismo e miséria.
Alcoolismo — Vicios sociaes.
A protec¢ao dos menores —
Os delinquentes.

O crime e sua repressao.

O trabalho e o desemprego
— Accidentes

Migragbes urbanas

Os problemas da
comunidade

Saude publica e hygiene.
Obras de melhoramento
social.

O papel da educagao.
Guerra, paz e
internacionalismo.

O progresso social.

FONTE: Pesquisa bibliografica




85

Conteudos como “o papel da educacédo”; “a protecdo dos menores: 0s
delinqtientes”; “alcoolismo: vicios sociais”; "Influéncia do meio”; “a questao das racas”;
“evolucao organica e cultural”; “anormais, retardados e defeituosos”, identificam os
valores que predominaram e 0s sujeitos excluidos naquele contexto historico.

Por meio deles, podem ser identificados também, além dos temas
sociolégicos e de conteudos pertinentes a Geografia,''4 conteudos referentes a
educacao entre as instituicbes sociais: um conteddo escolar que, associado ao
contexto onde se insere, revela a énfase na valorizagdo da educagéo escolar como
espaco disciplinador de uma ordem social especifica.

Apesar das mudancas dos programas, mantiveram a Sociologia como
disciplina escolar incluida. Mas foi a partir da Reforma Francisco Campos, em 1931,
que a mesma passou a ter uma configuracdo semelhante aquelas disciplinas
consolidadas.'> QOu seja, ocorreu naquela década uma conjungdo de elementos
culturais necessérios a consolidacdo de uma disciplina em constituicao, porque j& havia:

a) um vocabulario sociolégico veiculado entre os intelectuais atingindo,

provavelmente, um grupo''® maior da sociedade que se urbanizava,
em especial, em Sao Paulo e Rio de Janeiro;!"”

b) uma expansao de publicacdo de livros didaticos de Sociologia,

conforme quadro 8;

114Contetidos como: Influéncia do meio; Os problemas demogréficos; As migragdes humanas.
115A Histéria e a Geografia sdo exemplos de disciplinas consolidadas na época.

116pProvavelmente, esse vocabulario passou a circular para além do circulo dos intelectuais,
entre: 1) trabalhadores imigrantes com idéias socialistas, anarquistas e integralistas ja veiculadas na
Europa; 2) Professores do primario, através da Sociologia da Educacéo; 3) alunos do curso primario,
através dos conteldos de Estudos Sociais: Patria, Nacdo, Progresso, Familia, entre outros.

17Devem-se considerar, naquele contexto, outros meios pelos quais foram veiculados o
vocabulario sociolégico: 1937 Instituto Nacional do Livro (INL); 1938 — A Hora do Brasil era irradiada
por todas as radios do pais; 1938 — Criagdo da Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD); 1939 —
Criagdo do Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) pelo Decreto-lei n.° 1915 de 27/12/1939.
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c) uma regularidade de 06 (seis) anos da disciplina no secundario;!'8
d) uma relagdo com a constituicdo/consolidacdo das Ciéncias Sociais e,
portanto da Sociologia, no ensino superior com a fundacdao da ELSP, em

1933, e da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (FFLC), em 1934.

Considerando esse quadro, os anos 30 foram decisivos para a consolidagao

da Sociologia como campo de pesquisa e de ensino de nivel superior, e entende-se que

a Reforma Francisco Campos foi um dos componentes culturais constitutivos daquele

[processo.

Esse entendimento se fundamenta na justificativa de que essa reforma

enfatizou o ensino secundario propedéutico e o superior.

Em 1931, através do Decreto n.° 19.890 — de 18 de abril de 1931 — foi

estabelecido no Art. 2.° que o ensino secundario compreenderia dois cursos

seriados:

com dois

QUADRO

o fundamental com cinco anos de duracao (quadro 5) e o complementar

(quadro 6).

5- CURSO FUNDAMENTAL E AS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS NAS CINCO SERIES - 1931

CURSO FUNDAMENTAL

Série | Disciplinas

18

28

58

Portugués — Francés — Historia da Civilizagdo — Geografia — Matematica — Ciéncias fisicas
e naturais — Desenho — Musica (canto orfednico)

Portugués — Francés — Inglés — Histéria da Civilizagdo — Geografia — Matematica —
Ciéncias fisicas e naturais — Desenho — Musica (canto orfednico)

Portugués — Francés — Inglés — Histéria da Civilizagao — Geografia — Matematica — Fisica
— Quimica — Histéria Natural — Desenho — Musica (canto orfednico)

Portugués — Francés — Inglés — Latim — Alemao (facultativo) — Histéria da Civilizagao —
Geografia — Matematica — Fisica — Quimica — Hist6ria Natural — Desenho

Portugués — Latim — Alemao (facultativo) — Histéria da Civilizagdo — Geografia —
Matematica — Fisica — Quimica — Histéria Natural — Desenho

FONTE: Pesquisa bibliografica
NOTA: De acordo com as orientacdes constantes no Art. 3.° o Aleméo foi a Unica disciplina facultativa, as
demais disciplinas eram de carater obrigatério.

118Considerando que a Reforma Rocha Vaz data de 1925, mas o programa do ensino foi

implantado

em 1926.
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QUADRO 6 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO COMPLEMENTAR, PARA OS CURSOS DE

DIREITO, MEDICINA, ODONTOLOGIA, FARMACIA, ENGENHARIA E ARQUITETURA -1931

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

Direito Medicina, Odontologia e Farmacia Engenharia e Arquitetura
1.° Ano 2.° Ano 1.° Ano | 2.° Ano 1.° Ano 2.° Ano
Literatura Literatura Alemao/Inglés Alemao/Inglés Psicologia e Sociologia
Logica
Latim Latim Psicologia e Sociologia Matematica Matematica
Légica
Psicologia e Sociologia Matematica Fisica Fisica Fisica
Logica
Nogdes de Higiene Fisica Quimica Quimica Quimica
Economia e
Estatistica
Biologia Geral Geografia Quimica Historia Natural  Historia Natural ~ Histéria Natural
Historia Historia Historia Geofisica e Desenho
Cosmologia
Filosofia

FONTE: XAVIER, Maria Elizabete et al. Historia da Educacao: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994, p.192

As diretrizes da Reforma Francisco Campos tragadas para o nivel médio

mantiveram,

no complementar, a Sociologia como disciplina obrigatéria. As

orientagdes relativas ao funcionamento do curso complementar estdo no Art. 4.° do

decreto promulgado em 1931.

O curso complementar € obrigatério para os candidatos a matricula em determinados institutos
de ensino superior, sera feito em dois anos de estudo intensivo, com exercicios e trabalhos
praticos individuais e compreendera as seguintes matérias: Alemao ou Inglés, Latim,
Literatura, Geografia, Geofisica e Cosmografia, Historia da Civilizagdo, Matematica, Fisica,
Quimica, Histéria Natural, Biologia geral, Higiene, Psicologia e Légica, Sociologia, Nogdes de
Economia e Estatistica, Histéria da Filosofia e Desenho (Decreto n.° 19.890, 1931).

Os artigos 5.%, 6.° e 7.° indicam como foi organizada a distribuicdo das

disciplinas obrigatoérias pelos dois anos do curso complementar, para os candidatos

que almejavam ingressar nos cursos: Juridico; Medicina, Farmacia e Odontologia;

Engenharia e Arquitetura. A Sociologia foi incluida somente no 2.° ano do curso

complementar (quadro 5).
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A Lei passou a vigorar no mesmo ano do Decreto, portanto suas diretrizes
valiam para os alunos que ingressaram no secundario em 1931. Permanecendo no
secundario, eles teriam contato com a disciplina somente em 1937. Sobre essa
situacdo, MACHADO (1987, p.121) demonstra que os alunos em curso — anterior a
data do Decreto — prosseguiriam de acordo com a legislacdo anterior, e, nesse caso,
0s programas seriam "os adotados pelo Colégio Pedro Il, em 1930” — conforme o
artigo 83 do Decreto n.° 19.890/31119 e artigo 94 do Decreto n.° 21.241/32.120 Tendo

como referéncia esses decretos,’2! 0 autor em sua pesquisa, constata que

para a Sociologia, a carga horaria semanal era de quatro horas para os candidatos aos
Cursos Juridicos, de trés horas para os candidatos aos cursos de Medicina, Farmécia e
Odontologia, e de trés horas para os candidatos aos cursos de Engenharia, Quimica
Industrial e Arquitetura. O programa da disciplina era 0 mesmo para as trés modalidades
de curso complementar e constava de quarenta e quatro topicos distribuidos em trés
partes: ‘Introducdo’ (tépicos | a VIII), ‘Origens Sociais’ (tépicos IX a XVI) e ‘Estrutura
Social’ (topicos XVII a XLIV) (MACHADO, 1987, p.121).

Mas o programa de ensino pensado em 1931 comecou a ser implantado
nas escolas secundarias a partir de 1939. Segundo o programa, o ensino da

disciplina foi organizado em trés partes, e cada uma delas foi composta por um

grupo de “Li¢des de Sociologia”, conforme indica o quadro 7.

119Art. 83 - A presente reforma se aplicara imediatamente aos alunos da primeira série do
ensino secundario, prosseguindo os das demais séries o curso na forma da legislagdo anterior a este
Decreto e ficando para se matricularem nos cursos superiores, sujeitos a exame vestibular.

§ 1.° - Os programas dos cursos a serem feitos de acordo com a seriagéo da legislagéo
anterior serdo adotados pelo Colégio Pedro Il em 1930, salvo o de Matematica.”

1204Art. 94 - Os alunos do regime seriado que neste ano letivo, se matricularem na 3.%, na 4.% e
na 5.7 série do ensino secundario prosseguirdo o curso de acérdo com a seriagao da legislagao anterior*.

121Egses decretos estéo relacionados no livro de Joaquim de Campos Bicudo intitulado O
ensino secundario no Brasil e sua atual legislagdo (de 1931 a 1941 inclusive) e publicado em 1942.
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QUADRO 7 - PROGRAMA INTEGRAL DOS CURSOS COMPLEMENTARES PARA O COLEGIO PEDRO Il - 1939

continua
PROGRAMA
Parte | Conteldo
Introdugéo | - Sociologia: conceito e definigdo. A Sociologia no quadro geral dos conhecimentos

Origens sociais

humanos.

Il - Objeto da sociologia. Fato social: conceituacao e definicdo. Classificagao dos fatos
sociais.

Il - Esbogo histérico da sociologia, seus antecedentes. Desenvolvimento da sociologia em
Franga, na Inglaterra e na Alemanha. A Sociologia nos E.U. da América do Norte.
Literatura.

IV - Relagbes da sociologia com as ciéncias conexas. Filosofia social e sociologia. Filosofia
moral e Sociologia. Sociologia psicanalitica. Sociologismo e psiclgismo.

V - Metodologia socildgica; natureza e processos. Escolas socioldgicas: sua classificagao.
VI - Escolas positiva, evolucionista e socialista. Escola de Durkheim.
VIl - Escolas de reforma social, de ciéncia social e economia social. Escola hitérico-cultural.

VIII - Sociélogos norte-americanos; variedade de tendéncias. Soci6logos brasileiros e latino-
americanos.

IX - Exposicao geral do problema da formagao dos grupos sociais primitivos. Origem do
homem segundo o génese. A monogamia como forma primitiva da familia. Os patriarcas e o
regime da poligamia. Restabelecimento da monogamia pelo cristianismo.

X - Teorias evolucionistas sobre a origem do homem e a formacéo da familia. Origem das
espécies, segundo 0 monismo. Promiscuidade primitiva humana. Matriarcado — Patriarcado.
A monogamia como produto da evolugéo social.

XI - as origens sociais a luz da etnologia moderna. A tese de Durkheim: sua conceituagao
de familia. Clan totémica, ponto de partida da evolugéo da familia. Doutrina da escola
histérica-cultural: sua base.

XII - A propriedade entre os povos primitivos. As formas primitivas da propriedade segundo E.
de Laveleye. Contestacéo da inexisténcia da propriedade privada entre os povos primitivos.

XIII - A religido entre os povos primitivos. Conceito da religido. Religido natural e religido
revelada. Classificagéo das religides. A ciéncia das religibes comparadas e as
investigacdes sobre a religido da pre-histéria. Confrontos das teorias de Durkheim, de
Frazer, etc., e da escola histérico-cultural. (P. Schimidt — H. Pinard de la Boullaye, etc.).

XVI - A lei moral e os primitivos. A moralidade nos grupos sociais primitivos. Conexdes
entre a moralidade primitiva e a religido. Divergéncia de aprecia¢do dos dados etnoldgicos
pelas diversas escolas socioldgicas quanto a moralidade dos povos primitivos.

XV - Ciéncias especulativas e normativas. Moral e Sociologia. A ciéncia dos costumes de
Lévy-Bruhl: a firmagao de conflito com a moral teérica. Critica de Simon Deploige.

XVI - Postulados da Sociologia. Postulados e hip6teses. Postulados da Sociologia catélica
segundo Spalding. Os postulados fundamentais de Durkheim. Postulados da Sociologia
naturalista.
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QUADRO 7 - PROGRAMA INTEGRAL DOS CURSOS COMPLEMENTARES PARA O COLEGIO PEDRO Il - 1939

continua

PROGRAMA

Parte |

Contelido

Estrutura social

XVII - Tipos de familia monogamica e poligédmica. A poliandria. Evolugéo histérica da familia
romana. A familia germanica. A familia moderna.

XVIII - O casamento; base contratual. Seu carater institucional. O casamento religioso e o
casamento civil; direitos e deveres reciprocos dos cénjuges; dos pais e dos filhos.
Indissolubilidade do vinculo matrimonial e divorcio.

XIX - Importancia moral e social da familia. A familia e o Estado. O Eugenismo. Educagéo
eugénica. Selegao eugénica.

XX - Da propriedade. Propriedade individual e propriedade coletiva. Fundamento e origem
do direito de propriedade individual; seus caracteres essenciais. Modos de aquisigao da
propriedade individual.

XXI - Natureza do direito de propriedade individual; seus limites morais, sociais e juridicos.
A heranga; liberdade de testar. Teorias coletivas. Evolugao dos regimes de propriedade.

XXII - Sociedade; conceito e definicdo. Sociedades humanas e sociedades animais. Os
sinais e linguagem. Elementos constitutivos da sociedade. Autoridade. Classificagao das
sociedades. Principios fundamentais do convivio humano; liberdade e responsabilidade:
cooperagéo e solidariedade; assisténcia.

XXIII - O homem e o ambiente social. Personalidade humana. Liberdade e determinismo.
Influéncia dos fatores geograficos, biol6gicos, econémicos, politicos, morais e religiosos na
vida humana e nos destinos dos grupos sociais. Invengdes e descobertas, progresso da
civilizagao.

XXIV - Sociedade politica; Nagao e Estado. Elementos constitutivos do Estado — povo,
territ6rio, poder — Fins do Estado.

XXV - Origem do Estado. Teoria da formagao natural e espontanea do Estado. Teorias
contratuais; Hobbes e Rousseau. Formagao historica dos Estados; migracdes, colonizagao.

XXVI - Formas do Estado. Teorias de Aristételes, Machiavel, Montesquieu. Estado unitario
e composto; Confederacéo e Federacao.

XXVII - Govérno representativo — Sufragio universal — Regimes eleitorais.

XXVIII - Grupos e classes sociais. Governantes e Governados. Psicologia politica;
preconceitos, rivalidade e conflitos de grupos de classes sociais. Odios de raca. As idéias
de luta e da cooperacgéo de classes. Partidos politicos. Regionalismo.

XXIX - Regime constitucional. Estado corporativo. Ditaduras.

XXX - Orgaos e fungdes do Estado. Teoria da divisao dos poderes. Atribuicio dos Poderes
Legislativo, Executivo e Judiciério.

XXI - Direitos e deveres do Estado; sua extensao e limites.
XXXII - Garantias dos direitos individuais. Liberdades publicas.

XXXIII - O direito; conceito e definicdo. Direito natural, direito costumeiro e direito positivo.
O direito e a moral. Divisdo do Direito. Hierarquia das leis — Constituicdo. Os codigos.

XXXIV - O direito internacional. Relagdes entre os Estados na paz e na guerra. Sociedade
das Nacoes.

XXXV - Organizagéo econémica da sociedade. Fatores de produgéo. O trabalho; definicdo
e espécie. Obrigacao, direito e liberdade de trabalho. Trabalho escravo e trabalho livre;
serviddo, regime corporativo e salariado. Dignidade e valor do trabalho.
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QUADRO 7 - PROGRAMA INTEGRAL DOS CURSOS COMPLEMENTARES PARA O COLEGIO PEDRO Il - 1939
conclusao

PROGRAMA

Parte | Conteldo

XXXVI - Papel do trabalho na produgéo. Divisdo do trabalho. As maquinas. O trabalho das
mulheres. Contratos de trabalho; individual e coletivo. Conflitos do trabalho e do capital;
greves e “ lockouto”. a intervencao do Estado; legislacdo do trabalho.

XXXVII - Remuneragéo do trabalho; suas formas. O salério; suas categorias. Vantagens e
inconvenientes do salariado. O justo salario e o salario minimo. Medidas de protegéo contra
a insuficiéncia do salario. O desemprego e a assisténcia do Estado.

XXXVIII - Associagdes profissionais. Direito de associagao. Sindicatos; obrigatérios, livres.
Unidade e pluralidade sindical; principio de autonomia. Representagdes profissionais e
organizagao politica do Estado. Cooperativas e mutualidades.

XXXIX - O capital; conceito e definicdo. Papel do capital na producdo. Remuneragao do
capital o regime capitalista. Abusos do capital; usura, especulagéo e agiotagem.
Conciliagao dos direitos do capital e do trabalho; justica social. Influéncia das
transformagdes econémicas.

XL - A Igreja e o Estado. Unido e separagéo da Igreja e do Estado; regime de colaboragao
reciproca. As concordatas. Liberdade religiosa, cultor externo. As associagoes religiosas.
Influéncia social da religido. A religido e a ciéncia. A religido e as artes.

XLI - Instrucédo e educacgéo. Direito a educagao e dever de ministra-la. Liberdade de ensino. A
familia e a escola. O Estado e a Igreja no dominio da educagéo. Ensino religioso e laicismo.

XLII - Valor da educagéo para o progresso social. A estrutura do ensino; ramos e graus.
Obrigatoriedade escolar. Gratuidade do ensino. Regulamentagéo do ensino pelo Estado.

XLIII - O problema da populacéo e a teoria de Malthus. Tendéncia atual para o decréscimo
da natalidade e prolongamento da vida humana; suas causas e consequéncias. Paises
super-povoados — emigragéo. Reivindicacdo de espago (matérias primas) — colonizagéo.
Paises novos; politica de povoamento do solo. Imigracéo e razées da sua regulamentagéo
restritiva.

XLIV - Sociologia criminal. O problema do crime e da pena. Responsabilidade moral e
responsabilidade social (determinismo). Causas do crime. Fundamento do direito de punir.
Finalidade da pena. Estatistica criminal.

FONTE: PROGRAMA integral dos cursos complementares. Revista de Sociologia, v.1, n.2, p.42-46, 1939

Os Decretos de 1931-32, o conteudo dos quadros 5 e 6 e as afirmativas de
MACHADO (1987, p.121) sinalizam que a Sociologia no secundario passou a ter uma
visibilidade maior como disciplina escolar a partir de 1937. Mas, ao mesmo tempo,
essa visibilidade ndo chegou a se concretizar, porque através da Reforma
Capanema — Decreto-lei n.° 4.244, de 9 de abril de 1942 — o secundéario foi
novamente reorganizado, e as diretrizes tracadas alteraram os programas de ensino.
Nessas alteragdes, a Sociologia foi excluida como disciplina obrigatéria (Anexo 4).

O percurso da disciplina, através das Legislacdes do ensino secundario e

dos Programas de Ensino do Colégio Pedro Il, relacionado ao movimento da
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dindmica social, evidencia sua singularidade e, ao mesmo tempo, a situa na rede de
relacbes culturais de uma época. A hierarquizacdo, selecao e exclusdao de
determinados conteudos dos programas de ensino estao intimamente interligadas as
mudancas culturais da sociedade.

Se no primeiro programa predominam conteudos de Histéria, no segundo
h& uma preocupacao com os problemas contemporaneos e no terceiro € perceptivel
uma preocupacgao com os conteudos que explicitem a questdo do Estado, da Nacao,
da familia, da religido. Além desses conteudos que se destacaram entre os demais,
foi incluido um conteudo especifico: 0 da Sociologia Criminal.22

Portanto, o movimento de uma disciplina escolar revela a dindmica da
sociedade onde esta incluida. No caso da modernidade brasileira, um dos grandes
desafios que a classe dirigente enfrentou nesse periodo foi modernizar um pais onde
faltavam, segundo SERVA (1924, p.64), “as qualidades que actualmente prevalecem
nos povos modernos: capacidade pratica, pessoal thecnico, actividade industrial e
costumes commerciaes modernos”. Sobre essa constatagcdo de Serva, confirma
LAHUERTA (1997) que, na década de 20 do século passado, o conceito de
modernidade era ambiguo. O centendrio da independéncia foi comemorado e "o
marco simbdlico da ‘nossa modernidade’ foi 0 ano de 1922 porque ele passou a ser
identificado com a ruptura com o padrao cultural bacharelesco vigente, e a partir da
Semana da Arte Moderna o modernismo torna-se ‘um ponto de vista da cultura
nacional’. Porém, medindo “pelo metro hegemaénico nossa situagéo ante a Europa, o
‘atraso’ tornava-se cada vez mais flagrante" (LAHUERTA, 1997, p.96).

O retrato escrito que SERVA (1924, p.40-50) faz do pais tipifica o sentido
do ‘atraso’ nacional. “Obrigados a entrar na concorrencia mundial nés nos sentimos
inteiramente contrafeitos e desapparelhados, tendo tudo que aprender (...) Somos

um paiz de bacharéis, de doutores, de funccionarios e de burocratas. Quem néo é

122yVer Ligao XLIV do Programa do Ensino de Sociologia, de 1939 (quadro 7).
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bacharel, doutor, funccionario ou burocrata no Brasil é por via de regra analphabeto”.

Para ele, o pais estava abandonado porque

0 espirito nacional atravessa um periodo critico, de transicdo de uma éra para outra. Ha
moldes intellectuaes, sociaes e politicos que se quebraram e tém que ser substituidos por
outros. Todas as concepgbes directivas da nossa vida social falharam. Mostraram-se
inuteis as estreitas formulas politicas que nos guiaram até aqui. Os nossos estadistas nao
conseguiram apprehender os factos fundamentaes da vida nacional. O nosso meio
intelectual tdo pouco soube elevar-se a uma altura de onde descortinasse a amplidao

colossal dos problemas que fervilham no bojo da nacionalidade (SERVA, 1924, p.21).

Para o autor, a reconstrugdo nacional deveria ser a grande meta do
governo, € a base para ‘organizar o povo’ se fundamentava em duas questdes
essenciais: o conhecimento da ‘sciencia’ e a educacao. Portanto "creemos escolas.
Assim se eliminara a ignorancia, o crime, a miséria”.'23 Confirmando esse momento
de “crise” que se vivia, diz CARVALHO (1931, p.15) “que o nosso seculo é o seculo
em que passam a ser capitaes os problemas de ajustamento social. Dahi o impulso
que recebem as sciencias sociaes, a Sociologia em especial”.

Ainda, segundo CARVALHO (1931), eram evidentes as questdes sociais que
se multiplicavam no pais — educacao, crimes, alcoolismo — mas, ao mesmo tempo, ele
antecipava as ‘solucées para um futuro melhor, porque a Ciéncia, através de
determinadas técnicas, poderia promover situagcbes de ‘bem estar e seguranca da
sociedade’. E s6 a Sociologia, entre as Ciéncias Humanas, poderia oferecer as técnicas
gue outras ciéncias ja haviam consagrado. Para CARVALHO (1931, p.15), além da
técnica, o estudo da Sociologia auxiliava a unificagdo do pensamento.

Apesar das ‘solugbes’ apontadas, o sentimento de “desencantamento”
diante dos problemas nacionais atravessa o0 quadro social revelado por SERVA

(1924) e CARVALHO (1931), permitindo também compreender porque LAHUERTA
(1997, p.96) afirma que

123Para demonstrar a necessidade da educagdo no pais, ele cita duas frases de Horace
Mann (criador das escolas normais nos Estados Unidos). “Nao € homem de Estado americano quem
ndo consagra todos os seus esforcos a educagcdo do povo” e “A educagdo € a nossa Unica
salvaguarda politica; fora dessa area, ndo ha salvacao” (SERVA, 1924, p.34).
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aparecendo como resultado da crise do café e das instituicdes da Primeira Republica a
exigéncia de modernizagdo que movimentara as energias da sociedade ao longo dos anos
20 nao tinha um sentido muito definido. Pois se é verdadeiro que a intelectualidade passa
a pensar o pais, propondo reformas e a construgcao da nagdo moderna, hd que se fazer a
ressalva de que tudo isso ocorre de maneira muito ambigua. No fundo a presséo por
racionalidade técnica era no Brasil ainda muito incipiente, ja que a Ciéncia continuava a
nao coordenar de fato nosso real.

Para BRITO, citado por LAHUERTA (1997, p.96),

nossa arte'24 (e poderiamos dizer nosso pensamento M.L.) introjetava subjetivamente
mais do que vivia objetivamente, a questao da técnica e da ciéncia. Ela ndo resultava do
choque direto com a estrutura loégica do real e sim de um anseio esperan¢oso, um pouco
angustiado, diante do mundo moderno (...) Porque, a rigor, gostariamos, queriamos ser
modernos. Ai aparece a verdade deslocada — o simples querer prova que nao éramos.
Essa citacdo, em parte, reafirma a interpretacado de LAHUERTA (1997, p.96-
97) sobre o que significava “modernidade” no Brasil naquele contexto, quando no
texto ele constata que “é porisso que a pretensdo de ser moderno se desloca
paulatinamente para o tema nacional’. Nessa movimentagdo cultural, segundo o
pesquisador, “em comum, ha uma demanda genérica de unificagcdo cultural, um
espirito de renovacdo e atualizacao que pretende ir além da dimensao estritamente
literaria e uma preocupacao difusa de superar a distancia entre o erudito e o popular”.
A esséncia dessas manifestacbes dos intelectuais modernistas no Brasil,
segundo LAHUERTA (1997), foi resultante de uma combinacao que se delineou nos
anos 20 e marcou os anos 30: modernista na reflexdo das questdes nacionais, com
uma postura tradicional na acédo. Ou seja, quando foram “ao povo”, a preocupacao
era encontrar matéria-prima pura e auténtica para Ihes dar uma forma final mediante
um trabalho de sintese eminentemente intelectual, mas, no campo politico, aqueles

que exerceram suas atividades, tiveram como marcos de acao politica a base do

pensamento dos partidos oligarquicos.25

124No texto, a questéo da arte ¢ tratada, mas sua discusséo centraliza-se na literatura.

125 AHUERTA (1997, p.97) cita como exemplos Oswald no Partido Republicano Paulista
(PRP); Méario de Andrade e Sérgio Milliet no Partido Democratico (PD).
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Das contradigcdes existentes da combinagcdo modernismo/tradicional no
periodo, o autor evidencia como ela é apreendida naquele contexto. Para LAHUERTA
(1997, p.97-98), basta notar que, pelo menos até 30, os préceres do modernismo se
mantém na 6rbita dos partidos oligarquicos, mas, depois de 30, ha uma “politizacao”
das questdes culturais e o tema da modernidade fica integralmente subsumido ao da
construcdo de um projeto nacional. Ele acrescenta que, de certa forma, o
modernismo como adesdo a mudanca em todos os sentidos, que ndo se limitava a
Arte e a Literatura, mas ampliava-se para o campo da reflexao filoséfica, politica e
social, vai sendo paulatinamente frustrado pelo carater restaurador do processo
inaugurado em 30.

E, esclarecendo como essa légica se reflete nas acées da grande maioria
dos intelectuais, ele complementa que em funcédo daquela contradicdo que marcou o

pensamento da época

ao longo desses anos, em grande parte da intelectualidade vao se combinar

contraditoriamente uma enorme vontade de agir e um sentimento de impoténcia e

isolamento diante do pais que a inquieta, mas que nao consegue decifrar. Pelo menos

entre 1930 e 1935, o potencial de mudancas é muito significativo, embora maior ainda

seja a dificuldade de qualquer agéo efetiva (LAHUERTA, 1997, p.98).

Com essa referéncia, entende-se que o frenesi pedagdgico'2é caracteristico
desse periodo retrata, em grande parte, os conflitos de um pensamento modernista/
tradicional que marcou profundamente o pensamento dos intelectuais da época, o
contexto de “reconstrucao nacional” e o processo educacional construido no pais.

Portanto, ao associar a singularidade do pensamento da época tratado por
LAHUERTA (1997); a constatacdo da predominancia dos interesses conservadores
que, por meio de dispositivos legais, favoreceram a expansao do ensino académico,
explicada por ROMANELLI (1998); e a afirmativa de IANNI (1988) de que a idéia de

Sociologia € contemporénea a idéia de modernidade porque ambas nasceram na

cidade do Mundo Moderno, pode-se visualizar o transito da reflexdo socioldégica em

126Expressao de LAHUERTA (1997, p.98).
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constituicdo. E, ao mesmo tempo, pode ser atribuida a Sociologia como disciplina
escolar uma fungéo social especifica.

Naquele processo historico, tanto o ensino secundario quanto a Sociologia
como disciplina escolar constituiram, ao mesmo tempo, mecanismos de controle dos
interesses conservadores e simbolos da “modernidade nacional”. Afinal, assim como
na Inglaterra, na Alemanha e na Franca, segundo LEPENIES (1996), o Estado
encontrou na Sociologia o instrumental “cientifico” para fundamentar, justificar e

legitimar suas decisdes, pode-se afirmar que o mesmo ocorreu no Brasil.

23 OS LIVROS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA PARA O SECUNDARIO NA
DECADA DE 30: AS INTERSECOES ENTRE A DISCIPLINA ESCOLAR E A
CIENCIA DE REFERENCIA

2.3.1  Os Livros Didaticos de Sociologia no Contexto Nacional

Entre 1930 e 1940, ocorreu no Brasil, pela primeira vez, uma expansao de
publicacbes de livros didaticos fomentada pela politica educacional instituida sob a
direcdo de Francisco Campos. Portanto, o aumento daquelas publicacbes esta
associado tanto a reestruturacdo do ensino secundario, quanto ao processo de
busca da modernizagdo desencadeado no pais a partir de 1920.

Apesar da regularidade da disciplina mantida no periodo 1925-42, os
primeiros livros didaticos de Sociologia datam do inicio da década de 30.'27 Os
dados obtidos, através das informacdes neles encontradas, sinalizam o que
MACHADO (1987) vislumbrava como probalidade: o primeiro manual nacional de
Sociologia destinado ao ensino secundario foi o de Delgado de Carvalho publicado

em 1931.

127No caso da Historia, por exemplo, diversos manuais didaticos sdo anteriores a década de
30. No final do século XIX havia no pais manuais didaticos de Histéria em francés.
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No quadro 8, estdo relacionados os livros e um dicionario de Sociologia

analisados para a pesquisa e, no Anexo 1, informacdées sobre o vocabulario

veiculado, os conteudos das disciplinas conforme o indices, os autores, as obras

publicadas e as que seriam publicadas.

QUADRO 8 - LIVROS DIDATICOS E UM DICIONARIO DE SOCIOLOGIA ENCONTRADOS E ANALISADOS -

1931-1940
ORDEM CRONOLOGICA
Mencéo a
Ano de .g, . . ° .
L edicoes Autor Titulo Editora N.” de livros
publica¢do :
anteriores
1931 Delgado de Carvalho Sociologia: Summarios do Alves (SP) 1 livro
curso do 6.° ano
1934 Delgado de Carvalho Sociologia experimental Gréfica Sauer (RJ) 2 livros
1934 Tito Prates da Fonseca Sociologia — Problemas Saraiva&comp. 2 livros com a
prévios (SP) mesma data
1935 V. de Miranda Reis Ensaio de Synthese Ariel (RJ) 2 livros com a
(2.2 ed.) Sociolégica mesma data
1935 Fernando de Azevedo  Principios de Sociologia Companhia 1 livro
Editora Nacional
(SP)
1936 1933 (1.°ed.) Loran David Osborne A communidade e a Companhia - Traduzido -
Martin Henry Neumeyer Sociedade — Introducgao & Editora Nacional 1 livro""
Sociologia (SP)
1939 (4.°ed.) 1933 (1.2ed.) Achilles Archéro Junior Ligdes de Sociologia Edicoes e 1 livro
1935 (2.7 ed.) publicagées Brasil
(SP)
1939 N&o consta Delgado de Carvalho Praticas de Sociologia Livraria do Globo 1 livro
(RS)
1939 1932 Henry du Passage Nogdes de Sociologia Getulio M. Costa - Traduzido - 3
RJ livros com a
mesma data®
1939 1939 Achile Archéro Junior e  Dicionério de Sociologia Edicoes e 1 dicionario
Alberto Conte publica¢bes Brasil
(SP)
1940 Amaral Fontoura Programa de Sociologia Livraria do Globo 1 livro

(RS)

FONTE: Pesquisa bibliografica

(1) Tradugao de J. de Sampaio Ferraz.
(2) Tradugéo autorizada da prof.? D. Edith Sarton.
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Através de uma leitura cuidadosa'?® dos dados arrolados'® sobre os
sumarios, informacdes das editoras, procurou-se identificar algumas especificidades
da Sociologia como disciplina escolar, reportando-se aos dados ali contemplados.
Buscando revelar outras facetas do itinerario institucional e social da histéria dessa
disciplina, procurou-se relacionar as possiveis interse¢des entre:

a) os livros didaticos como produto e parte da histéria de uma disciplina

escolar;

b) os percursos da disciplina escolar e da Ciéncia de Referéncia:

- pontuando as relacdes entre os livros e a conjuntura histérica das
décadas de 20/30;
- identificando como as reorganizacdes dos contetdos sinalizam e

acompanham as mudancas das politicas e da cultura nacionais.

A expansao de publicacdes de livros didaticos das Ciéncias Humanas, na
década de 30, foi comum as disciplinas de Histéria e Sociologia, entre outras. Mas,
quanto a permanéncia das publicacdes, ndo se pode afirmar o mesmo. Enquanto a
Histéria®30 foi mantida como disciplina obrigatéria no secundario, a Sociologia foi

dele excluida.

128Uma leitura cuidadosa, nesse caso, significa verificar — quando existe — a organizagéo do
livro, ler os sumarios ou indices, os prefacios, as orienta¢gdes metodoldgicas e as informacdes das
editoras. Meu objetivo ndo foi analisar os contetdos por dois motivos: 1) tive acesso a maioria dos
livros didaticos em outubro de 2000 e 2) um projeto de investigacdo dos conteldos escolares de
Sociologia entre 1925 e 1942 é trabalho para uma outra pesquisa.

129N&0 se pretende com esse trabalho aprofundar as questdes relativas aos contetidos
escolares e as metodologias utilizadas no ensino de Sociologia. A intengdo aqui é analisar, dos livros
encontrados entre 1931 e 1940, as reorganiza¢des dos conteudos da disciplina, e, através de alguns
deles, identificar os temas comuns; e sinalizar as preocupagdes metodoloégicas quando elas
aparecem, estabelecendo as possiveis conexdes entre sociedade-cultura-educacgéo.

130Acompanhando o aumento da producéo didatica, HOLLANDA (1957, p.106) confirma
gue a Historia como disciplina escolar foi favorecida. Ficou garantido a Histéria um lugar no curriculo
secundario desde 1931, mas, em 1942 e 1951, a publicagcdo de manuais da disciplina acompanhou a
expansdo do mercado de livros didaticos.
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O fato da disciplina manter-se regular apenas no periodo em questao
dificultou o trabalho de pesquisa das fontes arroladas. Entre elas, o desafio maior foi
tratar os dados constantes nos livros didaticos.'3! Apesar da regularidade mantida,
foi a partir de 1931 — em especial na segunda metade da década de 30 — que a
Sociologia no curso secundario atingiu 0 mesmo status das disciplinas consolidadas
da area das Ciéncias Humanas.

Mesmo com um quadro cultural propicio para se consolidar como disciplina
escolar, tanto o aumento de publicacées de livros didaticos quanto a possibilidade
de continuidade da Sociologia no secundario foram efémeros. O periodo de
visibilidade da disciplina escolar durou seis anos.

Para entender essa curta duracao é preciso relembrar que, com a reforma de
1931, os alunos que ingressaram no secundario tiveram o primeiro contato com a
disciplina em 1937,132 e aqueles que cursaram o secundario a partir de 1937 passariam
pelo ensino da Sociologia em 1943133 se a disciplina permanecesse nos curriculos do
secundario. Mas ela foi excluida em 1942 com a Reforma de Gustavo Capanema.'34

Amaral FONTOURA (1961, p.xix) fez um comentério sobre a exclusédo e o
possivel retorno da Sociologia no secundario. Segundo o autor, entre as diversas

reformas do ensino no pais, a de 1942

acabou com a Sociologia no curriculo do Colégio. Nao se justifica portanto a existéncia de
um livro como o nosso “Programa de Sociologia, ja que ndo existe mais programa dessa
matéria. Resolvemos aproveitar a oportunidade e fazer uma reestruturacdo geral em
nosso livro, surgindo assim esta Introdugcdo a Sociologia. Tomamos como base de
trabalho o que haviamos escrito para o “Programa de Sociologia”, em vista do grande
sucesso alcancado pelo mesmo. Com efeito, €ésse compéndio teve 4 edicbes sucessivas,

131A excluséo da disciplina do secundario dificultou a busca de livros didaticos da época. Os
livros foram procurados em diversos sebos de Sao Paulo e Curitiba entre setembro de 1999 e outubro
de 2000.

132A Sociologia foi obrigatéria no curriculo no 6.° ano do curso complementar.
133A Sociologia foi obrigatéria no 2.° ano dos cursos complementares.

134Desde 1942, a Sociologia nao foi obrigatéria — por meio de um dispositivo legal nacional
—nos curriculos do ensino médio.
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em 5 anos, o que constitui algo de bem apreciavel, dado o fato de se tratar de um assunto

bastante especializado e sem fazer mais parte dos programas oficiais de ensino. Tudo

isso numa terra onde ainda t4o pouco se 1&!13%

FONTOURA (1961) explica que ao reestruturar o livro ele o adaptou a um
publico do ensino superior,'3 mantendo a organizacdo do livro didatico de
Sociologia para o secundario complementar, conforme as orientagcdes do programa
de ensino instituido pela reforma de 1931. Essas informacdes do autor sinalizam
que, provavelmente, o livro tenha atingido um namero de vendas consideravel para
a época, e gque nao se pensava que a Sociologia fosse excluida.

As informacbes revelam também que havia uma expectativa de
possibilidade de retorno da disciplina no secundario quando FONTOURA (1961, p.xix)
explica que “fizemos da Introdugcédo a Sociologia um livro de nivel universitario. E se
amanha, por acaso, alguma nova reforma reintroduzir a matéria no curriculo
secundario, entdo o Programa de Sociologia ai estara, conservando-se como livro
em nivel secundario”.'37

Por meio das informagcdes sobre os livros didaticos contempladas no
quadro 8 e informes fornecidos pelas editoras’® sobre os autores e livros

didaticos'3® reproduzidos nos anexos 1.2 e 1.3, entende-se que elas fornecem

135Entre as obras publicadas pelo autor consta da relagéo: Programa de Sociologia (em 4.2

edicdo). Liv. do globo, P. Alegre, 1940. Provavelmente a 1.? edicdo tenha sido de 1937, quando foi
instituido o Programa de Sociologia para o secundario.

1364A Introdugdo & Sociologia se destina, portanto, especialmente as Faculdades de
Filosofia e Ciéncias Econdmicas, as Escolas de Servico Social, as Escolas de Professores, aos
Seminérios Religiosos e aos cursos superiores em geral” (1961, p.xix).

137A estrutura do livio de 1961 de FONTOURA foi a mesma do livro didatico denominado
Programa de Sociologia (4. ed. Livraria do Globo: P. Alegre), publicado em 1941. Provavelmente a 1.2
edicao é de 1937, quando foi instituido o Programa de Sociologia para o secundario.

138Essas informagdes, quando constam, estdo: na contracapa, antes dos indices, apos a
relagédo da bibliografia consultada.

139Autores como Aquilles ARCHERO JUNIOR e Delgado de CARVALHO publicaram livros
de Sociologia, Sociologia da Educacéo, Histoéria, Geografia e Filosofia.
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possiveis evidéncias do sucesso da Sociologia como disciplina escolar comentado
por FONTOURA (1961).

Além dessas evidéncias, os dados das informagdes revelam também o
movimento em torno das publicagcbes dos livros didaticos de Sociologia.
Principalmente o movimento apds a Reforma Francisco Campos. Por meio dessas
informacgdes € possivel afirmar que se pressupunha que a Sociologia como disciplina
escolar teria continuidade, e um dos indicadores que sustenta tal probabilidade
refere-se a quantidade de livros publicados e a serem publicados.

Entre 1934 e 1942, foram publicados livros didaticos com os conteudos
tracados pelo Decreto 18.564 de 15.01.1929 e, a0 mesmo tempo, livros que se
adequavam as diretrizes da Reforma de 1931 e a instituicdo do “Programa de
Sociologia” em 1937. Mas, se alguns autores procuram se adequar as diretrizes,
encontram-se outros que nao se preocuparam com elas. As conexdes entre esses
dados indicam que:

a) a maioria dos livros publicados concentra-se entre 1934 e 1939;

b) o primeiro livio de Sociologia organizado especificamente para o

secundario, na modalidade propedéutica, por um autor brasileiro foi o

de Delgado de Carvalho, publicado em 1931;

c) os livros mais veiculados foram:

- nacionais: os de Delgado de Carvalho — que, além de vérias edicdes
de um mesmo livro, publicou outros com diferentes denominagbes —,
os de Aquilles Archéro Junior e Amaral Fontoura;

- traduzidos: os livros de Henry Du passage;

d) os conteudos listados nos indices identificam que pode ser estabelecida

uma intersecéo entre os temas selecionados para o ensino secundario e

as tematicas de pesquisa da Ciéncia de Referéncia;!40

140Temas como: raga, etnias, a influéncia do meio, a pesquisa, a Ciéncia, entre outros.
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e) quanto aos livros didaticos a serem publicados (Anexo 1.3), nao foi
possivel constatar se eles foram ou nao publicados, mas as informacdes
ali constantes interessam como evidéncias da movimentagdo em torno
da Sociologia;

f) as mesmas informagdes permitem identificar que se vislumbrava a
continuidade da disciplina e que, provavelmente, a exclusdo da
Sociologia constituiu um “fator surpresa” naquele contexto cultural

propicio a sua consolidacao no secundario.

A concentracao e circulagcao dos livros didaticos de Sociologia entre 1934 e
1939, além de estarem associadas a movimentagdo em torno da disciplina que se
configurava paralelamente ao avango das Ciéncias Sociais em nivel superior, se
inserem num contexto especifico da histéria da Educacao e dos livros didaticos no
Brasil. Um momento histérico-cultural marcado por mudancas de diversas ordens. 41
Sobre as mudancgas concretizadas no campo educacional ao longo de

1930, ABUD (1992/1993, p.163) cita no seu texto que elas ocorreram porque “a
revolucao de 30 colocou fim ao regime federativo criado pela Constituicdo de 1891 e
o poder politico passou a ser centralizado pelo governo federal. Alegando a
necessidade de substituir as antiquadas instituicbes politicas brasileiras, Getulio
Vargas prometia a modernizacao do pais mediante a reformulacdo do seu modelo
econdmico e juridico-politico”.

As publicagdes dos livros didaticos nacionais se configuram na dindmica

dessas mudancgas. Mas, como destaca HOLLANDA (1957, p.104),

recordemos, preliminarmente, que no primeiro quarto do século, ainda era freqliente entre
nds, o uso de manuais franceses para a maioria das matérias do curso secundario. No
caso da Histéria Universal, que até a Reforma Rocha Vaz, figurava nas Ultimas séries,42
depois de concluido o estudo do francés, adotava-se geralmente a ‘Histoire de la
Civilization’ de Seignobos, em dois volumes.

141Da politica & economia, dos valores aos habitos, do pensamento aos conteidos

escolares, tudo se adequava a uma vida “urbanizada”, “moderna”, “civilizada”.

1427 Sociologia fazia parte do conjunto de disciplinas da 6.% série.
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No caso da Sociologia, os dados indicam que provavelmente até 1931 nao
existiam livros didaticos especificos da disciplina para o secundario, nem nacionais
nem franceses. Mas foi encontrado, traduzido, um manual americano e um
francés.*3 O francés é de Henry du PASSAGE (1939), no qual consta a data da
primeira edicdo:1932. Esse dado reafirma a influéncia francesa no ensino

secundario, destacada por Guy de Hollanda. Entretanto,

medidas nacionalizadoras, proibiram, posteriormente, ndo sbé o uso de linguas
estrangeiras no ensino secundario (excecdo feita do aprendizado das mesmas), mas
também, de compéndios nelas escritos. Essas providéncias vieram consagrar o triunfo do
livro didatico nacional, que, a partir da Revolucdao de 1930, vinha conhecendo uma
consideravel expansdo. Com efeito a queda da nossa moeda, conjugada com o
encarecimento do livro estrangeiro, provocado pela crise econémica mundial, permitiu ao
compéndio brasileiro — antes mais caro que o francés — competir, comercialmente, com
este (HOLLANDA, 1957, p.105-106).

HOLLANDA (1957, p.106) acrescenta outros elementos favoraveis a

dindmica social que impulsionaram a politica adotada para a publicagcao de livros

didaticos nacionais.

Com efeito, a queda da nossa moeda, conjugada com o encarecimento do livro
estrangeiro, provocado pela crise econdmica mundial, permitiu ao compéndio brasileiro —
antes mais caro que o francés — competir comercialmente com este. Outro fator favoravel
foi o crescimento acelerado do numero de estabelecimentos de ensino secundario, em
sua maioria particulares que decorreu essencialmente, das disposicdes da Reforma
Campos, que lhes estenderam a equiparagcdo, antes reservada aos mantidos pelos
governos dos Estados. Um mercado de consumo em expansao continua e rapida, eis a
causa principal do desenvolvimento da produgéo didatica no nosso pais.

Quitro livro traduzido, publicado em 1936, foi 0 de OSBORN e NEUMEYER. A
publicacdo de livros estrangeiros traduzidos reafirmam tanto a influéncia francesa
quanto americana, na constituicdo do pensamento socioldgico brasileiro como destaca

MICELLI (1989a). Portanto, considerando o contexto de efervescéncia politica,

143Nas referéncias bibliograficas sdo citados livros que, provavelmente, eram manuais
franceses de Sociologia. Achilles ARCHERO JUNIOR, em Ligdes de Sociologia, cita nas referéncias
entre outros livros: 1) CUVILLIER, A. Introduction a la Sociologie. Paris, 1936; 2) HESSE; GLEYZE.
Notions de Sociologie. Paris: F. Alcan, 1934.
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econbmica, social e cultural que se vivia, compreende-se 0(s) porqué(s) de uma
legislacdo especifica que incentivasse e, ao mesmo tempo, direcionasse as publicacdes
de livros didaticos nacionais. Abordando aspectos da histéria do livro didatico no Brasil,
FREITAG (1985, p.134) explica que as primeiras iniciativas desenvolvidas pelo Estado
Novo para assegurar a divulgacéo e distribuicdo de obras de interesse educacional e

cultural remontam a 1937, quando foi criado

o INL (Instituto Nacional do Livro): 6rgéo subordinado ao MEC. Este 6rgao estruturou-se

em varios 6rgaos operacionais menores, entre 0os quais a coordenacao do livro didatico.

Competia a essa coordenacéo: planejar as atividades relacionadas com o livro didatico e

estabelecer convénios com 6rgdos e instituicdes que assegurassem a produgdo e

distribuigao do livro didatico.

O Decreto-lei n.° 1.006, de 30.12.1938 (Anexo 5), define pela primeira vez o
que deve ser entendido por livro didatico, criando uma Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD). Para BONEMY, citado por FREITAG, COSTA e MOTA (1997, p.13) “essa
comissao tinha muito mais a fungéo de um controle politico-ideol6gico que propriamente
uma fungéo didatica”. No artigo 20 do Decreto-Lei n.° 1.177 (29.03.39), sdo enumerados

onze impedimentos a autorizacao do livro, € somente cinco dizem respeito a questoes

genuinamente didaticas. Dessa maneira, € necessario esclarecer que

o histérico do livro didatico no Brasil se sobrepbe de certa forma, ao tdpico seguinte: a
politica do livro didatico, achando-se profundamente entrelagado com este. Poder-se-ia
mesmo afirmar que o livro didatico nao tem uma histéria propria no Brasil. Sua histdria nao
passa de uma sequéncia de decretos, leis e medidas governamentais que se sucedem, a
partir de 1930, de forma aparentemente desordenada (...) Essa histdria da seriacdo de leis
e decretos somente passa a ter sentido quando interpretada a luz das mudancas
estruturais como um todo, ocorridas na sociedade brasileira desde o Estado Novo
(FREITAG; COSTA; MOTA, 1997, p.11).

Nesse sentido, mesmo nao investigando, especificamente, os conteludos
sociolégicos dos livros, ndo se podem desvincular os elementos culturais destacados
dos livros didaticos da disciplina das relacbes entre: o contexto politico, social e
cultural e a Reforma Francisco Campos implantada em 1931.

Se, na década de 30, o ensino de Historia foi pensado como um possivel

fator de “coesao nacional”, como destaca ABUD (1992/93), o ensino da Sociologia foi
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um fator de “unificacdo do pensamento”, segundo a interpretacdo de CARVALHO
(1931). Assim, tanto uma disciplina como a outra, por meio de seus conteudos,
formaram algumas gera¢des com uma cultura voltada a uma concepcao de Histéria
e de Sociologia “cientifica” e/ou “nacionalista”.

Nesse sentido, para compreender a organizacdao dos conteudos listados
nos indices dos livros didaticos de Sociologia naquele contexto especifico, deve-se
ter como referéncia: os dados'4 selecionados e as possiveis conexdes entre eles e
a cultura que constituia-constituindo a modernidade brasileira. E nessa 6tica que se
destacam algumas questdes pertinentes a manutencdo da regularidade da
Sociologia como disciplina escolar. Nessas injungdes identificamos:

a) os momentos de transicao pelos quais passa a sociedade brasileira: da

Republica Velha para a Nova e, desta, para o Estado Novo;

b) os elementos culturais abordados sobre a questao dos livros didaticos

no Brasil;

c) os programas de ensino da Sociologia como disciplina escolar segundo

as reformas;

d) os indices dos livros didaticos de Sociologia (Anexo 1.2) relacionados

para esta pesquisa.

Estabelecendo conexdes entre essas questdes, € preciso tecer algumas
consideracoes relativas aos livros didaticos da disciplina:
a) os unicos livros didaticos que estdo de acordo com os programas de
ensino estabelecidos por lei sdo os de CARVALHO (1931), ARCHERO
JUNIOR (1939) e FONTOURA (1940);

144Dados como: datas, nomes, n.° de leis, artigos, paragrafos, data de publicacdo dos livros
didaticos, entre outros.
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b) alguns livros tém um “apéndice” com indicacdes bibliograficas, temas
para dissertacdo’ e questbes para os exames: ARCHERO JUNIOR
(1939) e FONTOURA (1940);

c) mesmo sendo diferentes 0os momentos em que predominaram
determinados conteudos, ja explicados anteriormente, permaneceram
aqueles que discutem a questdo da Ciéncia (objeto, metodologia para
obtencdo dos dados, andlise dos dados, solugdes) e da Sociologia
como a Ciéncia Social por exceléncia;

d) todos os autores se preocuparam em primeiro lugar em conceituar o que
€ Sociologia, as especificidades dessa ciéncia e as suas subdivisdes
(Sociologia Econbmica, Sociologia Politica, Sociologia das Religides,
entre outras);

e) buscando identificar as especificidades da Sociologia e sua importancia
como ciéncia no conjunto das Ciéncias Humanas, alguns autores
expuseram as relacées e disputas da disciplina com a Historia, a
Filosofia, a Antropologia: REIS (1935); OSBORN e NEUMEYER (1936);
AZEVEDO (1935);

f) percebe-se, entre os autores, as dificuldades em relacionar quais
seriam os conteudos de Sociologia pelo fato da disciplina ser recente
no conjunto das Ciéncias Humanas;

g) decorrente da observacao anterior, PASSAGE (1939), CARVALHO
(1931), OSBORN e NEUMEYER (1936) e AZEVEDO (1935) relacionam
as dificuldades dos proprios pesquisadores, relativas a uma ciéncia em
constituicdo, a questdo da aprendizagem de uma ciéncia “abstrata” e

“‘complexa” como a Sociologia;

145A dissertacéo era obrigatéria para o ingresso nos cursos de nivel supetior.
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h) entre os livros relacionados identificamos a permanéncia dos conteudos
que privilegiam os conceitos socioldgicos, semelhantes aos dos manuais
franceses: os precursores da Sociologia; os diferentes paises nos quais a
Sociologia se consolidou como Ciéncia, entre outros;

i) durante a década de 20 e a primeira metade da década de 30, a
preocupacao com os estudos socioldgicos centrada nas questdes da
Sociologia como Ciéncia — seus métodos e objeto de estudo; do meio e
das etnias foram mantidos;

j) aolongo de 1930, o eixo das preocupacdes dos estudos sociolégicos foi
deslocado para as questdes nacionais e para as teorias evolucionistas;

k) em alguns livros, permaneceu a énfase dada aos conteudos que
partiam das organizagcoes primitivas as organizagdes modernas,
evidenciando um sentido evolucionista das sociedades;

l) temas como familia, religido e moral permaneceram como conteudos
sociolégicos;

m) questbes relativas aos problemas sociais como o crime, as leis e 0
direito, a pobreza, os deficientes, entre os “temas contemporaneos”,
constam como conteudos a partir do terceiro programa de ensino;

n) as indica¢cdes metodoldgicas sdo raras, foram encontradas algumas

consideracdes sobre elas em CARVALHO (1931) e AZEVEDO (1935).

Por meio dessas consideracdes tem-se uma visao aproximada do processo
de producdo e circulacdo dos livros didaticos da disciplina: as especificidades,
mudancas e permanéncias dos conteudos socioldgicos e o delineamento do perfil da
disciplina no conjunto das Ciéncias Humanas.

No item “n”, com base nos dados arrolados, destacou-se a raridade de
informacgdes pertinentes a metodologia do ensino de Sociologia. Ha um indicativo dessa

preocupacao em CARVALHO (1931), no prefacio do seu livro. Segundo o autor,
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a falta de um compendio de Sociologia em nosso meio, me levou a reunir as notas de aula
dadas aos alumnos do sexto anno do Colégio Pedro Il. Sdo notas e summarios, por isso,
nao tém pretensio a forma litteraria. E sufficiente um rapido exame do texto para perceber
que a palavra do mestre é indispensavel ao desenvolvimento e explicacdo das palavras
curtas, quasi telegraphicas que constituem estes summarios. O presente compendio é
apenas um resumo, um plano de estudo, um guia na disposicdo das matérias de
Sociologia elementar.

Quanto a forma de organizacao, o autor justifica os porqués das suas escolhas.

Fui levado a expor em poucas palavras as principaes questbes que agitam actualmente os
sociologos das differentes escolas. Procurei fazel-o com sinceridade e fidelidade, mas
evitei expressdes de opinido pessoal. Ficam os commentarios ao cargo do Professor.
Duas cousas me cabe salientar a respeito a respeito do texto que segue. Em primeiro
lugar o uso do processo das “interpretagbes”, isto €, do resumo de certas obras alheias
que quadram perfeitamente com o plano aqui tracado e cujo autor representa lume e
interpretacoes de Clark Wissler, de Delacroix, de Queiroz Lima e de alguns outros. Em
segundo lugar o uso das notas marginaes que tem por fim, ndo resumir o que esta no
texto, nem commental-o, mas sim dar opinides de soci6logos, em favor ou contra o que é
dito. Estes trechos curtos, em geral, sdo themas que podem ser tomados como assumptos
a discutir com os alumnos. Esta pratica tem por objetivo especial, provocar a reflexao,
estimular o pensamento e despertar interesse. Fornece ao mesmo tempo, elementos de
bibliographia de cada capitulo (CARVALHO, 1931, Prefacio).

No texto, é evidente a preocupagao em fazer da Sociologia uma disciplina
escolar mais préxima da vida vivida, por tratar-se de “uma disciplina com

conteuidos vivos”.

Todos os assumptos de Sociologia Geral se acham acompanhados de suas respectivas
questdes sociaes. Pareceu-me preferivel apresentar deste modo a disciplina, para evitar
uma longa e abstracta exposicdo preliminar da sociologia pura. Assim percebera
immediatamente o estudante a applicacao pratica dos principios geraes. Do mesmo modo,
e para este fim, também procurei, em cada questdo social examinar o ponto de vista
brasileiro para ficar patente o interesse nacional que no prende a estas a estas
discussdes. Em certos casos, como a questao da immigracdo que me parece capital, ndo
hesitei em ser mais prolixo.No volume seguinte, serdo estudadas, sob o ponto de vista
extrictamente sociologico, as principaes instituicbes humanas, com as prespectivas
questdes sociaes (CARVALHO, 1931, Prefacio).

Ele sinaliza também o interesse sobre o0s estudos sociolégicos que

repercutia no pais.

o interesse que tem despertado ultimamente no Brasil a propagacao de obras de caracter
social, os estudo sobre a situagdo social, os inqueritos sobre nossas condi¢cdes e 0s nossos
problemas sociaes, leva a crer que chegou 0 momento de cuidarmos da sociologia como
sciencia, de seus principios e de seus methodos para introduzir nas suas applicagbes a
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casos nossos, uma certa ordem e um certo critério, que permittam ver as cousas, ndo como
as desejamos, mas como ellas realmente sdo que de facto facilitara, em geral, a solugao
racional dos problemas (CARVALHO, 1931, Prefacio).

Encontramos outros indicativos sobre a metodologia do ensino no livro
de AZEVEDO (1935). Na Introducéo, ele expde suas preocupac¢des com 0O ensino

da Sociologia.

Este livro — uma pequena introdugdo ao estudo de sociologia geral — ndo pretende mai
que iniciar e orientar os estudantes nessa nova ciéncia e fornecer aos professores uma
fonte segura de informagdes. Todos os que tém pratica do ensino conhecem as
dificuldades inerentes a um trabalho dessa natureza que deve ser uma exposi¢ao
completa, ainda que abreviada, da ciéncia, na sua evolugdo e no seu estado atual
(AZEVEDO,1935, p.21).

O autor indica questbes que dificultam o ensino da disciplina: as
dificuldades ja existentes das praticas de ensino de outras disciplinas associadas ao

como ensinar conteudos de uma ciéncia nova. Na nota de rodapé, AZEVEDO (1935,

p.21) esclarece que o livro publicado

€ preciso frisar bem — destina-se, pois ndo sémente a iniciacado nos estudos de sociologia,
como a dar, com o espirito e os metodos cientificos, os elementos e as informagbes
necessarias aos que quiserem dedicar-se especialmente a essa ciéncia. Nada tem de
novo nem original. As repeticdes que nele se encontram e que, em obra de outra
natureza, constituiriam defeito, obedeceram ao propdsito, obedecerem ao propédsito de
facilitar sempre a compreensdo da matéria: a devolver o leitor, por uma simples referéncia,
a outro trecho do livro, em que ja se havia ferido determinado ponto, preferiu-se repetir o
pensamento, para ndo interromper a sequencia do raciocinio. As citagdes frequentes
foram inspiradas pelo desejo de ndo s6 reproduzir com a maior exatidao e fidelidade as
idéias e as teorias expostas, como também de multiplicar os pontos de contacto com
outros autores citados e os estimulos e as sugestdes para as leituras sociologicas.

Um dado que incluimos entre as questdes metodoldgicas foi identificado por
meio das “questdes para 0os exames” de acesso ao ensino superior, indicando que,
provavelmente, predominaram avaliagdes que privilegiaram a memorizacdo dos

conceitos sociolégicos. Sobre o assunto, MEKSENAS (1993, p.19) esclarece que,

apesar de incipientes, as poucas informacdes sobre 0 ensino da disciplina indicam que



110

“em linhas gerais, prevaleceram dois tipos de curso de sociologia” denominados por ele
de tendéncia: 1) conceitual linear'46 e 2) tematica fragmentada'4’.

Com essa referéncia, entende-se que, no periodo pesquisado, predominou
no ensino de Sociologia a tendéncia “conceitual linear”. Para exemplificar, destaquei
algumas questées de Sociologia, que Amaral Fontoura selecionou de exames
anteriores. Segundo FONTOURA (1940, p.385), foram comuns naqueles exames
questbes como: “Que é fato social? Qual o objeto da Sociologia? Que é conflito?
Que é acomodagao? Que € interagdo? Quais as vantagens da monogamia? O que €
Nacao? O que se entende por direito de propriedade? Que é Estado?”

Retomando o argumento de CARVALHO (1931), de que os estudos
sociolégicos repercutiam no cenario nacional porque havia uma preocupagao com 0s
“problemas sociais nacionais”, na visdo do autor, aquele era 0 momento propicio
para pensar a “natureza cientifica” da Sociologia, com a finalidade de encontrar
“solucdes racionais” para os problemas vividos.

Portanto, na medida em que privilegiaram a explicagdo sociolégica para
compreender a “modernidade” a “realidade social” do pais, a veiculagdo do vocabulario
sociolégico se expandiu consolidando-se. E, por meio dela, foi comum utilizar conceitos
como: fatos sociais, fatos econémicos, realidade social, pobreza, problemas
contemporaneos, entre outros. Afinal, era necessario explicar “cientificamente” os
“problemas sociais”, e a Sociologia fornecia o instrumental necessario para objetivar as
“solucbes”: seus métodos e técnicas.

Essa preocupacdo se revela nas listagens de alguns contetudos. A
preocupacdo com o método sociol6gico; os instrumentos cientificos; o progresso, a

evolucao e a ordem social é identificada nos livros de OSBORN e NEUMEYER, e REIS.

146“Caracteriza-se por um programa centrado em conceitos apreendidos de modo isolado”
(MEKSENAS, 1993, p.19).

147“Caracteriza-se por um curso temético, no qual, no lugar das palavras-chave, elenca-se
uma série de temas considerados basicos” (MEKSENAS, 1993, p.19).
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XV - A Sociologia como Sciencia. XVI - Origens e Escopo da Sociologia; XVII - Conceitos
Sociais e Elementos Societarios. Processos Sociaes. XVIII - Porque Age o Individuo: As
Impulsbes Sociais; XIX - Experiencia do grupo. Interacgdo Social; XX - Differenciacdo e
Conflicto; XXI - Integragédo e Cooperacao; XXIl - Mutacdo e Controle Sociaes XXIII -
Comportamento das Multidées. Productos dos processos sociaes; XXIV - Cultura
Humana; XXV - Organizagdo Social e Instituicdes Sociaes; XXVI - Personalidade Humana;
XXVII - Valores sociaes; XXVIII - Progresso Humano. (SBORN e NEUMEYER 1935,
indice) CAPITULO PRIMEIRO: Que ¢é a sociologia? Phenomenos sociaes — Methodos e
sciencias sociaes particulares — Objecto da sociologia — DefinicAo de sociologia —
Definigcdo de Facto social — Limites da sociologia — Rela¢des da sociologia com as outras
sciencias — Divisao da Sociologia — Da antiguidade até hoje (REIS, 1935, indice).

Entre 1937 e 1940, os livros apontam mudangas na organizacdo dos
conteudos. Os indices indicam que na sele¢cdo houve uma preocupacao em: manter a
questdo da Sociologia como ciéncia; acrescentar alguns temas pertinentes aos
problemas sociais que se vivia — imigracdo, crimes, natalidade, obrigatoriedade do
ensino, conflitos do trabalho, desemprego, o papel do Estado; fortalecer a explicagéo
evolucionista da sociedade; construir uma moral compativel as necessidades da época.

Se nos conteudos dos livros mais antigos ndo constava uma Histéria da
Sociologia, nessa fase ela foi incluida. Esse dado indica que, provavelmente, a
Sociologia se consolidava como campo de pesquisa e disciplina académica, porque

constavam dos sumarios:

LICAO | Sociologia: conceito e definicdo. A sociologia no Quadro geral dos conhecimentos
humanos. Relagao da sociologia com as ciéncias conexas. Sociologismo e psicologismo.
LICAO Il Objeto da sociologia. Fato social: conceituagéo e definicdo. Classificagdo dos fatos
sociais. Metodologia sociol6gica; natureza e processo. Escolas sociologicas e sua
classificagdo. LICAO Il Esbdgo histérico da sociologia: seus antecedentes. Os precursores
e os fundadores. Desenvolvimento da sociologia na Franga, na Inglaterra e na Alemanha. A
sociologia nos EE. UU. Da América do Norte. Literatura. LICAO IV Escolas positiva,
evolucionista e socialista. Escola de Durkheim (ARCHERO JUNIOR, 1939, indice).

Outro conteudo novo foi listado nos sumarios, a Sociologia latino-americana e
brasileira, repercutindo a estrutura, o funcionamento e, provavelmente, uma produgéo

de pesquisas que eram encaminhadas no ensino superior. Nesse nivel de ensino, os

cursos da area das Ciéncias Humanas foram se expandindo no pais.
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Nesse contexto, merecem destaque os conteudos Familia, Propriedade,
Estado, Religido, entre outros, tratados numa perspectiva evolucionista: da

organizacao social “primitiva a moderna”.

LI(;AO V Escolas da reforma social, de ciéncia social e de econdbmia social. Escola
historico-cultural. A sociologia brasileira: seus socidlogos. A sociologia latino- americana
LICAO VI Exposicéo geral do problema da formagdo dos grupos sociais primitivos. Origem
do homem segundo o Génesis e o evolucionismo. Origem da familia. Teorias
evolucionistas. Criticas a teoria evolucionista. A tése de Durkheim. O clan totémico, ponto
de partida da evolugdo da familia. A doutrina da Escola histérico-cultural: suas bases.
Tipos de familia monogéamica e poligamica. A poliandria. Evolugéo histérica da familia. A
familia romana. familia germanica. A familia moderna. O casamento: base contratual. Seu
carater institucional. O casamento religioso e o casamento civil; direitos e deveres
reciprocos dos cdnjuges, dos pais e dos filhos. Indissolubilidade do vinculo matrimonial e
divércio. Importancia social e moral da familia. O Eugénismo. Educagado eugénica.
Selecdo eugénica. LICAO VII A propriedade entre os povos primitivos. As férmas
primitivas da propriedade segundo E, de Laveleye. Contestagdo da inexisténcia da
propriedade privada entre os povos primitivos. Da propriedade: definicdo e conceito.
Propriedade individual e propriedade coletiva. Fundamento e origem do direito da
propriedade individual: seus caracteres essenciais. A heranca: liberdade de testar. Teorias
coletivas. Legitimidade e evolugéo dos regimes de propriedade. LICAO VIII A religido entre
os povos primitivos. Conceito de religido. Religiao natural e religiao revelada. Classificagdo
das religides. A ciéncia das religides comparadas e as investigacdes sobre a religido, da
pré-histéria. Confronto das teorias de Durkheim, de Frazer, etc., e da Escola histérico-
cultural. A moral entre os primitivos. A Igreja e o Estado Unido e separagao da Igreja e do
Estado: regime de colaboragéo reciproca. As concordatas. A influéncia social da religido.
A religidao e a ciéncia. A religidao e as artes. LICAO IX Sociedade: conceito e definigao.
Sociedades humanas e sociedades animais. Os sinais e a linguagem. Elementos
constitutivos da sociedade. A autoridade. Classificagdo das sociedades. Principios
fundamentais do convivio humano: liberdade e responsabilidade: cooperagdo e
solidariedade; assisténcia (ARCHERO JUNIOR, 1939, indice).

As listagens dos conteldos indicam que ja eram temas de discussao,
questdes relacionadas ao “meio ambiente”; a “raga”; ao “pensamento dos filésofos”; aos
“regimes eleitorais”; aos “direitos e deveres”; a “remuneracao do capital”. A composigao

dos sumarios sinaliza a coexisténcia de conteudos também focalizados por outras

disciplinas como: Geografia, Politica, Historia, Antropologia, Economia e Filosofia.

LICAO X O homem e o ambiente social. Personalidade humana. Liberdade e determinismo

Influéncia dos fatores geograficos, biolégicos, econémicos, politicos, morais e religiosos
na vida humana e nos destinos dos grupos sociais. Invengdes e descobertas; progresso e
civilizagdo. LICAO X| Sociedade politica. Nacdo e Estado. Elementos constitutivos do
Estado — povo, territorio, poder — Fins do Estado. Origem do Estado. Teoria da formacao
natural e espontanea do Estado. Teorias contratuais: Hobbes e Rousseau. Formagao
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histéricas dos Estados: Migracdes e colonizagdo. Fbérmas de Estado. Teorias de
Aristoteles, Maquiavel e Montesquieu. Governo unitario e composto. Confederagéo e
Federacdo. Governo representativo. Sufragio universal. Regimes eleitoraes. LICAO XII
Grupos e classes sociais. Governantes e governados. Psicologia politica: preconceitos,
rivalidades e conflitos de grupo e classes sociais. Odios de ragas. As idéias de luta e da
cooperagdo de classes. Partidos politicos. Regionalismo. LICAO Xlll Regime
constitucional. Estado corporativo. Ditaduras. Orgdos e fungbes do Estado. Teoria da
divisdo dos Poderes. Atribuicbes dos Poderes Legislativo, Executivo e Judiciario. Direitos
e deveres do Estado; sua extensdo e limites. Garantias dos direitos individuais. Direito
natural, costumeiro e positivo. O direito e a moral. Divisdo do direito. Hierarquia das leis.
Constituicdo e Codigo. O direito internacional. Relagbes entre os Estados na paz e na
guerra. A organizagdo das Nagdes Unidas ( O.N.U.). LICAO XIV Organizacdo economica
da sociedade. Fatores de producado. A natureza e a produgdo. Circulagéo e distribuigao
das riquezas. O consumo. Trabalho: definicdo e espécie. Causas €eficientes e acessérios
do trabalho: liberdade, associacdo e divisdo. Consequéncias da divisdo do trabalho. O
trabalho das mulheres. Contratos de trabalho: individual e coletivo. Conflitos do trabalho e
do capital: greves e lockout. A intervencdo do Estado: legislacdo do trabalho.
Remuneragao do trabalho: suas férmas. O salario minimo. O desemprego e a assisténcia
do Estado. LICAO XV O Capital: conceito e definicdo. Papel do capital na produgao.
Remuneragao do capital. O regime capitalista. Abusos de capital: usura, especulacao e
agiotagem. Conciliagao dos direitos do capital e do trabalho: justiga social. Influéncias das
transformagbes econdmicas. Associagdes profissionais. Direito de associagao. Sindicatos:
obrigatérios e livres. Cooperativas e mutualidades (ARCHERO JUNIOR, 1939, indice).

Os temas “educacao” e “criminal”, simultaneamente, foram relacionados ao
de “problemas sociais”. A educacdo e a punicao parece que tiveram uma funcéo
social essencial na re-organizacdo de um periodo que passava transformacdes que

teriam visibilidade na década de 40.

LICAO XVI Instrugdo e educacéo. Direito a educagao e dever de ministra-la. A constituigao
federal e a Educagao. Liberdade de ensino. A familia e a Escola. O Estado e a Igreja no
dominio da educacdo. Ensino religioso e laicismo. Valor da educagéo para o progresso
social. A estrutura do ensino: ramos e graus. Obrigatoriedade escolar. Gratuidade do
ensino. Regulamentacdo do ensino pelo Estado. A nacionalizagdo do ensino. LICAO XVII
O problema da populagédo e a teoria de Malthus. Tendéncia atual para o decréscimo da
natalidade e prolongamento da vida humana: suas causas e consequéncias. Paises
super-povoados — emigracdo. Reivindicagao de espago (materias primas) — colonizagéo.
Paises novos; politica de povoamento do sélo. Imigracdo e as razbes de sua
regulamentacéo restritiva. LICAO XVIII Sociologia criminal. O problema do crime e da
pena. Responsabilidade moral e responsabilidade social (determinismo). Causas do crime.
Fundamentos do direito de punir. Finalidade da pena. Estatistica criminal (ARCHERO,
1939, indice).
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O ultimo programa de ensino de Sociologia para o secundario, entre os
trés que vigoraram entre 1925 e 1942, foi o Unico seguido pelos autores de
livros didaticos.148

Comparando os sumarios, identificamos a coexisténcia de conteudos
novos e antigos. Eles registram que as modificacdes constantes na selecdo dos
conteudos sociologicos, acompanharam as mudancgas culturais que ocorriam no pais
e repercutiam as tendéncias das pesquisas realizadas no ensino superior.

Essas associacbes, entre o contexto cultural e os sumarios dos livros
didaticos, sdo balizadas pela valorizacdo de determinados conteludos escolares.
Exemplificando: na Ligdo VI do livro de ARCHERO JUNIOR (1939, indice) constam os

seguintes conteudos:

Exposigcao geral do problema da formagao dos grupos sociais primitivos. Origem do homem
segundo o Génesis e o0 evolucionismo. Origem da familia. Teorias evolucionistas. Criticas a
teoria evolucionista. A tése de Durkheim. O clan totémico, ponto de partida da evolugao da
familia. A doutrina da Escola histérico-cultural: suas bases. Tipos de familia monogamica e
poligadmica. A poliandria. Evolugéo histérica da familia. A familia romana. familia germanica.
A familia moderna. O casamento: base contratual. Seu carater institucional. O casamento
religioso e o casamento civil; direitos e deveres reciprocos dos cbnjuges, dos pais e dos
filhos. Indissolubilidade do vinculo matrimonial e divorcio. Importancia social e moral da
familia. O Eugénismo. Educacao eugénica. Selecao eugénica.

Conteudos que remetiam a “positividade”, no “sentido evolucionista da
sociedade”, dos elementos culturais que identificavam a sociedade moderna
enquanto forma “superior” de organizacdo social: a Nacao, a familia, a religido, o

Estado, a propriedade, a escola, o trabalho e as etnias européias. Conteudos

escolares que retratam os valores culturais de uma determinada situagéo histérica.

148Em 1931, foi criado o Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Mas é na segunda metade
da década de 30 que se encontra uma ambientacdo propicia a publicagao de livros didaticos, porque
em 1937 foi criado o Plano Nacional de Educacao (PNE) e o Instituto Nacional do Livro (INL) e, em
1938, o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP). E nessa conjuntura que se compreende
por que os autores de livros didaticos de Sociologia para o secundario organizaram os contetdos
conforme as orientagbes dos programas de ensino.
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As associagcdes entre conceitos, temas predominantes e conteudos
escolares identificam-se as analises elaboradas por LAHUERTA (1997). Segundo o
autor, entre as décadas de 1920 e 1930, verifica-se que, mesmo pretendendo rever
o racismo e criticar a retérica do academicismo, a intelectualidade brasileira
conseguiu combinar “contraditoriamente uma enorme vontade de agir e um
sentimento de impoténcia e isolamento diante do pais que a inquieta, mas que nao
consegue decifrar” (LAHUERTA, 1997, p.98).

Um isolamento, esclarece o autor, marcado por uma situacdo especifica:
tratava-se de uma intelectualidade viajada e apoiada por uma aristocracia ilustrada.
Portanto, querendo compreender o pais eles foram “ao encontro do povo como se esse
fosse um objeto exético, quase uma massa a qual é preciso dar forma, flertando a
distancia, sem estabelecer rela¢cdes de maior proximidade” (LAHUERTA, 1997, p.97).

A postura da intelectualidade frente aos “problemas nacionais” ndo saiu
ilesa da influéncia do pensamento socioldégico, marcando profundamente essa
geracao. Essa proximidade com o “povo” foi predominante na geracao de 1920,
mas, ao longo da década de 30, houve uma politizacdo das questdes culturais que
foram mesclando-se ao projeto de construcdo nacional, e um afastamento do “povo”.

O tema da modernidade em 1930, afirma LAHUERTA (1997), ficou
integralmente subsumido ao do nacionalismo. Nessa transferéncia, situa-se a reflexéo
sociolégica sobre a modernidade e as interse¢des da disciplina escolar com a Ciéncia
de Referéncia, porque o tema da modernidade — objeto da constituicdo e consolidagao
da ciéncia — ndo aparece nos sumarios como um conteudo especifico. Mas,
implicitamente, ele é tratado por meio de temas como nacionalismo e educacao, entre
outros conceitos e simbolos constitutivos do ideario da modernidade brasileira. Na

citagdo de ARCHERO JUNIOR (1939, p.288), pode-se identificar esse mecanismo.

Nas sociedades primitivas, a educagdo se processava pela propria vida social. Com o
desenvolvimento da sociedade, a familia passou a ser o Unico grupo social encarregado de
administrar a educacéo. Mais tarde, porém, com a complexidade da vida moderna, a familia
deixou, por varias causas (econdmicas, principalmente) de ser o Unico grupo capaz de dar
educacao as criangas. Teve de delegar poderes a escola. A familia e a escola sdo duas
instituicdes sociais que se completam (...) o Estado deve ser o promotor da bda educagao.
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“O valor da educacao para o progresso social € extraordinario” destaca
ARCHERO JUNIOR (1939, p.288-289), argumentando que é por seu intermédio que
“adquirimos o conhecimento, a técnica, os ideais, e as experiéncias do passado”, e €
por esse motivo que “a estrutura do ensino deve ser um reflexo da estrutura da
sociedade”. Mas acrescenta a necessidade de um ensino obrigatério e gratuito, tal
“como ocorre nos paises civilizados”. O autor enfoca a urgéncia da regulamentacao
do ensino e explica que se realmente “se quer dar um cunho nacionalista a
educacgao de um pais, o Estado deve fixar os principios que devem nortear a obra
educativa nacional’”.

Conforme explica LAHUERTA (1997, p.98), nas décadas citadas, “ampliam-
se (...) as tentativas de interpretacdo de conjunto e a intelectualidade ensaia a
proposicao de mudangas ndao mais na raca e no meio” mas aposta no tema do
nacionalismo. Nesse movimento cultural, a reflexdo sociolégica foi a referéncia
preferencial para se pensar questdes pertinentes a educacao e ao ensino.

Se a reflexdo sociolégica foi eleita como referéncia cientifica para
“solucionar” os problemas do pais, a educacao foi eleita como o “magno problema”
nacional e, portanto, o campo no qual o Estado depositou suas maiores
“esperancgas”, como esclarece MONARCHA (1999b, p.59). Segundo as explicacdes
do autor, essa expectativa desencadeou um movimento “dogmatico” em torno do
que foi denominado de “educacao nacional”’, e o Estado, pelas decisbes de Getulio
Vargas, Francisco Campos e Gustavo Capanema, foi colocando-a no centro de um
imagindrio politico informado pelo “novo” e 0 “moderno": conceitos pertencentes ao
vocabulério da reflexdo socioldgica.

Conceitos também comuns nos programas de ensino e nos livros didaticos
de Sociologia para o secundario, além de veiculados pela produgdo académica
vigente. Portanto, essa constatacdo referenda a participacao efetiva da Sociologia

como disciplina escolar no processo de construcdo da modernidade no Brasil.
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Como qualquer outro simbolo,’® a Sociologia como disciplina escolar
contém significagdes — praticas sociais — nem sempre explicitas.’™ A inclusdo da
disciplina no secundario se insere num contexto propicio a valorizacdo do ensino
superior; da educacgao — formacéao de professores para o secundario e o primario — e
da Ciéncia: elementos culturais associados ao ideario da modernidade de uma
sociedade civilizada com um povo educado.

A presenca do ensino de Sociologia foi um dos simbolos daquela
modernidade, mas diferente das imagens. Sua presenca e forca sédo identificadas no
campo das idéias, por meio de seus conteudos. Mas “idéias dotadas de poder
simbdlico, persuasivo, denominada de ‘idéias forcas’ (MONARCHA, 1999b, p.64). E,
como “idéias forgas”, a disciplina escolar interferiu nas opgdes e decisdes dos grupos
sociais da época, retratando possiveis relagbées entre 0 que se ensinava no secundario,

a funcao social desse nivel de ensino e as singularidades da cultura do pais.

149No entendimento de CARVALHO (1990, p.13), a discussdo dos simbolos e de seu
conteudo pode fornecer elementos preciosos para entender a visdo de mundo que ali esta implicita,
podendo revelar: 1) a visdo de sociedade, de histéria e do homem da época que o simbolo
representa; 2) as divergéncias e os conflitos entre as concepc¢des vigentes.

1500 discurso contido nos contetidos sociolégicos passa a idéia da construgdo de uma
sociedade democratica: direitos e deveres do cidaddo; acesso a escolaridade; a expansdo da
educagéo, entre outros. Entretanto, a posigédo da Sociologia como disciplina escolar — no 6.° ano do
secundario propedéutico e no magistério como Sociologia da Educacdo — sinaliza que o0 acesso a
reflexdo socioldgica foi restrito, e entre os meios que garantiram as restricbes e mantiveram a
invisibilidade da elitizacao desse pensamento, foram os mecanismo legais.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Com esta pesquisa buscou-se compreender o0s possiveis significados
sobre um unico periodo de inclusdo de uma disciplina escolar caracterizada por
oscilagdes, associada a uma Ciéncia de Referéncia recente e sem uma identidade
escolar como a Sociologia. Ao objetivar a busca foi necesséario adentrar num terreno
ainda marcado por incertezas e por disputas disciplinares. Disputas sobreviventes
entre a Sociologia e algumas disciplinas da area das Ciéncias Humanas, como a
Histéria e, mais especificamente, entre as disciplinas das Ciéncias Sociais como a
Antropologia e a Politica.

A identidade da Sociologia como disciplina académica e campo de
pesquisa é reconhecida. Mesmo assim, nas discussdes contemporaneas ainda
permanecem polémicas que esbarram nos limites e possibilidades teérico-
metodoldgicas de uma ciéncia recente. Quando o foco da pesquisa é direcionado
para a Sociologia como disciplina escolar no secundario na modalidade
propedéutica, tanto a polémica quanto o trabalho de investigacdo tornam-se mais
controversos. Considerando esses descompassos entre a Ciéncia de Referéncia e
seus respectivos itinerarios — escolar e académico — compreende-se que essa
pesquisa contribui para:

a) iniciar uma discussdo sobre o ensino da Sociologia como disciplina

escolar no ensino médio, entre as diciplinas escolares da area das
Ciéncias Humanas, na modalidade propedéutica;

b) possibilitar novas discussbées entre as pesquisas da Sociologia como
disciplina escolar no ensino médio em outras modalidades de ensino:
magistério e profissionalizante;

c) ampliar as possibilidades de investigacdo no ambito da histéria das

Ciéncias Humanas e Sociais.
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Essas contribuicbes sao justificadas em torno de algumas situacoes
especificas pertinentes ao campo de pesquisa e ao objeto de estudo deste trabalho.
Sobre a Histéria das Ciéncias Humanas e Sociais, ha uma historiografia consolidada
e em constante revisdo, a partir de novos objetos, problemas e abordagens que se
configuram “nas” e “pelas” pesquisas. Sobre a Histdria das Disciplinas Escolares as
pesquisas sao incipientes, mas sobre o ensino escolar como objeto de estudo
encontra-se uma literatura consolidada. Nas investigagdes enfatizando o ensino,
predominam discussdes sobre 0s conteudos, 0os programas de ensino, as formas de
avaliar, as concepgdes de ensino e as metodologias das disciplinas.

Sabe-se que as disciplinas escolares ndo sao priorizadas como objeto de
pesquisa no conjunto das investigacées realizadas pelos pesquisadores das
Ciéncias de Referéncia. Mesmo assim, constata-se que a Histéria, a Geografia e até
mesmo a Filosofia — que também ndo possui uma identidade escolar — tém uma
historiografia marcada por uma continuidade nas pesquisas sobre 0 seu ensino. Ja,
sobre 0 ensino da Sociologia, 0 quadro se modifica, as pesquisas além de
incipientes sdo descontinuas.

Se entre 1925 e 1942 nao se identificou uma discussdo de época,
encontramos textos que se reportam a Sociologia como disciplina escolar no
periodo, mas num outro contexto histérico. Nesse sentido, a provavel “auséncia” de
pesquisas se explica, entre outros fatores, por sua recente constituicdo no processo
de disciplinarizacao ocorrido entre o final do século XIX e inicio do XX. E essa
situacdo especifica da disciplina, entre as demais, gerou alguns mitos a ela
associados: uma ciéncia “complexa”, “abstrata”, para ser ensinada da primeira a
oitava série e até mesmo entre as primeiras séries do ensino médio.

Esses mitos foram construidos num momento especifico da construgcao do
pensamento sociolégico brasileiro. Trata-se de uma etapa dessa histéria na qual a
preocupacao maior ficou centrada na busca das delimitagdes das “fronteiras” da
Ciéncia; da identidade do seu objeto de estudo; do esclarecimento do seu método

de pesquisa; e na necessidade em conceituar 0 que era Sociologia. Seus
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pesquisadores buscavam demarcar o “territério” da Sociologia entre as Ciéncias
Sociais e Humanas.

Portanto, se entre os conceitos sobre a disciplina houve controvérsias
sobre a forma de compreendé-la como um referencial tedrico e/ou pratico e até
mesmo como arte, houve um consenso sobre qual era seu objeto de estudo — os
fatos contemporaneos — e seu método de pesquisa — o “cientifico”: balizado pelas
pesquisas das Ciéncias Naturais, em especial, a Biologia.

Esses dados associados ao contexto histérico-cultural do momento retratam
a énfase dada as explicacdes cientificas, a pesquisa e ao ensino superior. Mas, por
um outro lado, é inegavel também a énfase sobre: 0 ensino secundario, a formacéao de
professores e a educacao como campo preferencial para “disciplinar” a “juventude” e
“criar” as “condicées necessarias” para “salvar” a “nacdo” dos problemas que
enfrentava, tais como a pobreza e o analfabetismo. Logo, apreendem-se as conexdes
entre “ciéncia” e “educacao”, aliadas a uma cultura “missionaria”.

Nesse contexto, no Brasil — assim como na Inglaterra, Alemanha, Franca e
Estados Unidos — associou-se a Sociologia a funcao de legitimar as decisdes
politicas do Estado, por meio de um “vocabulario cientifico” e “moderno” — o
vocabulario socioldgico.

Dessa maneira, além das incertezas de uma ciéncia em constituicao, do
uso desse ‘referencial cientifico” pelo Estado, observou-se o uso frequente da
reflexdo sociolégica pelos intelectuais. Nessas injuncdes, a Sociologia foi elitizada,
porque apenas um grupo “seleto” teve acesso a esse conhecimento no ensino
secundario, no qual a disciplina foi incluida. Mas incluida na ultima série do ginasial
(1925-31) e nos cursos complementares (1931-42). Em outras palavras, sé tiveram
acesso ao estudo da Sociologia aqueles que pretendiam ingressar nos cursos
superiores de Medicina, Odontologia, Farméacia, Engenharia, Arquitetura e Direito.

Se de um lado a Sociologia foi um conhecimento restrito a formacao das
elites, de outro, ela participou da formagdo das “massas”, também pelo ensino

secundario, na modalidade Magistério, por meio da disciplina escolar denominada
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Sociologia da Educacdo. Os dados pertinentes a essa formagédo, assim como 0s
tipos e os temas de pesquisas académicas produzidos no periodo estudado, néao
foram aprofundados, mas ficaram registrados.

Sem duvida, se esse dialogo fosse estabelecido naquelas injungdes
culturais, as evidéncias da Sociologia como um dos simbolos, entre outros,
associados ao ideario da modernidade brasileira, que participa efetivamente dessa
construgdo, como “idéias forcas” dotadas de poder, concretizariam a visibilidade
desse movimento histérico com um maior numero dedados.

Mesmo assim, entende-se que a problematica norteadora da pesquisa foi
respondida. A constituicdo do pensamento sociol6gico e do ideario da modernidade
foram partes complementares de um mesmo processo historico, em que a
Sociologia produziu e foi produzida pelo que foi denominado de “mundo moderno”. E
a Sociologia como disciplina escolar no ensino secundario foi um fragmento cultural
que, entre outros, forjou as singularidades daquela modernidade brasileira.

A existéncia de um vocabulario sociolégico, a organizacao dos programas
de ensino e a expansao dos livros didaticos da disciplina, além da publicagédo de um
dicionario, sdo marcas da inclusao da disciplina entre 1925 e 1942. Nessa dinamica,
as mudangas e permanéncias, as continuidades e descontinuidades, os avangos e
retrocessos, constantes nas alteragbes dos conteudos identificados nas
organizacbdes dos indices dos livros didaticos, sdo indicativos do movimento em
torno da disciplina escolar.

Finalizando essa investigacao, entendo-a como um caminho organizado de
um campo de pesquisa ainda incipiente. Afinal, a compreensdo de sua trajetoria,
numa perspectiva historica, permite fundamentar os argumentos frente aos desafios
dos embates contemporaneos dessa disciplina no ensino médio.

As fontes aqui arroladas, longe de se esgotarem nessa pesquisa, abrem
um leque de possibilidades de novas inser¢coes sobre o tema: 1) um estudo
especifico dos programas do ensino de Sociologia no secundario entre 1925 e 1942;

2) uma anadlise dos conteudos dos livros didaticos desse mesmo periodo; 3) os
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embates interdisciplinares da Sociologia com a Histéria, a Geografia, a Filosofia, a
Literatura; 4) os didlogos entre a histéria da Sociologia no secundario propedéutico e
da Sociologia da Educacao no magistério; 5) o ensino de Sociologia e a necessidade
da formacdo das elites e das massas; 6) ensino de Sociologia e formacédo da
“Juventude Brasileira”; 7) uma andlise sobre os periodos de visibilidade de
discussdes sobre a Sociologia como disciplina escolar no ensino médio: uma
trajetoria entre 1891 e 1996; 8) memdérias de uma disciplina escolar, por meio da
organizacdo das publicacbes encontradas; 9) a inclusao da Sociologia no ensino
secundario em 1891, o projeto republicano e a modernidade brasileira.

Concluindo, penso que organizamos uma base necessaria a futuras
pesquisas no campo da Educacgédo ou das Ciéncias Sociais. Simultaneamente, nos
aproximamos do debate de um campo recente de pesquisa — a Historia das
Disciplinas — e comegamos a delinear os contornos da trajetéria da Sociologia como

disciplina escolar ndo consolidada no ensino médio.
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seu estudo, dos metodos cientificos. — A necessidade de limitacdo do campo
de investigacdo. — A observacao direta dos fatos sociais, a comparacao e a
estatistica. — A pesquisa e o inquerito social. —A analise social de casos e de
cultura. O metodo historico. O papel das hipoteses na elaboracao cientifica. — A
impossibilidade da experimentagdo direta. — As dificuldades inerentes aos

©StUAOS SOCIOIOGICOS. ...t ee ettt e e e e e e e e as

CAPITULO Il - OS PESQUISADORES E A SOCIOLOGIA GERAL

O vasto dominio dos estudos sociais. — A sociologia e a extraordinaria riqueza
de seu conteudo. — A unidade profunda dos fatos sociais e seu “diferencial
especifico”. A sociologia, ciencia social, e as suas diversas partes que tém por
objeto categorias especiais de fenomenos sociais. O duplo movimento de
expansao analitica e de reconstrucao sintetica.- As tendencias analiticas e o
seu programa de trabalho.- A necessidade de especializagdo. — A penetragéo
do espirito e dos metodos de E. Durkheimno estudo especializado dos fatos e
instituicées sociais. — A corrente de atracdo. — A coordenacgéao e sistematizacao
das pesquisas sociologicas. A divisao do trabalho e a unidade do espirito e do
metodo. — A unificagdo dos trabalhos dos especialistas para as sinteses e
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PARTE IV
AS ESCOLAS SOCIOLOGICAS DO PONTO DE VISTA DO METODO

CAPITULO | - O METODO DEDUTIVO MATEMATICO, NO ESTUDO DAS

CIENCIAS SOCIAIS

A penetragédo da ideia de uma “ordem constante” dos fenomenos, na esfera
dos fatos sociais. — A ideia da lei ou de relacdo constante entre certos fatos. —
A procura das causas e da pesquisa dos fatos que variam “em fungao” uns dos
outros. — As correlagdes, a lei dos grandes numeros e a estatistica. — A ideia, ja
despertada em Condorcet, de aplicar as matematicas & ciencia social. _ A
introducao das consideracdes quantitativas na economia. — O metodo dedutivo
e abstrato que revive sob dois metodos: matematico e psicologico. — O metodo
matematico inaugurado por Cournot, na Franga, no dominio dos estudos
economicos. — A economia matematica e as novas tentativas, desde Stanley
Jevons, até Vilfredo Pareto, cuja obra se funda sobre a de Walras. — A
economia € o emprego dos metodos matematicos. — Walras e a evolugao da
teoria economica para a abstracdo. — Do equilibrio economico para o equilibrio
social. — A aplicacdo dos processos quantitativos ou matematicos a ciencia

social — Vilfredo Pareto e Vito Voltera na alia .......coveeneeeeeeeeeeee e,

CAPITULO Il - O METODO PSICOLOGICO EM SOCIOLOGIA

O metodo dedutivo psicologico, na economia. — O metodo psicologico ou
austriaco e a teoria do valor, de que ele faz o centro da ciencia economica
reduzida a um estudo dos desejos dos homens, isto é, a uma analise
psicologica sutil. — O metodo de introspeccao e a sua critica. — O metodo
intospectivo e a intuicdo, segundo H. Bergson. — A conciencia, “produto social ”,
susceptivel de uma analise introspectiva? — A sociologia como uma psicologia
social ou interindividual — G. Tarde e o mecanismo da agéo intermental. — A
analise psicologica das acdes e rea¢cdes mentais, nas relagdes interhumanas. —
A investigacdo dos povos primitivos e a psicologia genetica. — Sociologia e
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CAPITULO Il - O METODO DE OBSERVACAO MONOGRAFICA, SEGUNDO A

“ESCOLA DA CIENCIA SOCIAL”

O movimento de ideias que teve origem em Fr. Le Play e a sua evolugéo. — A
distingéo entre o metodo e o sistema na obra de Le Play. — Os dois grupos em
que se dividiu a escola de Le Play. A aplicacao dos metodos positivos no
estudo das sociedades humanas. — Os inqueritos e as viagens de observacao
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social. — A monografia da familia operaria, base e ponto de partida da
observacao social. _ O mecanismo do metodo de observagdo monografica de
Le Play e os processos de sua aplicagcdo a pratica dos inqueritos. - A
insuficiencia do quadro monografico do orcamento de receita e de despesa. — A
monografia de Oficina, de E. Cheysson. — A substituicdo do “orcamento” pela
“‘nomenclatura social”. — A obra de H.Tourville. As modificagées propostas no
quadro da Nomenclatura social — O papel do método historico. As
investigacdes orientadas pelas ideias metodologicas de H. Tourville. O “grupo
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CAPITULO IV - AOBRA METODOLOGICA DE E. DURKHEIM

A necessidade de definir o metodo aplicado ao estudo dos fenomenos sociais.
_ Metodo mais exatamente adaptado & natureza particular destes fenomenos.
— A obra metodologica de E. Durkheim. — Os caracteres distintos do fato social.
— Sua “exteriorioridade” em relacdo &s conciencias individuais. — A agao
coercitiva que exerce ou é susceptivel de exercer sobre essas mesmas
conciencias — A realidade objetiva dos fatos sociais. — “Tratar os fatos sociais
como coisas”. — O sentido e o valor metodologico dessa proposi¢ao, que esta
na propria base do metodo. — Os corolarios desta regra fundamental.- Os
processos para distinguir o normal e o patologico e para classificar os tipos
sociais. — Regras relativas a explicacdo dos fatos sociais e a administracdo da
prova. — A aplicagdo dos metodos de Durkheim ao estudo das categorias
especiais de fatos sociais. — A importancia e a extensdo da obra metodologica

de Durkeim e a Escola Sociologica FranCesa.........cccoccuueviiiiiiiiiiiiiiiee e

CAPITULO V - O ESTADO ATUAL DO PROBLEMA METODOLOGICO

A permanecia da discordancia quanto aos metodos de investigagcdo. — Os
metodos mudam a medida que a ciencia avanga. — Ganhando terreno, sem
interrupcdo, “a causa da sociologia objetiva, especifica e metodica”. — O
predominio na Franga, dos metodos sociologicos de Durkheim. — A tendencia
crescente, na America do Norte, a aplicagdo dos metodos de observagao e a
pratica dos trabalhos de campo (field works), de inquerito e de investigagéo. —
A observacao direta (dos fatos atuais) e a observacido indireta ou metodo
historico. — Os estudos de observagcao monografica. — A limitacdo dos campos
de investigacdo: a) a uma unidade de vida social ( um grupo territorial); b) a
grupos ou tipos de grupos); ¢) a casos de individuos ou de pequenos grupos
(case study). — Os estudos de caso. O valor dos pequenos fatos. — O inquerito
social (social survey), pela entrevista ou por questionario. — A estatistica social

— Os caracteres principais de metodo SOCIOIOGICO .......uuvveieeeieeeiiiiiiiieee e
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PARTE V
AS ESCOLA DO PONTO DE VISTA DA ESPLICAGAO DOS FATOS SOCIAIS

CAPITULO | - A CONCEPCAO FISICA E ORGANICISTA DA SOCIEDADE E
A APLICAGCAO A SOCIOLOGIA DAS LEIS MECANICAS E BIOLOGICAS

A concepcéo fisica da sociedade. — A estatica e a dinamica social, segundo A.
Comte e h. Spencer. — As rela¢des da vida social, como relagbes de equilibrio,
semelhantes as que se estudam na mecanica. — A mecanica social, afisica
social e a energetica social. — A sociedade, um jogo e um teatro de forcas sui
generis. — Lester Ward e a hipoteses das forcas sociais. — E. Durkheim e a
concepcgao da sociologia como uma especie de fisica ou de energetica social.
Com suas leis proprias. - A concepcao da sociedade como um organismo Vvivo
e a aplicacdo a sociologia das leis biologicas. — Organicismo, darwinsmo e
evolucionismo. — Os maiores representantes da escola bio-organicista. - A.
Espinas e seu sistema baseado na lei de evolugdo. — Atenuagdes ao
biologismo e seu declinio. — O que ficou da hipotese evolucionista no campo
sociologico. — As investigacOes sobre a evolugéo social e sobre as sociedades
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CAPITULO Il - A INTERPRETACAO PSICOLOGICA DA SOCIEDADE E DOS
FATOS SOCIAIS

A reacado contra a aplicagdo das ideias biologicas a sociologia. — G. Tarde, o
adversario intransigente do biologismo em todas as formas. — A teoria das
acOes intermentais. — “A sociologia é psicologia, ou ndo é”. — As Leis da
imitacao e a logica social, - A sociologia desprende-se da biologia, mas para se
subordinar a psicologia. — A doutrina de Tarde ndo abre um novo caminho no
campo sociologico. — A criagdo de uma nova ciencia. — A psicologia social. — A
opiniao e a multidao (1901) de G. Tarde, e a psicologia das multidées. — G. Le
Bom e Sighele. — As tendencias psico-sociologicas. — As escolas psico-
sociologicas na America e suas principais direcoes. — As teorias dos instintos,

do comportamento € dos habitos SOCIAIS ...........ccevveeeiiiiiiiiieeee e

CAPITULO Il - A EXPLICACAO DOS FATOS E DO DESENVOLVIMENTO
SOCIAL POR UMA CAUSA PRINCIPAL

Os dois tipos de investigacbes no campo sociologico. — A ideia do progresso
movido por um so6 fator. — As teorias ou escolas que se podem filiar ao primeiro
grupo. — O parentesco entre o determinismo geografico e o determinismo
historico. — O materialismo geografico da Escola da Ciencia Social. — A

149

305

319



importancia preponderante dada ao meio fisico e o desenvolvimento cientifico
da geografia comparada no sec. XIX. — a escola antropogeografica de Fr.
Ratzel. — A discussao Ratzel-Durkheim no L’ année sociologique (1898- 1899).
— A antropogeografia e as objegbes de E. Durkheim. — A geografia humana e a
“morfologia social”. — O fator clima na teoria de Huntington. — O determinismo
hitorico de K. Marx. — A preponderancia do fator economico. — As teses
fundamentais do materialismo historico. — A contribuicdo de K. Marx, no

AOMINIO SOCIOIOQGICO ...ttt e e e e e e e e e e e e aeeas

CAPITULO IV - A CONCEPCAO REALISTA E OBJETIVA DOS FATOS SOCIAIS

A concepgédo de E. Durkheim e a sua influencia em todos os setores dos
estudos sociologicos. — A sociologia sob uma forma verdadeiramente cientifica.
— As fontes do pensamento de Durkheim. — Tendencia neo-positiva e
racionalista. — 0s tragos essenciais de sua doutrina. — As duas ideias capitais:
a) As sociedades humanas, realidades origenaes e especificas; b) Submetidas
ao mesmo determinismo e susceptiveis de observacao cientifica como os fatos
da natureza. — A ideia de um realidade social especifica, nas tres correntes
sociologicas francesas. — A luta entre G. Tarde e E. Durkheim. — As
caracteristicas especificas do fato social: a) a exteroridade ou objetividade; b) a
pressao; ¢) a nogao de conciencia coletiva; d) o determinismo sociologico. — A
especificidade e objetividade da realidade social. — A coercdo, como um dos
sinais exteriores do fato social. — A teoria da representagdes coletivas. — A
forca coletiva, como um prototipo de conceito de forca eficaz, elemento
essencial da categoria de causalidade. — Os fatores materiais e ideias na
doutrina sociologica de Durkheim. — As condi¢des sociais de vida psiquica e a

explicag@o dos fatos da vida mental ...

CAPITULO V - AS GRANDES CORRENTES ATUAIS DO PENSAMENTO
SOCIOLOGICO

A permanencia da discordancia quanto a concepgcao de sociedade. — A
contraposicao do individuo e do realismo social. — A sociologia atual, na
Franca, e as suas quatro dire¢coes principais. — As tendencias realistas e as
tendecias individualistas psicologicas. — A escola sociologica Francesa. — A
coesistencia das duas tendencias: a) a sintetica e historica, na Alemanha. b)
analitica, na America do Norte. — A sociologia na Alemanha e suas principais
correntes. — As caracteristicas da sociologia americana. — O predominio, na
America, das tendencias psicologicas. — O estudo das “culturas”. — As teorias
objetivistas de distancia social, de mobilidade social, e de estratificagdo social.

150

333

352



151

— Os problemas gerais levantados pela sociologia. — Os problemas da razédo e
da acdo. — O estudo das sociedades primitivas e a origem e a evolugdo da
razdo. — A aplicacao do metodo sociologico & psiCologia..........oouruurreierreeiiiniiiiieeen. 372
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QUESTOES PAra AISCULIF ......eeeeeeeie e e e e e ae e saeeeneeeseesneesneeens

LICAO VIII: A religido entre os povos primitivos. Conceito de religido. Religido
natural e religido revelada. Classificagao das religibes. A ciéncia das religides
comparadas e as investigagcdes sbbre a religiao, da pré-histéria. Confronto das
teorias de Durkheim, de Frazer, etc., e da Escola histérico-cultural. A moral entre
os primitivos. A Igreja e o Estado Unido e separagéo da Igreja e do Estado: regime
de colaboragao reciproca. As concordatas. A influéncia social da religido. A religiao

e a ciéncia. A religido e as artes. Resumo. Questdes para diSCUtir..........ccoceverererennenn

LICAO IX: Sociedade: conceito e definicdo.Sociedades humanas e sociedades
animais. Os sinais e a linguagem. Elementos constitutivos da sociedade. A
autoridade. Classificacdo das sociedades. Principios fundamentais do convivio
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humano: liberdade e responsabilidade: cooperacdo e solidariedade; assisténcia.

Resumo. QUESTOES Para AISCULIF........c.eviieerieeie et neas

LICAO X: O homem e o ambiente social. Personalidade humana. Liberdade e
determinismo. Influéncia dos fatores geograficos, biolégicos, econémicos, politicos,
morais e religiosos na vida humana e nos destinos dos grupos sociais. Invencoes

e descobertas; progresso e civilizagdo. Resumo. Questdes para discutir .........c.cccc......

LICAO XI: Sociedade politica. Nagéo e Estado. Elementos constitutivos do Estado
— povo, territorio, poder — Fins do Estado. Origem do Estado. Teoria da formagao
natural e espontdnea do Estado. Teorias contratuais: Hobbes e Rousseau.
Formacao histéricas dos Estados: Migracdes e colonizacdo. Férmas de Estado.
Teorias de Aristoteles, Maquiavel e Montesquieu. Governo unitario e composto.
Confederacéao e Federagcado. Governo representativo. Sufragio universal. Regimes

eleitoraes. Resumo. Questoes para diSCULIF..........cceveeeereriereeie e

LICAO XIlI: Grupos e classes sociais. Governantes e governados. Psicologia
politica: preconceitos, rivalidades e conflitos de grupo e classes sociais. Odios de
racas. As idéias de luta e da cooperacdo de classes. Partidos politicos.

Regionalismo. Resumo. Questdes para diSCULIF .........cocoverirreeieneeie e

LICAO XIll: Regime constitucional. Estado corporativo. Ditaduras. Orgdos e
fungdes do Estado. Teoria da divisdo dos Poderes. Atribuicbes dos Poderes
Legislativo, Executivo e Judiciério. Direitos e deveres do Estado; sua extensdo e
limites. Garantias dos direitos individuais. Direito natural, costumeiro e positivo. O
direito e a moral. Divisdo do direito. Hierarquia das leis. Constituicdo e Cédigo. O
direito internacional. Relacbes entre os Estados na paz e na guerra. A

organizac6es das Nagdes Unidas ( O.N.U.). Resumo. Questdes para discutir ..............

LICAO XIV: Organizagdo ecénomica da sociedade. Fatores de produgdo. A
natureza e a producdo. Circulagdo e distribuicdo das riquezas. O consumo.
Trabalho: definicdo e espécie. Causas eficientes e acessoérios do trabalho:
liberdade, associacéo e divisao. Consequéncias da divisdo do trabalho. O trabalho
das mulheres. Contratos de trabalho: individual e coletivo. Conflitos do trabalho e
do capital: greves e lockout. A intervencdo do Estado: legislacdo do trabalho.
Remuneragdo do trabalho: suas férmas. O salario minimo. O desemprego e a

assisténcia do Estado. Resumo. Questdes para diSCULir...........cccoveveereeerenecenineeenieens

LICAO XV: O Capital: conceito e definicdo. Papel do capital na produco.
Remuneracdo do capital. O regime capitalista. Abusos de capital: usura,
especulacao e agiotagem. Conciliacao dos direitos do capital e do trabalho: justica
social. Influéncias das transformacdes econdmicas. Associacdes profissionais.
Direito de associacdo. Sindicatos: obrigatérios e livres. Cooperativas e

mutualidades. Resumo. Questdes para diSCULIN..........coerererenerenenesese e
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LICAO XVI: Instrucdo e educacdo. Direito a educacdo e dever de ministra-la. A
constituicdo federal e a Educacao. Liberdade de ensino. A familia e a Escola. O
Estado e a Igreja no dominio da educacgéo. Ensino religioso e laicismo. Valor da
educacao para o progresso social. A estrutura do ensino: ramos e graus.
Obrigatoriedade escolar. Gratuidade do ensino. Regulamenta¢éo do ensino pelo
Estado. A nacionalizagao do ensino. Resumo. Questdes para discutir ...........cccceveeuene 240

LICAO XVII: O problema da populacédo e a teoria de Malthus. Tendéncia atual
para o decréscimo da natalidade e prolongamento da vida humana: suas causas e
consequéncias. Paises super-povoados — emigracdo. Reivindicacdo de espaco
(materias primas) — colonizacdo. Paises novos; politica de povoamento do sélo.
Imigracdo e as razdes de sua regulamentacao restritiva. Resumo.Questbes para
0 £ 07U SRR 257

LICAO XVIIl: Sociologia criminal. O proplema do crime e da pena.
Responsabilidade moral e responsabilidade social (determinismo). Causas do
crime. Fundamentos do direito de punir. Finalidade da pena. Estatistica criminal.
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ANEXO 1.3 - INFORMACOES DAS EDITORAS

1)

CARVALHO, Delgado de. Sociologia: summario do curso do sexto anno. Sao Paulo:
F. Alves, 1931.
- (Sem informacdes).

CARVALHO, Delgado De. Sociologia Experimental. Rio De Janeiro: Grafica Sauer,
1934.

Obras do Autor:
- Sociologia (Livraria Francisco Alves) | volume (1931) Il volume (2 fasciculos
publicados).
- Sociologia Educacional (Companhia Editora Nacional) 1933 — 426 pgs.
- Sociologia e Educagéo (Editora Guanabara) 1934.
- Sociologia Experimental 1934.

Em preparagao:
- Sociologia Geral — Autores alemaes - (em colaboragcao com o Prof. A. Knud
Jensen e a Prof. Wanda de Mattos Cardoso)

3) FONSECA, Tito Prates da. Sociologia: problemas prévios. Sdo Paulo: Saraiva,1934.
- (Sem informacoes).
4) REIS, V. de Miranda. Ensaio de Synthese Sociologica. 2.ed. augm. Rio de Janeiro:

Ariel, 1935.
- (Sem informacdes).

5)

AZEVEDO, Fernando de. Principios de Sociologia. Sdo Paulo: Ed. Nacional, 1935.
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De FERNANDO DE AZEVEDO

Obras publicadas:

Da Educacéo Fisica. — O que ela é, o que tem sido e o que deveria ser. Obra
ilustrada por.T. Rasmussen, 1 vol., Weiszflog Irméos, S. Paulo, 1920.
AntinoUs. — Estudo de cultura atletica. Com ilustracdo de T. Rasmussen, 1
vol., Weiszflog Irmaos, S. Paulo, 1920.

No tempo de Petronio. —Ensaios sobre antiguidades latinas. 1 vol. (1.ed.
esgotada, 1923), 2. ed., com ilustracao de Henrique Cavaleiro, Comp. Editora
Nacional, S. Paulo, 1930.

Jardim de Salustio. — A margem da vida e dos livros, 1 vol., Irmaos Marrano,
S. Paulo, 1924.

Segredo da renascensa e outras conferencias. 1 vol., Empresa Editora Nova
Era, S. Paulo, 1925 (edicdo esgotada). Paginas Latinas. — Pequena historia
de literatura romana pelos textos. — Em colaboracdo. — 1 vol., Comp.
Melhoramentos de S. Paulo — Rio, 1927.

A Reforma do Ensino no Distrito Federal. Discursos e entrevistas. 1 vol.
Comp. Melhoramentos de S. Paulo — Rio 1929.

Ensaios — critica literaria para “O Estado de Sdo Paulo”’(1924-1925), 1 vol.,
Comp. Melhoramentos de S. Paulo — Rio 1929.

A Evolucdo do Esporte no Brasil e outros estudos de educacao fisica e
higiene sociall vol., Comp. Melhoramentos de S. Paulo — Rio 1930

Novos Caminhos e Novos Fins —Uma nova politica de educac¢ao no Brasil. 1
vol., Comp. Nacional, Sao Paulo, 1932; 2. ed., 1934.

Principios de Sociologia - Pequena introducéo ao estudo de sociologia geral,
1 vol. Comp. Editora Nacional, S. Paulo, 1935.

A Educacao e seus Problemas, 1 vol., Comp. Editora Nacional, S. Paulo, 1935.
Sociologia Educacional -1 vol., Comp. Editora Nacional, S. Paulo.

A Educacao Publica em S. Paulo — Problemas e discussées. Inquerito para “o
Estado de S. Paulo, em 1926, 1 vol.

Historia de Quatro Anos — O Prefeito Antonio Prado Junior e a nova politica
de educacao no Brasil (com documentos ineditos), 1 vol.

Figuras de Meu convivio — Ensaios sobre escritores e educadores brasileiros,
1 vol.
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6)

OSBORN, Loran David; NEUMEYER, Martin Henry. A comunidade e a sociedade:

introducao a Sociologia. Sdo Paulo: Ed. Nacional,1936. (Série 4; v.12).

Série 4.2 - INICIACAO SCIENTIFICA
Da
BIBLIOTHECA PEDAGOGICA BRASILEIRA
Sob a direc¢ao de Fernando de Azevedo

VOLUMES PUBLICADQOS:

1.

© N o o

10.

11.

Prof. Sigm. Freud: Cinco licdbes de Psychanalyse —Traduccédo dos Drs.

Durval Marcondes e Barbosa Correia — 2.2 €diG80.........ccceeerveerieesieeiee e,
Dr. Octavio Domingues: Eugenia em cinco lIGOeS.........occuvviiiieiiiiiiiiiiieeeeen

Max Beer: Karl Marx: sua vida e sua obra — Traduccao de Menotti Del

Picchia. (ESQOTad0).......uueieiiiiiei i

Dr. Alexandre Lipschitz: Porque morremos - Traducgéo revista por Alvaro

(O 110 g[o e [ AN [0 4= o F- USRS
Dr. André Dreyfus: A Vida e 0 Universo e outros ensaios .........cceeeeeeeeeeeeeeeeeennn.
ENG. MILTON DA SILVA RODRIGUES: Elementos de Estatistica Geral .........
DR. C. DE MELLO — LEITAO: A Vida Maravilhosa dos Animaes......................

PROF. ARMAND CUVILLIER: ABC da Psychologia — Traduccao e notas

de J. B. DAMASCO PENNA ... e

PROF. FERNANDO DE AZEVEDO: Principios de Sociologia - Pequena

introducé@od Sciencia Social — 2.2 @dIGAO.........ceervveriiierieeie e

HENRY GEORGE: Progresso e Pobreza — Traducgdo. De AMERICO

WERNECK JR. ..ttt

PROF. RODOLPHO LAUN: A Democracia - Ensaio sociologico, juridico e

de philosophia politica — Traduccado de ALBINO CAMARGO............cevvvvvvvvnnnnnes

Edicdo da
COMPANHIA EDITORA NACIONAL
Rua dos Gusmoes, 118 Sao Paulo

5%
5%

6%

6%

15%
10$

8%

15%

10$

15%
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7) PASSAGE, Henry du. No¢coes de Sociologia. 2 ed. Rio de Janeiro: Editora Getulio
Costa, 1939.
- (Sem informacdes).

8) ARCHERO JUNIOR, Aquiles. Licdes de Sociologia. 8.ed. Sdo Paulo: Edicées e
Publicagcbes Brasil, 1939.

OBRAS DO MESMO AUTOR:

Sugestdes sdbre um programa minimo para as classes do 2.° grau, de acérdo
com os Centros de Interésse — Contribuicdo pedagodgica. Bauru, Livraria
Brasil, Editora, 1933. (Exgotado).

Licdes de Sociologia — S. Carlos,1933; 2. ed., S. Paulo, Cruzeiro do Sul, 1935;
3. ed., S. Paulo, Livraria Ode.... 1937; 4. ed., S. Paulo, Edicdo e Publicacao
Brasil, 1939;5. ed., S. Paulo, Edicado e Publicacdo Brasil, 1939; 6. ed., S.
Paulo, Edicao e Publicacdo Brasil, 1940; 7. ed., S. Paulo, Edicdo e
Publicacdo Brasil, 1944; 8. ed., idem,1949.

Ensino da Histéria no Curso Secundario — S. Paulo, Cruzeiro do Sul, 1935
(Exgotado).

Pontos de Direito Administrativo — ( Para os cursos no DASP), S. Paulo,
Edicdes e Publicacdes Brasil, 1944.

Lices de Sociologia Educacional — Sao Paulo, Livraria Editora Odeon, 1936;
2. ed., Sao Paulo, Edi¢des e Publicagdes Brasil,1940; 3. ed., idem,1949.

A sociologia Brasileira Contemporanea — (Com a colaboracdo de Conte e
Ramos Costa), Revista do Arquivo Municipal, Sao Paulo, 1937.

La Sociologie Brésilienne Contemporaine — Paris, Paul Hartmann, 1937.

Os Grupos Sociais e a Educagao — ( Com um estudo de comunidade de
Itapetininga). Sao Paulo, Impressora Comercial, 1938 — (Exgotado).
Curriculum Vitae — (Compreendendo conferéncias realizadas na Escola
Normal de Curitiba), Sao Paulo, Impressora Comercial,1938.

Dicionario d Sociologia — (Com a colaboracdo de Albeto Conte), S. Paulo,
Edicbes e Publicagdes Brasil, 1939, 2. ed., idem, 1949.

Exames de Admissdo ao Comércio — Sao Paulo, Edi¢cdes Publicagbes Brasil,
1939; 2. ed., 1940; 3. ed., 194......

Preparatoérios aos Vestibulares as Escolas Normais (Matematica) — S. Paulo
Edicdes e Publicacdes Brasil,1940. (Exg.)

Matematica (1.% Série) — S. Paulo, Edigdes e Publicagdes Brasil, 1. ed.,1943;
2. ed., 1944,
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- Matematica (2.2 Série) — S. Paulo, Edigdes e Publicagbes Brasil, 1943.
- Matematica (3.2 Série) — S. Paulo, Edigdes e Publicagdes Brasil, 1943; 1. ed.,
1943; 2. ed., 1944.

A sair:
- Funcionalismo e Administracao.

Eis o melhor livro indispensavel para completar o estudo desta matéria:

DICIONARIO DE SOCIOLOGIA PELOS PROFESSORES AQUILES ARCHERO
JUNIOR E ALBERTO CONTE. 2.ed. Aumentada e Atualizada

- Um auxiliar precioso para os estudantes de Sociologia.

- Uma obra de consulta para os estudiosos.

UNICO EXISTENTE EM LINGUA PORTUGUESA
EDICOES E PUBLICACOES BRASIL EDITORA S/A
SAO PAULO

Ja saiu a nova edicao das:

LICOES DE SOCIOLOGIA EDUCACIONAL PELO PROF. AQUILES ARCHERO
JUNIOR

Chefe do servigo do Ensino Secundario e Normal.

Rigorosamente de acérdo com os programas das Escolas Normais.
Indispensavel aos atuais alunos do 2.° ano das Escolas Normais e a todos
os professores

3. ED. (COMPLETAMENTE REFUNDIDA, MELHORADA E ATUALIZADA)
EDICOES E PUBLICAGCOES BRASIL EDITORA S/A.SAO PAULO.

9) ARCHERO JUNIOR, Achilles; CONTE; Alberto. Dicionario de Sociologia. 1. ed. Sdo
Paulo: Edicoes e Publicacdes Brasil, 1939.

De ACHILLES ARCHERO JUNIOR

Obras Pulicadas:
- Sugestbes sobre um programa- minimo para classes de 1.° grau, de aco6rdo
com os centros de interesse — ¢ contribuicdo pedagogica. Bauru, Livraria
Brasil Editora, 1933.
- Ligbes de Sociologia — S. Carlos, 1933; 2. ed., Sdo Paulo, Cruzeiro do Sul,
1935; 3. ed., Sao Paulo, Livraria Odeon, 1937; 4. ed., Sao Paulo, Edicoes e
Publicac6es Brasil, 1939.
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- Ensino da Histéria no Curso Secundario — Sao Paulo, Cruzeiro do Sul, 1935.

- Licdes de Sociologia Educacional — Sdo Paulo, Livraria Editoral Odeon, 1936.

- Os Grupos Sociais e a Educagdo — (Com um estudo de comunidade de
Itapetininga). S&o Paulo, Impressora Comercial, 1938.

- Curriculum Vitae — (Compreendendo conferéncias realizadas na Escola
Normal de Curitiba), Sdo Paulo, Impressora Comercial, 1938.

- Dicionario de Sociologia — ( Com a colaboracao de Alberto Conte), S. Paulo,
Edicbes e Publicagdes Brasil, 1939, 2. ed., idem, 1949.

ALBERTO CONTE

Obras Publicadas:

- Reflexdes — Ensaio de Psicologia e Medi¢des Filosoficas, Sado Paulo, M.
Lobato e Cia., 1922.

- A Escola Nova — Critica Pedagodgica, Sao Carlos, 1928.

- Sentido de adaptagéo biologica e social das fungdes psiquicas — Sao Paulo,
Emp. Graf. "Revista dos Tribunais, 1936.

- Dicionario de Sociologia — ( Com a colaboracédo de Achilles Archéro Junior),
Sao Paulo, Edicoes e Publicagdes Brasil, 1939.

10) CARVALHO, Delgado de. Praticas de Sociologia. Porto Alegre: Livraria do Globo, 1939.

OBRAS DO MESMO AUTOR:
- Sociologia (1.° volume) Liv. Alves — 1931.
Sociologia Educacional Comp. E. N. S. Paulo - 1933.
Sociologia e Educacao Ed. Guanabara — Rio 1934.
Sociologia Experimental (Dist. da Civil. Brasil.) Rio — 1934.
Geografia Humana Comp. Ed. Nac. de Sao Paulo - 1935.

- Prética de Sociologia.

Em preparo:
- Sociologia ( 2.° volume)
- Sociologia Elementar.
- Leituras de Sociologia.
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11) FONTOURA, Amaral. Programa de Sociologia. Porto Alegre: Livraria do Globo, 1940.

OBRAS DE AMARAL FONTOURA

Para a “Biblioteca Didatica Brasileira” 2: (Cole¢do a ” ESCOLA VIVA”):
- Volume 1.° - Fundamentos de Educacéo — 5. ed., 1960
- Volume 2.° - Sociologia Educacional — 7. ed., 1960
- Volume 3.° - Metodologia do Ensino Primario — 5. ed., 1959
- Volume 4.° - Psicologia Geral - 3. ed., 1960
- Volume 5.° - Psicologia Educacional — 2. ed., 1959
- Volume 6.° - Didatica Especial da 1.% série — 1. ed., 1958
- Volume 7.° - Prética de Ensino — 1. ed., 1960
- Volume 8.° - O Planejamento no Ensino Primario 1. ed., 1960
- Volume 9.° - Didatica Geral — 1. ed., 1960
- Volume 10.° - Manual de Testes — 1. ed., 1960

Em preparo:
- Volume 11.° - Novos Horizontes para a Educagéo Rural.
- Volume 12.° -Instituicbes Escolares.

Outras obras:

- Programa de Sociologia (em 4. ed.) Liv. do Globo, P. Alegre

- Ruralismo, base da economia nacional, Rio, 1941.

- Dicionario Enciclopédico Brasileiro. Editora Globo, Pérto Alegre.

- 1943 (colaboragéo referente a Sociologia, Economia e Politica).

- Drama do Campo. Edicéo da revista "Servigco Social”, Sado Paulo,1949.

- Introdugéo no Servigo Social. Editoéra Aurora, Rio, 3. ed., 1959.

- Aspectos da Vida Rural Brasileira. (Premiada com o 1.° lugar no concurso
levado a efeito pelo Ministério da Agricultura.)Edigéo oficial. Rio, 1950.

Em preparo:
- Introdugéo ao Servigo Social, 2.° volume.
- Tratado de Sociologia Rural Brasileira.
- Organizagédo da Comunidade.
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ANEXO 2 - REFORMA ROCHA VAZ - DECRETO N.° 16.782-A
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Conforme a Reforma Rocha Vaz, de 1925, através do DECRETO N.° 16.782-A, apresentado
no ANEXO N.° 2:

Estabelece o concurso da Unido para a difusdo do ensino
primario, organiza o Departamento Nacional do Ensino, reforma
0 ensino secundario e o superior e da outras providéncias.

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brasil,
usando da autorizacdo constante do art. 4.° da lei n. 4.911, de
12 de Janeiro de 1925, e da atribuicdo que lhe confere o art.
48, n. 1, da Constituicdo Federal, decreta:

REFORMA ROCHA VAZ - 13 DE JANEIRO DE 1925

DECRETO N.° 16.782-A

continua
CAPITULO CONTEUDO
\ Art. 30. O ensino secundario, oficialmente mantido nas duas secgbes do
Do ensino  Colégio Pedro Il, (Internato e Externato), serd ministrado na for-ma déste
secundario  regulamento.
VIl SECCAO PRIMEIRA
Da Do patriménio dos Estabelecimentos de Ensino Secundério e Superior
organizacao
doensino  Art. 38. O patrimbnio dos Institutos de ensino superior, a cargo do
secundario e Ministério da Justica e Negdcios Interiores, destinado a sua manutencao,
do superior  administrado pelos respectivos diretores, de acordo com este regulamento,

é constituido:

a) pelos edificios em que funcionam os Institutos, pertencentes
anteriormente a Unido;

b) pelo material de ensino e biblioteca;

c) pelas subvencgdes votadas pelo Congresso Nacional;

d) pelas taxas constantes do art. 40, exceto as de exame, e pelas de
certiddes, diplomas, e outras, que forem criadas por propostas dos respe-
ctivos diretores, observadas as Instrugbes do Diretor Geral do
Departamento e aprovadas pelo Ministro da Justica e Negdcios Interiores;

e) pelas doagdes e legados feitos aos mesmos institutos;

f) pelos saidos das subvengdes anteriores, existentes no Tesouro Nacional.

Art. 39. Os institutos oficiais de ensino secundario e superior tém
personalidade juridica para todos os eleitos.

1.° Nao poderao, porém, comprometer sua renda presente ou futura, nem
alienar bens, sem a permissdo do Ministro da Justica e Negdcios
Interiores.
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DECRETO N.° 16.782-A

continua
CAPITULO CONTEUDO
2.° O patrimbnio do Colégio Pedro Il sera administrado pelo Diretor do
Vil Departamento Nacional do Ensino por intermédio da secgédo de
Da Contabilidade.
organizagao _ o )
do ensino Art. 40. As taxas de matricula, frequéncia, exames, e outras serdo as
secundario e constantes da tabela anexa e sé poderao ser modificadas por propostas
do superior dos diretores dos estabelecimentos de ensino, ouvido o respectivo
(cont.) Conselho do Ensino, por Ministro da Justica e Negécios Interiores.

Art. 41. As taxas de matricula e de frequéncia, deduzidos as despesas
pagas pelo cofre escolar, de acérdo com o respectivo orgamento, consta-
tuirdo patriménio do Instituto.

SECCAO SEGUNDA
Das associagdes de estudantes

Art. 42. As associagOes de estudantes para fins cientificos literarios ou de
assisténcia escolar, serdo reconhecidas oficialmente, por proposta dos
diretores dos estabelecimentos de ensino, ouvidas as respectivas
congregacdes, por ato do Ministro da Justica e Negdcios Interiores, depois
de adquirir personalidade juridica.

Paragrafo Unico. As referidas associacbes poderao receber auxilios, que
serdo consignados nos orgamentos anuais da despesa de cada estabe-
lecimento.

Esses auxilios ficam dependentes da fiscalizacdo da respectiva aplicagao
e ndo poderao exceder de 5 % da renda da taxa de matriculas.

SECGCAO TERCEIRA
Dos programas de ensino

Art. 43. Os programas de ensino dos cursos secundarios e superior serao
formulados pelos respectivos professores catedraticos e aprovados pelas
congregacdes.

Art. 44. Esses programas deverdo ser submetidos & aprovagdo antes da
abertura dos cursos em cada ano.

Art. 45. Quando o catedratico ndao apresentar o seu programa, a
Congregacdo podera mandar adotar o do ano anterior ou o de outro
estabelecimento de ensino.

Art. 46. Os programas deverdo ser organizados de modo a poder ser
lecionada t6éda a matéria do ano letivo e terdo em vista, sempre que for
possivel, as aplicagdes praticas da matéria ensinada.
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continua
CAPITULO CONTEUDO
Vil SECGCAO QUARTA
Da Do curso de ensino secundario
organizagao
do ensl,lr.m Art. 47. O ensino secundario, como prolongamento do ensino primario,
s(;acundan_o © para fornecer a cultura média geral do pais, compreendera um conjunto de
o(sup?;mr estudos com a duracéo de seis anos, pela forma seguinte:
cont.

1.° ano

—

Portugués;

Aritmética;

Geografia Geral;

Inglés;

Francés;

Instrugdo moral e civica;
Desenho;

W N

o O

~ A~
—_—_ oo

2.°ano

—

Portugués;

Aritmética;

Geografia (Corografia do Brasil);
Histéria Universal;

Francés;

Inglés ou Aleméao

Latim;

Desenho;

C N B NG U e

3.°ano

—_

Portugués;
Histéria Universal;
Francés;

Inglés ou Alemao;
Latim;

Algebra;
Desenho.

Jegogseppz
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continua

CAPITULO

CONTEUDO

3L

C N IS NG U e

NN —

2Ll

4.° ano

Portugués (Gramatica Histérica);
Latim;

Geometria e Trigonometria;
Histéria do Brasil;

Fisica;

Quimica;

Histéria Natural;

Desenho.

5.°ano

Portugués (Nocdes de Literatura);
Cosmografia;

Latim;

Fisica;

Quimica;

Histéria Natural;

Filosofia;

Desenho.

6.° ano

Literatura brasileira;

Literatura das linguas latinas

Historia da filosofia;
Sociologia.

Art. 48. O conjunto de estudos do curso secundario Integral compreende
as mateérias acima discriminadas distribuidas pelas seguintes cadeiras:

Portugués, até o 3.° ano - 2 cadeiras.
Portugués, 4.° e 5.° anos - 2 cadeiras
Francés - 2 cadeiras.

Inglés - 2 cadeiras.

Alemé&o - 1 cadeira.

Latim - 4 cadeiras.
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DECRETO N.° 16.782-A
continua

CAPITULO |

CONTEUDO

Matematica - 4 cadeiras.

Geografia - 2 cadeiras.

Historia Universal - 2 cadeiras.
Histéria do Brasil - 2 cadeiras.
Cosmografia - 1 cadeira.

Instrucdo Moral e Civica - 1 cadeira.
Fisica - 2 cadeiras.

Quimica - 2 cadeiras.

Historia Natural - 2 cadeiras.
Filosofia - 2 cadeiras.

Literatura - Brasileira e das linguas latinas - 2 cadeiras.
Sociologia - 1 cadeira.

§ 1.° Havera, em cada seccdo do Colégio Pedro Il, dois professores de
desenho e, no internato. dois professores de ginastica.

§ 2.° O professor da cadeira de espanhol podera ser transferido para urna
segunda cadeira de portugués, ficando entdo extinta aquela cadeira e
continuando facultativo o estudo do italiano no 4.° ano.

§ 3.° O estudo da filosofia sera geral, embora sumario.
§ 4.° Q ensino das linguas vivas sera principalmente pratico.

§ 5.° O programa de ensino da instrucdo moral e civica, no curso
secundario, constara de ampliacao do ensino ministrado no curso primario
(art. 55, § 2.°), acrescido de nogdes positivas dos deveres do cidaddo na
familia, na escola, patria e em tédas as manifestagdes do sentimento de
solidariedade humana, comemoragdes (ias grandes datas nacionais, dos
grandes fatos da histéria patria e universal, homenagens aos grandes
vultos representativos das nossas fases histéricas e dos que influiram
decisivamente no progresso humano.

§ 6.° No ensino da lingua materna, da literatura, da geografia e da histéria
nacional dardo os professores como ternas para trabalhos escritos
assuntos relativos ao Brasil, para narragoes, descricdes e biografias dos
grandes homens em todos os ramos da atividade, selecionando, para os
trabalhos orais, entre as producdes literarias de autores nacionais, as que
estiverem mais ao alcance ou mais possam interessar aos alunos para.
Devolver-lhes os sentimentos de patriotismo e de civismo.

Serao excluidas, por selecao cuidadosa, as produgdes que, pelo estilo ou
doutrinamento incidente, diminuam ou nao despertem os sentimentos
constitutivos dos caracteres bem formados.

§ 7.° A ginastica sera praticada no Internato, sob a direcdo dos professores
de que trata 0 § 1.°, e de ac6rdo com as prescrigdes do regimento interno.
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DECRETO N.° 16.782-A
continua

CAPITULO

CONTEUDO

Art. 49. Constituem séries as provas de comclusdo de estudo das
matérias, nos diversos anos do curso, assim discriminadas: no 1.° ano, ins-
trucdo moral e civica; no 2.° ano, geografia e corografia do Brasil e
aritmética; no 3.° ano, francés, inglés ou alemao, algebra e histéria univer-
sal; no 4.° ano, geometria e trigonometria e histéria do Brasil; no 5.° ano,
portugués, latim, cosmografia, fisica, quimica, histéria natural e filosofia.

Art. 50. Nao sera permitido acesso a um ano qualquer sem a aprovagao
nas matérias do ano anterior, quer nas que forem simples promogao de um
ano para outro, quer nas que constituirem provas de conclusdo das
diversas séries. Nao sera facultado, em caso algum, prestar provas finais
de mais de urna série em cada. ano.

Paragrafo Unico. A prova de francés, no 3.° ano sera dependente da
promogao m portugués. déste mesmo ano para o 4.° A promocéo em fisica
e quimica, do 4.° para o 5.° ano dependerd da aprovacdo final em
geometria. A prova de filosofia subtende a aprovagao final nas outras
matérias do 3.° ano do curso.

Art. 51. As matérias serao convenientemente ensinadas mediante o
numero de horas, por se mana, que for fixado no regimento interno.

Art. 52. Os exames serao de promoc¢ao e finais.
§ 1.° Os exames de promogao constarao:

1) de prova gréafica de desenho nos 1.°, 2.°, 3.° e 4.° anos; 2) de provas

escritas:

a) de portugués, francés, inglés, geografia e aritmética no 1.° ano:

b) de portugués. francés, latim, inglés ou alemé&o e historia universal, no
2.° ano:

c) de portugués e latim, no 3.° ano;

d) de portugués, latim, fisica, quimica e histéria natural, no 4.° ano.

O desenho, no 5.° ano, terd& em vista a sua aplicagdo nos cursos
superiores, mas 0 respectivo exame sera facultativo. Bastando para
encerrar o seu curso a prova de frequéncia no mesmo

§ 2.° Os exames finais constardo de prova escrita e oral das matérias que
constituem as diversas séries, na forma estabelecida no art. 49, e também
de prova pratica em fisica, quimica histéria natural.

Art. 53. As notas mensais e as dos exames de promogao servirdo para
prudente apreciacao do aproveitamento dos alunos, ndo podendo porém,
constituir critério Unico e obrigatério para a aprovagao, quer nos exames de
promog¢ao, quer nos exames finais.
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DECRETO N.° 16.782-A
conclusao

CAPITULO CONTEUDO

Art. 54. O certificado de aprovacéo final no 5.° ano do curso secundario é
condicao indispensavel para admissao a exame vestibular para matricula
em qualquer curso superior, suprimidos os exames parcelados de
preparatorios.

7

§ 1.° Para os candidatos & matricula na Escola Politécnica havera um
curso de revisao e ampliagdo de matematica, de acordo com as exigéncias
do exame vestibular na referida Escola.

§ 2.° Ao estudante, que fizer o curso do 6.0 ano e for aprovado em tédas
as matérias, que o constituem, sera conferido o grau de bacharel em
ciéncias e letras.

Art. 55. O regimento interno prescrevera as condigdes para matricula no
primeiro ano das duas secgbes do Colégio Pedro Il a idade minima, que
nao podera ser inferior a 10 anos.

§ 1.° O exame de admissdo, obrigatério em todos os cursos de ensino
secundario, constara das seguintes disciplinas: nogcdes concretas, acentua-
damente objetivas, de Instrugdo moral e civica, de portugués, de calculo
aritmético, de morfologia geométrica, de geografia e histéria patrias de
ciéncias fisicas e naturais e de desenho.

§ 2.° O padrao do programa de instrugdo moral e civica para a admissdo
no 1.° ano de curso secundario sera objetivo e constara do ensino, sempre
exemplificado com fatos, ne nogbes de civilidade, sociabilidade,
solidariedade, trabalho, verdade, justica, equidade, amenidade no trato,
gentileza, asseio e higiéne, amor a familia e a patria, altruismo, etc..

§ 3.° O programa de que tratam os paragrafos anteriores, constara de
modo preciso do regimento interno do Departamento Nacional do Ensino.

Art. 56. O professor catedratico do Colégio Pedro Il, sera substituido, nos
seus impedimentos, por um docente-livre e, na falta déste, por pessoa
idénea, de preferéncia bacharel diplomado pelo mesmo Colégio, nomeado
pelo diretor e percebendo a parte de vencimentos, que o efetivo perder.

Paragrafo Unico. O professor catedratico podera, no caso de
desdobramento de turmas da respectiva disciplina, reger até duas turmas
suplementares, alem das turmas efetivas proprias

FONTE: SENA, Adalberto Corréa. Legislacao brasileira do ensino secundario: de 1901 a 1939.
Rio de Janeiro: Edi¢éo da Livraria Central1939. p.211-213
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ANEXO 3 - DECRETO QUE ALTERA A SERIACAO DO ENSINO SECUNDARIO
NO COLEGIO PEDRO Il - DE 15 DE JANEIRO DE 1929
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DECRETO QUE ALTERA A SERIACAO DO ENSINO SECUNDARIO NO COLEGIO
PEDRO Il - DE 15 DE JANEIRO DE 1929 (1)

DECRETO N.° 18.564

continua

ARTIGO

ANO

DISCIPLINAS

1.° Fica aprovada a alteragéo da seriagcao

do curso secundario, proposta pela
Constituicao do Colégio Pedro Il e

homologada pelo Conselho Nacional de

Ensino, cm sessao de 26 de Julho de
1928, substituindo-se a discriminacao
constante do art. 47, do citado
regulamento pela seguinte

1.°

2.°

3.°

4.°

1) Portugués;

2) Francés;

3) Matematica;

4) Geografia Geral;
5) Desenho;

1) Portugués;

2) Latim;

3) Francés;

4) Inglés ou Aleméao;
5) Matematica;

6) Corografia do Brasil;
7) Desenho;

1) Portugués;

2) Latim;

3) Francés;

4) Inglés ou Aleméo;
5) Histéria Universal;
6) Matematica;
7) Desenho;

1) Portugués;
2) Latim;

3) Inglés ou Aleméao;
4) Histéria Universal;
5) Matematica;
6) Fisica;

7) Histéria Natural;
8) Desenho;

9) Quimica;
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DECRETO N.° 18.564

conclusao
ARTIGO ANO DISCIPLINAS
5.° 1) Latim;
2) Fisica;
3) Quimica;

)
)
)
4) Histéria Natural;
5) Filosofia;
6) Literatura;
7) Cosmografia;
8) Instrucao Moral e Civica;
9) Histéria do Brasil;

6.0 1) Sociologia;

2) Histéria da Filosofia;

3) Literatura, (especialmente a
brasileira e as das linguas
latinas);

4) ltaliano, (facultativo);

5) Curso Complementar de Mate-
matica para os alunos que se
destinam as escolas militares e
Politécnica;

6) Curso Complementar de Ciéncias
Fisicas e Naturais (para os alunos
qgue se destinem as escolas de
Medicina;

7) Curso Complementar de
Geografia (Social e Econémica).

(..)

FONTE: SENA, Adalberto Corréa. Legislacao brasileira do ensino secundario: de 1901 a 1939.
Rio de Janeiro: Edi¢édo da Livraria Central1939. p. 218.
NOTA: (1) O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brasil: Resolve na conformidade do
disposto nos arts. 22 e 195, letra g, do decreto n.° 16.782-A, de 13 de Janeiro de 1925, e no
uso da atribuicdo que Ihe confere o art. 48, n.° 1, da Constituicdo Federal. Rio de Janeiro, 15
de Janeiro de 1929, 108. da Independéncia e 4.° da Republica. Washington Luis P. de Souza
Augusto de Vianna do Castello.
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ANEXO 4 - REFORMA GUSTAVO CAPANEMA DECRETO-LEI
N.° 4244 - DE 9 DE ABRIL DE 1942
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Conforme DECRETO-LEI N.° 4244 - de 9 de abril de 1942 ANEXO N.° 4:
O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que Ihe confere o art. 180 da
Constituicdo, decreta a seguinte LEIl ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO

DECRETO-LEI N.° 4244 - DE 9 DE ABRIL DE 1942 (1)

continua

LEI ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO

TiTULO

| CAPITULO

|
Das bases de
organizacao do
ensino
secundario

Das finalidades do finalidades:
ensino secundario 1. Formar, em prosseguimento da obra

Il
Dos ciclos e dos
cursos

Art. 1.° O ensino secundario tem as seguintes

educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar, e elevar, na formacéao espiritual
dos adolescentes, a consciéncia patriotica
e a consciéncia Humanistica.

3. Dar preparagéo intelectual geral que possa
servir de base a estudos mais elevados de
formagao especial.

Art. 2.° O ensino secundario sera ministrado
em dois ciclos. O primeiro compreenderd um
sO curso: o curso ginasial. O segundo
compreendera dois cursos paralelos: o curso
classico e o curso cientifico.

Art. 3.° O curso ginasial que tera a duragéo de
quatro anos, destinar-se-a a dar aos
adolescentes os elementos fundamentais do
ensino secundario.

Art. 4.° O curso classico e o curso cientifico,
cada qual com a duragao de trés anos, terdo
por objetivo consolidar a educag¢do ministrada
no curso ginasial e bem assim desenvolve-la
e aprofunda-la. No curso classico, concorrera
para a formacgao intelectual, além de um maior
conhecimento de filosofia, acentuando estudo
das letras antigas; no curso cientifico, essa
formacao sera marcada por um estudo maior
de ciéncias.

()
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continua

LEI ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO

TITULO CAPITULO

I I
Da estrutura do Do curso ginasial
ensino secundario

Art. 10. O curso ginasial abrangera o ensino

das seguintes disciplinas:

l. Linguas:
Portugués
Latim
Francés
Inglés

o=

II. Ciéncias:

1. Matematica

2. Ciéncias naturais
3. Historia geral

4. Histéria do Brasil
5. Geografia geral

6. Geografia do Brasil

[1l. Artes:
1. Trabalhos manuais.
2. Desenho

3. Canto orfebdnico

Art. 11. As disciplinas indicadas no artigo

anterior terdo a seguinte seriacao:

Primeira série:
Portugués.

Latim.

Francés.
Matematica.
Historia geral.
Geografia geral.
Trabalhos manuais.
Desenho.

Canto orfebnico.

©oNOOhWN =

Segunda série:
1. Portugués.
2. Latim.

3. Francés.
4. Inglés.

5. Matematica.
6. Historia geral.

7. Geografia geral.

8. Trabalhos manuais.
9. Desenho.

10. Canto orfebnico.
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DECRETO-LEI N.° 4244 - DE 9 DE ABRIL DE 1942 (1)
continua

LEI ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO

TITULO CAPITULO

Terceira série:
Portugués.

Latim.

Francés.

Inglés.
Matematica.
Ciéncias naturais.
Histéria do Brasil.
Geografia do Brasil.
. Desenho.

10. Canto orfednico.

©oOoNO O~ WD~

Quarta série:
1. Portugués.
2. Latim.

3. Francés.
4. Inglés.

5. Matematica.
6. Ciéncias naturais.
7. Histéria do Brasil.
8. Geografia do Brasil.
9. Desenho.

10. Canto orfebnico.

Il Art. 12. As disciplinas pertinentes ao ensino
Dos cursos classico dos cursos classico e cientifico sdo as
e cientifico seguintes:

l. Linguas:
Portugués
Latim
Grego
Francés
Inglés
Espanhol

ook wD -
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DECRETO-LEI N.° 4244 - DE 9 DE ABRIL DE 1942 (1)
continua

LEI ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO

TITULO CAPITULO

[l. Ciéncias e filosofia:
1. Matematica
2. Fisica

3. Quimica

4. Biologia

5. Historia geral
6. Histéria do Brasil

7. Geografia geral

8. Geografia do Brasil

9. Filosofia
1. Arte:
1. Desenho

Art. 13. As disciplinas indicadas no artigo
anterior sAo comuns aos cursos classico e
cientifico, salvo o latim e o grego, que
somente se ministrardo no curso classico, e o
desenho, que se ensinara somente no curso
cientifico.

Art. 14. As disciplinas constitutivas do curso
classico terao a seguinte seriagao:

Primeira série:

1. Portugués.

Latim.

Grego.

Francés ou Inglés.
Espanhol.
Matematica.
Historia geral.
Geografia geral.

© N OAWDN

Segunda série:

1. Portugués.
2. Latim.

3. Grego.

4. Francés ou Inglés.
5. Matemaética.
6. Fisica.

7. Quimica.
8. Historia geral.
9. Geografia geral.
10. Filosofia.
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10.

Art. 15. As disciplinas constitutivas do curso
cientifico terdo a seguinte seriagao:

Portugués.
Latim.
Grego.
Matematica.
Fisica.
Quimica.
Biologia.

Histéria do Brasil.
Geografia do Brasil.

Filosofia.

Primeira série:

© o NOoO oA~

Portugués.
Francés.

Inglés.
Espanhol.
Matematica.
Fisica.

Quimica.

istoria geral.
Geografia geral.

Segunda série:

1.

—

© 0Nk WD

Portugués.
Francés.
Inglés.
Matematica.
Fisica.
Quimica.
Biologia.
Histéria geral.

Geografia geral.

Desenho.
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Terceira série:
1. Portugués.
. Matematica.
Fisica.
Quimica.
Biologia.
Historia do Brasil.
Geografia do Brasil.
Filosofia.
9. Desenho.

® N oA WDD

Art. 16. E permitida a realizagdo do curso
classico, sem o estudo do grego. Os alunos
que optarem por esta forma de curriculo,
serdo obrigados ao estudo, na primeira e na
Segunda série, das duas linguas vivas
estrangeiras do curso ginasial

FONTE: VIEIRA, Francisco de Assis. Lei organica do ensino secundario e legislacao
complementar. Rio de Janeiro: Departamento da Imprensa Oficial, 1955. p.41-51.
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Conforme DECRETO-LEI N.° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, apresentado no ANEXO

N.° 5:
Estabelece as condigdes de producgéo, importacao e utilizagao
do livro didatico.
O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brasil,
usando da atribuicdo que Ihe confere o artigo 180, da
Constituicao, decreta:
DECRETO-LEI N.° 1.006 - DE 30 DE DEZEMBRO DE 1938
continua
CAPITULO | CONTEUDO

I
Da elaboracgéao
e utilizacao do
livro didatico

Art. 1.° E livre, no pais. a produgao - ou a importacéo de livros didaticos.

Art. 2.° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1.° Compéndios sdo os livros que exponham total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2.° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos
alunos em aula.

Art. 3.° A partir de 1 de Janeiro de 1940, os livros didaticos que nao tiverem
tido autorizacao prévia. concedida pelo Ministério da Educacgéo, nos térmos
desta lei, ndo poderdo ser adotados no ensino das escolas pré-primarias,
primarias normais, profissionais e secundarias, em tdda a Repblica.

Paragrafo unico. Os livros didaticos proprios do ensino superior
independem da autorizacdo de que trata éste artigo nem estao sujeitos as
demais determinacdes da presente lei, mas é dever dos professores
orientar os alunos, afim de que escolham as boas obras, e ndo se utilizem
das que Ihes possam ser perniciosas a formacgao da cultura

Art. 4.° Os livros didaticos editados pelos poderes publicos nao estarao
isentos da prévia autorizagdo, do Ministério da Educacao, para que sejam
adotados no ensino pré-primario, primario, normal, profissional — e
secundario.

Art. 5.° Os poderes publicos ndo poderao determinar a obrigatoriedade de
adocao de um so livro ou de certos e determina dos livros para cada grau ou
ramo de ensino, nem estabelecer preferéncias entre os livros didaticos de
uso autorizado, sendo livre aos diretores, nas escolas pré-primarias e
primarias, e aos professores, nas escolas normais, profissionais e
secundarias, a escolha de livros para uso dos alunos, uma vez que constem
da relacao focial das obras de uso autorizado, e respeitada a restricao
formulada no art. 25 desta lei.
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Paragrafo Unico. A direcdo das escolas normais, profissionais e secundarias,
sejam publicas ou particulares, ndo poderao relativamente ao ensino désses
estabelecimentos praticar os atos vedados no presente artigo.

Art. 6.° E livre ao professor a escolha do processo de utilizagdo dos livros
adotados, uma vez que seja observada a orientagdo didatica dos
programas escolares;

Parégrafo unico. Fica vedado o ditado de licbes constantes dos compéndios
ou o ditado de notas relativas a pontos dos programas escolares.

Art. 7.° Um mesmo livro podera ser adotado, tem classe durante anos
sucessivos. Mas o livro adotado no inicio de um ano escolar ndo podera
ser mudado no seu decurso.

Art. 8.° Constitue uma das principais fungbes das caixas escolares, a
serem organizadas em todas as escolas primarias do pais, com
observancia do disposto no art. 130 da Constituicdo, dar as criancas
necessitadas, nessas escolas matriculadas, os livros didatlco3
indispensaveis ao seu estudo.

Art. 9.° Fica instituida, em carater permanente, a Comissdo Nacional do
Livro Didatico,

§ 1.° A Comissdo Nacional do Livro Didatico se compora de sete membros
que exercerdao a fungdo por designacdo do Presidente da Republica, e
serdo escolhidos dentre pessoas de notério preparo pedagdgico e
reconhecido valor moral, das quais duas especializadas em metodologia
das linguas, trés especializadas em metodologia das ciéncias e duas
especializadas em metodologia das técnicas.

§ 2.° Os membros da Comiss&do Nacional do Livro Didatico ndo poderao ter
nenhuma ligacéo de carater comercial com qualquer casa editora do pais
ou do extrangeiro.

§ 3.° Os membros da Comissdo Nacional do Livro Didatico ndo poderao,
por sessdo a que comparecerem a diaria de cem mil réis, limitado, porem,
a um conto de réis, o maximo dessa vantagem em cada més.

Art. 10. Compete & Comissao Nacional do Livro Didatico:

a) examinar os livros didaticos que Ihe forem apresentados, e proferir
julgamento favoravel ou contrario a autorizagéo de seu uso;

b) estimular a producéo e orientar a importacao de livros didaticos;

¢) indicar os livros didaticos extrangeiros de notavel valor, que meregcam ser
traduzidos e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhe a
abertura de concurso para a producao de determinadas espécies de livros
didaticos de sensivel necessidade e ainda nao existentes no pais;

d) promover periodicamente, a organizacao de exposicées nacionais dos
livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei.
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Art. 11. O expediente administrativo da Comissdo Nacional do Livro
Didatico ficard a cargo de uma secretaria, que sera dirigida por um
secretario, designado pelo Ministro da Educagao, dentre os funcionarios
efetivos de seu Ministério.

Paragrafo unico. Todo o demais pessoal, efetivo ou extra-numerério, da
Secretaria da Comissdo Nacional do Livro 9ida-tico sera constituido na
forma da lei.

Art. 12. A autorizagdo para uso do livro didatico sera requerida pelo
interessado, autor ou editor; importador ou vendedor, em peticao dirigida
ao Ministro da Educagdo, a qual se juntardo trés exemplares da obra,
impressos ou datilografados, acompanhados, nesta ultima hipétese, de
uma via dos desenhos, mapas ou esquemas, que da mesma forem parte
integrante.

Paragrafo unico. E vedado aos membros da Comissdo Nacional do Livro
Didatico requerer autorizagao para uso de obras de sua autoria.

Art. 13. As peticdes de autorizagdo serdo encaminhadas & Comissao
Nacional do Livro Didatico, que tomara conhecimento das obras a
examinar, segundo a ordem cronoldgica d esua entrada no Ministério da
Educacéo.

§ 1.° Com relagdo a cada obra, a Comissdo Nacional do Livro Didatico
proferira julgamento, mencionando os motivos precisos da deciséo e
concluindo pela outorga ou recusa da autorizagéo de seu uso.

§ 2.° A Comissdo Nacional do Livro Didatico poderd, na sua decisdo,
indicar modificagbes a serem feitas no texto da obra examinada, para que
se torne possivel a autorizagéo de seu uso. Nesta hipétese, devera a obra,
depois de modificada, ser novamente submetida ao exame da Comissao
Nacional do Livro Didatico, para decisao final.

§ 3.° Do julgamento ndo unanime da Comissdo Nacional do Livro Didatico,
cabera recurso para o Ministro da Educagao, que dele decidira, Duvido o
Conselho Nacional de Educacao.

§ 4.° Resolvida a matéria por qualquer das formas dos paragrafos
anteriores, sera a solucdo publicada, e comunicada ao interessado. A
publicagdo e a comunicagcdo de que a obra teve o uso autorizado fardo
menc¢ao do numero do registro de que trata o artigo 17 desta lei.

Art. 14. Quando a Comissao Nacional do Livro Didatico autorizar o uso de
um livro, & vista de originais datilografados, devera formular ao autor ou ao
editor recomendagdes quanto a sua impressao.

Paragrafo unico. Depois de impresso, devera o livro ser submetido
novamente ao exame da Comissao Nacional do Livro Didatico, para as
necessarias verificagoes.
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Art. 15. Sempre que a Comissdo Nacional do Livro Didatico julgar
conveniente, podera solicitar o parecer de especialistas ela extranhos, para
maior elucidacao da matéria sujeita ao seu exame.

Art. 16. As reedigbes de livros didaticos, cujo uso tenha sido autorizado,
poderao ser feitas, caso ndo incluam importantes adicées ou alteracdes,
independentemente de nova peticdo, mas deverdo ser comunicadas a
Comissao Nacional do Livro Didatico; caso sejam nelas incluidas tais
adicbes ou alteracdes, a peticdo de nova autorizacdo devera ser feita, na
forma da lei.

Art. 17. De cada livro, cujo uso for autorizado, far4 a Comissdo Nacional do
Livro Didatico, registo especial, devidamente numerado, de que constem
todas as indicacdes a éle relativas, inclusive um sumario de sua matéria.

Art. 18. O Ministério d Educacgao fara publicar no Diario Oficial, em Janeiro
de cada ano, a relacdo completa dos livros didaticos de uso autorizado,
agrupados segundo os graus e ramos do ensino, e apresentados, em cada
grupo, pela ordem alfabética dos autores.

Paragrafo unico. A mencao de cada livro sera acompanhada de todas as
indicagdes a que se refere o art. 17 desta lei.

Art. 19. Os livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta
lei, deverdo conter na capa, impresso diretamente ou por meio de etiqueta,
0S seguintes dizeres: Livros de uso autorizado pelo Ministério da
Educacado. Em seguida, entre parentesis, declarar-se-a ainda o numero do
registo feito pela Comissdao Nacional do Livro Didatico, pela maneira
seguinte: (Registo n.°...).

Art. 20. Nao podera ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacao ideoldgica ou
indicacao da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagéo;

c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou &as demais instituicbes
nacionais;

d) que despreze ou escureca as tradigbes nacionais, ou tente deslustrar
as figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmacao ou sugestdo que induza o pessimismo
quanto ao poder e ao destino da raca brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem
de uma regiao do pais, com relacdo ao das demais regides;

g) que incite 6dio contra as ragas e as nagdes extranjeiras;




192

DECRETO-LEI N.° 1.006 - DE 30 DE DEZEMBRO DE 1938

continua

CAPITULO |

CONTEUDO

Vv
Disposicoes
gerais e
transitérias

h) que, desperte ou alimente a oposicao e a luta entre as classes sociais;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religiosos ou envolva
combate a qualquer confissao religiosa;

j) que atente contra a familia,ou pregue ou insinue contra. a
indissolubilidade dos vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor & virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esfor¢co individual, ou combata as legitimas
prerrogativas da personalidade humana.

Art. 21. Sera ainda negada autorizagao de uso ao livro didatico:

a) que esteja escrito em linguagem defeituosa, quer pela incorregéo
gramatical, quer pelo inconveniente ou abusivo emprégo de térmos ou
expressodes regionais ou da giria quer pela obscuridade do estilo;

b) que apresente o assunto com erros de natureza cientifica ou técnica;

C) que esteja redigido de maneira inadequada, pela violagao dos preceitos
fundamentais ‘da pedagogia ou pela inobservancia das normas
didaticas oficialmente adotadas, ou que esteja impresso em desacérdo
com 0s preceitos essenciais da higiene da visao;

d) que néo traga por extenso 0 nome do autor ou dos autores; ndo e) que
nao contenha a declaracdo do preco de venda, o qual podera ser
excessivo em face do seu custo.

Art. 22. Nao se concedera autorizacdo para uso no ensino primario, de
livros didaticos que ndo estejam escritos na lingua nacional.

Art. 23. Nao sera autorizado o uso do livro didatico que, escrito em lingua
nacional, ndo adote a ortografia estabelecida pela lei.

Art. 24. Nao podera ser negada autorizacdo para uso de qualquer livro
didatico, por motivo de sua orientagao religiosa.

Art. 25. A partir de 1 de Janeiro de 1940, sera vedada a adogao deé livros
didaticos de autoria do professor, na sua classe, do diretor, na sua escola,
e de qualquer outra autoridade escolar de carater técnico ou administrativo
na circunscricdo sobre que se exercer a sua jurisdicao, salvo se ésse livro
for editado pelos poderes publicos.

Art. 26. Fica proibida a pratica de atos de propaganda favoravel ou
contraria a determinado livro didatico dentro das escolas.

Paragrafo unico. A proibigao déste artigo ndo impede que autores editores
e livreiros, ou representantes seus, remetam exemplares de obras de uso
autorizado, bem como circulares, prospetos ou folhetos explicativos sébre
as mesmas, aos professores, ou aos diretores das escolas.
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Art. 27. E vedado professores ou a quaisquer outras autoridades escolares
de carater técnico ou administrativo, tomarem-se agentes ou
representantes de autores, editores ou livreiros, para venda ou’
propaganda de livros didaticos, ainda que tais atos se pratiquem fora das
reparticoes ou estabelecimentos em que trabalhem.

Art. 28. Uma vez autorizado o uso de um livro didatico o ‘prego de sua
venda ndo podera ser alterado, sem prévia licenca da Comissao Nacional
do Livro Didatico.

Art 29. Serdo impostas as seguintes penalidades:

a) ao autor ou editor que, violando a disposi¢cao da segunda parte do art.
16, desta lei, fizer constar do livro didatico, a declaracdo de uso
autorizado e a todo aquele que incluir essa declaragdo em livro cujo
uso ndo tenha sido autorizado, ou violar o disposto nos artigos 26 e 28
desta lei, a multa de um conto de réis a cinco contos de réis;

b) aos infratores da proibicdo constante do paragrafo tnico do art. 5.° ou.
dos arts. 25 e 27 desta lei, e ainda aos diretores das escolas pré-
primarias ou primarias e aos professores das escolas de 1940,
admitirem no ensino de sua responsabilidade, livros didaticos de uso
nao autorizado, a multa de cem mil réis a dois contos de réis, se nao
forem empregados publicos, ou, se o forem, a suspensao de quinze a
sessenta dias.

§ 1.° Nas reincidéncias, serdo os infratores punidos com o débro da multa,
nos casos da alinea a deste artigo.

§ 2.° A reincidéncia, nos casos da alinea b deste artigo, acarretara aos
responsaveis a exoneragao do cargo ou fungdo que ocuparem.

Art. 30. As penalidades de que trata o artigo anterior serdo aplicadas, com
relacdo aos particulares e aos empregados publicos federais, pelas
autoridades federais, e, com relagdo aos empregados publicos estaduais e
municipiais respectivamente pelas autoridades estaduais e municipiais.

Art. 31. As autoridade federais, estaduais e municipais, prestarao umas as
outras o necessario auxilio para a perfeita vigilancia do cumprimento desta lei.

Art. 32. Da imposi¢ao de uma penalidade por qualquer autoridade federal,
estadual ou municipal, caberd recurso, uma vez, para a autoridade,
imediatamente superior, se a houver, dentro do prazo de vinte dias
contados da data da, respectiva comunicagéo a parte interessada.




194

DECRETO-LEI N.° 1.006 - DE 30 DE DEZEMBRO DE 1938

conclusao

CAPITULO | CONTEUDO

Art. 33. Seréa proibido o funcionamento do estabelecimento particular de
ensino que nao determinar o afastamento dos responsaveis pela
reincidéncia nos casos da alinea b do art. 29 desta lei.

Art. 34. Sera apreendida a edicao dos livros didaticos, que contiverem a
declaracdo de uso autorizado pelo Ministério da Educagao, sem que essa
autorizacao tenha sido concedida.

Art. 35. Verificando que, apesar de ndo ter o uso autorizado, circula no
pais livro didatico, que, por incidir numa. ou mais das hipéteses previstas
nos artigos 20 e 21 desta lei, seja manifestamente pernicioso a formagao
espiritual da infancia ou da juventude, a Comissdo Nacional do Livro
Didético, em exposi¢cao circunstanciada, o denunciard ao Ministro da
Educacdo, o qual aceitos os fundamentos da dendncia providenciara a
apreensao da respectiva edicao.

Art. 36. Aos livros didaticos escritos na lingua nacional, editados até a data
da publicagao da presente lei, ndo sera negada a autorizagao de uso, pelo
fato de ndo adotarem a ortografia oficial.

Paragrafo unico. Todavia, a partir de 1 de Janeiro de 1941, ndo poderéao
ser usados, nos estabelecimentos de ensino de todo o pais. livros didaticos
escritos na lingua nacional, que nao adotarem a ortografia oficial, sob pena
de apreensdog a ser mandada fazer pelo Ministro da Educacéo.

Art. 37. Os exemplares de livros didaticos, impressos ou datilografadosy e
os desenhos, mapas ou esquemas de que trata o art. 12 desta lei, ndo séo
sujeitos ao sélo previsto no n.° 60, da tabela B, que acompanha o
regulamento aprovado pelo Decreto n.° 1.137, de 7 de Outubro de 1936.

Art. 38. As despesas decorrentes da execucao desta lei correrdo, em 1939,
por conta dos recursos constantes, da sub-consignagéo 26, da verba 3, do
orgamento do Ministério da Educacao, ja decretada para aquele exercicio.

Art. 39. Esta lei entrara em vigor na data de sua publicagdo no “Diério
Oficial”, e sera divulgada pelos 6rgaos oficiais dos governos dos Estados e
do Territorio do Acre.

Art. 40. Revogam-se as disposicdes em contrario.

Rio de Janeiro, 30 de Dezembro de 1938, 117.° da Independéncia e 50.°
da Republica.

GETULIO VARGAS.
Gustavo Capanema.

FONTE: BICUDO, Joaquim de Campos. O ensino secundario no Brasil e sua atual legislagao.
Séo Paulo: Oficinas de J. Magalh&es, 1938. p. 115-122.




