UFRRJ

INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCAGCAO AGRICOLA

DISSERTACAO

ANALISE DA DISCIPLINA SOCIOLOGIA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL: REFLEXOESA
PARTIR DE UM ESTUDO DE CASO

ANDREIA VANIA FERREIRA CAJU

2005



ot Feg,
é"@& E,O/Ap
& <
£ °
€
%

) N
Ao o 30™°

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

ANALISE DA DISCIPLINA SOCIOLOGIA NA EDUCACAO
PROFISSIONAL : REFLEXOESA PARTIR DE UM ESTUDO DE
CASO

ANDREIA VANIA FERREIRA CAJU

Sob Orientacao da Professora
L eonilde Servolo de M edeir os
Co-Orientacao do Professor
Jose Claudio de Souza Alves

Dissertacdo submetida como requisito
parciad para obtencdo do grau de
Mestre em Ciéncias, no Programade
Pos-Graduagéo em Educacéo
Agricola, Area de Concentracdo em

Educacéo Agricola

Seropédica, RJ
Dezembro de 2005



373. 2463
C139a
T

Caj u, Andreia Vania Ferreira, 1972-
Anal i se da disciplina sociologia na
educacdo profissional: reflexfes a partir
de um estudo de caso / Antdnio Carlos
Gui mar 8es. — 2005.

129 f. : il.

Ori ent ador: Leoni | de Servol o de
Medei r os.

Di ssertacdo (nmestrado) - Universidade
Feder al Rur al do Ri o de Janeir o,

Instituto de Agronom a.
Bi bliografia: f. 125-129.

1. Técnicos em agropecuaria - Teses.
2. Ensino profissional — Brasil -
Historia — Teses. 3. Ensino agricola -
Brasil - Histéoria - Teses. 4. Sociologia
— Estudo e ensino — Teses. |. Medeiros,
Leonilde Servolo de. Il. Universidade
Feder al Rur al do Ri o de Janei ro.

Instituto de Agronom a. |Il. Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ) ,
PROGRAMA DE POS-GRADAUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

ANDREIA VANIA FERREIRA CAJU

Dissertagdo submetida como requisito parcial para obtencdo do grau de Mestre em Ciéncias,
no Programa de POs-Graduagdo em Educacdo Agricola, Area de Concentragio em
Educacdo Agricola

Dissertacdo Aprovada em: 05/12/2005

Do ISP @I

Leonilde Servolo de Me&elros Dra. UFRRJ

/‘@%wagﬁ -

Sandra Barros Sanchez @a UFRRJ

T F é:\)

Victor de AraUJo Nov1ck1 Dr Universidade Estacio de Sa




Ao meu marido Mauricio, por seu amor, paciéncia, cumplicidade,
dedicacéo e por me conduzir em todos os momentos de minha vida.
A minhas filhas Karolyne e Leticia pois as amo muito.

A minha madrinha Irene (in memoria) por ter em sua passagem pela
terra me dado 0 seu amor e sua dedicagao.

Aos meus Pais, pois sem a dadiva da vida eu ndo estaria aqui.

Aos meus sobrinhos Diogo, Maria Clara e Maria Fernanda.

Dedico



AGRADECIMENTOS

A Deus, pelaforca e a oportunidade de conviver com pessoas tdo maravilhosas.

A minha familia, pelo apoio e incentivo.

A minha madrasta e a0 meu padrasto, por serem o alicerce para 0s meus pais.

Aos meus irmaos Alex, EImo Jr. e Douglas que, mesmo estando longe, torceram
por mim nesta caminhada.

Em especia a minha sogra, pois, sem a dedicacdo dela como mée, eu ndo teria
hoje 0 marido maravilhoso que tenho.

A minha Orientadora Professora Leonilde Servolo de Medeiros, que acreditou na
proposta de trabalho. E me conduziu durante esse periodo com serenidade.

Ao meu Co-orientador Prof.José Claudio de Souza Alves, pelo incentivo para o
desenvolvimento da pesquisae por sempre ser atencioso quando solicitado.

A Prof2 Sandra Barros Sanchez, pela compreensdo, apoio, pela amizade e por me
fazer acreditar em mim.

A Prof2. Christiane dos Santos Cerqueira, por todos estes anos de amizade.

Ao Ex-Diretor do Colégio Técnico da UFRRJ, Prof. Alencar Vicente Barbinotto,
pela oportunidade dada aos seus professores para crescerem profissiona mente.

Ao Ex-Chefe da DAP, Prof® Wilson Coutinho, que tdo gentilmente cedeu os
materiais para serem utilizados nessa pesquisa.

A Prof2 Maria Danielle, pelo incentivo e condigdes para a conclusio deste
trabalho e a compreensdo pelas minhas auséncias.

Ao Diretor do Colégio Técnico, Prof. Décio de Castro, que, mesmo com todas as
dificuldades encontradas nesse inicio de administracdo, compreendeu que minhas
auséncias seriam necessarias para a conclusdo deste trabal ho.

Aos Companheiros de CTUR: Luiz Timotheo, Claudete, Paulo Sérgio, Eduardo,
Regina, Pamplona, Virginia, Magda, Maria do Socorro, Valdemir, enfim, a todos que
direta ou indiretamente, colaboraram para a concretizacdo desse trabalho.

A todos os colegas do Mestrado, pelo apoio na realizacéo dos trabal hos solicitados
em aula, pelas brincadeiras e conversas, em suma, por todos 0s momentos que tornaram

0 NOSSO curso de pos-graduacao inesguecivel.



Ao Sr. Diretor do CEFET de Rio Pomba, pela oportunidade de conhecer o
funcionamento de sua Ingtituicdo e, em especial, a Prof? Roberta Vecchi que, com todo
carinho e atencdo, acolheu a mim e minha familia durante o Estagio Profissional;

Aos dunos do Colégio Técnico, por serem 0 meu estimulo no desenvolvimento
do trabalho.

Ao colega Helton Timoteo, pelaforca e correcdo deste material.

A companheira de fé Aline, que também ajudou na revisio do material, acreditou
no meu potencial e me ajudou nos momentos mais dificeis, compartilhando minhas
angustias.

Ao Prof Flavio Sarandy, que muito contribuiu para o meu trabalho e demonstrou
gue o conhecimento deve ser multiplicado. Que Deus 0 abencoe em sua caminhadal

Aos amigos do CEAV, por terem compreendido as minhas auséncias no trabaho
da seara de Jesus.

A todos agueles que torceram por mim.



BIOGRAFIA

A autora nasceu no dia 04 de Margo de 1972, na Cidade do Rio de Janeiro, RJ,
filha de EImo Ferreira de Souza e Noemia Marcal de Lourdes, concluiu o 1°grau na
Escola Municipal Getulio Vargas no ano de 1985, fez o curso técnico em Formagéo de
Professores de 12 a 42 série no Instituto de Educacéo Sarah Kubitshek concluindo-o no
ano de 1988, no ano de 1990 foi morar no antigo territorio de Roraima no qua fez
concurso publico para o cargo de professora de 1° e 2° graus permanecendo até 1992,
sendo redistribuida para a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, como a mesma
ndo tinha nivel superior ficou cedida no CAIC “Paulo Dacorso Filho”, trabalhando ate o
ano de 1999 como professora de Educacdo Infantil, durante este periodo a autora
concluiu a graduagdo em Pedagogia com habilitacdo em Administragdo Escolar no ano
de 1997 na FEUC, fazendo também sua pds-graduacéo lato sensu em Psicopedagogia
em 1998, no ano de 2000 a mesma foi lotada no Colégio Técnico da UFRRJ, para
lecionar a Disciplina Relages Humanas para 0s cursos técnicos e o curso regular, em
2001 a disciplina Sociologia e Filosofia para 0 ensino médio, e no ano de 2003 Etica
profissional para o Curso Técnico em Hotelaria e neste mesmo ano trabalhou como
Coordenadora do Servico de Orientagdo Educacional do colégio e novamente no ano de
2005. Em 2003, ingressa no Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo Agricola,
oferecido pela UFRRJ.



“ A educacdo € a base para a vida em comunidade, por meio
de legitimos processos de aprendizagem que fomentam as
motivacdes de crescimento e evolugéo do individuo.

N&o apenas um preparo para a vida, mediante a transferéncia
de conhecimentos pelos métodos da aprendizagem. Antes € um
processo de desenvolvimento de experiéncias, no qual
educador e educando desdobram as aptiddes inatas,
aprimorando-as como recursos para a utilizacdo consciente,
nas multiplas oportunidades da existéncia.”

Joana de Angelis



SUMARIO

Resumo
Abstract

INTRODUCAO 01

CAPITULO 1 - A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

1.1- Relacdo entre Educacéo e Trabalho 04
1.2- Bases Histéricas e as Primeiras Legidactes do Ensino Profissional 06
e Técnico no Brasil

1.3- A Reforma Francisco Campos - 1930 13
1.4 - Reforma Capanema -1942 16
1.5- A PrimeiraLei Diretrizes e Bases da Educagéo (Lel n°4.024/61) 24
1.6- A Reformado Ensino de 1°e 2° Graus (L&l n°5.692/71) 30
1.7 - Fim daProfissionalizacdo Obrigatoria (Lei n° 7.044/82) 35
1.8- A Novale Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n° 9394/96) 37

CAPITULO 2 - EVOLUCAO HISTORICA DO ENSINO TECNICO
AGROPECUARIO

2.1- O Ensino Agropecuario no Periodo Colonia 42
2.2 - O Ensino Técnico Agropecuério no Império 42
2.3 - O Ensino Técnico Agropecuario na Republica 44
2.4 - O ensino Técnico Agropecuério no Periodo de 1930 a 1945 48
2.5- O Ensino Técnico Agropecudrio no Periodo de 1946 a 1964 49
2.6 - O Ensino Técnico Agropecuario no Periodo de 1964 a 1979. 50
2.7 - O Ensino Técnico Agropecuario dos anos 80 aos dias atuais 55

CAPITULO 3-ASCIENCIASHUMANASE SUASTECNOLOGIAS E A
DISCIPLINA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

3.1- AsCiéncias Humanas no Ensino Médio 66

3.2- A Sociologia no Brasi 71

3.2.1- Asdiversas Reformas da Educacao no periodo de 1882 a1930 ea 71
disciplina Sociologia.

3.2.2 - A disciplina durante a Reforma Francisco Campos -1931 73
3.2.3- A Sociologia durante a Reforma Capanema —1942 75
3.24- A Novalaei eDiretrizes e Bases da Educacéo e a Sociologia—1961 77
3.2.5- Reforma Jarbas Passarinho e a Disciplina Sociologiaem 1971 78
3.2.6- A Sociologiaealei n°7.044/82 80

3.27- A Nova Le Diretrizes e Bases da Educacdo e a Disciplina 82
Sociologia— 1996



CAPITULO 4 - COLEGIO TECNICO DA UFRRJ UM ESTUDO DA
DISCIPLINA SOCIOLOGIA

4.1- A Origem do Colégio Técnico 90
4.2 - Anaisando as Grades e Matrizes Curriculares e os Programas 96
4.3- Alunosdo CTUR 102
4.4 - Como os Alunosdo CTUR Véem a Disciplina Sociologia? 105
4.5- Como os Ex-Alunosdo CTUR Véem a Disciplina Sociologia? 111
4.6 - Como os Docentes do CTUR Véem a Disciplina Sociologia? 116
CONSIDERACOESFINAIS 122
REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS 125

ANEXOS



INDICE DE FIGURAS

FIGURAS

Figura 1 - Demonstrativo da interdependéncia das areas de atividades do
SEF-1972

Figura 2 - Demonstrativo da interdependéncia das areas de atividades do
SEF-1984

Figura 3 — Carga horéria semanal que deveria ser destinada para a disciplina
Sociologia na escola.(opgdo dos alunos)

Figura 4 — Contribuicéo da disciplina para sua formacéo.(opc¢ao dos aunos)

Figura 5— Ano de conclusdo dos ex-alunos
Figura 6 - Ano que o ex-aluno cursou a disciplina Sociologia

Figura 7 - Carga horéria semanal que deveria ser destinada para a disciplina
Sociologia na escola. (opgéo ex-alunos)

Figura 8 - Contribuicdo da disciplina para sua formacdo.(opcdo dos ex-
alunos)

Figura 9 — Carga hor&ria semanal deveria ser destinada para a disciplina
sociologia na escola. (opcéo docente)

53

56

109

110

112

113

114

115

120



INDICE DE QUADROS

QUADROS

Quadro 1 — Sistema de ensino apos a decretacdo das Leis Organicas
Quadro 2 — Distribui¢do Curricular conforme a Lei n°7.044/82

Quadro 3 - Funcdes e Sub-Fungdes na Area de Agropecudria

Quadro 4 — Grade Curricular do Curso Técnico Agropecuaria

Quadro 5— Grade Curricular do Curso Técnico em Economia Doméstica
Quadro 6 — Grade Curricular do Curso Regular

Quadro 7 — Matriz Curricular do Ensino Médio - Lel n° 9.394/96

Quadro 8 - Contetidos rel acionados pel os alunos do curso de Ensino Médio
Quadro 9 - Contetidos relacionados pelos alunos do curso de Agropecuéria.
Quadro 10 - Contetdos relacionados pelos alunos do curso de Hotelaria.

Quadro 11 — Contetdos rel acionados pel os ex-alunos.

23

36

61

96

97

98

98

106

107

107

113



INDICE DE TABELAS

TABELAS
Tabela 1 - Porcentagem da I dade dos aunos pesqguisados 104
Tabela 2 - Quantitativo de alunos que realizaram a pesquisa 105

Tabela 3 - Demonstrativo sobre a quantidade de ex-alunos pesquisados por 112
CUrso



ARENA
AlID
APSERJ
BIRD
CBAR
CEB

CEE
CEFETs
CENAFOR

CEPEBA
CIEE
CFE
CNE
CNI
COAGRI
CONTAP
COOP
CRUB
CTUR
DAE
DAG
DAP
DEA
DEM
DCEM
DCNEM
EAF's
EMC
ESAMV
ES

EUA
FASE
FIESP
FNSB
IBASE
|EDI
INEP
LDB
LPP
MDB

LISTA DE SIGLASE ABREVIATURAS

Alianca Renovadora Nacional

Agency for International Development

Associacao Profissional dos Socidlogos do Estado do Rio de Janeiro
Banco Internacional de Reconstrugdo para o Desenvolvimento
Comissdo Brasileiro-Americana de Educacao das Popul agcBes Rurais
Cémara de Ensino Bésico

Conselho Estadual de Educacéo

Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica

Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagéo
Profissional- Escola—Fazenda

Centro de Estudos e Pesguisas da Baixada Fluminense

Centro de Integragdo Empresa-Escola

Conselho Federal de Educacéo

Conselho Nacional da Educagéo

Confederacdo Naciona da Industria

Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecuario

Conselho de Cooperagdo Técnica da Alianga para o Progresso
Cooperativa Escolar Agricola

Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras

Colégio Técnico da UFRRJ

Divisdo de Assuntos Estudantis

Divisdo de Assuntos Gerais

Divisdo e Assuntos Pedagdgicos

Diretoria de Ensino Agricola

Departamento de Ensino Médio

Diretrizes Curriculares para 0 Ensino Médio

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Escolas Agrotecnicas Federais

Educacéo Moral e Civica

Escola Superior de Agriculturae Medicina Veterindria
Espirito Santo

Estados Unidos da América

Federacio de Orgdos para Assisténcia Social e Educacional
Federacdo das Industrias do estado de Séo Paulo

Federacdo Nacional dos Socidlogos - Brasil

Instituto Brasileiro de Andlise Social e Econbmica

Instituto de Estudos para o Desenvolvimento Industrial
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos

Lel de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

Laboratério de Praticas e Producdo

Movimento Democrético Brasileiro



MEC
MINAGRI
OSPB
PAIES
PAO
PCdoB
PCNEM
PCNs
PCL

PDT
PLANFOR
PMDB
PSDB
PSECD
RR
SEAV
SEE
SEEMG
SEF
SEMTEC
SENAC
SENAI
SESG
SENETE
SIEE
SOE
SNEL
SUDENE
UEP
UFRRJ
UFU
USAID
USP

Ministério da Educacéo e Cultura

Ministério da Agricultura

Organizacéo Socia e Politica do Brasil

Programa Alternativo de Ingresso no Ensino Superior
Programa Agricola Orientado

Partido Comunista do Brasi

Parémetro Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Parémetros Curriculares Nacionais

Projeto de Lei Originario da Camara

Partido Democréatico Trabalhista

Plano Nacional de Qualificagdo do Trabal hador
Partido do Movimento Democrético Brasileiro
Partido da Social Democracia Brasileira

Plano Setorial de Educagdo Cultura e Desenvolvimento
Roraima

Superintendénciado Ensino Agricolae Veterinario
Secretaria de Estado de Educacéo

Secretéria de Estado de Educacéo de Minas Gerais
Sistema Escola Fazenda

Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica
Servico Naciona de Aprendizagem Comercial
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
Secretaria de Ensino de Segundo Grau

Secretaria Nacional de Educacdo Tecnol égica
Servigo Integragdo Escola Empresa

Servico de Orientacdo Educacional

Sindicato Nacional dos Editores de Livros
Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste
Unidades de Ensino e Producéo

Universidade Federa Rura do Rio de Janeiro
Universidade Federal de Uberlandia

United States Aid for International Devel opment
Universidade de Sdo Paulo



RESUMO

CAJU, Andreia Vania Ferreira . Analise da disciplina sociologia na educacdo
profissional: reflexdes a partir de um estudo de caso. Seropédica:UFRRJ, 2005,
129p. (Dissertacéo, Mestrado em Educacéo Agricola).

A presente pesquisa tem por finalidade caracterizar a disciplina Sociologia dentro de
uma escola de educacdo profissional. Para que isso fosse realizado, procurouse fazer
uma andlise sobre a historia do ensino profissional no pais, do ensino técnico
agropecuario e da disciplina Sociologia no Brasil. Utilizou-se uma andlise histérica para
poder caracterizar as diversas fases pelos quais tanto a disciplina quanto o ensino

profissional passaram devido as diversas reformas educacionais que moldaram suas
estruturas ao decorrer dos anos. Para caracterizar a disciplina dentro do Colégio Técnico
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, fezse uma pesquisa através de
guestionérios respondidos pelos aunos e pelos docentes para visualizar qua a
concepcdo que 0os mesmos tém da disciplina. Os pesguisados tiveram o seu perfil

delineado através do questionério socio-econdmico, para conhecermos um pouco guem
s80 esses alunos que procuram uma escola publica de formacdo profissional e de
gualidade. Quanto as perguntas sobre a disciplina indagamos sobre contelidos
abordados pela disciplina, que eles recordavam, uso dos conhecimentos da disciplina na
vida, carga horéria desgjavel, a importancia dela para a formacéo profissional, quais
contetdos deveriam ser abordados na disciplina para formacéo do técnico agricola, se a
mesma tinha alguma influéncia nas disciplinas ministradas pelos professores do ensino
médio e profissional. Foram ainda analisadas grades curriculares e 0s programas, como
subsidios para a conmpreensdo da forma como a disciplina vem sendo trabalhada dentro
do colégio.

Palavras-chave: educacdo agricola, ensino médio, ensino profissionalizante, Sociologia
e CTUR



ABSTRACT

CAJU, Andreia Vania Fereira. Analysis of the discipline of Sociology on
Professional Education: Considerations of a case study. Seropédica: UFRRJ, 2005,
129p (Dissertation, Master of Science in Agricultural Education)

This research has the objective to characterize the school subject of Sociology within a
school of education for a career. On the course of the work, the History of the
professional and agricultural education and the discipline of Sociology in Brazil have
been analyzed. A historical analysis has been used to characterize the most varied
phases which the discipline as well as the professiona education have passed through
the years, due to the multiple educational reforms that have depicted the school structure
existing today. In order to describe the discipline at “Colégio Técnico da Universidade
Rura do Rio de Janeiro”, a research has been done through questionnaires applied to
students and teachers aiming to learn what understanding they would have about the
discipline. The people who answered the questions had their profile drawn through a
socioeconomic questionnaire, so that a little could have been understood about those
who looked for a quality public school for a career formation. The questions answered
were about the contents of the subject they remembered, the use of the knowledge in
their lives, the desirable number of hours dedicated, the importance of it for a
professional formation, which contents should have been introduced to the formation of
atechnician in farming, if it would have some influence in other subjects in high school
and professional course. Curriculums and programs have been analyzed as income to
learn the way the discipline discipline had been ministered at the school where the work
was carried on.

Key words: agricultural education, high school, professional education, Sociology and
CTUR



INTRODUCAO

No contexto educaciona brasileiro, através das reformas educacionais, foram
reorganizadas as concepgdes e estruturas metodol dgicas. Preocupamo-nos com a educacdo
profissional e com ainclusdo da Sociologia no contexto educacional.

Ao longo dessas mudancas, a disciplina Sociologia sofreu diversas modificactes
para poder atender as necessidades estabelecidas. Ela se faz presente em todos os
momentos da vida do individuo e é de suma importancia, pois vém contribuindo de modo
peculiar junto as demais disciplinas para a construcdo de uma sociedade reflexiva,
investigadora do seu meio e capaz de problematizar sua propria realidade. O técnico
agricola deve ter essa consciéncia na sua formagdo para poder promover com
responsabilidade uma boa qualidade de vida.

Para ilustrar essa andise da disciplina dentro de um colégio de educacdo
profissional agropecuério, procuramos viabilizar um estudo dentro do Colégio Técnico da
UFRRJ, localizado no campus da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro na Br 465
Km 07, em Seropédica/RJ. Essa escola surgiu em 1973 a partir da fusdo de duas antigas
instituicdes, o Colégio Técnico Agricola lldefonso Simdes Lopes e o Colégio Técnico de
Economia Doméstica.

Atualmente, devido ao Decreto n° 2.208/97, que regulamentou os artigos da
LDB, Lei 9394/96, que trata da educacéo profissional, fez com os cursos oferecidos pela
Instituicdo foram modificados e até criados, como nos Cursos Técnico em Agropecuaria e
Economia Doméstica. Estes tiveram a necessidade de elaborar novos cursos devido as
exigéncias desse decreto, surgindo um curso reestruturado como € o caso do curso de
Agropecuéria que agora seria totalmente voltado para uma Agropecuéria Organica, e no
caso do curso técnico em Economia Doméstica, um curso totalmente novo, que seria o
Técnico em Hotelaria.

Tratamos, ao longo da dissertacdo, temas como a importéncia que as reformas
educacionais e as institui¢des deram a disciplina Sociologia, a Educacéo Profissional e ao
Técnico Agropecuario, interpretacbes dadas pela Secretaria de Educacdo do Estado ao
ensino da disciplina Sociologia, como a disciplina foi estruturada no CTUR, carga horéria,
profissionais que a ministravam, plano de curso, livros adotados, visdo que o0s professores e
os aunos do CTUR tém da disciplina

Esse estudo foi escolhido por dois motivos. O primeiro por ser um colégio que
vivenciou todas Reformas Educacionais e porque, fazendo parte do quadro de
docentes desta instituicdo de ensino, no qual desde 2000 venho desenvolvendo a disciplina
Sociologia, sempre me indaguel qual seria a contribuicdo da disciplina dentro de um
colégio de educagéo profissional.

As diversas modificacdes e até adaptacdes que a disciplina sofreu no colégio
desde a sua fundacdo até os dias atuais serviram para que bsse feito um estudo mais
aprofundado, através de andlise dos documentos oficiais do CTUR e entrevista dos alunos e
professores, contribuindo para alcancar 0 nosso objetivo que é tentar estabelecer como e
quando a disciplina vem sendo desenvolvida dentro do colégio , ndo deixando de relembrar
a proposta da LDB e o projeto politico pedagdgico da escola que é a de formar cidadao
critico, autbnomo e solidério.

A metodologia desenvolvida foi a pesquisa bibliografia buscando a histéria da
educagdo profissional, do ensino técnico agropecudrio e da disciplina Sociologia no Brasil,



para 0 embasamento e a fundamentacdo tedrica do estudo em questdo. Apds andlise
bibliogréfica, foram realizadas uma coleta de dados e uma andlise dos documentos oficiaist
do Colégio Técnico da UFRRJ como: grades curriculares, planos de cursos, programas,
carga horéria disponibilizada para a disciplina, caracteristicas dos profissionais que
lecionavam e bibliografia adotada para poder observar as diferentes fases da disciplina
dentro do Colégio e as varias legisacles. As entrevistas com 0s aunos, exaunos e
professores serviram para saber qual a concepcdo que os mesmos tém da disciplina
Sociologia, 0 que ela tem haver com sua formagdo e quais os contelidos sd0 importantes
para sua formacéo e atuacdo no mercado de trabal ho.

Nas pesquisas em educacdo, até a bem pouco tempo, acreditava-se que havia uma
separacdo entre 0 sujeito da pesquisa, 0 pesquisador e 0 seu objeto de estudo. Entretanto
para essa atividade investigativa, o pesquisador deveria manter-se o0 mais separado possivel
do objeto que estava analisando, para que a mesma nao sofresse influéncia de suas idéias,
valores e preferéncias na andlise final . A evolucdo dos estudos de educagcdo, como de
outras ciéncias sociais, tem levado a perceber que ndo é assim gque 0 conhecimento se
processa. (LUDKE & ANDRE, 1986:4)

Para gque esses questionamentos fossem contextualizados a pesquisa apresenta a
estrutura em quatro capitulos assim desenvolvidos:

No Capitulo I, redlizouse uma breve reconstrugdo da histéria da educacdo
profissional, no intuito de demonstrar que ela se faz presente e tem uma grande forga dentro
da educacdo brasileira na formagdo dos futuros profissionais para o mercado de trabalho.
Sua caracterizacdo foi realizada em seus tracos mais genéricos. Utilizouse nesse capitulo
0s autores que tratam deste tema como Romanelli (2002), Cunha (2000), Manfredi (2003) e
outros.

No Capitulo Il, procurouse apresentar a trgjetdria histérica do Técnico
Agropecu&rio, desde o periodo Colonial até as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico, no ano de 1999, nas quais estabelece em linhas
gerais, aelaboracdo de curriculos baseados por area, em nosso caso, agropecudria. .

No capitulo I, como nos capitulos anteriores, realizouse um estudo historico
sobre a disciplina Sociologia na escola secundéaria e contexto das reformas educacionais, a
partir da bibliografia disponivel. .

No capitulo 1V, apresentamos a pesquisa no CTUR, que procurou demonstrar qual
a visao que os alunos e professores do CTUR tém sobre a disciplina Sociologia e se a
mesma tem alguma importancia para formagdo dos futuros técnicos em agropecudria
organica.

Do ponto de vista metodolégico, para a redizacdo deste estudo, aém de uma
ampla revisdo bibliogréfica, foram entrevistados 109 alunos, do Ensino Médio, Técnicos
em Agropecudria e Técnico em Hotelaria; 20 professores, entre Professores do Ensino
Meédio e Professor do Ensino Profissional e 15 ex-alunos do Ensino Médio, Técnico em
Agropecuaria e Técnico em Hotelaria.

Para realizar uma pesquisa se faz necessario promover o confronto entre os dados,
a informagdes coletadas sobre determinado assunto e 0 conhecimento tedrico acumulado a
respeito dele. (LUDKE & ANDRE, 1986:2) Sendo assim a pesquisa serviu para podermos
compreender melhor a concepcéo que os envolvidos no processo educacional tanto docente

L A coleta e andlise dos documentos oficiais foram realizadas de acordo com a disponibilidade existente no
CTUR.



quanto discente, fazem da disciplina Sociologia em um colégio de ensino profissional.
Independentemente de sua formac8o especifica, constatou-se uma concepcdo de que a
mesma deve ser importante para a sua formacgao discente e que ela contribuiu, de algum

modo, para que ele se torne alguém mais consciente, solidario e critico, servindo de um
instrumento prético na compreensdo da sua realidade social.



CAPITULO |
EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

1.1.Relacdo entre Educacéo e Trabalho

“A educacdo é reconhecida como uma variavel politica estratégica
capaz de intensficar o crescimento da renda, produzir a
modernizacdo ou construir uma sociedade justa’ (CUNHA, 1986:16)

A relacdo entre educacdo e trabalho € um tema que vem sendo estudado de
diversas maneiras. Em termos gerais, a concepcdo difundida parece ser aquela que
contrapde de modo excludente educacéo e trabalho. Com a atualidade, educacéo tende a
coincidir com escola e a tendéncia dominante € a de situar a educacéo no ambito do ndo
trabalho. (SAVIANE, 1997)

Na década de 60 ndo se tinha essa concepcdo. O que prevalecia era uma
educacdo a ser entendida como algo ndo meramente ornamental, mas decisivo para o
desenvolvimento econémico, ocorrendo, assim, uma estreita ligacdo entre educagéo
(escola) e trabalho, isto é, considerava-se que a educagdo potencializava o trabal ho.

Todavia, os educadores divergem ao considerar a educacéo apenas em termos
gerais, com ou sem referenciais, a formacdo desvinculada da formacéo profissional, ou,
ainda, concebendo uma escola Unica que pretende articular educagdo geral e formacéo
profissional.

A educacdo praticamente coincide com a prépria existéncia humana, pois as
origens da educacéo se confundem com as origens do proprio homem.

Na Antiglidade, tanto romana quanto grega, constitui-se a propriedade privada
daterra, surgindo entdo dois tipos de classes: a dos proprietérios e ndo-proprietéarios de
terra’. O fato de 0 homem se apropriar privadamente da terra contribui para que tenham
condi¢cbes de poder sobreviver sem trabahar, atribuindo aos ndo-proprietarios, que
trabalham a terra, 0 encargo de manter asi e aos senhores.

Assm como na Antiglidade, também na Idade Média 0 meio dominante de
producédo era aterra, e aforma econdmica dominante era agricultura. O tipo de trabalho
na Idade Média se diferenciava da Antiglidade, entre outras coisas, pela ndo existéncia
do trabalho escravo e sim do trabalho servil.

A educacdo dos proprietarios de terra e dos ndo proprietarios, era constituida por
atividades que se traduziam em formas de ocupacdo do “6cio’, como na Antiglidade.
Isso foi traduzido na Idade Média através da expressao “ocio com dignidade’. Ocupar o
6cio com dignidade é ocupalo com atividades consideradas nobres’ e ndo com
atividades consideradas indignas.

Porém, a grande maioria continuava se educando pelo trabalho no proprio
processo de produzir a sua propria existéncia.

No século XIX, com a industriaizacdo e urbanizagdo, a agricultura passa, aos
poucos, a se subordinar a industria. Na sociedade capitalista, a agricultura tende a
assumir cada vez mais a forma da industria, mecanizando e adotando formas industriais

L A palavraterrano texto, segundo o diciondrio Aurélio , tem o significado de terra ndo construida.
2 Atividades consideradas nobres seriam todas aquelas que poderiam ser realizadas sem desvalorizacéo
como a Filosofia, MUsica, Equitacdo, freqiiéncia aos ginasios e tantas outras.



e a se desenvolver com base em determinados insumos, produzidos segundo a forma
industrial.

Na sociedade moderna e burguesa, a escolarizagdo universal, gratuita,
obrigatoria e leiga é defendida e a educacdo basica deve ser estendida a todos.
(SAVIANE,1997)

No cenério internacional, em 1789, a Revolug@o Francesa representou a vitéria
da burguesia e do povo em gerd contra os privilégios da nobreza e do clero, levando
inspiracdo aos movimentos contra o colonialismo e os privilégios dos nobres em varias
partes do mundo, inclusive no Brasil.

A contradicdo existente na escola esta presente desde as origens da sociedade
capitalista. Insere-se na esséncia do capitalismo, pois o trabahador, por ndo ter meios de
producdo, ndo pode deter o saber, mas, sem o saber, ele também ndo pode produzir,
porgue, para transformar a matéria, se faz necessério dominar algum tipo de saber. Por
isso, a escola entra nesse processo contraditério: ela € reivindicada pelas massas
trabalhadoras, mas as camadas dominantes relutam em amplidla. A maneira de
minimizar essa contradi¢cdo foi proporcionar ao trabalhador algum tipo de saber, mas
ndo aquele saber que € forca produtiva porque 0 modo de producéo moderno coletivizou
o trabalho e direcionou para o conhecimento do conjunto do processo, conhecimento
esse gue é privativo dos grupos dirigentes. Saviani (1997) ressalta que:

(...) no interior desse processo foram mantidas, obviamente com
novas configuragdes, formas importantes de educacdo a margem da
escola, especidmente aquelas diretamente ligadas as atividades
produtivas. Assim, a formagao profissional foi sendo organizada no
interior do préprio aparelho produtivo, com destague para as fabricas,
surgindo dai organizacBes que, refletindo a tendéncia dominante,
assumiram a forma de escolas de tipo especid, as escolas
profissionalizantes, como um sistema paralelo e independente da
escola propriamente dita Esse fendmeno pode melhor ser
compreendido a luz da divisdo entre trabalho manua e trabalho
intelectual .

O autor explicita, assim, que a formacdo dos que precisam trabalhar, isto &,
produzir diretamente os meios de existéncia, se dava no proprio processo de trabalho, ao
passo que a formacdo dos que ndo necessitavam produzir diretamente se dava fora do
trabalho, em espagos proprios, definidos como "escola’.

Segundo Sanchez (1998:73),

Em outras palavras, a formagdo dos que necessitam trabal har, isto €,
produzir diretamente os meios de existéncia, se dava no proprio
processo de trabalho, a0 passo que a formagdo dos que néo
necessitavam produzir diretamente os meios de vida se dava fora do
trabaho, num espaco e tempo proprios, definidos como escola.
Portanto, os primeiros se educavam fora da escola; os segundos, na
escola.

Para se analisar a relacéo entre educacdo e trabalho no Brasil, se faz necessério,
em primeiro lugar, conhecer e compreender as relagdes de producdo estabelecidas no
interior dessa sociedade.

N&o importava ao Brasil, até o inicio do seculo XX, ofertar educacdo basica para
a populacéo e sim polir os espiritos de uma minoria que, em ndo servindo aos negdcios
da familia, iriam se dedicar a esta coisa téo supérflua chamada educacéo.



As transformagdes da sociedade constituem processos nos quais as relactes de
trabalho e a educagéo estdo sendo envolvidas por movimentos sociais ou por interesses
externos, de forma que, com o passar dos tempos, algumas concepcdes educacionals
vao sendo questionadas e mesmo negadas. Surgem outras, criando-se situagOes de
desequilibrio, de inseguranca, de crise; desestabilizando o conhecimento das relaces de
trabalho, do conceito e papel do Estado e, consequentemente, da sociedade. Assim
Sanchez (1998) descreve aimportancia nas mudangas ocorridas na sociedade.

Atualmente, as mudancas sdo t&o importantes que ndo é mais possivel
investir apenas em maguina. No novo padréo tecnolégico e
produtivo, duas pessoas recebem o mesmo “software” e o resultado
da producdo pode ser completamente diferente. Isto porque este
resultado € determinado também pela capacidade do operador de usar
as potencialidades existentes nestas tecnol ogias e assim comecga a ser
relevante para a diferenciacéo da produtividade, a diferenciacdo do
aporte de conhecimento que o trabalhador tem para manusear as
maquinas, 0s equipamentos, as ferramentas, que lhes so entregues
no processo de produgdo. Investir no conhecimento do trabalhador
comega a ser importante para o capitalista (SANCHEZ, 1998:74)

1.2 Bases Histéricas e as Primeiras L egislacfes do Ensino Profissional e Técnico no
Brasil.

A histéria da educacdo profissional no Brasil € constituida por uma concepcao
dualista/separatista que remonta ao Império, onde cegos, surdos e alejados, num
primeiro momento, e, logo depois, menores carentes, eram destinados a um ensino
profissionalizante, no intuito de ofertar-lhes, como uma benfeitoria do Estado, uma
possibilidade de inclusdo aforga de trabalho.(SOARES, 2003)

No periodo colonial, os oficios existentes eram repassados de “pai para filho”,
sempre nas camadas mais pobres da sociedade. O trabalho manual era sinénimo de
trabalho escravo. Neste periodo, a educacd ndo tinha nenhuma sistematizacéo
pedagdgica ou estrutura curricular fixada.

Cunha, ao fazer referéncia a educacdo profissional no periodo colonial destaca

ue:

q (...) numa sociedade em que o trabalho manual era destinado aos
escravos (indios e africanos), essa caracteristica contaminava todas as
atividades que Ihes eram destinadas, as que exigiam esforco fisico ou
a utilizacdo das méos. Homens livres se afastavam do trabaho
manua para ndo deixar dlvidas quanto a sua prépria condicéo,
esforcando-se para eliminar as ambiguidades de classificacgo social.
Além da heranca cultura ocidental, matizada pela culturaibérica, ai
estd a base do preconceito contra o trabalho manual, inclusive e
principalmente daqueles que estavam socialmente mais proximos dos
escravos. mesticos e pobres.(...) Assim, ndo é de estranhar que certas
ocupagdes ndo atraissem muitas pessoas para desempenha-las. O
resultado foi o trabaho e aprendizagem compulsorios. ensinar oficios
a criangas e jovens que ndo tivessem escolha. Antes de tudo aos
escravos, as criancas largadas na casa de roda, aos “ meninos de rua’,
aos delinglientes e a outros desafortunados.” (CUNHA, 2000a:16-
23)



Vinculando o trabalho manual a uma categoria de inferioridade, ndo se esperava
outro tratamento ao ensino de atividades manuais do que era dado, ou sga, um
tratamento isolado e quase inexistente, demonstrando a desvalorizacdo trabalho manual.
(SOARES, 2003:29)

Mesmo assim, Cunha afirma que existiam trabalhos manuais que os brancos
faziam gquestdo de manter em suas maos, por meio de normas rigidas para o aprendizado
do oficio.

Nesses casos, as corporagdes de oficio faziam normas rigorosas,
impedindo ou pelo menos desincentivando 0 emprego de escravos em
certos oficios. Em decorréncia, procurava-se “branquear” esses
oficios, dificultando o acesso de negros e mulatos a0 Seu exercicio.
(CUNHA, 2000c:17)

Um dos oficios que vinha sendo controlado por algumas Irmandades eram de
carpinteiros e pedreiros, através da lrmandade S&o José no Rio de Janeiro.

Os jesuitas marcaram presenca nos primérdios do ensino no Brasil, com a vinda
da Companhia de Jesus em 1549, quando o Padre Manoel da Ndébrega, superior da
ordem, organizou um plano de estudo que era destinado a catequese e a instrucéo de
indios bem como aos filhos dos colonos portugueses que agqui chegaram. Esse plano de
estudo iniciouse com 0 ensino de portugués e da doutrina crist, sendo chamada
“escola de ler e escrever”. Entretanto, esse plano sempre sofreu restricbes a sua
implantagdo e, a partir de 1556, passaram a vigorar as Constituicdes da Conpanhia de
Jesus, cujo plano de estudos era denominado Ratio studiorum, orientado pela cultura
européia e destinada aos filhos de colonos e a preparacdo de futuros sacerdotes,
excluindo-se 0 ensino profissional e agricola e aprendizado de canto e musica
instrumental. Preparavam sacerdotes e estudantes para prosseguir seus estudos nas
universidades em Coimbra e Franca.

A partir da segunda metade do seculo XVIII, inaugurou-se um novo periodo na
historia de educacdo brasileira devido ab movimento que estava surgindo e inflamando
a Europa, conhecido como movimento iluminista®. Neste momento, o Rei de Portugal
era D. José |, porém o governo estava nas maos de seu enérgico ministro Sebastido de
Carvalho e Melo, conhecido como Marqués de Pombal, que observava o atraso
econdmico e cultural de seu pais, em relacdo a diversos centros europeus. (COTRIM,
1986: 264)

Para concretizar suas intencBes, 0 primeiro-ministro portugués sentiu a
necessidade de concentrar o poder politico em suas maos. Com isso, a Companhia de
Jesus, que era grande responsavel pelo conservadorismo cultural, foi expulsa pelo
Marqués, que tinha como objetivo modernizar o sistema educacional, tornando a
educacdo mais utilitéria. Para que isso ocorresse, seria necessario acabar com a cultura
do espirito e trazer 0 ensino para 0s assuntos da terra, orientado sob o enfoque da razéo.
(COTRIM, 1986:264). Assim, as reformas pombalinas visavam transformar Portugal
numa metrépole capitalista, a exemplo do que a Inglaterra era ha mais de um século.

O avard de 28 de junho de 1759 suprimiu as escolas jesuiticas de Portugal e de
seus dominios. Em seu lugar, criam-se as aulas régias de Latim, Grego e Retorica, que
ndo contemplavam as brechas que ficaram pelo fechamento das escolas da Companhia

3 Movimento intelectual que tinha como objetivo geral reformar a sociedade da época, solucionando os
seus problemas econdmicos, culturais e politicos. Os pensadores iluministas tinham em comum a defesa
da pessoa humana e dos seus direitos bésicos a vida, a liberdade e a justica, que se tornaram o lema da
Revolugdo Francesa.
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de Jesus. Neste periodo, iniciou-se um novo momento para a educacao brasileira.Surgiu
na reforma pombalina com a intencdo de organizar a escola de tal modo, que passou dos
servicos de interesses da fé, para servir aos interesses da Coroa. O ensino passou a ser
ministrado através de “aulas régias’. Cada uma das aulas era constituida por uma
unidade de ensino, com professor Unico, instalado para determinada disciplina, sendo
autdbnomo e isolado.N&o se articulava com outros, nem pertencia a qualquer escola. De
acordo com Romanelli, neste periodo de 13 anos de transformacdo do sistema
educacional, os leigos comecaram a ser introduzidos no ensino e o Estado assumiu, pela
primeira vez, os encargos da educacdo.(ROMANELLI, 2002:36)

Soares cita Moacyr para descrever uma das preocupagdes no periodo Imperial,
gue seria a oferta de educacdo a criancas desvalidas (6rfas ou pobres), que foram
inicialmente originarios de ingtituicdes de carédter filantrépico, criadas para oferecer
aprendizagem em oficios manufatureiros aos desvalidos da sorte e a 6rf&os, recolhidos
entre a populagéo rural (MOACYR, 1942:9 apud SOARES, 2003:32)

Para descrever como se originaram 0s varios estabelecimentos destinados a
recolher 6rfaos, Cunhafaz referéncia a Fonseca (1961):

Era o inicio de uma longa série de estabelecimentos destinados a
recolher 6rfaos e dar-lhes ensno profissona. Ainda nédo
encontramos em nossa historia nenhum outro com esta finalidade.
Mas daqui por diante, pelo espago de mais de um século, todos os
asilos de oOrfaos ou de criangas abandonadas, passariam a dar
instrugdes de base manual aos seus abrigados. (...) A propriafilosofia
daguele ramo de ensino foi grandemente influenciada pelo
acontecimento e passou, dai por diante, a encarar 0 ensino
profissonal como devendo ser ministrado aos abandonados, aos
infelizes, aos desamparados’(FONSECA, 1961 Apud CUNHA,
2000a:75)

A primeira noticia que temos de um esforco governamental em direcdo a
profissionalizacdo data de 1809, quando um decreto do Principe Regente, futuro D.Jo&o
V1, criou o Colégio das Fabricas, que era constituido de artifices e aprendizes vindos de
Portugal, muito provavelmente da Casa Pia de Lisboa

O Colégio das Fabricas era constituido por dez unidades, com duas aulas e oito
oficinas, localizadas em diversos enderecos. O seu quadro compreendia dois
professores, oito mestres de oficio e 57 aprendizes. As oficinas eram:

- tecidos largos de sedas e algodéo, com 14 aprendizes,

- galOes e fitas, com 12 aprendizes;

- gravacao em metal e madeira, com 5 aprendizes,

- estamparia de chitas e cartas de jogar, com 4 aprendizes,
- veludos, com 5 aprendizes;

- carpintaria e marcenaria, com 6 aprendizes,

- serralheria e ferraria, com 9 aprendizes;

- tornearia, com 2 aprendizes.

Segundo Cunha (2000d:76-77), o Colégio das Fabricas ndo prosperou. Devido a
concorréncia inglesa e aos interesses estrangeiros N0 COMErcio portugués, ndo surgiram
rapidamente  estabelecimentos industriais. Todavia, a manutengdo de um
estabelecimento com aprendizagem manufatureira, sem vinculos com a producdo,
dificultavam o desenvolvimento de sua funcéo formativa. Um decreto de 31 de outubro
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de 1811 transferiu sua administracdo para a Junta Real do Comércio, Agricultura,
Fébricas e Navegacdo, tornando-se invidvel a producdo, pois a mesma nao livrava a
burocratizagdo na aprendizagem, ao mesmo tempo tornando-a conforme os interesse
dos empresarios. Em 1812, o Colégio das Fabricas teve suas atividades totalmente
encerradas.

Contudo, pode-se observar que, desde a chegada da familia Real ao Brasil, em
1808, houve uma enorme preocupacdo com 0s estudos, pesquisa e divulgacéo de
inovacdes e de técnicas agricolas, com o intuito de formar profissionais adequados as
novas exigéncias, pois naguele momento o Brasil deixa de ser colbénia para se tornar
sede do Reino Portugués.

Em 1823, na tentativa de se suprir a falta de professores, instituiu-se 0 Método
Lancaster, ou do "ensino matuo”, onde um aluno treinado ensina um grupo de dez
alunos sob arigida vigilancia de um inspetor.

Em 1826, um Decreto ingtituiu quatro graus de instrucdo: Pedagogias (escolas
primérias), Liceus, Ginasios e Academias. No ano de 1827, um projeto de lei prople a
criagdo de pedagogias em todas as cidades e vilas, além de prever o exame na selecdo
de professores, para nomeacdo. Propunha, ainda, a abertura de escolas para meninas.
Em 1834, o Ato Adiciona a Constituicdo dispunha que as provincias passariam a ser
responsaveis pela administracdo do ensino primario e secundério. Gragas a isso, em
1835, surgiu a primeira escola normal do pais, em Niteroi.

Ribeiro ressalta que, apés a abdicacdo de D. Pedro | ao trono, em 1831, e
decretado o Ato Adiciona a Constituicéo, em 1834, devido ao resultado do dominio de
uma orientacdo descentralizadora, era de competéncia das Assembléias Legidativas
Provinciais legidar sobre a instrucéo publica. N&o caberia mais as faculdades, cursos e
academias promové-la. Sendo assim, os tais nivels de Instrucdo sofreram instabilidade
politica, insuficiéncia de recursos, bem como consequéncias do regionalismo que
imperava nas provincias, hoje estados.(RIBEIRO, 1979:50-51)

Em 1880, o Ministro Paulino de Souza lamentava o abandono da educacéo no
Brasil, em seu relatorio a Camara. Porém, no ano 1882, Ruy Barbosa sugeria a liberdade
do ensino, o ensino laico e a obrigatoriedade de instrugdo, obedecendo as normas
emanadas pela Magonaria Internacional. Em 1837, onde funcionava o Seminério de Séo
Joaquim, na cidade do Rio de Janeiro, é criado o Colégio Pedro 11, com o objetivo de se
tornar um modelo pedag6gico para o curso secundario. Efetivamente, o Colégio Pedro
I ndo conseguiu se organizar, até o fim do Império, para atingir tal objetivo.

Até a Proclamacdo da Republica, em 1889, praticamente quase nada se fez de
concreto pela educagdo brasileira. Conforme Cotrim, acenderam-se esperangas de
mudanca no quadro da educagdo brasileira, mas foram logo frustradas devido ao
descaso com que O governo provisorio tratou o sistema educacional. (COTRIM,
1986:268)

A Constituicéo de 1891 determinou a separacao entre Estado e Igreja, de modo
gue areligido deixava de pertencer a esfera publica para fazer parte da esfera privada,
demonstrando a forca das ideologias liberais e positivistas durante as primeiras décadas
da Republica. Mesmo com todas as divergéncias, um ponto era comum em suas
ideologias: a importancia do ensino de oficios manuais como mecanismo de controle e
disciplinamento dos setores popul ares.

Entretanto, quando a sociedade brasileira, em meados dos anos 20, tornouse
palco de fortes lutas politicas e sociais®, houve uma reaproximacdo entre a Igreja
Catolica e o Estado, nmarcado pela introducdo do ensino religioso nas escolas publicas

* Devido ao crescimento da mobilizagio e da organizacéo dos trabal hadores urbanos e dos movimentos
militares.
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ao nivel estadual e a utilizacdo de recursos publicos nos empreendimentos educacionais
mantidos pelalgregja. (CUNHA, 2000: 23 e 24).

Inimeras diretrizes foram propostas no intuito de beneficiar e estender a escola
secundaria a todos os alunos, até mesmo antes da primeira Constituicdo Republicana ser
promulgada. Por meio de um decreto (981, de 08/nov/1890), elaborado pelo entdo
Ministro da Instrucéo Publica, Correios e Telégrafos, Benjamin Constant, buscou-se um
certo aperfeicoamento e difusdo do ensino secundério através do cerceamento dos
exames parcelados e a configuracéo dos exames de madureza com o intento de verificar
a cultura intelectual dos candidatos para sua habilitagdo aos cursos superiores, sendo a
organizacao e aplicacdo desses exames de responsabilidade do Governo Federal. (POLI,
1999:55)

No que se refere a organizacdo escolar, percebe-se a influéncia positivista, na
tentativa de implementar e difundir tais idéas. A Reforma Benjamim Constant tinha por
principios orientadores a liberdade e laicidade do ensino, como também a gratuidade da
escola primaria, seguindo assim a orientacdo do texto constitucional. (RIBEIRO,
1979:71)

Ficaram explicitas nesse momento, duas intencBes: uma era tornar os diversos
niveis de ensino formadores e ndo apenas preparadores dos alunos, com vistas ao ensino
superior. Para isso, o curso madureza, foi criado com o objetivo de verificar se o auno
tinha a cultura intelectual necesséria ao término do curso. Isso fez com que no 3° ano,
fosse introduzido tempo para revisdo da matéria, aumentando-se o horario no 7° ano. A
segunda intencdo era de aprofundar esta formacdo na ciéncia. Visando esta, foram
introduzidas as ciéncias respeitando-se a ordenagdo positivista (Matemética,
Astronomia, Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia e Moral), rompendo de vez com a
tradicdo humanista classica, responsavel pelo academicismo dominante no ensino
brasileiro. (RIBEIRO, 1979:71-72)

Com o término do Congresso Brasileiro de Ensino Superior e Secundario,
realizado em setembro e outubro de 1922, ocorreu a elaboracdo do Decreto n° 16782-A,
de 13 de janeiro de 1925, a reforma Jodo Luiz Alves, considerada como a medida mais
ampla da Primeira Republica com relacdo a educacdo brasileira, uma vez que abrange
0s trés niveis de ensino: o primario, 0 secundario e o superior e, ainda, alguns assuntos
pertinentes a administracéo escolar. Essa reforma foi uma tentativa de colocar o ensino
secundario dentro de parémetros de uma continuidade do ersino primério, preparando o
individuo para a vida, independente da profissdo a ser seguida e buscando abandonar
Seu carater puramente preparatorio para 0 ensino superior, como vinha sendo praticado.
Foi através dessa educacdo secundaria que o ensino profissiona tomou forma e
contelido, tornando-se um ramo desta estrutura e, muitas vezes, a Unica via de libertacdo
do atraso tecnoldgico que os liberais da Primeira Republica conseguiam vislumbrar.

Quanto ao ensino técnico-profissional, quase nada foi acrescentado. Em 1920,
esse tipo de ensino foi destinado aos cegos, surdos, mudos e menores abandonados do
sexo masculino, deixando bem claro que o trabalho da producdo era destinado as
pessoas com poucas possibilidades de ascensdo na escala produtiva, isto €, aos
deficientes e pobres, dando forca de lel a desvalorizacdo do trabalho manua e
reforcando o0 preconceito por esse tipo de trabalho, heranca dos tempos coloniais. O
grupo de educadores defensores do otimismo pedagdgico vai imprimir na educacdo
secundéria a déia da profissionalizagdo com um papel regenerador e formador das
classes menos favorecidas, transformando seus componentes em forca propulsora da
riqueza nacional. E valorizado o saber prético, aplicavel em funcBes aproveitaveis para
o trabalho e a produzéo. (POLI, 1999:58)
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Com o objetivo de diagnosticar os problemas existentes no ensino profissional e
propor um novo curriculo basico, originouse 0 Servico de Remodelacdo do Ensino
Profissional Técnico, a Comissdo Luderitz, em 1920. Estabelecia para o ersino basico
os trés primeiros anos (incluiamse ai trabalhos manuais) e nos trés ultimos anos,
aprendizagem pratica mais elaborada (madeira, metal, etc.). Ao término deste curso, o
aluno teria ja condigdes de escolher a sua profissdo e habilitar-se a um cuso
profissional técnico, com duracdo de trés anos. Juntamente ao ensino de oficinas, o
aluno contaria com o0 ensino complementar, com nocdes cientificas e gerais em busca da
formagéo do cidaddo completo.

Na Primeira Republica, o ensino profissional apresertou carater assistencial e
tomou corpo na Consolidacéo de Assisténcia e Protecdo aos Menores do Ministério da
Justica e Negécios Interiores (Decreto n® 17.943-A de 12/out/27), que determinava
ministrar aulas de educacdo fisica, moral, profissiona e literaria aos “desvalidos da
fortuna’. Os critérios para a escolha da profissdo seriam a procedéncia, inclinacéo e pré-
requisitos do aluno. (POLI, 1999:59)

O cardter assistencia também foi & marca no ensino profissional agricola. Os
Patronatos Agricolas, destinados as classes pobres, “menores desvalidos da fortuna’,
com idade entre 10 e 16 anos (segundo seu Art. 35). Foram regulamentados em 27 de
julho de 1919, pelo Decreto 13.706.

Esses menores ndo poderiam ser delinglientes e nem portadores de deficiéncias
organicas ou doengas contagiosas, que os impedissem de atuar nessa atividade.

A Primeira Republica consolidou o cardter dual do ensino gque vinha sendo
mantido desde o Império. Segundo Romanelli (2002:41), “era também uma forma de
oficializacdo das distancias que se mostravam, na préatica, entre a educacdo da classe
dominante (escolas secundarias académicas e escolas superiores) e a educacdo do povo
(escola priméria e escola profissiona)”. Essa situagdo de dualidade refletia o proprio
retrato da organizagdo social brasileira.

Para os liberais, que evocavam uma tradicdo iluminista, a religido deveria ser
assunto da vida privada e ndo publica, pois dizia respeito a cada individuo, ndo podendo
haver religido oficial, nem apoio do governo a instituicdo confessioral aguma. O
Estado deveria ser laico e deixar o individuo livre do dogmatismo e das intolerancias
religiosas.

Entretanto, para os positivistas, a laicidade era uma posicdo provisoria, que
gjudaria a combater 0 “Estado Metafisico” até que surgisse o “Cientifico”, ao qual
corresponderia a religido da Humanidade, ainda em desenvolvimento. Com o advento
da nova crenga, foi criada, tanto na Franga como no Brasil, a Igreja e Apostolado
Positivista, que seria uma versdo da Igreja Catolica, mas destinada a difundir as idéias
de Augusto Comte. Conseguem, assim, introduzir em seus curriculos disciplinas como
Sociologia e Moral, que expressavam Seus conceitos e preceitos doutrinarios.

Mantiveramse laicos durante a Primeira Republica, aliando-se tacitamente nesta
questdo aos movimentos populares de orientacdo socialista, libertéaria e sindicaista
Porém, como a Igregja Catdlica ndo aceitou o Estado laico, surgiu nos anos 20 um forte
movimento de bispos e leigos em prol da retomada da influéncia direta da Igregja
Catdlica sobre 0 Estado, 0 qual seria conhecido como neocristandade.

Nesta época, a sociedade brasileira estava envolvida por fortes lutas sociais e
politicas, que surgiram na tentativa de re-introducdo do ensino religioso nas escolas
publicas, na intencdo de criar condicdes ideol 6gicas para a manutencéo da ordem que se
julgava ameacada.

Livre do controle do Padroado e tornada autbnoma em relacéo ao
Estado, a Igreja cresce, se fortalece e, no ambito regiona, ela se

11



mobiliza ndo s6 pela via das congregagdes religiosas no campo
educaciona escolar, como também através da imprensa, formando
opinido publica em disputa com outras correntes jornalisticas
(CUNHA, 2000a:25)

Assim, na revisdo constitucional de 1926, foram realizadas varias propostas de
emendas que estabeleciam a religido catdlica como sendo a religido da maioria do povo
brasileiro, ocasionando a re-introducéo do ensino religioso nas escolas publicas. Mas, a
mesma ndo obteve votacdo suficiente para ser incorporada a Constitui¢cao.

Muitas discussdes envolviam o ensino catélico nas institui¢des publicas, porém,
em Minas Gerais, 0 governador, aertando as autoridades do pais para 0s movimentos
politicos que poderiam ameacar a propriedade e a ordem social, baixou um decreto que
autorizava 0 ensino do catecismo catélico nas escolas primérias do seu estado, sendo
facultativa a freqiiéncia as aulas, instaurando-se assim uma colaboracdo reciproca entre
o Estado e algrgja. O Estado buscava o apoio politico e ideoldgico do clero catdlico na
manutencéo da ordem, e a Igreja buscava reconhecimento oficial de seus atos e poder
perceber subsidios governamentais para a manutencao de seus empreendimentos.

A justificativa do governador de Minas Gerais destacava que a religido
impediria a rebeldia e levaria a obediéncia as leis e a hierarquia. Aproveitando as
justificativas expostas pelo governador de Minas, o presidente Getulio Vargas, em 1931,
baixou um decreto no qual instituiu 0 ensino religioso em todo o pais, integrando-o ao
curriculo das escolas primérias, secundarias e normais, federais, estaduais e municipais.

Cunha descreve este momento como uma colaboragdo reciproca, pois:

Antes mesmo que a colaboracdo reciproca fosse apoiada por leis ou
decretos, estaduais ou federais, as duas principais correntes de
pensamento da Repablica nascente - o liberalismo e o positivismo -
convergiam com O catolicismo no que concernia a0 ensino
profissona, e ndo recusavam subsidios governamentais as
instituicdes religiosas que atuavam nessa area. (CUNHA 2000a: 24)

Neste momento, os educadores progressistas ndo aceitaram esse decreto da
ditaduraVargas. Ele foi condenado pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, de
1932, um documento dedicado ao governo e a nagdo que se pautou, em linhas gerais,
pela defesa da escola publica obrigatoria, laica e gratuita e pelos principios pedagogicos
renovados inspirados nas teorias de Dewey, Kilpatrick e outros. Tinham como redator
oficial Fernando de Azevedo e muitos educadores de varios ideais como Anisio
Teixeira, Paschoa Lemme, Rolddo de Barros, Lourenco Filho.

N&o podemos deixar de enfatizar que, no periodo entre 1930 e 1937, o Brasil
viveu um dos periodos de maior radicalizacdo politica de sua historia. Segundo
Ghiradelli Jr., “Essa época de efervescéncia ideoldgica foi substancialmente rica na
diversdade de projetos distintos para a  sociedade  brasileira’.
(GHIRALDELLI,1994:39). Para o autor, estar-se-ia, assim, promovendo a elaboracéo
de uma nova politica educacional para o pais.

Nesse periodo, iniciaram-se diferentes pensamentos sobre a educacéo brasileira
com objetivos de formacdo de um novo Brasil. De um lado, os liberais, que eram
intelectuais que expressavam 0s desgjos da construcdo de um pais em bases urbano-
industriais democréticas, com um plano educacional pautado nas teses gerais de
Pedagogia Nova. Em oposi¢ao, os catdlicos, que defendiam uma Pedagogia Tradicional.
No centro dessa oposi¢éo, 0 governo, em aparente situagdo de neutralidade, tendo como
ministro Francisco Campos, que dirigia o entdo recém criado Ministério da Educagéo e
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Salde Pablica (MESP), possuindo transito livre entre os catolicos e os liberais. Ele
apresentou uma proposta de politica educacional propria e distante dos principios
democréticos. Finalmente, uma quarta forca social se apresentava através da Alianca
Naciona Libertadora (ANL), entidade composta pelas classes populares, que tinham a
intencdo de formar uma frente antiimperialista e antifascista, procurando recuperar os
ideais politicos educacionais dos movimentos operarios da Primeira Republica:
democratizacdo do ensino. Independente das divergéncias entre seus ideais politicos e
educacionais, todos desgiavam a construcdo de um novo Brasil, diferente da Republica
oligérquica que a Revolugdo de 30 colocou de lado. (GHIRALDELL1,1994:29)

No que serefere ao ensino profissional, deveria ser voltado basicamente para os
desvalidos, pois eravisto por essas correntes de pensamento como uma pedagogia tanto
preventiva quanto corretiva. Pedagogia preventiva, no intuito de propiciar o
disciplinamento e a qualificagéo técnica das criangas e dos jovens cujo trabalho manual
gjudaria a evitar que fossem seduzidos pelos vicios, crimes e pela subversdo politica
ideolégica. A pedagogia corretiva seria através das oficinas corretivas, adequadas
através do trabalho e gjudaria a combater os desvios, caso as criangas e 0s jovens ja
fossem vitimas das influéncias nefastas das ruas.

1.2. A Reforma Francisco Campos- 1930

No final de 1930, o governo provisorio tratou logo de estabelecer condicdes de
infra-estrutura administrativa. Como conseqiiéncia, criaram novos Ministérios e a
Educacéo e Salide Publica foi instituida logo ap0s a tomada do poder. Através dos atos
de seu primeiro Ministro da Educagdo e Saude Publica, Francisco Campos, através de
uma série de decretos, efetivou-se a chamada Reforma Francisco Campos, considerada
uma grande reforma, pois as demais, de modo geral, nunca estiveram organizadas a base
de um sistema nacional. O que existia eram sistemas estaduais, sem articulacéo com um
sistema central e independente, portanto, de uma politica educacional nacional. S&o os
seguintes os decretos:

1-Decreto n° 19.850 - de 11 de abril de 1931, que criou o Conselho Nacional de
Educacéo (CNE);

2-Decreto n° 19.851 - de 11 de abril de 1931, que dispunha sobre a organizagao
do ensino superior no Brasil e adota 0 regime universitario;

3-Decreto n° 19.852 - de 11 de abril de 1931, que dispunha sobre a organizacéo
da universidade do Rio de Janeiro;

4-Decreto n° 19.890 - de 18 de abril de 1931, que dispunha sobre a organizacdo
do ensino secundario;

5-Decreto n°20.158 - de 30 de junho de 1931, que organizou o0 ensino comercial,
regulamentou a profisséo de contador e deu outras providéncias;

6-Decreto n° 21.241 - de 14 de abril de 1932, que consolidou as disposicoes
sobre a organizacdo do ensino secundério.

A reforma do ensino secundario esteve representada primeiramente pelo decreto
19.890, de 18 de abril de 1931, e posteriormente efetivada no decreto n® 21.241, de 4 de
abril de 1931. A reforma do ensino secundério criou uma situagdo completamente nova
para a escola secundaria, pois, até meados a década de 1920, imperava o sistema de
“preparatorios’ e de exames parcelados para ingresso no ensino superior, sendo que o
curriculo era seriado, quando existente, e pouco procurado. Nem mesmo o colégio
Pedro Il, que era modelo de educacdo secundaria para todo pais, pdde fugir a regra,
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tendo que se submeter ao regime de exames parcelados que eliminavam a seriacdo dos
cursos secundarios. Em 1925, a reforma Rocha Vaz tentou eliminar os preparatorios,
mas ndo obteve sucesso, pois a propria Reforma Francisco Campos fazia mencéo a
existéncia deles ainda em 1929 (Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931).

Todos os colégios secundarios oficiais seriam equiparados ao Colégio Pedro |1,
mediante a inspe¢do federal, dando a mesma oportunidade as escolas particulares. A
reforma estabeleceu normas para a admissdo do corpo docente e seu registro junto ao
Ministério da Educacéo e Salde Publica.

O ensino secundario, nesta época, ndo tinha uma organizagdo digna, pois era
considerado somente curso preparatério, na maior parte do territério nacional.
Romanelli enfatiza bem os créditos a essa reforma:

Era a primeira vez que uma reforma atingiria profundamente a
estrutura do ensino e, 0 que é importante, era pela primeira vez
imposta ao territério naciona. Era, pois, o inicio de uma agdo mais
objetiva do estado em relacdo a educacdo. (ROMANELLI, 2002:131)

A Reforma Francisco Campos deu uma organizagdo a0 ensino secundario,
estabelecendo um curriculo seriado, freqliéncia obrigat6ria, dois ciclos, um fundamental
(5 anos de duragéo) e outro complementar (2 anos de duragédo), e a exigéncia de
habilitacdo neles paraingresso no ensino superior.

A estrutura do ensino secundario ficou com a seguinte grade curricular
organizada:

a) Ciclo fundamental

Disciplinas Sries
POIUQUES.........ceeveceeeeec e LIV, Vv
Francés ... [, I, v
INGIES....ceiieeeeeee e s [, 1, v
(= (] PO SRRN v,V
AlEMBEO......ccooirire e Facultativo
HIStOra........cooeeeeceeeeececeeee LUV, V
(€750 = - VO RSR [, 1, 1,1V, V
Matematica..........cceoveeeevevece e L LIV, vV
Ciéncias Fisicas e Naturais..................... [, 1
FiSICaL..ceeoriiicece e, ", 1v, v
QUIMICA ... i, 1v, v
Historia Natural..........ccocvevvrreiennnnnns ", 1v, v
Desenho........coovvvieerrerreeee e LI IV, vV
Musica (canto orfednico)...........cccun..... [, 11,11

[ 1] PO [
LIteraturaL.....ccoooeveveeeeeee e evee e [, 11
[ 115 (0 = TSN I
Nocoes de Economia e Estétistica.......... I
Biologiagera.......cccocevevvieienecieceeee, [l
Psicologiae LOgica........cccceeveeereireennene 1
(€15 00 = [ - S I
HIgIENE... .o ]
SOCIOIOQIAL. ... I
Histéria daFilosofia.......ccccoevveevevnennens I

c¢) Ciclo Complementar- Para candidatos as Faculdades de
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Medicina, Odontologia e Farmécia:

Alemdo eInglés .....cccoveeveveeeecece, [l
(V= (5 07 (o T I

QUIMICAL....c.coueetieecreeeceeee e [, 11
Historia Natural ........ccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen [, 11
Psicologiae Logica........cccorerererereniennnen. I
SOCIOIOQIA ... 1

d) Ciclo Complementar- Para os candidatos aos cursos de
Engenharia e Arquitetura:

QUIMICA ... 1,11

Observa-se que o curso secundério procurou dar, em seu ciclo fundamenta, a
formacdo basica geral e, em seu ciclo complementar, buscou estruturar-se como curso
propedéutico.

Romanelli (2002:136) cita Maria Tetis Nunes para caracterizar o curriculo. “O
carater enciclopédico de seus programas a tornava educacdo para uma elite’ e
complementa dizendo que, de acordo com o contexto social que se iniciava, despertando
para os problemas do desenvolvimento e da educacéo, em uma sociedade cuja maioria
vivia na zona rural e era anafabeta e numa época em que a populagcdo na zona urbana
ainda ndo era totalmente atingida, nem sequer pela educacdo primaria, deixando-se a
dlvida para qual camada social havia sido elaborado um curriculo assim t&o vasto.

Entretanto, com um curriculo enciclopédico, adiado a um sistema de avaliacéo
rigido, supervisionado pelo centro, exigente e exagerado quanto ao nimero de provas e
exames, fez com que a seletividade fosse a ténica de todo sistema. Com este sistema
altamente seletivo através de provas e exames, o sistema de ensino foi caracterizado por
um sistema de provas e exames e beneficiando o aluno que conseguisse passar ileso
pelo sistema.

Para exemplificar essa observacdo Romanelli (2002:142) ressalta:

a) 0s ensinos primario e normal e 0s varios ramos, 0 ensno médio
profissona, savo o comercia, foram completamente
marginalizados;

b) a reforma ndo conseguiu articulagio entre os vérios ramos do
ensino médio, por sb considerar 0s ensinos secundario e comercial,
sem nenhuma possi bilidade de transferéncia de um para o outro;

¢) areforma proporcionou com que a estrutura do ensino se tornasse
ultrapassada’, n&o conseguindo eliminar a antiga concepcdo libera-

® Romanelli justifica sua afirmacéo explicando que ele ndo conseguiu eliminar a velha concepcéo liberal-
aristocrética relativa a educagdo voltada para as carreiras liberais; ndo se preocupou com a implantacéo
efetiva de um ensino técnico e cientifico; implantou uma estrutura de ensino altamente seletivo, dada a
rigidez dos critérios de equiparacdo de escolas estaduais e particulares — que acabam por conter a
matricula em limites estreitos - e a oficializagdo de um esquema de avaliagéo arcaico, rigido e exagerado,
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aristocrética, nem a implantacdo de um ensino técnico e cientifico e
com uma estrutura de ensino altamente seletiva, que contribuiu para o
baixo grau de retencdo dos aunos nas escolas.

Esses aspectos negativos servem para demonstrar que a politica educacional
estaria pautada numa concepcao ideol bgica autoritaria. Como afirma Romanelli:

Todos esses aspectos negativos denunciavam a existéncia de uma
politica educaciona baseada numa concepcao ideol bgica autoritéria,
No que respeitava ao controle da expansdo do ensino, mas ao mesmo
tempo, aristocrética, no que concernia a0 ensino secundario e aos
cuidados com determinadas carreiras de nivel superior. Refletia a
sociedade do momento, enquanto esta também oscilava entre a
necessidade de inovar e organizar a vida social, em novas bases, e a
velha ordem, com a qua anda se encontrava seriamente
comprometida. (...) a expansdo do ensino e sua renovacao ficaram,
portanto, subordinadas ao jogo de forcas que essas camadas
manipulavam na estrutura do poder. (ROMANELLI, 2002:142)

1.3. Reforma Capanema -1942

A repressdo ao movimento comunista de 1935 alimentou o autoritarismo de
Vargas e seu governo. Apoiado por diversos setores do Exército e das classes
dominantes, inspirando-se no exemplo fascista italiano e no nazismo aleméo, Getulio
passou a conspirar para permanecer no poder. A conjuntura internacional favorecia a
uma solugdo autoritaria. Na segunda metade da década de 30, o Fascismo e o Nazismo
eram vistos por muita gente como regimes dindmicos, que audariam a resolver os
problemas do povo.

Atribuindo aos comunistas a autoria da tentativa de golpe para tomada do poder,
Getllio Vargas decretou o0 estado de guerra, que permitia prender qualquer um sem
ordem judicial e fortaleceurse com o apoio das Forcas Armadas e dos Governadores do
Estado. Com todo o apoio, Getulio deu um golpe e apresentou a seus ministros a nova
Constituicao, centralizando todo o poder em suas maos.

Nessas abundantes reformas de Estado inscrevemse as reformas educacionais
idealizadas por Gustavo Capanema, as Leis Organicas que versam sobre os ramos do
ensino técnico-profissional industrial (1942), comercial (1943) e sobre o ensino
secundério (1942). O ensino normal e agricola (1946) tem suas reformas procedidas no
periodo de democratizacdo pés-Estado Novo. Essas reformas ensgavam uma
equiparacdo dos cursos técnicos aos propedéuticos, mas limitavamse a oferecer uma
equiparagdo em termos de duracdo dos cursos, destinando 0 acesso ao ensino superior
vinculado aformacdo recebida em nivel técnico. As Leis Organicas, aém de cuidar do
ensino secundario e priméario, cumpriram com os objetivos do Estado Novo em criar e
ordenar um sistema de ensino profissionalizante.

Ao lado dessas reformas, que estruturavam a educacgéo formal, paralelamente,
foi criado um sistema de formacdo profissional, mantido pelo empresariado e
organizado em convénio com Estado. O SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial), atualmente gerido pela Confederacéo Nacional da Industria, foi criado em
1942 (Decreto Lei 4.048, de 22 de janeiro) e o SENAC (Servico Naciona de
Aprendizagem Comercial), gerido pela Confederagdo Nacional do Comércio, foi criado
guatro anos mais tarde pelo Decreto-Lel n° 8.621, de 10 de janeiro de 1946. Ambos

guanto ao numero de provas e exames, 0 qual muito contribuiu para o baixo grau de retencdo dos alunos
nas escolas.
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eram ingtituicdes publicas, do ponto de vista de sua constituicdo, uma vez que foram
criados por Decretos-Lei. Porém, do ponto de vista da gestéo de recursos e do poder
institucional, congtituiram em ingtituicbes privadas, inicidmente vinculadas ao
Ministério da Educacdo e Salide Publica e posteriormente vinculadas ao Ministério do
Trabal ho.

Com a situagdo do Pais, o Estado estimulou a substituicdo de importactes e
com os problemas da inviabilidade de importar mé&o-de-obra especidizada pela
economia de guerra, passou a incentivar a preparacdo necessaria de mao-de-obra.
Iniciou-se a of erta de cursos mais répidos, direcionados para as exigéncias da producéo.
Esse sistema paralelo de ensino, criado pelo SENAI e SENAC, foi procurado pelas
camadas da populacdo gque necessitavam de uma preparacdo répida para o exercicio de
um oficio.

Essa nova situacdo de emergéncia fez com que as matriculas no ensino
profissional oficial fossem bastante reduzidas, sobretudo o ensino agricola, reafirmando
a dualidade presente, desde os primordios da educacdo no Brasil, através de um sistema
para as €elites (classes médias e altas), representado pelas escolas secundérias e superior,
e um sistema destinado as camadas populares, representados pelas escolas priméarias e
pelo sistema “paralelo” de ensino profissional como explicita Romanelli:

...manter e acentuar o dualismo que separa a educacdo escolar das
elites da educacdo escolar das camadas populares, a legidacéo
acabou criando condigdes para que a demanda socia da educacdo se
diversificasse apenas em dois tipos de componentes. 0s componentes
dos estratos médios e atos que continuaram a fazer opcéo pelas
escolas gue classificavam sociamente, e os componentes dos estratos
populares que passaram a fazer opcao pelas escolas que preparavam
mais rapidamente para o trabaho. 1sso, evidentemente, transformava
0 sistema educacional, de um modo geral, em um sistema de
discriminagéo socia (ROMANELLI, 2002:169)

Desde 1945, o processo de substituicéo de importacbes se acelerou, perdurando
até o inicio dos anos 60. Soares (2003) afirma que:

Caracteriza-se pelo Estado populista-desenvolvimentista e pela forte
presenca do capital estrangeiro, que é encarado como o possibilitador
de novas frentes de investimento. Mas por outro lado, caracteriza-se
por ser uma frégil aianga entre o empresaria nacional e os setores
populares, estes Ultimos desgosos em participar dos processos
decisorios e em ter acesso maior aos bens de consumo, e o estado
atuando como mediador, utilizando-se de politicas populistas.
(SOARES, 2003:65)

Nas relaces entre Estado e a sociedade civil, o populismo teria sido utilizado
como uma estratégia para inviabilizar a organizacdo de uma sociedade civil auténoma,
tornando-se assim uma maneira de manipular as massas, conforme Soares descreve.
(SOARES, 2003:66-67)

No que diz respeito aos assal ariados agricolas e camponeses, estes permaneciam
privados dos direitos sociais, condi¢do essa que mantinha estéavel o equilibrio das forcas
no bloco do poder de acordo com Coutinho (COUTINHO,1988 apud SOARES,
2003:67)

Com o aumento da producéo, nos setores de bens de producéo e nos setores de
bens durdveis de consumo, e com enorme investimento do Estado em infraestrutura,
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levou-se & modernizagdo de alguns setores. Iniciamse ai as dificuldades para poder
manusear 0s equipamentos, necessitando de conhecimento especifico e cientifico para
poder dar conta do processo de modernizagio capitalista. E 0 comego da expansio do
sistema educacional.

A preocupacdo em importar os modelos educacionais e de treinar pessoal para a
educacdo formal e principamente informal, com base em experiéncias de outros paises,
surgiu em 1945, com a Comisséo Brasileiro-Americana de Educacdo das Popul acbes
Rurais (CBAR), 6rgéo executivo do programa de cooperacéo educaciona Brasil-EUA,
responsavel pelos programas, que surgiram com paises ou entidades estrangeiras no
campo da educacéo rural.

Com a queda do Estado Novo, no final de 1945, assumiu o poder o Presidente
do Supremo Tribunal Federal até a posse do General Eurico Gaspar Dutra, em janeiro
de 1946. Iniciou-se assim 0 processo de democratizagdo do Estado. Foi promulgada, por
uma Assembléia Constituinte, em 1946, a nova Carta Magna, que prescrevia a
necessidade de que a Uni&o legidasse sobre as diretrizes e bases da educacéo nacional.
Instituiu-se que “ a educagéo é direito de todos e seré dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”
(Art.166).

Quanto aos recursos para a educagdo, dentro da Carta Magna houve esta
preocupacdo, estipulando a Unido o dever de destinar nunca menos de dez por cento e
os Estados, Distrito Federal e os Municipios hunca menos de 20 por cento da renda
resultante dos impostos para a manutencao e desenvolvimento do ensino.

As reformas educacionais que vinham sendo implantadas por Capanema, a partir
de 1942, com as leis organicas de ensino, eram determinaces do Estado e vinham
sendo consolidadas. No ensino agricola a lei foi promulgada em 1946. As medidas
referentes ao ensino profissional ocultavam os reais interesses das classes empresariais
gue encontravam na esfera do Estado a sustentacdo de seus interesses, desenvolvendo
uma politica educaciona voltada para a formacdo da forca de trabalho, necessérias a
manutencdo da estrutura capitalista e carecendo das politicas de Estado capazes de
disciplinélas.

Os Decretos-Lei organizavam 0 ensino técnico-profissional nas trés areas da
economia, de forma que os mesmos contivessem dois ciclos - um fundamental,
geramente em quatro anos, e outro técnico, de trés a quatro anos. No ensino industrial,
aém do basico de quatro anos, existia o curso de mestria, de dois anos. O 2° ciclo
possuia, além dos cursos técnicos de trés a quatro anos, o curso de formacdo de
professores (pedagdgico), de um ano. Paraelamente a esses cursos de formagdo,
estavam previstos na lei cursos artesanais, com curta duracdo e variaveis, e os de
aprendizagem.

O ensino agricola, agora, deveria ser organizado em dois ciclos: 0 primeiro,
composto do bésico agricola, com quatro anos de duragdo e o de mestria, com dois anos
de duracdo; o segundo ciclo era organizado em varios cursos técnicos, com duragéo de
trés anos (agricultura, horticultura, zootecnia, prética veterinéria, industrial, agricolas,
laticinios e mecéanica agricold). Também, foram previstos trés tipos de cursos de caréter
pedagdgico (de segundo ciclo): economia rural doméstica, com dois anos de duragéo, e
os didaticos de ensino agricola e de administracdo do ensino agricola, ambos com a
duracdo de um ano. O estudante que pudesse continuar mais tempo na escola, cursaria
cursos formais de maior duracdo ou cursos rapidos ofertados pela rede paraela de
ensino, demonstrando assim que o0 ensino agricola seria destinado a atender a propria
estratificacéo da sociedade, conferindo status diferenciado de formagéo.
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As leis organicas consolidaram-se em seis decretos-lei que ordenavam o ensino
primario, secundario, industrial, comercial, norma e agricola, sendo uma reforma
considerada elitista e conservadora.®

Cunha descreve as razdes que nortearam as “leis’ organicas decretadas em 1942
e redefiniram os curricul 0s, as articulagdes entre 0s cursos, ramos, ciclos e graus.

Por razbes econdmicas (a formagdo forca de trabalho que
possihilitasse a realizagdo do projeto de desenvolvimento assumido
pelo Estado Novo) e razdes ideoldgicas (montar um quadro gera e
simétrico que abrangesse todos os tipos de ensino). (CUNHA, 2000b:
40)

O ensino comercial foi organizado com um s6 curso basico de quatro anos de 1°
ciclo e véarios cursos técnicos de trés anos de 2° ciclo. Os seguintes cursos técnicos
foram oferecidos: comércio, propaganda, administracdo, secretariado, contabilidade e
estatistica. Estavam previstos cursos de especiadizacdo para 0os empregados que ja
trabalhavam no comércio sem habilitacéo.

Embora haja aspectos positivos evidentes na organizagdo desse ensino técnico
profissional, Romanelli descreve algumas falhas na legislacéo:

A primeira e tavez a mais importante delas se refere a fdta de
flexibilidade entre os vérios ramos do ensino profissiona e entre
e 0 ensino secundério. Essa falta de flexibilidade tracava o
destino do auno no ato mesmo do seu ingresso na 12 série do ciclo
basico. A menos que ele abandonasse completamente os estudos a
meio caminho, se quisesse reorientar sua escolha deveria interromper
0 curso que estivesse fazendo e recomecgar noutro ramo sem ter a
chance de ver seus estudos aproveitados nessa transferéncia. (...) uma
ou outra alternativa redundaria sempre em desperdicio de recursos
aplicados a educacdo e em perda de tempo por parte do estudante.(...)
Outro aspecto (...) manifesta-se nas oportunidades de ingresso nos
cursos superiores. Continuando uma tradicdo acentuada com a
Reforma Francisco Campos, as Leis Organicas sd permitiam 0 acesso
a0 ensino superior no ramo profissional correspondente (...) 0s
exames de admiss&o para o primeiro ciclo sdo outro aspecto criticavel
dessa legidagdo pois revela a oficializacdo da seletividade.(...) num
pais que praticamente ndo possuia Mmdo de obra qualificada,
denunciava uma contradicdo.(...) a legidagdo denunciava
efetivamente a sobrevivéncia da velha mentalidade aristocrética que
estava aplicando ao ensino profissional, que deveria ser 0 mais
democréticos dos ramos do ensino, 0s mesmos principios adotados na
educacéo das dlites. E denunciava enfim, a continuidade dos jogos de
forgas antagonicas que caracterizava a lideranga politica responsavel
pelalegisacéo do ensino. (ROMANELLI, 2002:156)

De acordo com o art. 22, do Decreto-Lei n°4.244 de 1942, o ensino secundario
foi reestruturado da seguinte forma: primeiro ciclo, que se chamava ginasial, e segundo
ciclo, subdividido em classico e cientifico. Na Reforma Francisco Campos 0 segundo
ciclo esteve subdividido em trés cursos. O curriculo dos cursos do segundo ciclo
apresentaria uma nova configuraggo.’” A cultura geral e humanistica dos curriculos era

® Afirma Ghiraldelli (1994:83) “Foi uma reforma elitista e conservadora, e s n&o incorporou todo o
espirito da Carta de 37 porque vingou ja nos anos de liberalizagdo do regime, no final do Estado Novo.”
" 20ciclo

19



bem explicita, observando uma preocupacéo demasiadamente enciclopédica, além da
auséncia de distingéo substancial entre os dois cursos: Cléassico e o Cientifico, deixando
bem claro o seu objetivo, que seria 0 de preparar para 0 ingresso No ensino superior.

O cardter do Governo - centraizador monolitico - Possibilitou a
confeccdo das Leis Organicas do Ensino que, em Ultima instancia,
consagraram 0 espirito da Carta de 37 ao oficiaizarem o dualismo
educacional. E o que era o dualismo educacional? Era, nas letras da
Reforma Capanema, a organizagdo de um sistema de ensino
bifurcado, com um ensino secundario publico destinado as €lites
condutoras e um ensino profissonadizante para as classes
populares.(GHIRALDELLI, 1994:84, grifo do autor)

Com a pressao dessa demanda, forcou o sistema a abrir suas portas tanto a classe
média emergente, quanto as camadas populares, que viam no ensino secundario
ascensdo socia ou prestigio ao seu status. Desvirtuaram-se 0s objetivos para 0 ensino
secundario, ocasionado pela abertura de novas vagas com poucas escolas, devido a esse
impasse. Obrigou ao Governo propiciar novas reformulagdes do ensino quase sempre
improdutivas, devido a0 jogo antagbnico dos interesses representados no poder,
demonstrando que o Governo na época procurou criar N0 ensino mecanismo capaz de
formar “individualidades condutoras’.

Esse mecanismo estaria fundamentado em uma ideologia politica definida em
termos de patriotismo e nacionalismo de caréter fascista, 0 qual refere-se a presenca do
dispositivo que instituia educacdo militar para os alunos do sexo masculino nos
estabelecimentos de ensino secundario, com diretrizes pedagégicas fixadas pelo
Ministério da Guerra (art.20). Reforcado pelo dispositivo dos artigos 22, 23 e 24,
relativos a Educacéo Moral e Civica, esse dispositivo serviu de base a afirmacgédo de que
o Governo estava organizando a educagdo segundo o modelo de ideologia
fascista. (ROMANELLI, 2002:159).

A lei propiciou a continuidade da seletividade, que foi acentuada com a Reforma
Francisco Campos, a qual conservou 0 mesmo sistema de exames e provas, mantendo-
se, assim, a tradicdo de rigidez e seletividade. Visando a ordem e a disciplina, a
orientacdo educacional, prevista nos artigos 81 e 82, era implantada mantendo o espirito
antidemocrético fascista do decreto n° 4.244, que refletia o momento politico no qual a
sociedade brasileira em pleno Estado Novo estava vivendo.Segundo a autora, a Lel
chegou fazer alusdo a existéncia de uma Juventude Brasileira, a semelhanca das
juventudes nazistas e fascistas existentes na Alemanha e naltdia.

As escolas normais vivenciaram um desenvolvimento mais acelerado durante o
periodo republicano. No ano de 1949, eram elas em torno de 540, espal hadas por todo o
territério nacional. Entretanto, ndo tinham organizacdo fundada em diretrizes
estabelecidas pelo Governo Federal. O ensino normal era assunto de competéncia dos
Estados.

a) Curso Classico-3 séries - 12 série Portugués, Latim, Grego (optativo), Francés e Inglés (optativo),
Espanhol, Matematica, Histéria Geral, Geografia Geral, Geografia do Brasil. — 22 série - Portugués,
Latim, Grego (optativo), Francés e Inglés (optativo), Espanhol, Matemética, Histéria Geral, Geografia
Geral, Fisica, Quimica. — 32 série - Portugués, Latim, Grego(optativo), Francés e Inglés (optativo),
Matemética, Histéria do Brasil,, Geografia do Brasil, Fisica, Quimica, Biologia e Filosofia.

b)Curso Cientifico - 3? séries- 12 série - Portugués, Francés, Inglés, Espanhol, Matematica, Fisica,
Quimica, Histéria Geral, Geografia Geral. 22 série - Portugués, Francés, Inglés, Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia, Histéria Geral, Geografia Geral, Desenho. 3?2 série - Portugués, Matemética, Fisica,
Quimica, Biologia, Histéria Geral, Historia do Brasil, Geografia do Brasil, Desenho e Filosofia
(ROMANELLI, 2002:158)
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A Le Organica do ensno norma fora promulgada juntamente com a Lei
Organica do ensino primério, contendo os mesmo efeitos administrativos desta dltima.
O decreto-le n° 8530, de 2 de janeiro de 1946, que a ingtituia, oficializou, como
finalidade do ensino normal, o seguinte: “ 1) Promover a formagdo do pessoal docente
necessario as escolas primarias, 2) habilitar administradores escolares destinados as
mesmas escolas; 3) desenvolver e propagar 0s conhecimentos e técnicas relativas a
educacdo dainfancia’.

Com as finalidades bem definidas e objetivas, previa-se que as funcles, de
qualquer forma, poderiam e deveriam ser preenchidas pelo ensino norma. Assm, o
ensino ficou aubdividido em cursos de dois niveis: 1° ciclo, formagdo de regentes de
ensino primario, com duracéo de quatro anos, que funcionariam em escolas com 0 nome
de Escolas Normais Regionais. Nos cursos de 2° ciclo, continuariam a existir 0s cursos
de formagéo de professor primério, com duragdo de trés anos, os quais funcionariam em
estabel ecimentos chamados Escolas Normais.

Além das Escolas Normais e as Normais Regionais, foram criados também os
Ingtitutos de Educagdo, que passaram a funcionar juntamente com os cursos, formando
profissionais para atuarem no jardim de infancia e na escola priméria, nos cursos de
especializacdo de professor primario e em habilitacdo de administradores escolares, pois
0S cursos de especializagdo e habilitagdo, somente poderiam ser ministrados nos
Institutos de Educaco.®

O curriculo determinado pelo artigo 7° apresentava algumas falhas, com a
predominancia de matérias de cultura geral sobre a formacéo profissional, como a
inclusdo nas primeiras séries do curso disciplinas como Psicologia, Pedagogia e
Didatica, que sO apareciam na Ultima série, enquanto Canto Orfednico, por exemplo,
estava presente em todas as séries do curriculo. Esse curso normal regional, como era
denominado, seria responsavel por fornecer pessoal docente qualificado, para trabalhar
no ensino primério.®

Os mesmos erros que apresentaram as Leis Organicas, quanto ao sistema de
avaliagdo e a flexibilidade ocorreram na Lel para as Escolas Normais. as excessivas
provas e exames e a fata de articulagdo com os demais ramos do ensino também se
tornaram os vicios do Ensino Normal. Com a falta de flexibilidade, limitava o ingresso
dos estudantes normalistas a alguns cursos da Faculdade de Filosofia. Culminava com a
presente discriminagdo imposta pelo art 21, que determinava o seguinte: “N&o serdo
admitidos, em qualquer dos dois cursos (1° e 2° ciclo), candidatos maiores de 25 anos”’,
exigéncia gue desgualificava a maioria do pessoal, pois uma grande parte estava
fora da faixa etéria que excedia esse limite.

O quadro 1, apresentado por GHIRALDELLI (1994: 85-86) e SANCHEZ
(2002:17) demonstra uma visao de conjunto do sistema de ensino apds a decretacdo das

8 Esses cursos de especidizacdo e habilitagdo que, como determinava a lel, sd poderiam funcionar nos Institutos de Educagéo,
seriam ministrados afim de especializar professores paraaeducagdo préprimaria, ensino complementar primario, ensino supletivo,
desenho e artes aplicada e musica, assm como para habilitar pessoa em administragéo escolar (direcdo de escolas, orientagdo de
ensino, inspegdo escolar, estatistica e avaliagdo escolar)
® Curriculo Ensino Normal-

1° ciclo: 12 série Portugués, Matemética, Geografia Geral, Ciéncias Naturais, Educagdo Fisica, desenho, e Caligrafia, Canto
Orfednico, Trabalhos manuais;, - 22 série Portugués, Matemética, Geografia do Brasl, Ciéncias Naturais, Educaco Fisica,
Desenho, e Cdligrafia, Canto Orfednico, Trabalhos manuais; 32 série- Portugués, Matemética, Histéria Geral, Anatomia e Fisiologia
Humanas, Educagdo Fisica, Desenho, e Caligrafia, Canto Orfednico, Trabalhos manuais 42 série- Portugués, Histéria do Brasil,
Higiene, Educagdo Fisica, Desenho, e Cdligrafia, Canto Orfednico, Psicologia e Pedagogia, Didética e Préticado Ensino.
2° ciclo: 12 série- Portugués, Matemética, Fisica e Quimica, Anatomia e Fisiologia Humanas, MUsica e Canto Orfednico, Desenho e
Artes Aplicadas, educagdo Fisica, Recreaco e jogos,; 22 série - MUsica e Canto Orfednico, Desenho e Artes Aplicadas, Educacéo
Fisica, Recreagdo e Jogos, Biologia Educacional, Psicologia Educacional, Higiene, Educagdo Sanitaria, Puericultura, Metodologia
do Ensino Primé&rio. 32 série - Musica e Canto Orfebnico, Desenho e Artes Aplicadas, Educagdo Fisica, Recreacdo e Jogos,
Psicologia Educacional, Higiene, Educagdo Sanitédria, Puericultura, Metodologia do Ensino Primério, Sociologia Educacional,
Histériae Filosofia da Educacao, Prética de Ensino (ROMANELLI, 2002:164 e 165)
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Leis Orgénicas. Através das Leis Organicas, iniciourse 0 primeiro esboco na tentativa
de articulacdo entre as modalidades cientifica e classica e as profissionalizantes, através
da qual os alunos dessas Ultimas poderiam prestar exames de adaptacdo que |hes dariam
o direito a participar dos processos de selecdo para 0 ensino superior.
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Quadro 1 - Sistema de ensino apds a decretacdo das Leis Organicas. (1994)

Forneé;j; em - Fundamenta (4 anos) Forneci do em:
aisolada Supletivo (2 anos) * Escolasupletiva
* Escolasreunidas (para adolescentes e adultos) (quaquer n
Grupo escolar Complementar (1 ano) turmas)
A 4 A A A 4 A
ENSINO SECUNDARIO ENSINO NORMAL ENSINO INDUSTRIAL ENSINO COMERCIAL ENSINO AGRICOLA
1°Ciclo Curso Normal Regional 1°Cido Ordens: 1°Cido
(4anos) —P|  Gindsio 1oCiclo (forma o Regente do (4 anos), (4 anos) Iniciaggo
(4 anos) ensino primério) 1) EnsinoIndustrial Agricola
2 anos) Escolade
Bésico (formavao . o ( Iniciagio
artifice) Comer cidl —p| Escolade Cido Agricola
_ Cléssico A 4 Bésico Comérdio (4anos)
(21.’; (a:r;gs[; Colégio Gientffi EscolaNormal 2) Ensino de Mestria
ientifico »Cido (forma.o Professor (formava o mestre) 2 Cido Mestria
(3anos) primério) (3anos) Agricola Eodas
. 2 »
3) Ensino Escolas @aes) P Agricolas
Artesanal/ .
: Comercid Técnicas de
aprendizagem Técnico —> Comérdio
Instituto de Educagéo (menos de 2 anos)
(formao Regente, o (Comércio e propaganda, Curso
professor eo administracéo, estatistica, Agrotécnico
. Administrador Escolar) 2°Cido SERQAlNs: contabilidade, secretariado)
Ensino @anoy
SU o | o 1) Ensino Técnico 2° Cido Escolas
p (forma o técnico) (3 anos) Agrotécnicas
A 4 Curso
2) Ensino pedagdgico Agricola
Pedaggico
Ensno
Faculdade . .
) _ EnsnoBuperior
Filosofia , f
Area Técnica
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Ao observarmos o quadro 1, vemos que ele demonstra que as Leis Organicas
vieram para reorganizar o ensino no pais, deixando em suas estruturas bem evidente
como se dava a modalidade de ensino e qual seria 0 seu destino.

No ano de 1946, o Ministro da Educacdo e Salde, Clemente Mariano, montou
uma comissdo que ficaria encarregada de estudar e propor um projeto-lel geral para a
educacdo. Em 1948, esse projeto, que durou 13 anos, deu entrada na Camara Federdl,
até ser promulgada, em 1961, a Lei n° 4.024, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB. O debate para elaboracéo da Lei teve um processo bastante
tumultuado, pois existia um enorme impasse entre os ideais democréticos e 0s
conservadores.

Entretanto, as discussdes que foram realizadas para a elaboracdo da LDB, com
relacdo ao ensino profissional, favoreceram as primeiras tentativas de equivaléncia entre
0s estudos académicos e profissionalizantes, pois ampliaram as medidas estabelecidas
pela lei anterior, permitindo aos concluintes dos cursos técnicos (agricola, industrial e
comercial) a possibilidade de continuar seus estudos académicos nos niveis superiores,
relacionados com a habilitacdo técnica obtida, desde que os mesmos, aém dos exames
vestibulares, realizassem exames de adaptacéo das disciplinas néo estudadas naqueles
cursos, disciplinas estas que correspondiam ao curso secundario.

Kuenzer ressalta que:

A logica do sstema, no entanto, permanece a mesma, legitimando o
cardter seletivo e classista da escola, uma vez que a distribuicdo dos
alunos pelos ramos continua a ser feita em conformidade com a sua
origem de classe. Apenas 30% da clientela, oriunda das camadas
sociais menos privilegiadas, optavam pelos cursos profissionalizantes,
atraidos pelo seu carater termina. A grande maioria das matriculas
ocorria no ramo propedéutico, e era composta por candidatos ao ensino
superior, privilégio praticamente inatingivel para as camadas
populares.(KUENZER, 1997:14)

As Leis Orgéanicas do ensino atribuiram uma organizacdo curricular que
caracterizou divisdo da populacdo em dois grandes grupos. os alunos originérios das
classes dta e média, que podiam escolher a escola que classificassem socialmente e 0
grupo proveniente das camadas populares, que se destinava a cursos que preparavam
para o trabalho, evidenciando o carater discriminatorio do sistema educacional vigente.
(PIMENTA, 1992:38)

1.4. A PrimeiraLel Diretrizes e Bases da Educacao (L ei n°4.024/61)

Com a possibilidade de o projeto ser transformado em lel, como ocorreu mais
tarde, as correntes progressistas |utaram e organizaram debates em escolas, conferéncias
publicas e até mesmo a utilizagdo daimprensa: em 1° de julho de 1959, O Estado de S&o
Paulo e o Diario do Congresso Nacional publicam o segundo Manifesto dos Pioneiros,
gue contou novamente com o educador Fernando de Azevedo como redator e com
assinatura de 189 pessoas, dentre as quais estudantes, intelectuais e educadores. Porém,
sem abandonar a linha de pensamento original, desta vez deixa de afirmar os principios
da Escola Nova, para dedicar-se aos problemas referentes ao aspecto socia da
educacdo, deveres do Estado Democrético e da necessidade de assegurar uma escola
publica a todos. Em 20 de dezembro de 1961, o projeto foi transformado em lei.
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Com a promulgacéo da lei, variadas posi¢oes foram tomadas desde o otimismo
exagerado, como as que a definiram como “carta de libertacdo da educagdo nacional”,
a0 pessmismo extremo dos que ndo foram a seu favor. Entretanto, Romanelli afirma
gue: nenhuma lei € capaz, por S SO, de operar transformagdes profundas, por mais
avancada que sgja, nem tampouco de retardar, também por si SO, 0 ritmo do progresso
de uma dada sociedade, por mais retrégrada que seja. (ROMANELLI, 2002:179). Porém,
a sua aplicacdo esta sujeita a uma série de fatores, que ela mesma destaca:

Em primeiro lugar, a eficacia de uma lei estd subordinada a sua
Situagdo no corpo gera das reformas por acaso levadas a efeito,
paralelamente a outros setores da vida socid, e 0 que € mais
importante, sua eficacia decorre da sua integracao e das suas relagdes
com todo esse corpo. Os efeitos de uma Lel de Educagdo, como de
qualquer outra lei, serdo diferentes, conforme pertenca ela ou ndo a
um plano gera de reformas. Em segundo lugar, a aplicacdo de uma
lel depende das condicBes da infra-estrutura existente. Em terceiro
lugar, estd a adequacdo dos objetivos e do conteldo da lei as
necessidades reais do contexto socia a que se destina. Enfim, a
eficicia de uma lei depende dos homens que a aplicam.
(ROMANELLI, 2002:179)

A vinculagcdo dalei ao contexto geral, assim como sua dependéncia em relacéo a
todos os fatores, funciona com ambiglidade. Em alguns casos, pode impedir a sua
funcionalidade no sentido de promover mudangas e, em outros, nd impede que a
realidade acabe tornando a lel inoperante 1sso ocorreu com a LDB, pois acabou
superando as previsdes pessmistas dos que se bateram contra ela. Os fins por ea
sugeridos sdo fins genéricos da educagdo universamente adotados, podendo ser
aplicados a qualquer realidade.

Segundo a LDB:

Art1° A educagdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do
estado, da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e sua participacéo na
obra do bem comum;

€) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos
e tecnol6gicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do
meio;

f) apreservagao e expansio do patrimonio cultural;

g) a condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgéo
filostfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe e raca.”

Qualquer restricéo a esses fins, ndo poderia ocorrer, pois a pressao da opinido
publica dos centros urbanos mais importantes e a Campanha em Defesa da Escola
Pldblica evitaram certos absurdos constantes do substitutivo Lacerda como, por
exemplo, o descrito no Art.4° "E assegurada a todos, na forma da lei, o dreito de
transmitir seus conhecimentos’, com o bom senso dos legisladores em eliminar a
expressao “vedado ao Estado exercer ou, de qualquer modo, favorecer o monopdlio do
ensino”, constante no substitutivo.
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Outro exemplo, para justificar a pressdo era a que vinha sendo exercida pela
opinido publica e a Campanha de Defesa da Escola Publica. O artigo 30, que em seu
parégrafo unico, descreve que: Constituem casos de isencdo da obrigatoriedade, além de
outros previstos em lei: @ comprovacdo de estado de pobreza do pai ou responsavel; b)
insuficiéncia de escolas; c) matriculas encerradas;, d) doenca ou anomalia grave da
crianga.  Segundo Romanelli(2001:180), esses dispositivos isentariam uma
responsabilidade do Estado que era a de propiciar condigdes para que a obrigatoriedade
sgja cumprida. A autora também destaca que a realidade social brasileira da época
demonstrava que a maioria da populagdo ativa ganhava um sal&io que ndo dava nem
para a sobrevivéncia, e que a populacdo ndo ativa era bem maior que a ativa devido ao
grande nimero de desemprego, observa-se que o poder publico estava oficializando
uma situacdo anormal existente sem se darem o cuidado de corrigi-la ou pelo menos
atenua-la. Certas conquistas, consagradas na legidacdo anterior, foram praticamente
abandonadas.

O sistema do ensino continuou a ser organizado como a legislacdo anterior,
mantendo a mesma estrutura tradicional do ensino existente. No que se refere ao ensino
médio, fora subdividido em dois ciclos. 0 ginasia de quatro anos e o colegial de trés
anos, ambos por sua vez compreendendo o ensino secund&io e 0 ensino técnico
(industrial, agricola, comercial e formacéo de professores).

Na esséncia da lei, nada mudara: a Unica vantagem estava no fato de néo ter
prescrito um curriculo fixo e rigido para todo o territério nacional, em cada nivel e
ramo.

A partir de 1964, o sistema educaciona foi marcado por dois momentos
claramente definidos em seu desenvolvimento. O primeiro corresponde aquele em que
se implantou o regime e se tragou a politica da recuperacdo econdmica, paralelamente a
contencdo e da repressdo que caracterizavam essa fase. Verificouse o crescimento da
demanda social de educagdo, ocasionando 0 agravamento da crise do sistema
educacional.

Este momento serviu de justificativa para a assinatura de uma série de convénios
entre 0 MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) e seus 6rgaos e a AID (Agency for
International Development) para assisténcia técnica e cooperacdo financeira dessa
agéncia a organizacdo do sistema educacional brasileiro.

O regime militar que se iniciou em 31 de marco de 1964 depds o0 presidente
Jodo Goulart e teve seu fim em Janeiro de 1985. Esse periodo, em termos educacionais,
foi pautado pela represséo, privatizacdo de ensino, excluséo de boa parcela das classes
populares do ensino elementar de boa qualidade, institucionalizagdo do ensino
profissionalizante, tecnicismo pedagdgico e desmobilizacdo do magistério através de
grande e confusa legidacdo educacional. Ghiraldelli afirma que: "SO6 uma visdo
otimista/ ingénua poderia encontrar indicios de saldo positivo na heranca deixada pela
ditadura militar."(GHIRALDELLI, 1994:163)

No segundo momento, iniciourse com medidas praticas, em pouco tempo
tomadas pelo Governo para arrostar a crise, momento que consolidou, no delineamento
de uma politica de educacdo que resolvesse ndo somente os problemas imediatos.
Percebe-se que, através da influéncia da assisténcia técnica dada pela USAID, definiram
medidas para adequar o sistema educacional ao modelo do desenvolvimento econémico
gue entdo se intensificava no Brasil.

Tem-se assm, de um lado, uma crescente demanda de pessoal, por
parte do sistema econdmico, e de outro, uma crescente oferta de
trabalho por parte das camadas médias, que véem nas hierarquias
ocupacionais das empresas a unica forma de manter ou conquistar
status.
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Mas, se a procura de pessoa aumenta, a presenca apenas da oferta de
trabalho ndo significa emprego. Entre uma e outra, est4 a exigéncia
de qualificacdo para adequacdo as atividades préprias de cada nivel e
ramo das hierarquias de ocupagdo. E educacdo, portanto, passa a ser
encarada como Unico caminho disponivel, para as classes médias, de
conquistar postos, para as empresas, de preencher os seus quadros.

(ROMANELLLI, 2002:206)

De 1964 a 1968, foram firmados doze acordos MEC-USAID, o que
comprometeu a politica educacional do pais com as determinaces dos técnicos
americanos.

O documento, em que apareciam essas sugestdes, foi publicado pelo MEC em
1966. Entretanto, em 1964, ja4 havia sido assinado o primeiro dos acordos. Segundo
ROMANELLI (2002:212-13), eles apresentaram a seguinte ordem cronol égica:

1- 26 de junho de 1964 - Acordo MEC-USAID para
Aperfeicoamento do Ensino Primé&rio. Visava o contrato, por 2 anos,
de 6 assessores americanos,

2- 31 de marco de 1965 - Acordo MEC-CONTAP- USAID para
melhoria do ensino médio. Envolvia a assessoria técnica americana
para o plangamento do ensino e o treinamento de técnicos brasileiros
nos Estados Unidos;

3 29 de dezembro de 1965 — Acordo MEC-USAID para dar
continuidade e suplementar com recursos e pessoa o primeiro acordo
para o Ensino Primario;

4- 5 de maio de 1966 — Acordo do Ministério da Agricultura _
CONTAP-USAID, paratreinamento de técnicos rurais,

5 24 de junho de 1966- Acordo MEC-CONTAP_USAID, de
Assessoria para Expansdo e Aperfeicoamento do Quadro de
Professores de Ensino Médio do Brasil, Envolvia assessoria
americana, treinamento de técnicos brasileiros nos Estados Unidos e
proposta de reformulacdo das Faculdades de Filosofia do Brasil;

6- 30 dejunho de 1966 - Acordo MEC-USAID de Assessoriapara
a modernizagdo da Administracéo Universitaria. Em vista da reagéo
geral, esse acordo foi revisto 10 meses depois;

7- 30 de dezembro de 1966- Acordo MEC-INEP-CONTAP-
USAID, sob a forma de termo aditivo dos acordos parara
aperfeicoamento do Ensino Primério. Nesse acordo aparece pela
primeira vez, entre seus objetivos, o de “elaborar planos especificos
para melhorar entrosamento da educacdo primaria com a secundaria e
superior”. Envolve, iguamente, assessoria americana e treinamento
de brasileros.

8 30 de dezembro de 1966 — Acordo MEC- SUDENE-CONTAP-
USAID, para criacdo do Centro de Treinamento Educaciona de
Pernambuco;

9 6 de janero de 1967 — Acordo MEC-SNEL-USAID de
Cooperacdo para publicacOes Técnicas, Cientificas e Educacionais.
Por esse acordo, seriam colocados, no prazo de 3 anos, a contar de
1967, 51 milhdes de livros nas escolas. Ao MEC e o SNEL
incumbiriam apenas responsabilidades de execucdo, mas, aos
técnicos da USAID, todo o controle, desde detahes técnicos de
fabricacBo de livros (seria preciso?), aé os detahes de maior
importancia como: elaboracdo, ilustracdo, editoracéo e distribuicéo de
livros, dém da orientagdo das editoras brasileiras no processo de

27



compra de direitos autorais de editores ndo-brasileiros, vale dizer,
americanos.

10- Acordo MEC-USAID de reformulagéo do primeiro acordo de
assessoria & modernizagdo das universidades, entdo substituido por
Assessoria do Plangamento do Ensino Superior, vigente ate 30 de
junho de 1969. Nesse acordo, a tética da justificativa foi mudada e
houve determinacéo de uma acdo mais ativa do MEC nos programas,
0 que , na redlidade, ndo aconteceu. A estrutura do antigo acordo
permanecia, no entanto;

11- 27 de novembro de 1967- Acordo MEC-CONTAP-USAID de
cooperacdo para a continuidade do primeiro acordo relativo a
orientacdo vocaciona e treinamento de técnicos rurais,

12- 17 de janeiro de 1968 — Acordo MEC-USAID para dar
continuidade e complementar o primeiro acordo para
desenvolvimento do ensno médio (Plangamento do Ensino
Secundario e Servicos de Consultivos). Envolvia e ampliavaa mesma
cooperacd assindlada nos acordos anteriores e redfirmava a
necessidade de “melhor coordenacdo entre os sistemas estaduais de
educacdo elementar e média’.

Estes acordos visavam uma profunda alteracdo de todo o sistema educacional
brasileiro, ndo esguecendo o capital que seria aplicado no pais oriundo das agéncias
americanas, além de assisténcia técnica a 6rgaos instituicoes e dirigentes do sistema.
Romanelli descreve objetivos e estratégias peculiares aos acordos e conclui:

Em tese, todos esses acordos, emboraimpliquem assisténcia a setores
especificos, possuem uma estrutura Unica, perceptivel através de
aspectos comuns. O primeiro destes consiste na utilizacdo de um
modelo Unico de andlise de cada configuragdo, ramo ou nivel de
ensino, modelo gque leva a isolar do contexto globa da sociedade o
fendbmeno educaciona e recorrer a andlise setoria. (...) O segundo
aspecto, que nos parece de vital importancia para uma conexao mais
eficaz entre 0 setor externo e o setor interno, consiste na utilizagdo
dos 6rgdos centrais de decisGo e administracdo educaciona para
coordenagdo e execucdo dos programas propostos.(...) O terceiro
aspecto, identificavel na maior parte dos acordos, consiste néo so na
andlise parcia e tendenciosa dos problemas educacionais brasileiros,
mas também e principalmente na utilizacgo da crise 0 sistema como
justificativa para assinatura dos mesmo. (...) 0 quarto aspecto, que se
destaca do teor de todos os documentos, consiste no fato de eles
terem incluido, basicamente os seguintes itens.
a) fornecimento de guda financeira sob a forma de pagamento de
SErVicos aos assessores americanos, bolsas de treinamento de
brasileiros nos Estados Unidos e, em alguns casos, financiamento
para realizacao de experiéncias-piloto de treinamento de pessod,;
b) fornecimento de pessoa técnico americano para prestacdo de
assessoria técnica, assessoria de plangamento e proposicdo de
programas de pesquisas,
c) financiamento, sob aresponsabilidade do MEC, das despesas de
alojamento desse pessoa e de viagens, transporte e manutengdo do
pessoal brasileiro designado para trabalhar nas comissdes junto dos
técnicos americanos.

Desta forma, a USAID seguiu as linhas gerais de guda
internacional para o desenvolvimento da educacdo que, como ja foi
demonstrado anteriormente, resulta em beneficios maiores para o pais
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fornecedor do que para o pais beneficiario’(ROMANELLI,
2002:213-215)

O Ministro Roberto Campos, em palestra sobre “Educacéo e Desenvolvimento
Econbmico”, procurou demonstrar a necessidade de vincular a escola ao mercado de
trabalho, definindo bem o que pensava essa elite, sobre a educacdo secundaria:

(...) E que, a educagio secundéria, num pais subdesenvolvido, deve
atender a educagdo de massa, enquanto que 0 ensino universitério,
fatalmente, terd que continuar um ensino de dlite.

Em seguida completa afirmando que:

A educacdo secundaria de tipo propriamente humanista devia, a meu
ver, ser ago modificada através da insercdo de elementos
tecnologicos e praticos, baseados na presuncéo inevitavel, de que
gpenas uma pequena minoria, filtrada no ensino secundario,
ascendera a universidade; e, para a grande maioria, ter-se-a de
considerar a escola secundéria como a sua formagéo final. Formagdo
final, portanto, que deve ser muito mais carregeda de elementos
utilitarios e praticos, com uma carga muito menor de humanismo do
que é costumeiro, no nosso ensino secundario.(ROBERTO
CAMPOS Apud CUNHA, 1975)

Na verdade, o que se buscava era oferecer uma educacéo de carater terminal,
gue aiviasse a pressdo da sociedade quanto & escola superior e atendesse, em tese, as
necessidades do mercado industriadl que ai se colocava sedento de trabalhadores
especializados mantendo, sobretudo, a versdo dualista da sociedade brasileira:
elite/povo.

As palavras do ent&o Ministro da Educagéo e Cultura, Jarbas Passarinho, em sua
Exposicdo de Motivos 273 de 30/3/1971, déo conta disso:

Agora, Vossa Exceléncia, ndo propora ao Congresso Naciona apenas
mais uma reforma, mas a propria reforma que implica abandonar o
ensno verbalistico e academizante para partir, vigorosamente, para
um sistema educativo de 1°. e 2°. graus voltado para as necessidades
do desenvolvimento. E como a educagdo predetermina o
desenvolvimento, o abandono do ensino meramente propedéutico,
pela adocdo de um processo que vaorize progressivamente o
estudante, dando terminalidade a escola de 2°. grau, preparando o0s
técnicos de ensino médio de que tém fome a empresa privada como a
publica, significa uma revolucdo, no sentido socioldgico do termo:
atinge as raizes do processo, e em curto prazo. Em uma palavra, é o
que Vossa Exceléncia preconiza a Revolugdo pela Educacéo.
(PILETTI, 1988:32)

Porém, na prética, nunca foram levadas a cabo essas propostas de educacéo
profissionalizante compulsoria conforme os seus pressupostos legais, ou por falta de
verba ou, se elas existiam, como em muitos casos aonde o financiamento desses
programas vinha de 6rgdos internacionais, eram desviadas para outros setores,
empobrecendo ainda mais os recursos voltados para a educagéo.

Com isso, 0s acordos tiveram o efeito de situar o problema educacional na
estrutura geral de denominacéo e de dar um sentido objetivo e préatico a estrutura.
Lancaram, portanto, as principais bases das reformas que se seguiram e serviram de
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fundamento para a principal comisséo brasileira que completou a definicdo da politica
educacional: a Comisséo Meira Matos.

Essa Comisséo teve uma dupla fungdo, pois os acordos MEC-USAID, além de
provocar varios protestos por todos os lados, também agravaram a crise educacional. A
funcdo deveria ser intervir nos focos de agitacdo estudantil, estudando a crise e
oferecendo medidas de reforma. Entretanto, o relatério que ela apresentou reforcou as
propostas sugeridas pelo MEC-USAID.

O sistema educacional, guiado por ta principio maior, deveria, entéo,
“ndo despertar aspiragdes que ndo pudessem ser satisfeitas’ (segundo
palavras dos préprios generais-presidentes da época). E todo aparato
repressivo, montado pelos integrantes do pacto politico autoritério
para uma maior extracdo de mais valia e aceleramento do processo de
concentracdo do capital, passou também a servir para colaborar com
a centralizacdo das decisdes nas diversas areas ministeriais, em
especia na educacdo. De fato. Foram de 6rgdos centralizados e
fechados que brotaram as monstruosdades legidativas
consubstanciadas nas Leis 5.692/71 e 5540/68. (CHIRALDELLI,
1994:170)

1.5. A Reformado Ensino de 1° e 2° Graus. (L el n° 5.692/71)

Constatou-se que na estrutura e funcionamento do ensino médio baseado na
LDB, de 1961, estava ocorrendo uma distor¢do da lei. O ensino profissionalizante
estaria sendo utilizado pelas classes “menos favorecidas’ como meio de ascenséo,
proporcionando-lhes um diploma formal necess&rio para readlizar as inscricdes ao
vestibular. Entretanto, ndo estava ocorrendo uma profissionalizacéo de nivel médio, mas
uma corrida geral para a universidade. A conseqiéncia era a pressdo sobre as
universidades.

Ao tentar minimizar ou até mesmo solucionar estas distorcfes, a politica que se
desenvolvera seria de contencéo e liberagdo das vagas do ensino superior. Mas para
ocorrer efeitos desgiados, teria que iniciar sua influéncia também nos nivels anteriores:
0 ensino de 1° e 2° graus, demonstrando a preocupagdo da legislacdo de ndo somente
corrigir as inadequactes apresentadas no ensino medio anterior, mas a reformulacdo
necessaria ap ensino superior, no intuito de gustar ideoldgica, estrutura e
funcionalmente os trés niveis de ensino.

Para compreender melhor o objetivo da legislagdo proposta em 1971, Piletti
(1988) afirma que ela ja nasceu sob 0 signo de contradicdes e nele sempre se
manteve.(PILETTI, 1988:25)

Em 1969, o Ministro da Educacdo do Governo Costa e Silva nomeou um grupo
de trabalho, incumbido de atualizar a legislacdo dos primeiros niveis de ensino. Devido
aos problemas de formagdo estrutural e conflitos internos, houve uma estagnacéo dos
trabalhos. Entretanto, com o novo presidente e na gestdo de Jarbas Passarinho no MEC,
os trabalhos foram retomados e dentro de 60 dias deveriam apresentar um Projeto de lei,
gue atualizasse e expandisse a lei de ensino de 1° e 2° graus. Mesmo cumprindo os
prazos previstos, o projeto foi sancionado em agosto de 1971.

Freitag (1980) ressalta que as inovagOes inseridas em relacdo a legidacéo
anterior podem ser resumidas em trés tépicos. 1 - reducdo do ensino médio de sete para
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trés a quatro anos (Art.22.). 2 - Profissionalizagdo do ensino médio (antigo 2° ciclo do
ensino médio) garantindo ao mesmo tempo continuidade e terminalidade dos estudos. 3
- Reestruturagdo do funcionamento do ensino no modelo da escola integrada, com um
nucleo comum de matérias obrigatérias e uma multiplicidade de matérias optativas de
escolha do discente. A discussdo sobre a nova lel ficaria pautada na profissionalizacéo.
(FREITAG, 1980:94)

No art 4° alel determina gque “0 Conselho Federal de Educacdo fixara para cada
grau as matérias relativas ao nucleo comum, definido-lhes os objetivos e a amplitude”.
Para o cumprimento da mesma, fezse necessario baixar a Resolucdo n° 8, de 1° de
dezembro de 1971, estabelecendo que o nicleo comum, obrigatério nos curriculos
plenos do ensino de 1° e 2° graus, deveria compreender as seguintes disciplinas:
Comunicacéo e Expressdo (Lingua Portuguesa); Estudos Sociais (Geografia, Historia e
Organizacdo Socia e Politica do Brasil), Ciéncias (Matemética e Ciéncias Fisicas e
BiolOgicas); e mais as préticas educativas constantes do art 7° da lei; Educacéo Fisica,
Educacdo Artistica; Educacéo Moral e Civica; Programa de Salde; Ensino Religioso
(facultativo para os aunos). Na realidade, para um nicleo comum, obrigatério em todo
o territério nacional, 0 nimero de dez disciplinas parece ser excessivamente exagerado,
representando mesmo um retrocesso em relacdo ao plano anterior, a LDB/61, no qual
estabelecia cinco disciplinas obrigatérias (Portugués Histéria, Geografia, Matematica e
Ciéncias).

As matérias do nicleo comum, consideradas de educacdo geral, teriam, no 2°
grau, “duracdo e intensidade inferiores as de formacéo especial, ressalvando o disposto
no pardgrafo unico do art. 5° da mesma resolucdo (n° 8/71), onde se prescrevia que as
Ciéncias Fisicas e Biologicas poderiam® ser desdobradas em disciplinas instrumentais
da parte especial do curriculo e, como tais, integrar também esta parte.

Em referéncia ao ensino de 2° grau, conduziria a mencionada padronizacdo
curricular a extremos tais que se constituiriam em verdadeira camisa de forca para esse
nivel de ensino, fazendo com que a profissionalizacdo tivesse seus objetivos sendo
burlado através da propria legislacdo. “Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de
Educacéo fixara, aém do nicleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagdo
ou conjunto de habilitacbes afins’.

Para dar cumprimento a esta determinacdo, em 12 de janeiro de 1972, o parecer
45, estabeleceu os minimos exigidos para 52 habilitagcbes técnicas e 78 outras
habilitacOes.

Os minimos estabel ecidos pelo parecer n° 45/72 foram os seguintes:

a) Para habilitagdo de Técnicos do Setor Primério - Minimo de 2.900 horas, com
pelo menos 1.200 horas de contetido profissionalizante.

b) Para habilitacéo de Técnicos do Setor Secundério - Minimo de 2.900 horas,
nas quais se incluam pelo menos 1.200 horas de contetido profissionalizante.

¢) Para habilitacéo de Técnicos do Setor Terciério - Minimo de 2.200 horas, com
pelo menos 900 horas de contetido profissionalizante.

d) Para outras habilitacGes profissionais em nivel de 2° grau — Minimo de 2.200
horas, nas quais se incluam pelo menos 300 horas do contetido profissionalizante.

Nas horas mencionadas, para o contetdo profissionalizante, também deveriam
ser computadas as horas dedicadas a projetos referentes a cada especialidade, exercicio
profissional, estagios e outras atividades préticas, de maneira que fosse respeitado o
principio legal da predominancia da formagéo especia sobre a educacéo geral.

No que diz respeito a profissionalizacdo com terminalidade, os estudantes do
ensino médio, poderiam e deveriam sair da escola e ingressar diretamente no mercado
de trabaho, assumindo ocupacdes técnicas. Exercendo pouca pressdo sobre as
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universidades, reservando as vagas disponiveis para a minoria que coincidiria com a
classe dta e média alta, assim o ensino profissionalizante estaria contemplando as
intencdes da lei da reforma do ensino superior, construindo no ensino médio o filtro
necessario que desviasse os pretendentes a0 ensino superior, efetivando assim a
contencdo num degrau anterior. (CUNHA, 2000c:19)

Com a contencdo, a reproducdo das relacdes de classe estaria assegurada, pois
somente abandonariam a escola aqueles que ndo tivessem mais condic¢des para estudar,
vendo e sendo obrigados a ingressar no mundo do trabalho.Somente continuariam
aqueles cujos pais pudessem financiar os estudos. Assim, a separagdo entre as classes
ficaria a@inda mais forcada, se 0 ensino pago ao nivel médio e superior previsto na lei
fosse realmente efetivado.(FREITAG, 1980:95)

Pimenta reafirma isso, quando escreve:

Quanto ao 3° grau, 0 ensino publico € ocupado pelos alunos oriundos
das classes sociais dominantes, cujos pais puderam arcar com o 6nus
do ensino particular de 1° e 2 ° graus, formamente profissionalizantes
mas, de fato, preparatérios para ingresso na Universidade.
(PIMENTA, 1992:50)

Corrigindo as distor¢des cronicas que afetam o mercado de trabalho, viabilizouw

se aformacao de técnicos de nivel médio para ocupar 0s espacos necessarios.
E muito discutivel o parégrafo na profissionalizag&o, porque, nem a rede de ensino
oficial e nem a particular estariam em condigdes financeiras de fornecer instalacOes e
recursos humanos qualificados para o ensino profissionalizante.De acordo com parecer
76/75, o MEC procurou viabilizar uma saida para minimizar a diferenca entre escola e
ensino profissiona.Com essa interpretacdo, nem toda escola teria de ser
profissionalizante, mas ssim o ensino médio como tal, propondo o ensino integrado, no
gual, sem prejuizo de outras solugdes que viessem a ser adotadas, 0s sistemas de ensino
estimulariam, no mesmo estabel ecimento, a oferta de modalidades diferentes de estudos
integrados por uma base comum, e na mesma localidade com a reunido de peguenos
estabelecimentos em unidades mais amplas, o entrosamento e a
intercomplementariedade dos estabelecimentos de ensino entre ss ou com outras
instituicbes sociais, a fim de aproveitar a capacidade ociosa de uns para suprir
deficiéncias de outros,; a organizacdo de centros interescolares que relinam Servicos e
disciplinas ou areas de estudo, comum e varios estabel ecimentos. (FREITAG, 1980:96)

Com este modelo de escola integrada, obteve-se flexibilidade do ensino que
seria a cancada através do esforco do préprio estudante pois, para cumprir as exigéncias
do seu curriculo, era obrigado a percorrer longas distancias entre um e outro
estabel ecimento, sendo prejudicado pela dificuldade para cumprir os horérios.

Notas publicadas nos jornais da época demonstram que a insatisfacdo era
grande. A profissionalizacdo pretendida pela Lei ndo estava sendo bem vista pela
populacdo, pois a demanda ndo era suficiente a procura. Abaixo ressaltamos algumas
publicacdes sobre a profissionalizacéo

“Profissionalizagdo nos Centros Interescolares ainda Mostra
Problemas’ (25/04/73- Jornal do Brasil (Guanabar a)).

Criados para resolver o problema da profissionalizacdo do ensino de
segundo grau, 0s oito centros interescolares do Estado ainda néo
conseguiram superar as dificuldades iniciais, ndo sO quanto a
distribuicdo de alunos e a organizacdo dos cursos, mas também em

relacdo aos professores, inabilitados e em nimeros insuficiente.
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(...) Formar desenhistas sem professores de Desenho e amégicaque o
Colégio Ferreira Viana esta tentando fazer. (GOMES,1976:186)

“MEC da Orientagdes ao Ensino Profissionalizante” (02/04/73- O
Globo (Guanabar a)).

A implantacdo do ensino profissionalizante, ou de 2° grau, vinha

caminhando muito mal na maioria dos Estados. As escolas sO se
preocupavam em mudar as nomenclaturas, quando isso € 0 que
menos importa; tudo devido a uma fata de orientagéo efetiva quanto
aos reais objetivos da Reforma.
Para resolver o problema, Departamento de Ensino Médio do
Ministério da Educacdo iniciou uma nova orientacdo que consiste
principalmente na execugao de um projeto centralizado de assisténcia
técnica e financeira ja iniciado em cinco estados e na utilizagdo das
escolas técnicas, agricola e industriais federais como efetivos centros
interescolares. (GOMES, 1976:185)

“Deputado Vé Escola Oficial absorvendo Rede Particular”
(10/03/73 - Jornal do Brasil (Guanabar a))

Os colégios particulares da Guanabara correm o risco de fechar para
sempre. Para isso, basta que os estabelecimentos de ensino oficial
continuem a receber transferéncias de alunos matriculados nos
educandario de rede privada. A afirmagcdo e do deputado Roseni
Lopes da Fonte, que além de parlamentar € diretor de um colégio.

A seu ver, “a completa desorganizacdo na Secretaria de Educagéo,
gue vem recebendo transferéncias sem condigdes de proporcionar
ensino adequado, e acaba forgada a firmar convénios com colégios
particulares. O resultado € este: existe cerca de 150 mil aunos que
conseguiram vagas em escola do estado e sdo considerados
excedente, porgue ndo tem como e nem onde receber as aulas’
(GOMES, 1976:182).

“ Curriculo Improvisado Cria Dificuldades Para o 2° Grau”
(01/04/74 - Jornal do Brasil — (Guanabara)

Entre o conhecimento profundo e a improvisacdo de Ultima hora, os
aunos da rede escolar do segundo grau ndo tiveram escolha
receberam mesmo um curriculo improvisado, incompleto e até
imperfeito. A escolha foi da Secretaria da Educagéo, que desprezou
um trabalho completo, feito pela Comissdo Estadual de Curriculos,
por um plano de estudos do departamento de ensino de Segundo
Grau.

No trabalho adotado, estéo expressas apenas as disciplinas e cargas
horérias de 24 habilitagcbes profissionais. Néo existem objetivos de
ensino, nem contetidos. Entre as imperfeic¢oes, trés habilitacbes ndo
oferecem ensino de lingua estrangeira.(GOMES, 1976 :195)

“Ensinoele 5.692" (03/09/74- O Globo (Guanabar a))
Temos acompanhado com interesse os editoriais desse conceituado

jorna relativos a educacdo, como o0 sob o Titulo de “ Ensino
Simulado”, 0 mais recente, trazendo a pauta inimeras verdades, e ndo
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poderiamos deixar de analisar a implantacdo da Lei 5.692/71, com

base nos comentarios de O GLOBO.
- - educacdo primaria gratuita e obrigatéria —
Antigamente eram quatro anos agora sao 0ito anos, com
ensino fundamental de 1° grau, uma tarefa penosa para
muitos Municipios e Estado. Urge um estudo que possibilite
apenas aos comprovadamente carentes de recursos o ensino
gratuito, um meio de possibilitar aqueles que n& podem ou
ndo querem continuar a estudar, preferindo de imediato
ingressar na laboriosa classe do operariado brasileiro, soma
de conhecimentos minimos necessarios em menor nUmero
de anos.
[1- -Ensino Profissionalizante- realmente n&o foi feito um
estudo, segundo nos parece, para sua implantagdo que adiante
para aguele com interesse em parar no segundo grau; sem a
pesquisa prévia das necessidades do mercado de trabalho, séo
formados por ano milhares de técnicos em andlise clinica,
desenho mecénico, turismo e etc. sem colagdo imediata
Como podera um colégio dar com a mesma seriedade um
curso equivaente ao ministrado na escola Técnica Nacional,
gue vem formando em nivel de segundo grau técnicos em
guimica, em maguinas e motores...?
- - A Le 5.692/71 e suas corrdlagfes- antes de sua
aplicagdo, a Lel 5.692 deveria merecer estudo sobre todas as
inovagles que iria criar. Por exemplo, a regulamentagéo de
todos os quesitos que colocaram em chegque as vantagens
auferidas pelo professorado antes da referida Lel. Quais os
técnicos de segundo grau que realmente o mercado de
trabaho poderia absorver, qua a edimativa desse
gproveitamento, qual a possibilidade de maturacdo do
mercado e qual o humerario que seria gasto na implantacéo?
N&0 desmerecendo as importantes atuagOes dos atuais
membros dos Conselhos Estaduais e Federal da Educagéo,
urge a admissdo nos seus quadros de professores e diretores,
aqueles que estéo diretamente ligados ao assunto, em
igualdade numeérica, por indicacdo em lista triplice de seus
orgdos de classes.
A andlise levada a efeito pelo editorial acima citada mereceu
nosso integral apoio, pois o aerta que ha nas suas palavras —
“A Lei 5.692 arrisca-se a passar aletramortae, o que e pior,
a funcionar na base da smulacéo” — € obra dagueles que
sempre estdo pronto a gudar o trabaho da revolugdo de
marco de 64, dagueles que com criticas construtivas vem
levando este Brasil a paridade com as grande nagoes.
Professor Geraldo Avelino M. Palma. Secretério de Educacéo
e Cultura da Federacdo Interestadual dos Trabalhadores em
Estabel ecimentos de Ensino, Rio. (GOMES, 1976)

Para evidenciar a insatisfacdo proveniente do sistema educacional que se
instaurou neste periodo, KUENZER afirma:

Essa situagdo cadtica, que expressa a indefinicdo do papel da escola

média em relagdo a0 mundo do trabaho, resulta em evidenciar a

perda de significado social do ensino de segundo grau, passando a ser

legitimada, em 1982, pela Lei n° 7.044, que suprimi ao nivel forma a
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escola Unica de profissionaizagdo obrigatoria, que nunca chegou a
existir concretamente. (...) Embora gque tenha pretendido” corrigir um
excesso... qua sga, a universalidade profissionalizacdo obrigatéria e
a predominancia da formagdo especia em prejuizo da educagéo gera
no segundo grau”, a nova lei ao subgtituir o objetivo de qualificagéo
profissional por uma genérica’ preparagdo para o trabaho”, que até
hoje carece de conceituagdo, provocou uma efetiva“ contra-reforma’
neste grau de ensino.(KUENZER, 1997a:19)

1.6. Fim da Profissionalizacéo Obrigatoria. (Lei n°7.044/82)

Com a enorme insatisfagdo que pairava naguele periodo de profissionalizagéo e
0 desmantelamento do ensino publico, em 1982, com a Lei 7.044/82, a “qualificacdo
para o trabalho”, proposta da Lel 5.692/71, foi substituida pela “preparacéo para o
trabalho”. O 2° grau livrou-se da profissionalizagdo obrigatoria para, depois de tantos
estragos, ficar sem caracteristicas préprias. O governo do General Figueiredo tentou
sepultar a profissionalizagéo que ja se encontrava morta.

A legidacdo anterior estabeleceu seus objetivos do ensino, de seus graus, das
matérias, os minimos de dias letivos, de carga horaria anual, e por cursos e normas para
o financiamento da educacéo, para formacéo de docentes. Entretanto, a Lei 7.044/82,
contribuiu com o processo de rgjeicdo a profissionalizagdo compulsdria no ensino de 2°
grau.

Em quase onze anos de intervalo, essa concepcdo de profissionalizacdo revelou
se um completo fracasso. Com a resisténcia da iniciativa privada a implantagéo, segja
pelos investimentos necess&rios que teria que fazer ou pelo interesse da clientela de
acesso a0 ensino superior, até com o ensino publico ocorreram 0 mesmo resultado. Por
outro lado, o setor industrial, especialmente as empresas estrangeiras, necessitava de
ma&o-de-obra de baixo custo, mais do que técnicos qualificados que poderiam surgir da
profissionalizacdo de 2° grau. (PIMENTA, 1992:51)

De acordo com aLe 7.044/82, “ O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
propiciar a0 educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania’. Observa-se que € um objetivo perfeitamente
adequado as responsabilidades que cabem a educacdo escolar, tanto na formacdo
pessoa quanto ra preparacdo do individuo para avisa social.

Entretanto, 0 que ocorre, € que a lei esta longe de ser posta em pratica. Porque
no Brasil, de modo geral, a maioria dos alunos que consegue iniciar seus estudos néo
consegue desenvolver suas potencialidades, ndo consegue auto-realizar-se e nao
consegue preparar-se para o trabalho e para o exercicio da cidadania Neste periodo,
segundo Pimenta, o trabalho estava escasso e mal pago. (PIMENTA, 1992:52)

Na organizacdo curricular, a legislacdo apresenta o Nucleo Comum que seria a
base da organizacdo curricular concebida pela legidacdo. De cardter obrigatério no
ensino de 1° e 2° graus, tem como objetivo garantir a unidade nacional.

O nucleo comum € composto de trés “matérias’, que compreendem um elenco
de “atividades, areas de estudo e disciplinas’, sendo ainda integrado por Educagéo
Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, Programa de Salide e Ensino
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Religioso. Conforme Pimenta (1992:52), o0s dois primeiros componentes, a
determinacdo legal era redundante, pois ja constava do decreto- |ei-869/692°.

No quadro 2, est4 bem representada a distribuicdo curricular devido a Lei n°
7.044/82. Assim poderemos observar e analisar essa distribuicdo curricular:

Quadro 2- Distribuicdo Curricular conforme aLel n° 7.044/82

M atérias Atividades Area de Estudo Disciplinas
Comunicagdo e Comunicagéo e Comunicagéo em Ling. Portug. e Liter.
Expresséo Expresséo Lingua Portuguesa Brasil.
Lingua Estrangeira
Estudos Sociais Integracdo social Estudos Sociais Histéria
OSPB Geografia
OSPB
Ciéncias Iniciagdo as Ciéncias Matemética Matemética
(inclusive matemética) Ciéncias Ciéncias fisicas e
BiolGgicas

(art. 7°) Educacdo Moral e Civica, Educagdo Fisica., Educacdo Artistica, Programa de Salde e Ensino
Religioso.

Fonte: Pimenta (1992: 53)

Anaisando o quadro acima, podemos destacar as modificagdes ocorridas na
organizagao curricular do ensino de 2° grau, destacando, dentre outros, dois aspectos. a
exclusdo de Filosofia e a aglutinagcdo de Fisica, Quimica e Biologia em um sO
componente curricular (Ciéncias Fisicas e Biologicas).

As disciplinas de Habilitagbes Profissionais completam o curriculo de 2° grau,
juntamente com o Nucleo Comum. O nimero de horas superior as do nucleo comum,
estdo estabel ecidas pelo Conselho Federal de Educacéo.

No que diz respeito as matérias que foram fixadas em lei, e ainda, que ficou
determinado o tratamento pedagdgico e estabelecida a distribuicdo das atividades, areas
de estudo e disciplinas. Com a extensdo da lista de matérias que compde 0s minimos
profissionalizantes, pouco restou as escolas para decidir quanto a organizagdo
curricular.

Assim, fica bem nitida a fragmentac&o da organizacdo curricular decorrente das
disposicbes legais, dissociando elementos do processo educativo que S0
intrinsecamente ligados, pois a legislacdo educacional impde dicotomias e divisdes
estanques.(PIMENTA,1992:54)

O ano de 1982, com as eleigdes gerais, foi um marco importante no processo de
resisténcia ao movimento militar de 1964. Uma significativa quantidade de politicos de
0posicdo ao regime € eleita. Progressivamente, 0s mesmo grupos de oposi¢ao passaram
a considerar que a luta por uma Assembléa Nacional Congtituinte devia ser meta
fundamental. Em novembro de 1986 é redizada nova eleicéo. Posteriormente, e
independente de bdas as criticas, foi promulgada a nova Constituicdo Federal, em
outubro de 1988. O momento politico foi marcado pela elaboracdo das cartas
congtitucionais estaduais, pela campanha eleitoral para as eleicbes presidenciais
marcada para 15 de novembro de 1989 e pela expectativa em torno da discusséo, no
congresso nacional, do projeto de Lei Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, na qual
surgira uma nova politica educacional.

10 Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969- dispde sobre a inclusio da educagdo moral e civica
como disciplina obrigatdria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no pais,
e daoutras providéncias.
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1.7. A Nova Lei Diretrizes e Bases da Educacéo. (L e n° 9394/96)

Depois de inimeras insatisfactes e satisfactes, em 20 de dezembro de 1996, foi
sancionada a Lei Darcy Ribeiro — LDB - Leis Diretrizes e Bases (Lel n° 9394/96,
publicada no Diario Oficia da Uni&o a 23/12/1996, secéo ). (DEMO, 1997)

A nova lel de Diretrizes e Bases ca Educagdo Nacional foi promulgada depois
de mais de trinta anos, da primeira LDB, Lei n°4.024 de 1961. Apds a sansdo da nova
LDB, 0 ano seguinte, 1997, se iniciou sob a vigéncia da nova lei, 0 que obrigou os
educadores em sua totalidade a adaptar as suas atividades as normas fixadas nessa lel.

Souza faz uma 6tima conceituacéo sobre o termo LDB:

Os conceitos que regem a educacdo naciona, enunciados no texto
congtitucional devem ser gjustados, na sua aplicacdo, a StuacOes
reais, que envolvem; o funcionamento das redes escolares, a
formacdo de especidistas e docentes, as condicdes de matricula,

aproveitamento da aprendizagem e promogao dos alunaos, 0S recursos
financeiros, materials, técnicos, e humanos para o desenvolvimento
do ensino, a participagdo do poder publico e da iniciativa particular
no esfor¢o educacional, a superior administragdo dos sistemas de
ensino, as peculiaridades que caracterizam a agdo didética nas
diversas regides do pais, etc. sfo esse gustamentos, essas diretrizes
nascidas das bases inscritas na Carta Magna, que se congtituem na
matéria-prima de umale de Diretrizes e bases da educacéo Nacional.

Da acdo conjunta do texto constitucional e do contexto da lel de
Diretrizes e Bases nascem a politica e 0 plangamento educacionais, e
depende o dia a dia do funcionamento das redes escolares de todos 0s
graus de ensino. Ambos codigos legais funcionam harménica e
interdependentemente, como cara e coroa da mesma moeda, que, no
caso é aeducacdo nacional. (SOUZA, 1996:01)

A novaLDB € umale que tem certaimportancia, pois envolve muitos interesses
orcamentarios e interfere em ingtituicdes pubicas e privadas de grande relevancia
nacional como escolas e universidades. Ela vem contribuir na direcdo de impulsionar
um progresso continuo efavorével a aprendizagem do aluno, dentro deste contexto
corroborando para o desenvolvimento do pais.

A identidade do ensino médio esta representada na atual LDB, como a etapa de
consolidacdo da educacdo bésica, de aprimoramento do educando como pessoa,
aprimorando os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, na intencdo de
continuar aprendendo e de preparacéo basica para o trabalho e cidadania.

A LDB dispde, que “a educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva’.

Essa concepcdo representa a superacdo dos enfoques assistencialistas e
economicistas da educacdo profissional, bem como do preconceito socia que a
desvd orizava.

Considera-se tudo que vem apds 0 ensino médio, a rigor, educacdo profissional.
Nesse contexto, tanto 0 ensino técnico e tecnoldgico quanto 0s cursos sequienciais por
campo de saber e os demais cursos de graduacdo devem ser considerados como cursos
de educacdo profissional. A diferenca é caracterizada pelo nivel de exigéncia das
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competéncias e da qualificacdo dos egressos, da densidade do curriculo e respectiva
carga horéria.

Segundo Saviane (1997), o Capitulo |1l da nova LDB, que trata da educacéo
profissional, parece mais uma carta de inten¢des do que um documento legal, ja que ndo
define instancias, competéncias e responsabilidades. O projeto demonstra o
descomprometimento do MEC, em relac8o as escolas técnicas federais, provavelmente
a experiéncia mais bem sucedida de organizagdo do nivel médio, a qual contém o
gérmen de uma concepcao que articula formacao geral de base cientifica com o trabalho
produtivo, de onde poderia se originar um novo modelo de ensino médio unificado e
suscetivel de ser generalizado paratodo o pais. (SAVIANE, 1997:215)

A LDB também ndo eguaciona devidamente a questdo profissiona, que
permanece dissociada da educacdo basica e esta menos ligada a0 dominio técnico de
habilidades factuais do que ao saber pensar e aprender a aprender. Percebe-se a
supremacia do saber académico como a unica forma de saber. (DEMO, 1997)

A educacdo profissional apresenta tanto na Congtituicdo quanto na LDB, a
confluéncia dos direitos do cidaddo a educacéo e ao trabalho. A constituicdo, em seu
artigo 227, destaca o dever da familia, da sociedade e do Estado em “assegurar a crianca
e a0 adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a educacéo, ao
lazer, a profissionalizagéo, a cultura’.

A Secdo IV da LDB trata, em seus dois capitulos, especificamente do ensino
meédio. O primeiro deles estabelece a duracdo da etapa e suas finalidades: Art. 35. O
ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de trés anos, tera
como finalidades:

| — aconsolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condigdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores,

[11 — 0 gprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectua e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnol 6gicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino
de cada disciplina.

O capitulo que trata do curriculo do ensino médio, definindo diretrizes a serem
observadas quando da elaboracdo do curriculo, apresenta-se assim:

| — destacara a educacdo tecnolégica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;
Il — adotard metodologias de ensino e avaiacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;
[l — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma Segunda, em
caréter optativo, dentro das disponibilidades da institui¢&o.

Tendo em vista essas disposicoes legais, 0 Ministério da Educacdo apresentou,
como parte do projeto de governo, uma reforma de organizacéo do Ensino Médio, em
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meio a série de outras propostas de reorganizacdo estrutural e conceitual dos demais
nivels de ensino. Foi encaminhando ao Congresso Nacional, como previsto na
Constitui¢édo, o Plano Naciona de Educagéo.

A reforma parte do principio de que a existe uma base nacional comum para o
curriculo e ndo deve se constituir emuma “ camisa-de-forca que restrinja a capacidade
dos sistemas, dos estabelecimentos de ensino e do educando de usufruirem da
flexibilidade que a lei ndo sb permite, mas estimula’ (MEC/PCNEM, 1997). Nesse
sentido, a flexibilidade deve ser assegurada na organizacdo dos conteldos que a lei
menciona e na metodologia a ser desenvolvida nos processos de ensino.

Um dos pressupostos que esta por tras da reforma se refere a concepcéo do
conhecimento como principal fator de producdo. Assim, a questédo do “aprender a
agprender” torna-se um imperativo essencial para um mundo em permanente
transformac&o, em que o individuo tenha condigdes de se transformar efetivamente em
cidadéo e, ab mesmo tempo, tenha capacidade de se inserir de forma positiva no mundo
do trabalho.

Por outro lado, a reforma sugeria qual deveria ser 0 papel da educagéo na
sociedade e sobre quais bases ela deve estar assentada:

a) a educacdo deve cumprir um triplo papel: econdmico, cientifico e
cultural;

b) a educagédo deve estar estruturada em quatro alicerces. aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser
(MEC/PCNEM,1997)

A partir desses elementos, e incorporando as necessidades de flexibilidade, a
reforma preconiza a estruturagdo do curriculo em torno dos seguintes pontos:
a) uma base cientifica comum, com o objetivo de dotar o educando de
contetidos potencializadores de progressivo dominio da integracéo
ciéncia e tecnologia;
b) dominio das linguagens, dos cddigos, dos instrumentos e dos
conhecimentos socio-culturais, indispensavels a integracdo socia e a
articulagdo do mundo do conhecimento com o do trabaho.
(MEC/PCNEM, 1997)

Essas bases contém uma das maiores inovagoes apresentadas pela reforma, pois
organiza 0 ensino em torno das atuais disciplinas, ditas formais e estanques e propde
uma estruturacdo da base nacional comum em nucleos, que passam a ser denominados
areas do conhecimento.

Haveria trés éreas articuladoras do conjunto da estrutura do ensino médio: a)
Cadigos e Linguagens; b) Sociedade e Cultura; c) Ciéncia e Tecnologia.

Os contelidos mudam, sensivelmente, de abordagem, uma vez que o uso do
conceito estatico de disciplina passa a ser substituido pela concepcdo mais dindmica de
competéncias e habilidades. De acordo com areforma:

“aconcepcao curricular deve ser transdisciplinar, matricial, de forma
que as marcas das linguagens, das ciéncias, das tecnologias, da
Histéria, da Sociologia, da Filosofia estejam presentes em todos os
momentos da prética escolar” (MEC/PCNEM, 1997)

A base nacional comum pretende, assim, fornecer os instrumentos capazes de
assegurar, além da capacitacdo para 0 exercicio da cidadania, a preparacdo para 0
prosseguimento dos estudos e a preparacéo para o trabalho, de acordo com o idea de
modernizacdo posto pelas politicas nacionais e imposto, de certa forma, pelo ambito
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internacional. Essas politicas disseminam valores de competéncia e qualidade que
recaem sobre a educagdo e induzem o sentimento de responsabilidade do profissional-
aluno, tendo em vista a sua capacidade de empregabilidade.(MARQUES, 2000:16)

O texto da reforma abre a possibilidade de seu uso para a educacéo profissional,
caso 0 conjunto das caracteristicas regionais, locais ou da clientela indiguem a
necessidade da preparacéo para o trabalho ser mais proxima da habilitagdo profissional,
fixadas nas aternativas pedagdgicas para isso 1/4 da carga horéria.

O Ministério da Educacéo antecipou uma definicdo a respeito da forma de
organizacdo do ensino profissional, encaminhado a parte da proposta de reforma do
ensino médio. Isso foi efetuado através da aprovacado do Decreto n° 2.208, em 1997, que
regulamentou os artigos da LDB que tratam da educacéo profissional. Assm, o atual
modelo explicita, de forma mais nitida, a separacdo entre a educagdo bésica e a
educacgdo profissional.

De acordo com o Decreto, a educacédo profissional passa a contar também com
seus proprios niveis de organizacdo segundo o Art. 3° a educacdo profissional
compreende 0s seguintes nivels:

| — bésico: destinado a qudlificagdo, re-qudificacdo e re-
profissionalizacdo de trabalhadores, independente de escolaridade
prévia;

[l — técnico: destinado a proporcionar habilitacdo profissiona a
aunos matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser
ministrados na forma estabel ecida por este Decreto;

[l — tecnoldgico: carresponde a cursos de nivel superior na area
tecnol égica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Entretanto, o sistema, previsto pelo Decreto, ndo é impeditivo, no que serefere a
continuacdo dos estudos em direcdo ao nivel superior, para aqueles que optem por
seguir uma educacao profissional de nivel técnico. A novidade € que ndo basta concluir
0 ensino médio regular para a obtencdo de um diploma, mas cursarem separado o
profissionalizante para obter a certificacgéo.

As reformas realizadas ao longo da histéria brasileira demonstram a apropriagéo
dua do conceito de educacdo média ou secundaria, seja por parte dos legisladores, sgja
pelo Executivo. Porém, é importante observar que, malgrado essa dicotomia de fato
estivesse presente em todo o periodo sumariamente historiado, entendemos gque € no
tocante a questdo da implementacdo que de fato se perpetuou a exclusdo dos setores da
populacdo menos favorecidos. A literatura atual da Ciéncia da Educacdo explora
ricamente esta questdo, que fundamenta nosso entendimento de escola publica. Na
verdade, pouco profissionalizou a massa estudantil da populagdo que freglientava o
secundério e tampouco preparou esse contingente para enfrentar o "funil” do exame
vestibular. (MARQUES, 2000:19)

Essas reformas cultivam arelagdo intrinseca entre as propostas para a educacéo
e as lutas ideol 6gicas em torno de projeto de sociedade, no que diz respeito a educacéo e
a0 ensino médio:

“(...) adespeito de terem dado umareal contribuicdo para organizar a
educacdo bradileira, tiveram, como caracteristicas principais, a
centralizagdo e a rigidez excessiva, a indlasticidade da oferta da
educacdo por inelasticidade de organizagdo do sistema, a falta de
flexibilidade, a supervalorizacdo do ensino secundario em detrimento
de outros ramos do ensino médio (embora tivessem cuidado deste,
principalmente, no que toca as Leis Organicas) e, com essa
valorizagdo, a criagdo de condicBes formais para que a procura de
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escolas que fosse favordvel aguele ramo do ensno medio”
(ROMANELLLI, 2002:187)

Considerando a diversidade cultural do povo brasileiro e das geogréfias,
modernizacdo, uma vez que ndo deu conta de integrar a diversidade, mantendo sua
especificidade, ampliou a exclusdo social.

A Reforma do Ensino Médio, ocorrida em 2000, assim como as outras
anteriormente apresentadas, ndo indicam caminhos para a maior equidade e qualidade
deste nivel de ensino. N&o leva em consideracdo que as caréncias sdo sisteméticas e se
reforcam mutuamente, criando circulos viciosos que unem a reproducdo da pobreza a
uma educacdo, quantitativa e qualitativamente, insuficiente.

O ensino médio, pelo caréater peculiar de ligagdo entre o ensino fundamenta e o
superior e de preparagdo para 0 “mundo do trabalho”, tem concentrado,
sistematicamente, alguns dos maiores desafios concernentes ao sistema nacional de
educacdo. Grande parte, sendo o maior, dos problemas existentes ndo € novo.
Entretanto, enquanto alguns foram enfrentados com sucesso, noutros nem sequer
conseguiram entrar na agenda politica de Nossos sucessivos governantes que se ocupam
ainda com a problemética da complementacdo do Ensino Fundamental da grande
maioria de jovens e adultos trabal hadores. (MARQUES, 2000:23)

Observa-se atuamente que, no contexto do campo da Educacdo Profissional,
novas propostas de politicas publicas que sempre modelaram o contexto educacional do
pais, apresentam neste momento o Decreto n° 5154/04. Esse novo documento vem
proporcionar uma nova formacdo nas estruturas da educacéo profissional. As escolas
ainda estéo discutindo o seu contelido para poder novamente atender as propostas que as
novas politicas apresentam.

No proximo capitulo faremos uma breve trgetoria histérica do Curso Técnico
Agropecudrio, através das varias reformas educacionais. Iremos visualizar algumas
modificagbes que esse tipo de curso sofreu em suas estruturas, tentando assim
caracterizar uma especialidade da Educagéo Profissional.
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CAPITULO 11

EVOLUCAO HISTORICA DO ENSINO TECNICO AGROPECUARIO

Esse capitulo tem por finalidade demonstrar as varias mudangas pelas quais
passou 0 Ensino Técnico Agropecuério, desde o periodo colonial ao estabel ecimento
dos referenciais curriculares de nacionais, quando se delimita uma nova visdo para o
ensino técnico agropecuario.

2.1.0 Periodo Colonial no Ensino Agropecuario

O ensino técnico agropecuério, no periodo colonial, ndo tinha sistematizacéo
pedagdgica ou estruturacdo curricular fixada. Os oficios eram repassados de “pai para
filho”. A maior parte do trabalho desenvolvido era manual, com base no trabaho
escravo. Segundo Manfredi,

Trata-se, portanto, de um processo de Educagdo Profissonal que
integrava e (ainda integra) “saberes’ e “fazeres’ mediante o exercicio
das multiplas atividades da vida em comunidade.

Além desse trago proprio das civilizagbes indigenas, € possivel
afirmar que esses povos foram os primeiros educadores de artes e
oficios para as &reas de tecelagem, cerémica, para adornos e artefatos
de guerra, para construcdo de casas e, obviamente, para as varias
técnicas de cultivo da terra e para a producdo de medicamentos.
(MANFREDI, 2002, 67)

Conforme CUNHA (2000d: 27), foi no fim da primeira metade do século XVI
gue iniciourse uma nova forma de exploracdo, através da agroindistria do acUcar
organizada como plantation, utilizando o trabalho escravo, e em pequena escala,
trabalhadores livres nas tarefas de direcdo de um processo produtivo exigente de
gualificacOes técnicas.

O egenho seria 0 centro da agroindustria agucareira. Era uma unidade de
plantacdo de cana e fabricacdo de aglcar. Existiam dois tipos de engenhos: os engenhos
reais, dotados de oficinas completas e perfeitas, com escravos em grande quantidade e
canaviais préprios,e os engenhos inferiores, menos providos, pouco aparelhado e que
utilizavam aforga animal para acionar as moendas.

Os escravos constituiam quase a totalidade da forca de trabalho empregada nos
engenhos. Os trabalhadores eram negros aprisionados na Africa eram predominantes
nas atividades econbmicas, o0s indios escravizados eram empregados como escravos
em atividades econOmicas acessorias.

2.2. O Ensino Técnico Agropecuario no Império

As primeiras legidacbes educacionais, neste periodo, eram destinadas aos
“desvalidos da sorte”, isto €, Orféos e criancgas pobres.

Schueler (2000) justifica, através de Rizzini (1993), que os termos “crianca’ e
“menor” eram freglentemente utilizados nos documentos da Associacdo Protetora a



Infancia Desamparada®. Em relacso &s categorias classificadas como “abandonados’ e
“desamparados’, era comum 0 uso da expressdo “menores’, ndo apenas identificando a
menoridade civil, mas também uma sSituagdo diferente ou especial do individuo.
(RIZZINI, 1993, apud SCHUELER, 2000)

Com a chegada da Familia Real ao Brasil, em 1808, iniciou-se a preocupacdo
com os estudos, pesquisas e divulgacao de técnicas agricolas, com o intuito de viabilizar
a formac&o de profissionais adequados as novas exigéncias relacionadas a mudanca de
status do Brasil, que deixou de ser coldnia para se tornar a sede do Reino.

De acordo com Cunha (2000d: 65 e 66), a transferéncia para o Rio de Janeiro da
sede do reino portugués trouxe para a cidade profundas modificagdes, entre as quais
podemos destacar a vinda de nobres, militares e funcionarios portugueses e delegactes
diplomaticas estrangeiras e também varios comerciantes, proprietarios de terras que, no
Brasil, procuravam se aproximar do centro do poder. Devido a isso, a populacéo desta
cidade passou de 60 mil habitantes, em 1808, para 130 mil, no espaco de dez anos.

As transformages® econdmicas e politicas, muito significativas, ocasionaram a
formagdo do Estado Naciona e a constituicdo do aparelho educacional escolar, que
persistiu por mais de um século com as mesmas estruturas basicas do Ratio Sudiorum,
(CUNHA,2000d:59) cujos objetivos ja foram explicitados no Capitulo | da presente
dissertacéo.

Asiniciativas religiosas, particularmente as da Igreja Catdlica, fizeram parte das
préticas socio-culturais da sociedade brasileira desde a sua constituicdo, sobrevivendo
mesmo apos a separacdo do Estado e Igrgja. Durante o periodo colonial, o sistema de
educacdo jesuitico desempenhou importante papel .

Cunha descreve que a Igrgja dispunha de varios estabelecimentos de ensino
secundario no Reino, tendo em seu poder o controle de admissdo ap ensino superior,
demonstrando que era de total controle dos jesuitas a educag&o escolar em todo reino. O
projeto educativo sO perdeu a posicdo hegeménica no campo educacional apds 1759,
guando sdo expulsos de Portugal e de seus dominios. (CUNHA, 2000d:66)

As primeiras institui¢des publicas a serem fundadas foram as de ensino superior,
destinadas a formar as pessoas para exercerem funcdes qualificadas no exército e na
administracéo do Estado. No Rio de Janeiro, foram criadas a Academia de Marinha e as
Cadeiras de Anatomia (1808); Academia Real Militar (1810); o Curso de Agricultura
(1814); o Curso de Desenho Técnico (1818); a Academia de Artes (1820). Na Bahia,
foram criadas as cadeiras de Cirurgia e de Economia Politica (1808), o curso de
Agricultura (1812); o curso de Quimica (1817). Vérias outras cidades abrigaram
instituicoes de ensino superior.

No que diz respeito ao curso de Agricultura, através da Carta Régia de 25 ce
junho de 1812, o Principe Regente D. Jodo, estabeleceu na Bahia um curso visando
instruir em agricultura os habitantes da capitania, que, devido a falta de conhecimento
deste ramo das Ciéncias Naturais, ndo conseguiram fazer prosperar no Brasil algumas
culturas. Para conseguir extrair proveito da agricultura praticada devido a falta dos bons
principios agrondmicos e por ignorancia dos processos e maguinas rurais, resolve entéo
facilitar a seus vassdos a aquisicdo deste “bons principios de agriculturd’.
(CAPDEVILLE, 1991:41). Esta seria uma das artes que exigem maior niumero de

! Relatério da Associ acdo Protetora da Infancia Desamparada, Rio de Janeiro, fevereiro de 1884 ajaneiro
de 1896.

2 O Brasil foi sede do reino portugués até 1820, quando a Revolugdo Constitucionalista do Porto exigiu o
retorno do rei D. Jodo VI a Portugal. Ocasionando a permanéncia do principe Pedro que diante ao
movimento pela emancipacdo politica, por ser aconselhado pelo pai tornou para si a coroa proclamando a
Independéncia do Brasil antes que algum aventureiro o fizesse. (CUNHA, 2000d:65-66)
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conhecimentos diversos, e que até aguele momento ndo havia sido ensinado ao publico,
gera mente antes aprendido por ssimples rotina. (CAPDEVILLE, 1991:41)

Evidenciando a intencdo de promover conhecimentos agrondmicos para 0s
habitantes do Brasil, o Principe Regente providenciou também a criacdo de “hortos
reais’, que se destinavam ao ensino, pesquisa e extensao.

Estes hortos reais, ao passar dos anos, foram chamados de Jardins Botéanicos,
destinados a serem centros de estudo (escolas agricultura), de pesguisa visando o
melhoramento de plantas nativas e aclimatacdo de plantas exdticas e de divulgacdo de
inovagdes e técnicas agricolas para disseminacdo dos resultados das pesquisas e
distribuicdo de mudas e sementes dos espécimes que foram melhoradas ou aclimatadas.

Em 1812, com a Carta Régia, € inaugurado o primeiro curso de agricultura de
nivel superior, juntamente com o Horto Real da Bahia. Anos mais tarde, surge a
primeira escola de agricultura, na Fazenda Naciona da Lagoa Rodrigo de Freitas,
através do Decreto n° 15, de 1° de abril de 1848. Ela deveria possuir um carater tedrico-
prético, procurando desenvolver, além do ensino de Botanica, o aperfeicoamento da
agricultura do pais.

Deste modo, verifica-se que ainstituicdo do sistema educaciona teve inicio pelo
nivel superior, oferecendo, posteriormente, seguimento aos demais niveis de ensino -
primario e secundario — que serviam como cursos propedéuticos, preparatérios a
universidade.

Paraedamente & construcéo do sistema escolar publico, o Estado
buscou desenvolver um tipo de ensino apartado do secundario e do
superior, com o objetivo especifico de promover aformacdo daforca
de trabalho diretamente ligada a producdo: os artifices para as
oficinas, fébricas e arsenais.(CUNHA, 2000d: 71)

Em 1875, é criada a Imperial Escola Agricola da Bahia, por iniciativa do
Instituto Baiano de Agricultura, mantido por um imposto cobrado sobre o aglcar e
outros géneros, pela Assembléia Provincial da Bahia. A Escola de Sdo Bento das Lages,
como era conhecida, foi inaugurada em fevereiro de 1877, e seus cursos eram divididos
em dois graus: um destinado a habilitar operérios, regentes agricolas e florestais e outro
para formar agrénomos, engenheiros agricolas, silvicultores e veterinérios. Esta escola é
considerada 0 marco inaugural do ensino agricola superior no Brasil.

A Escola de Santa Cruz surge em 1885, criada pelo entdo Imperador D. Pedro I,
e tinha como finalidade profissionalizar os filhos dos ex-escravos da Corte. Em 1888,
em meio a preocupacdo com 0s graves problemas sociais gerados apds a abolicdo da
escravatura, elaboraramse normas rigidas de repressdo a ociosidade para aqueles
considerados vagabundos, mendigos e vadios, destacando-se que a principal ocupacdo
das pessoas internadas em estabelecimentos correcionais deveria ser em trabahos
agricolas.

2.3. O Técnico Agropecuario na Republica

O final do Império e as primeiras décadas de implantacdo do projeto politico
republicano foram marcados por grandes mudancas socioeconémicas, provocadas pelo
fim da escravatura, estabilizacdo do projeto de imigracdo, pela expansdo cafeeira. 1sso
fez com que o pais ingressasse em uma nova fase econdémico-social.

Soares cita Prado Jr. (1982) para destacar que a expanséo das forgas produtivas e
do progresso material que ja vinha acontecendo no final do Império vai acelerar ainda
mais na Primeira Republica, com apogeu da economia voltada para a producéo
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extensiva e em larga escala de matrias-primas e de géneros tropicais de exportacao.
(PRADO Jr., 1982:207 apud SOARES, 2003:39)

A autora descreve gque nesse periodo iniciouse a entrada de financiamentos
internacionais no pais. Na intencdo de estimular as atividades econémicas, o Brasil
passou a ser grande produtor mundial de matérias-primas e géneros tropicais como café,
borracha, mate, fumo, cacau que eram produtos de grande aceitagcdo para a exportacao.
As aividades internas sd@0 desenvolvidas em funcdo do aumento de producdo.
(SOARES, 2003:39)

Surgem, juntamente com 0s novos empreendimentos, grandes centros que
estimulam a necessidade de servicos de infra-estrutura urbana de transporte e
edificacbes. Devido ao despreparo de alguns trabalhadores para desenvolver as
atividades de producdo, neste momento, temse a necessidade de profissionais
qualificados e de novas iniciativas, no campo da instrugdo bésica e profissiona popular.

Soares (2003) afirma que houve um grande surto de desenvolvimento, com a
instalacdo de portos, rede ferroviaria, usinas de producdo de energia elétrica,
remodelacdo da cidade, com a construgdo de grandes obras representando o pais a uma
ordem internacional. (SOARES, 2003:39)

Algumas propriedades agricolas de grande porte sdo obrigadas a mexer em suas
estruturas, devido a substituicéo da méo-de-obra, que desequilibrou essas propriedades
em funcao da instabilidade, provocou a reducdo de trabalhadores, a substitui¢céo de méo-
de-obra por trabalhadores livres e imigrantes, que entraram em atrito com os senhores
gue ndo estavam acostumados a esse tipo de trabalhador.

Braga, citado por Soares, afirma que a pequena e a média propriedade foram
substituindo as grandes propriedades, remodelando a estrutura econdmica do pais,
inaugurando um novo tipo de exploragdo agréria(BRAGA, 1998 apud SOARES,
2003:39)

Soares descreve que essa transformacdo no quadro da exploracdo agricola
demonstra dois aspectos: um positivo que € o de atender as necessidades de
abastecimento de géneros aimenticios que a grande propriedade ndo estava
conseguindo suprir que se refere ap aspecto negativo, destaca-se a nova forga de
trabalho que vai conduzir nova empreitada. (SOARES, 2003:40)

No periodo da chamada Primeira Republica, que tem inicio na proclamacdo da
Republica e vai até 1930, o sistema educaciona e a educagdo profissional ganharam
nova configuracdo. As modestas institui¢cbes dedicadas ao ensino de oficios artesanais e
manufatureiros deram lugar a verdadeiras redes de escolas, por iniciativa dos governos
estaduais, federais e outros protagonistas como a Igrga Catdlica, trabahadores
organizados em associactes de mutuo socorro ou de natureza sindical, que contribuiram
com algumas iniciativas pontuais e membros da elite cafeeira.

Com estainiciativa, os trabahadores obteriam um sistema de ensino profissional
gue se congtituiria num processo institucional qualificado, ocasionando uma
organizacdo dos trabalhadores livres dos setores urbanos. Esses trabalhadores ndo eram
somente os pobres e desafortunados, mas sim aguel es trabal hadores que pertenciam aos
setores populares urbanos, segundo Moraes, citado por Manfredi. (2002:80)

Segundo Cunha (2000:92), logo apds a Proclamacéo da Republica, foram os
positivistas 0s primeiros a expressar sua posi¢aéo sobre a formacéo da forca de trabalho,
no que se refere especificamente a aprendizagem de oficios manufatureiros.

Em dezembro de 1889, Raimundo Teixeira Mendes, um dos principais
dirigentes do Apostolado Positivista entregou a Benjamim Constant, um memorial
assinado por cerca de 400 operarios das oficinas do Rio de Janeiro, contendo as
seguintes preocupagOes: manter o tempo livre para os aprendizes absorverem a
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educacdo materna, tendo em vista a formagdo moral; assegurar a instrugdo primaria,
instituindo o concurso de ingresso para a aprendizagem; pagar aos aprendizes apenas
uma complementacdo do salario dos pais, evitando que 0s mesmos tivessem a tentacéo
de enriquecer-se a custa do trabalho dos filhos; as mées deveriam ser valorizadas como
educadoras, tanto no lar como no encaminhamento da instrucdo profissional dos
menores. Tais medidas ndo foram adotadas pelo governo, mas indiretamente
influenciaram na elaboragdo de um decreto n°1.313, de 17 de Janeiro de 1891, que
limitou 0 emprego de menores nas fabricas da capital federal. (MANFREDI, 2002:80 e
81).

Com a intengdo de retardar o ingresso das criangas na forca de trabalho,
proporcionando asssm mais eficacia na socializacdo familiar, o decreto 722, de 30 de
janeiro de 1892, estabeleceu a transformacao do Asilo de Meninos Desvalidos, que foi
criado no Rio de Janeiro, no ano de 1875, em Instituto de Educacéo Profissional.
(CUNHA, 2000d: 94)

Cunha descreve que era uma sociedade onde o trabalho manua era destinado
aos escravos (indios e africanos), no qual essas caracteristicas ” contaminavam” todas as
atividades que lhes eram destinadas, as que exigissem esforco fisico ou utilizacdo das
maos. O autor complementa que os homens livres se afastavam do trabalho manual para
ndo deixar dividas quanto a sua propria condicdo, esforcando-se para eliminar as
ambiguidades de classificagdo socia, deixando bem claro o preconceito ao trabalho
manual e inclusive dos que estavam socialmente mais proximos dos escravos. mesticos
e pobres brancos.(CUNHA, 2000d: 90)

O trabalho manual era visto como solugdo para diferentes problemas da nacéo:

A criminaidade aumenta; a vagabundagem campeia; o acoolismo
ceifa, cada vez mais, maior nimero de infelizes, porque em regra, ndo
tendo as pobres vitimas um caréter bem formado e nem preparo para
superar as dificuldades da existéncia, tornando-se vencidos em plena
mocidade e se atiram a embriaguez e ao crime “. (...)Dé-se, porém,
outra feicao as escolas primérias e as secundarias, tendo-se em vista
gue a escola ndo é gpenas um centro de instrugdo, mas também de
educacdo e para esse fim o trabalho manual € a mais segura base
(...)". Presidente Venceslau Brés.

O ensino profissional passou a ser atribuicdo do Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio, criado pela Lei 1.606, de 12 de agosto de 1906. Entretanto, foi
durante 0 Governo de Nilo Pecanha, em 1909, que foi tomada a medida mais efetiva
para transformar as escolas de aprendizes num anico sistema, como resposta a desafios
de ordem econdmica e politica.

Um decreto de 23 de setembro de 1909 criou 19 Escolas de Aprendizes e
Artifices, consideradas por inimeros autores como 0 marco inaugural do ensino técnico
profissiona no pais. Elas possuiam um objetivo muito mais socia do que técnico. As
escolas foram implantadas, uma em cada unidade da Federagdo, exceto no Distrito
Federal e no Rio Grande do Sul, e tinham como finalidade educacional a formacéo de
operarios e de contramestres, por meio do ensino prético e de conhecimentos técnicos
transmitidos aos menores em oficinas de trabalhos manuais ou mecénicos. Além de
criar a Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV), em 1910,
através do Decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910, no Rio de Janeiro, o Decreto

3 Parte integrante do material da 3° semana de formag&o do Mestrado Educago profissional — CD-ROM -
(2003)
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estabeleceu as normas para criagdo e funcionamento ensino agricola em todos o0s seus
graus e modalidades, dos aprendizados agricolas, escolas especiais de agricultura,
escolas domeésticas agricolas, cursos praticos, cursos ambulantes, estacfes e fazendas
experimentais, postos zootécnicos e outras instituicoes.

O ensino secundario tinha como objetivo a oferta da educacéo profissional
aplicada a agricultura, a zootecnia, a veterin&ria e as industrias rurais, que deveriam
organizar uma metodologia tedrica e prética, previamente estabelecidas pela Escola
Superior de Agriculturae Medicina Veterinaria

O ensino Profissional Secundario, de 1° Ciclo, tinha @mo intengdo formar
chefes de culturas, administradores de propriedades rurais, etc. Era desenvolvido em
estabel ecimentos chamados de escolas praticas, em que os alunos, com idade entre 14 e
18 anos, gque deveriam ter concluido o curso primario ou exame de admissdo com
contetdos do curso primario, caso ndo existisse a certificacdo exigida daguele grau de
ensino, receberiam um diploma de regente agricola e obtinham a preferéncia no
preenchimento de cargos do Ministério da Agricultura. (SOARES, 2003:45)

No que se refere ao Ensino Profissional Secundario de 1° e 2° Ciclos, ele tinha
por finalidade a formacdo de trabalhadores aptos aos servicos agropecudrios, capatazes
rurais, operarios rurais, trabalhadores rurais com qualificacdo profissional, operarios
agricolas qualificados, mestres agricolas e técnicos agricolas.

Os Aprendizados Agricolas destinavam-se a formagdo de trabalhadores aptos
aos diferentes servigos agropecuarios, no qual a duracéo de dois anos seria hecessaria
para o desenvolvimento de um ensino prético. A idade minima exigida era de 14 anos e
a méxima de 18 anos. A reserva de 60% das vagas era destinada a filhos de
trabalhadores rurais, peguenos agricultores e industriais rurais. Os Aprendizados
Agricolas deveriam ser dotados de instalagbes adequadas ou sSimilares a uma
propriedade agricola, uma vez que os mesmos visavam a formagdo de trabahadores
rurais.

Segundo Soares, os primeiros Aprendizados Agricolas foram localizados em Séo
Siméo — SP e em Barbacena — MG g, logo em seguida, foi instalado um ra Bahia. A
trgjetoria dos Aprendizados Agricolas foi marcada por avangos e retrocessos, marchas e
contra- marchas, transferéncias de localizagdo e mudangas de denominacdo. No periodo
de dois anos, de oito estabel ecimentos operantes em 1914, somente quatro estavam em
funcionando no ano de 1916.(SOARES, 2003:45)

Os Patronatos Agricolas foram criados no ano de 1918 e destinavamse a
oferecer o Ensino Profissional Priméario — elementar, médio e complementar que, além
de instrucdo priméria e civica, deveriam forrecer nogbes préticas de zootecnia,
agricultura e veterinaria a menores desvalidos, com o objetivo do aproveitamento dos
menores abandonados ou sem meios de subsisténcia por falta de ocupacéo, de acordo
com o Decreto 12.893, de 28 de fevereiro de 1918. No periodo que vai 1918 a 1929, os
Patronatos Agricolas chegaram ao total de 23 por todos os estados brasileiros.

O Decreto n° 15.706 estabeleceu que os Patronatos Agricolas fossem
transformados em orfanatos ou ingtitutos de assisténcia, protecdo e tutela moral dos
menores desvalidos, oferecendo o curso primério e o profissional conjuntamente.

Soares (2003:46) ressalta que, de acordo com o Decreto n° 15.706, de 25 de
janeiro de 1919, os Patronatos Agricolas deveriam funcionar como centro de
aprendizagem e, & mesmo tempo, de divulgagcdo dos métodos culturais, processos de
manipulacdo concernentes a agricultura e as indlstrias rurais de aplicacdo imediata a
zona agricola. Eles serviam aos agricultores localizados nas proximidades dos
Patronatos, pois tinham a prmissdo de utilizar os maquinarios agricolas e qualquer
instrumento de trabalho de propriedade dagquela institui ¢do.
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Na década de 20, uma série de debates sobre a expansdo do ensino profissional
ocorreu na Camara dos Deputados e propds a extensdo do ensino profissional a todos,
pobres e ricos, e ndo apenas aos desafortunados. Foi criada, entdo, uma comissdo
especial, denominada Servico de Remodelagem do Ensino Profissional Técnico, que
teve 0 seu trabalho concluido na década de 30, quando da criacdo dos Ministérios da
Educacéo e Salde Publica e do Trabalho e IndUstria e Comércio.

2.4. Ensino Técnico Agropecuario no Periodo de 1930 & 1945

Em comparag&o aos periodos anteriores, marcados pela predominancia do setor
agricola na economia, onde a demanda por edwcacdo era bastante incipiente, esse
periodo vai propiciar o surgimento da demanda educacional em funcéo da instauracéo
do capitalismo industrial, com as exigéncias proprias a sua expansdo. Segundo Soares
(2003):

Nesse periodo foi separado o possivel do impossivel de realizar numa
sociedade capitalista em constante processo de expansdo, para depois
se concentrar no possivel como se fosse a Unica alternativa viavel. O
processo de concentracdo/exclusdo parte da idéia de que o déficit de
cumprimento do projeto da modernidade € irreversivel no presente,

mas admite a idéia de eliminar desse déficit em um momento
posterior. O principio do mercado continua a sua poderosa expansao,

aumentando a concentracdo e centralizacd do capital industrial,
financeiro, e comercial; proliferam os cartéis, aprofunda-se a luta
imperialista pelo controle dos mercados e das matérias-primas,
surgem as grandes cidades industriais e as tecnologias a servigo das

unidades de producdo estdo em constante evolugdo. (SOARES,
2003:50)

O periodo de 1930 a 1937 é configurado, no campo educacional, por lutas
ideoldgicas entre os chamados “pioneiros’ da educagdo e os conservadores, com 0O
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nacional em 1932, que abordava a necessidade
de se extinguir o sistema dual de ensino, considerando a educagdo como um dever do
Estado, um direito que deveria ser assegurado atodos, sem distingdes.

Romanelli (2002:150) destaca que, ao proclamar a educacéo como um problema
socia, o Manifesto ndo sO estava tragcando novas diretrizes para a educagdo, mas
também uma tomada de consciéncia, por parte dos educadores.

Anteriormente, em 1930, no Governo Provisorio, foram criados o Ministério do
Trabalho, destinado a “ superintender a questdo social” e o Ministério da Educagdo e da
Saude Publica, voltado para a “formagdo fisica, intelectual e moral da populacdo”.

Com os vérios decretos instituidos pela Reforma Francisco Campos, o Unico
ramo do ensino profissional que fora beneficiado foi 0 ensino comercial.

Os Patronatos Agricolas, que haviam passado para o controle do entéo criado
Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, através do Decreto n° 19.481, de 12 de
dezembro de 1930, foram para a jurisdicdo do Ministério da Agricultura, por se
entender que 0os mesmos eram destinados a educagcdo moral, civica e profissional, e
deveriam dar assisténcia, protecdo e tutela moral a menores através do trabalho agricola.

Em 1931, foi criada a Inspetoria do Ensino Profissional e Técnico, que buscava
dar uma maior organizacdo a essa modalidade de ensino. Em 1934, elafoi transformada
em Superintendéncia do Ensino Profissional, ficando diretamente ligada ao Ministro,
iniciando-se acdes efetivas nessa diregdo. Soares (2003) ressalta que:
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As reformas promovidas nesse periodo e dai em diante refletem as
proprias mudancas que a intensificacd do capitalismo industrial
trouxeram ao pais, apresentando novas exigéncias educacionais. Pois
com escassez de recursos humanos, tecnologia, e a dificuldade de
importacdo, provocados pela Segunda Guerra Mundia, fazem com
que o Estado tenha que intervir para garantir, de aguma forma, o
desenvolvimento industrial do pais, embora continuasse cabendo,
dentro da divisdo internaciona do trabalho, aos paises do Terceiro
Mundo o papel de produtores agricolas, uma vez que 0s paises
industrializados direcionavam seus investimentos a outros paises
centrais, combalidos com a guerra. (SOARES, 2003:55)

O Decreto n° 24.115, de 12 de abril de 1934, dispunha sobre a organizagdo dos
estabelecimentos de ensino elementar e estabelecia \érias determinacGes por meio das
quais transformava em Aprendizados Agricolas os antigos Patronatos Agricolas,
adotando um Regimento Interno dos Aprendizados Agricolas. Os Patronatos Agricolas
gue antes serviam para amparar menores desvalidos da sorte e sem ocupagéo, agora
passariam a ser substituidos pela estrutura dos Aprendizados Agricolas que tinham por
finalidade a formacéo de trabalhadores aptos aos servicos agropecudrios, trabalhadores
rurais etc. Assim, os Patronatos Agricolas perdera, definitivamente o carédter
assistencialista e se estabel eceu a organizacdo definitiva do ensino elementar agricola.

Devido a centralizagdo do poder e a implantacéo do Estado Novo, o Governo,
com o intuito de conter a expansdo da oferta de ensino, oficializou, através da
Congtituicdo de 1937, o ensino profissionalizante como sendo destinado as classes
menos favorecidas.

O Governo Federal, no ano de 1938, mandou implantar escolas técnicas
profissionais, chamadas liceus, em Manaus, S0 Luis Vitéria, Pelotas, Goiania, Belo-
Horizonte e Rio de Janeiro que, segundo o Ministro Gustavo Capanema, eram
destinadas a criar, ha moderna juventude brasileira, um “exército de trabalho”, para o
“bem da nagao”.

A Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV), ligada ao
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, tinha responsabilidade de orientar e
fiscalizar as profissdes agricolas de nivel superior (agronomia e veterinaria), pois os
graduados nestes cursos eram 0S responsavels em ministrar o ensino médio elementar e
promover a educacdo direta das populacles rurais, por meio de pesquisas educacionais
aplicadas a agricultura.

2.5. O Ensino Técnico Agropecuario no Periodo de 1946 a 1964

No ano de 1946, com a Lei Orgénica do Ensino Agricola, iniciokrse uma
equiparacdo dos cursos técnicos aos propedéuticos, mas limitava-se a oferecer uma
equiparacdo em termos de duracdo dos cursos, sendo 0 acesso ao ensino superior
vinculado a formag&o recebida em nivel técnico, ou sgja, no caso do individuo oriundo
do Ensino Agricola s seria permitido 0 acesso a curso superior da &rea agropecuéria.

O objetivo do ensino secundario era o de formar as elites condutoras do pais e 0
do ensino profissional, o de oferecer formacéo adequada aos filhos dos operérios, aos
desvalidos da sorte e aos menos afortunados, agueles que necessitam ingressar
precocemente na forca de trabalho. (SOARES, 2003:69)
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Conforme Manfredi (2002):

essa logica dualista, calcada na diferenciagdo e na distingdo de
classes sociais, sobreviveu ap6s a queda do Estado Novo, resistindo
por 16 anos as lutas (...), favordveis a uma escola secundaria
unificada, que ndo ingtitucionalizasse a separacéo entre o trabaho
manual e o intelectual. (MANFREDI, 2002:102)

O Decreto n° 22.505, de 22 de janeiro de 1947, qualifica os estabel ecimentos de
ensino agricolaem: Escolas de Iniciagdo Agricola, que se destinavam a oferecer o curso
de iniciagd0 agricola que iria preparar 0 operd&rio agricola qudificado; Escolas
Agricolas, que iriam preparar 0 professor agricola e Escolas Agrotécnicas, que
ofereceriam o curso agricola técnico e poderiam oferecer também os cursos de mestria
agricola, iniciacéo agricola e os cursos agricolas pedagdgicos. Os curriculos dos Cursos
Agricolas Técnicos eram organizados em trés anos, com disciplinas de cultura geral
(Portugués, Francés ou Inglés, Matemética, Fisica e Quimica, Historia Geral, Historia
do Brasil, Geografia Geral, Geografia do Brasil, Histéria Natural) e disciplinas de
cultura técnica, de acordo com a especificidade de cada curso oferecido, afirma
Soares.(2003:69)

Os concluintes do primeiro ciclo do ensino agricola, industrial e comercial,
atravésdaLe n°1.076/1950, tinham direito assegurado a matricula nos cursos classico
e cientifico do ensino secundario, mediante prestacdo de exames nas disciplinas néo
estudadas no primeiro ciclo . No ano de 1953, aLei n° 1.821, conhecida como a Lei da
Equivaléncia, ampliou as medidas estabelecidas pela lei anterior, permitindo aos
concluintes dos cursos técnicos. agricola, industrial e comercial, a possibilidade de
continuar estudos académicos nos nivels superiores, relacionados com a habilitacéo
técnica obtida.

Em 1959, foi publicado um manifesto, redigido por Fernando Azevedo, que foi
denominado Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez Reunidos. O documento era um
reforco do Manifesto dos Pioneiros, de 1932, e fazia uma critica ao sistema de ensino
euma andise do momento histérico. O Manifesto aém de tracar novas diretrizes para o
estudo da educacéo no Brasil, representou uma tomada de consciéncia, por parte dos
educadores, que até aquele presente momento era quase inexistente conforme afirma
Romanelli. (ROMANELLI, 2002: 150)

Os anos que iniciaram a década de 60 demonstravam que inUmeras tentativas
foram realizadas para superar o dualismo educacional que era expresso em todo sistema
educacional brasileiro.

Com aprimeiraLDB, em 1961, com relacéo ao ensino profissional, observa-se a
primeira tentativa de equivaléncia entre os ramos de estudos profissionalizantes e
académicos. As Escolas de Iniciacdo Agricola (que formavam operarios agricolas) e as
Escolas Agricolas (que formavam mestres agricolas) passaram a ser denominadas
Ginasios Agricolas (ministravam as quatro séries do 1° ciclo - ginasial e expediam o
certificado de Mestre Agricola). As Escolas Agrotécnicas foram transformadas em
Colégios Agricolas (ministravam as trés séries do 2° ciclo — colegia e conferiam o
diplomade Técnico em Agricultura).

2.6. Ensino Técnico Agropecuario no Periodo de 1964 a 1979.
O Ensino Agricola de grau médio recebeu suporte devido a adocdo do modelo

Escola-Fazenda, através do convénio CONTAP Il — MINAGRI/USAID, em 1966. Os
estabel ecimentos de ensino agricola adequaram sua estrutura pedagégica as demandas
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das industrias e das empresas agricolas que comecavam a se instalar e também deveriam
aperfeicoar suas atividades no desenvolvimento de novas tecnologias agricolas.

A Escola-Fazenda foi um sistema que se fundamentava principalmente no
desenvolvimento das habilidades, destrezas e experiéncias indispensavels para que
houvesse afixacdo dos conhecimentos adquiridos nas aulas tedricas, dém de ser uma
escola dinamica que educava integralmente, porque familiarizava o educando através de
atividades que o preparassem para a redidade, vivenciando os problemas da
agropecuaria, conscientizando-o ainda de suas responsabilidades e possibilidades.
Assim, o sistema aplicava o principio: “aprender a fazer e fazer para aprender”. Baseado
nestes principios, o sistema Escola-Fazenda estabel eceu objetivos a serem atingidos, tais
como:

1) Proporciorar melhor formagéo profissional aos educandos, dando-lhes
vivéncia com os problemas reais dos trabal hos agropecuarios;

2) Despertar 0 interesse pela agropecuaria;

3) Levar os estudantes a se convencerem de que a agropecu&ria € uma
industria de producéo;

4) Oferecer aos estudantes a oportunidade de iniciarem e se estabelecerem,
progressivamente, num negocio agropecuario;

5) Ampliar o raio da agdo educativa do estabelecimento, proporcionando
aos agricultores circunvizinhos e aos jovens ruricolas conhecimento das préticas
agropecuérias recomendaveis, e

6) Despertar no educando o espirito de cooperacao e auxilio matuo.

O Sistema EscolaFazenda era composto de quatro areas distintas que
funcionavam integradas e interligadas: sala de aulas, Laboratério de Préticas e Producéo
(LPP), Programa Agricola Orientado (PAO) e Cooperativa Escolar Agricola (COOP).

Nas salas de aula eram ministradas as aulas tedricas®, tanto as de Cultura Geral®
como as de Cultura Técnica®. As mesmas deveriam estar em harmonia com as préticas
de campo, conjuntamente com o LPP, levando em consideragdo a diversificacdo do
curriculo.

Denomina-se de Laboratorio de Préticas e Producéo (LPP) a fazenda-modelo
organizada por um colégio agricola, a fim de criar condi¢des ideais ab cumprimento de
sua finalidade didatica, pelo emprego das mais variadas técnicas de ensino e de
exploracéo agropecuaria. No LPP deveriam constar os setores agropecuarios existentes
nos colégios agricolas como: Agricultura, Zootecnia, Horticultura, Industrias Rurais,
Oficina Rural e outros corstantes do curriculo. As atividades agropecuérias, a serem
desenvolvidas no LPP, seriam executadas exclusivamente pelos aunos, apos
demonstracdo e orientacéo dadas pelo professor.

A extensdo do LPP era plangada. Para esse plangjamento, deveriam ser levados
em conta a disponibilidade di&ria de méo-de-obra/aluno do LPP, o custo de producéo e
as necessidades do colégio agricola. Ao escolher os projetos para plangamento, o
professor deveria proceder a um estudo minucioso do mercado local, observando,
sobretudo, a aceitagdo que nele tivesse 0 produto em questéo.

% Para a determinagdo do nimero de aulas tedricas, tanto das disciplinas de cultura, geral como das de
cultura técnica, levava-se em consideracdo o curriculo adotado pelo estabelecimento e o nimero de
classes que compunham cada série.

® Disciplinas que compdem a parte de Cultura Geral: Portugués, Matemética, Biologia, Quimica, Fisica,
Desenho, Educacéo Moral e Civica, Educagdo Artistica, Educagdo Fisica,

® Disciplinas que compdem a parte de Culturas Técnicas: Agricultura, Zootecnia, Industrias Rurais,
Mecénica Agricola e Economia Rural.
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No sentido de utilidade, os empreendimentos do LPP, ainda que de
aprendizagem e, portanto, com conceitos pela conduta, aproveitamento, disciplina e
rendimento do aluno, tornavam-se economicamente produtivos e rentaveis, pois o auno
poderia ver seu trabalho transformado em créditos proporcionais as tarefas executadas.
Esses créditos eram destinados, obrigatoriamente, ao pagamento das despesas
indispensaveis a execucdo dos projetos no Programa Agricola Orientado (PAO).

O Programa Agricola Orientado (PAO) era composto por empreendimentos
agropecuarios e era constituido por um conjunto de projetos que tinham por finalidade
principal desenvolver destrezas, habilidades, iniciativa de grupos de aunos, que
deveriam receber supervisdo e orientacdo dos professores das disciplinas as quais 0s
projetos se referem.

Para o desenvolvimento dos projetos, o colégio agricola deveria reservar &reas
propicias e especificas, “chamadas areas do PAO”. Essas areas eram destinadas aos
grupos de alunos, cabendo a cada grupo, escolher a gleba que Ihe conviesse sob a
aprovacdo do professor. As glebas eram oferecidas aos alunos, pelo periodo do ciclo do
projeto, gratuitamente ou através de uma taxa de aluguel. No caso de projetos que
exigissem construgdes, como aviérios, pocilgas e outras, o grupo poderia construir, com
recursos proprios do colégio agricola ou da cooperativa escolar. O colégio agricola
poderia, ainda, fornecer suas instalagbes, quando disponiveis, desde que o grupo
cobrisse em espécie a desvalorizagdo e 0 uso pelo tempo que iria ocupar.

De acordo com Reis (2001), mais tarde, devido a algumas mudancas
pedagdgicas que ocorreriam no SEF, houve uma fusdo entre o LPP e o PAO, originando
dai as Unidades de Ensino e Producéo, conhecidas como UEPs. (REIS, 2001:57)

A Cooperativa Escolar Agricola (COOP) era mais um componente do sistema
Escola Fazenda. A sede da Cooperativa Escolar era no préprio colégio. S6 poderiam ser
associados os alunos que fossem regularmente matriculados gozando todos os mesmos
direitos e obrigacOes, guiados por estatutos elaborados de conformidade com a
legidacao vigente.

A Cooperativa, adém de ser uma parte essencial ao funcionamento do sistema
Escola-Fazenda, proporcionava aos educandos a possibilidade de tomarem iniciativas,
assumirem responsabilidade, conhecerem as leis e se educarem dentro dos principios de
cooperacdo e auxilio matuo.

Na figura abaixo, podemos observar a interdependéncia das éreas de atividades
do sistema Escola-Fazenda.Observa-se que, mesmo sendo independentes, as areas de
atividades se interligam.

Todas as atividades originarias da aprendizagem desenvolvida em sala de aula
do aluno estariam sendo pondo em prética através dos LPP e do PAO, que deveriam
através do COOP, abastecer tanto 0 colégio quanto 0 mercado, e que propiciaria ao
colégio sustentabilidade do seu proprio consumo e de receita para as atividades nos
laboratérios de prética.

Em 1967, o Plano Estratégico de Desenvolvimento incorporou as reivindicactes
do | Congresso Naciona de Agropecuéria, ocorrido em Brasilia. Esse congresso, aém
de reunir os vérios lideres do empresariado rural, contou com a participacdo de técnicos
das véarias agéncias governamentais. Soares afirma que:

Tais reivindicacfes apontavam para uma politica de modernizagdo
centrada no incremento e na diversificagdo das exportacdes agricolas.
Dava énfase aos aspectos tecnoldgicos de melhoria da produtividade,
aos seguros crediticios, assisténcia técnica, pesquisa agropecuaria,
subsidios aos insumos, seguro agricola, ndo-tabelamento de pregos e
colonizacdo a partir dainiciativa privada. (SOARES, 2001:93)
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Figura 1 - Demonstrativa da interdependéncia das &reas de atividades do SEF-1972
(CENAFOR, (1972:15)




Iniciam-se assim as bases para a politica de modernizacdo que caracteriza o fim
da década de 60 e de 70.

No periodo de 22 a 28 de julho de 1969, foi redizada em Sd0 Paulo a 42
Conferéncia Nacional de Educacéo. A Diretoria de Ensino Agricola - DEA, do MEC,
apresentou uma tese: “O Ensino Agricola e o Desenvolvimento Integrado do Pais’,
ancorada nos preceitos do principal tedrico da Teoria do Capital Humano, Theodore W.
Schultz, para 0 qual o sistema EscolaFazenda é apresentado como a grande solugdo
para o ensino agricola.

Segundo Machado (1989), a Teoria do Capital Humano, tem como finalidade
investigar as condigbes de maximizagdo dos lucros decorrentes do investimento na
educacdo e de contribuir na fundamentagdo da educacdo como mecanismo justificador
dadesigualdade social. (MACHADO, 1989104)

Com a obrigatoriedade da profissionalizagdo através da Lei n° 5.692, de 1971,
consolidouse a utilizagdo do Sistema Escola - Fazenda, considerado pelo MEC, como
cita Soares, uma estrutura de ensino capaz de gjustando-se as condicdes da realidade
brasileira, pdr em prética os principios da Lei n° 5.692 na preparagdo do profissiona
qualificado para o setor primario da economia. (MEC/DEM,1973 apud SOARES,
2003:103)

O distema Escola-Fazenda seria capaz de contribuir no desenvolvimento das
instituicbes escolares, no intuito de se tornarem eficientes e auto-suficientes
economicamente, pautado em uma filosofia tecnicista e na filosofia politica
governamental, que tinham por objetivo a formacdo de técnicos capazes de contribuir
para a solucéo de problemas de abastecimento, os quais deveriam produzir géneros de
primeira necessidade e matéria-prima de boa qualidade. A producdo dessa matéria
prima e 0s géneros de primeira necessidade deveriam ser produzidos de maneira que as
indUstrias ndo tivessem muito gasto.

De acordo com Reis, que cita Rodrigues (1995), através de um levantamento
histérico pode-se identificar no SEF, quatro modelos, sendo os principais o SEF-
Cenafor /1972 e 0 SEF-Coagri/1984.(RODRIGUES, 1995 apud REIS, 1999:55)

O SEF-Cenafor/1972 em sua estrutura, como vimos neste capitulo, apresenta
guatro componentes fundamentais. a sala de aula, o laboratério de Prética e Producéo
(LPP), o Programa Agricola Orientado (PAO) e a Cooperativa Escola (COOP), que
estavam interligados, adotando como premissa do Aprerder a Fazer e Fazer para
Aprender, que se caracteriza pela utilizacdo do aluno na méo-de-obra, no processo de
producdo, processo gue tinha por finalidade atingir a auto-sustentacéo da Escola.(REIS,
2001:56)

Conforme Reis, uma parcela dos aunos e do corpo docente gquestionava esse
modelo. O ambiente disciplinar era bem rigoroso e ndo permitia espago para expressao
democrética destas idéias. (REIS, 2001:57)

Obsarva-se que as escolas visumbravam uma autonomia financeira na
perspectiva de se tornar independente em parte dos recursos do MEC’ que geralmente
estavam vinculados a burocracia, que determinava a administragdo da escola quanto,
guando e como as escolas deveriam utilizar a verba.

Deste modo, muitos professores das dreas® de produco (animal e vegetal) para
atingirem a cota de producdo, que seria utilizado na propria escola, fariam o acance da

" O MEC administrava as através de gabinetes em Brasilia e comandava a forma de aplicacdo dos
recursos utilizados nas escolas dificultando autonomia administrativa da escola.

8 Existia um rodizio dos professores como titulares das disciplinas que deveriam atingir essa cota,
assumindo uma area de producdo o professor deveria assumir a produtividades da &rea, tornando-se
exigéncia da comunidade escolar a queda dos indices de producéo.



cota significar prestigio entre seus pares, a direcdo e o aunado, sacrificando assim o
espaco de ensino-aprendizado dentro da escola.

Dentro do sistema, existia uma autocritica que demonstrava que havia
necessidade de se buscar um equilibrio entre as relagbes ensino-aprendizado. Por este
motivo € incorporado no modelo SEF-Coagri/1984 a de Aprender a fazer, fazer para
aprender e pensar afazer, deixando bem claro atentativa dos dirigentes da COAGRI de
desenvolver uma proposta que fosse ao encontro das questfes pedagdgicas deste
sistema de ensino.

No modelo SEF-COAGRI/1984, foram adicionados ainda aos trés componentes
estruturais bésicos (LPP, PAO, UEP), amonitoria, 0 estagio supervisionado e os Orgaos
Colegiados. Como podemos observar na figura a seguir demonstra a nova estrutura que
0 Sistema escol a- fazenda recebeu em 1984.

Deste modo, procurouse uma educacdo participativa, envolvendo escola,
empresa e comunidade, promovendo a integracdo horizontal, vertical e transversal das
diversas disciplinas do curriculo. Consistia em uma escola estruturada como uma
fazenda, onde o aluno pudesse vivenciar de perto os problemas concretos que
encontrariam dentro do sistema de producdo. E, para que isso ocorresse, a escola
deveria estar aberta, com um bom relacionamento com a comunidade, para que dentro
da propria escola fossem simuladas situagbes que 0 técnico agropecudrio pudesse
encontrar depois de formado. (REIS, 2001:57-58)

2.7. O Ensino Técnico Agropecuério dos anos 80 aos dias atuais.

O mercado mundial obteve um crescimento rapido e, com as empresas
multinacionais, a capacidade de regulacdo nacional da economia ficou neutralizada.

Até 0 ano de 1986, a Coordenacdo Naciona do Ensino Agricola (COAGRI)®
coordenou a educacdo agricola, em nivel de 2° grau, oferecendo cooperacdo técnica e
assisténcia financeira as Unidades da Federacdo, com o intuito de contribuir para o
aperfeicoamento do Ensino Agricola em suas diversas modalidades.

Atendendo as orientactes politicas do |1l Plano Setorial de Educacéo, Cultura e
Desenvolvimento (PSECD), a COAGRI direcionou as Escolas Agrotécnicas para uma
atuacdo como Centros de Desenvolvimento Rural, oferecendo ao técnico em
agropecuaria uma formagdo que privilegiava seu papel de lideranga, para atuar como
agente de mudancas junto as populagdes rurais e as populacdes das periferias urbanas,
onde uma massa de “bdias-frias’ necessitava de atencdo. O PSECD visava a uma
educacdo no meio rural, nas periferias urbanas, um desenvolvimento cultural através de
um plangamento participativo, para aperfeicoamento da captacdo e alocagcdo de
recursos. Essas seriam as metas prioritarias de acdo do Il PSECD. (SOARES,
2003:110-111)

9 Através do Decreto n.° 72.434/73 foi criada a Coordenac&o Nacional do Ensino Agricola, sendo dois
anos depois, fixadas suas competéncias e alterado o seu nome para Coordenagdo Nacional do Ensino
Agropecuério - COAGRI.
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Figura 2- Demonstrativo da interdependéncia das areas de atividades do SEF-1984
(CAMPOS, 2005)
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Através do Decreto n° 93.613/86, a COAGRI foi extinta e criada a Secretaria de
Ensino de Segundo Grau (SESG), que passa a desenvolver as atividades do referido
0rgdo, ficando resporsdvel pela administracéo das escolas agrotécnicas federais.

O pais vem, desde os anos 70 (e agora se intensifica), passando a enfrentar uma
situacdo parecida com a dos demais paises da Ameérica Latina, com influénciaa da
politica de investimentos do Banco Mundial. Soares (2003:112) descreve que O
incremento da produtividade, em especial do setor agricola, passa a ser um dos
objetivos dos projetos do BIRD, destinado a conter o crescimento da pobreza. Esses
projetos financiados pelo Banco Mundial, juntamente com o MEC, durante os periodos
de 70-80, foram destinados ao ensino de nivel técnico médio, nos periodos de 1971 a
1978 e 1984 a 1990, que objetivavam a expansdo do ensino técnico de 2° grau,
industrial e agricola. E 0 desenvolvimento do modelo metodoldgico escola-fazenda,
com a supervisao do proprio Banco Mundial para execugdo dos projetos.

Soares (2003), utiliza Fonseca (1996), que faz um estudo de 20 anos sobre a
cooperacdo financeira do Banco Mundial, e descreve que a educacdo da década de 70
obteve do Banco Mundial, projetos desenvolvidos que contemplavam o ensino técnico
para 0 setor produtivo como fator de direto crescimento econdmico.Sendo assim, 0
desenvolvimento do modelo escola-fazenda era o objetivo desse projeto, reforcando o
enfoque que j& havia sido implantado através dos convénios de cooperagéo técnica. Os
resultados esperados, ndo foram alcancados com o nivel de eficiéncia e eficacia
amejada pelo BIRD. (FONSECA, 1996 apud SOARES, 2003:113)

Porém, no final da década de 70, o interesse do Banco Mundial direcionouse
para a educagdo primaria, com interesse de ofertar as massas um ensino minimo e de
baixo custo, para consecucéo de novas diretrizes de estabilizacdo econdmicas, porém,
isso fica mais intensificado na década de 80 para atingir seus interesses que eram:
proteger e aliviar os pobres durante periodos de gjustamento (carater compensatorio) e
conter o crescimento demografico e de aumento da produtividade das populactes
carentes.

Devido ainlmeras insatisfagdes da profissionalizagdo obrigatoria, € promulgada
a Le 7.044, de 18 de outubro de 1982, que faz a reforma da reforma do ensino
profissionalizante no 2° grau. Ao invés da qualificacdo para o trabalho, contido no
objetivo geral da Lei 5.692/71, passa a ser determinada a preparacao para o trabalho
como elemento de formagdo integral do aluno, obrigatdriano 1° e 2° graus.

O documento “ Competitividade Industrial - uma estratégia para o Brasil”, foi
lancado pela Confederagdo Nacional da Industria (CNI), em 1988. O empresariado
recomendava que a politica educacional deveria ser orientada para viabilizar o
desenvolvimento tecnol gico.

A Administracdo Federal reorganizouse a partir do Decreto n.° 99.244/90, que
alterou a SESG para Secretaria Nacional de Educacéo Tecnologica (SENETE), essa
secretaria surge no auge da discussdo sobre produtividade versus qualidade da industria
nacional. Neste momento a escola, especialmente a técnica federal, passou a ser
considerada a alavanca propulsora da modernizacdo da industria. A SENETE tinha a
missdo de propor politicas e diretrizes para o desenvolvimento do ensino de formag&o
profissional nos niveis de qualificacéo, técnico e tecnologico.(REIS, 1999:52)

A SENETE, no ano 1992, passou a ser denominada Secretaria de Educacéo
Média e Tecnologica — SEMTEC, com missdo de promover o desenvolvimento e a
melhoria do ensino médio no pais.*°

19 Para 0 ensino agricola que j& estava diluido numa Secretaria que atendia as Instituicdes de Ensino
Técnico Federal como um todo, tem seu quadro ainda mais complicado quando se somaram numa nesma
Secretaria 0 Ensino Médio e o Técnico.
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Nesse mesmo ano, o Instituto de Estudos para o Desenvolvimento Industrial -
IEDI, ligado a FIESP, lancou um documento: Mudar para competir - a hova relacao
entre competitividade e educacéo, estratégias empresariais, no qual aponta a educacéo
basica geral como elemento fundamental a estratégia industrial, face as especificidades
da nova base técnica que surge apos o esgotamento do modelo fordista de organizacéo
da producéo.

Em dezembro de 1994, é criado o Sistema Naciona de Educacdo Tecnoldgica,
através da Lei n° 8.948, que tinha por objetivo transformar as Escolas Técnicas Federais
em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica - CEFETs™. Isso ocorreria através da
coordenagdo das atividades nas Instituicdes Federais de Ensino Técnico, propondo
politicas e diretrizes para a area. Essas deveriam ser implantadas gradativamente, com
base em critérios estabelecidos pelo MEC. A Lei também previa uma avaliacdo de
desempenho coordenado pelo MEC, na intencdo de fazer com que as Escolas
Agrotécnicas Federais fossem transformadas em CEFETs. No caso do ensino
agropecuério isso ocorreu gradativamente. De acordo com a aceitacdo, ela receberia
toda a estrutura de um Centro Federal Educac@o Tecnoldgico, como ocorreu na Escola
Agrotécnica de Rio Pomba, que hoje € o CEFET-Rio Pomba. No caso do Colégio
Técnico da UFRRJ, essa opcéo ndo foi aceita pela comunidade escolar.

Soares (2003) afirma que, na realidade, constituiu-se uma volta a especializacéo
do técnico, dirigida ao atendimento das demandas do mercado, o que significou
mudancas na estrutura curricular e na organizacdo académica. Demonstrando que a
formacdo técnica sempre esteve direcionada para atender as necessidades do mercado
de trabalho e que as reformas vao passando e a histéria se repete. (SOARES,
2003:138)

Com a promulgacao da nova LDB, em 1996, o governo recebeu varias criticas e
editou, em 1997, o Decreto n°® 2.208, com objetivo de regulamentar os artigos da Lei
gue se referiam a0 Ensino Profissional. Em 16 de abril de 1997, foi editada a Medida
Provisoria n° 1.549-29, que, no art 44, trata da expansdo da oferta do ensino técnico, e
da Portaria n® 646, de 14 de maio de 1997, regulamenta a implantagdo da Rede Federal
de Educacdo Tecnoldgica. E prevé que, dentro de um prazo de até quatro anos, as
mesmas poderiam iniciar a implantacdo dos dispositivos da lei e do decreto e um plano
de implantacdo a ser elaborado pelas instituicbes federais de educacdo tecnoldgica
(Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas, Escolas Técnicas das Universidades
e Centros Federais de Educacdo Tecnol0gica).

Para viabilizar o cumprimento do dispositivo no decreto n° 2.208/97, o CNE
estabeleceu, através do Parecer CNE/CEB n° 17, de 03 de dezembro c 1997, as
diretrizes operacionais para a educacdo profissional em nivel nacional e, posteriormente,
as Diretrizes Curriculares Nacionais, que destacam a introducdo com relacdo a
certificagdo de competéncias. O parecer ainda estabelecia que os cursos poderiam ser
organizados em mddulos correspondentes a profissdo no mercado de trabalho, sendo
gue o modulo deveria ter uma terminalidade, devendo contemplar, de forma integrada
em cada componente curricular, as dimensdes tedricas e praticas especificas da
profissdo; conhecimentos gerais relacionados a profissdo; atitudes e habilidades comuns
auma area profissional e ao mundo do trabalho.

1 A finalidade dos CEFET’s é ministrar cursos técnicos de nivel médio e em grau superior tecnol égico,
de graduacdo e pds-graduacdo, de licenciatura plena e curta. Sao caracteristicas béasicas dos CEFET's: a
integracdo do ensino técnico de nivel médio com o ensino superior. E este, como continuidade do ensino
técnico de nivel médio, diferenciado do sistema de ensino universitario, isso distingue um CEFET de
uma escola Técnica Federal.
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De acordo com a minuta do CNE/CEB, a diferenca entre o técnico formado
com base nas diretrizes curriculares apoiadas no Parecer CFE n° 45/72 e 0 novo técnico,
€ gque, no antigo modelo, era exigida unicamente uma solida formagdo especifica,
enquanto que as novas diretrizes curriculares nacionais para a educagdo profissional de
nivel técnico, estavam centradas no conceito de competéncias. *?

O termo competéncias tem recebido véarios significados ao longo do tempo,

conforme a minuta CNE/CEB:

Atua mente parece haver umaidéia comum de que competéncia é um
conjunto de conhecimentos (que muitos denominam de saberes),
habilidade (saber-fazer relacionado a préatica do trabaho, indo aém
da mera acdo motora) e atitudes (saber-se, ou sga, uma série de
aspectos inerentes a um trabalho ético e de qualidade, realizado por
meio de cooperacdo, solidariedade, participagdo na tomada de
decisdes ). (MEC/PCN, 1999)

O conceito de competéncia esta intimamente relacionado a idéia de
laborabilidade, ou sgja, condi¢des de navegabilidade entre as vérias ocupagdes ou &reas
profissionais.

Kuenzer (2001) afirma que € preciso considerar que o conceito de competéncia,
por seu carater polissémico, tem ocasionado diversas interpretacdes e nem sempre com
aclareza epistemologégica. Para a autora, sobre competéncia, devemos concordar que
ninguém educa para a incompeténcia. Considerando que o conceito de competércia ndo
€ novo, € preciso reconhecer que ele tem assumido um novo significado, a partir da
extensdo que tem sofrido, particularmente, o conceito de formagéo profissional em face
das novas demandas do mundo do trabalho. (KUENZER, 2001:16)

No que se refere as perfis de competéncias que integram a resolucdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo profissional de Nivel Técnico
fundamentam-se em principios gerais e especificos.

Os principios gerais da educacéo profissiona foram delimitados a partir da
premissa de que a educacao profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educacéo continuada. Desta maneira, retoma-se
neste Parecer, uma anadlise dos principios estéticos (sensibilidade, criatividade, e
diversidade de manifestagBes artisticas e culturais); politicos (direitos e deveres de
cidadania, exercicio da criticidade e respeito a ordem democrética; e éticos (autonomia,
responsabilidade, solidariedade e respeito a0 bem comum) do novo ensino médio
brasileiro, sob o prisma da educacdo profissional.

a) A Etica como principal vaor é fundamentada no principio da identidade
profissional tanto de quem aprende quanto de quem ensina.

b) A Politica da lgualdade assegura o principio democrético de acesso
universa a modalidade de educacéo em seus diversos niveis: basico, o técnico e 0
tecnol 6gico.

c) A Estética da sensibilidade determina que a educagdo profissional esteja
em consonancia com o novo paradigma do mundo do trabalho e, por isto, devera
organizar seus curriculos de acordo com valores que fomentem a criatividade, a
iniciativa e a liberdade de expresso.

2.0 MEC define em diversos documentos e mesmo nestas diretrizes o significado do termo
competéncia. Este ainda soa como estranho e de dificil interpretagdo mesmo no meio académico e, por
isto, nos limitamos a transcrever as explicagcdes do CNE, sem aintengdo de traduzir este conceito que
precisa de um estudo mais aprofundado.
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De acordo com o texto de apresentacéo dos Referenciais Curriculares Nacionais
gue se refere ap ensino Técnico em Agropecuaria:

A &ea de Agropecudria € um centro dindmico de atividades
denominadas de agronegoécio. Este segmento envolve atividades de
producéo agricola propriamente dita (lavoura, pecuaria e extragdo
vegetal). E a soma total das operacBes de producio agricola e
armazenamento, processamento e distribui¢do dos produtos agricolas
e itens produzidos. Dessa forma, 0 agronegdcio engloba os
fornecedores de bens e servigos a agropecudria, 0s produtos agricolas,
0s processadores, transformadores e distribuidores envolvidos na
geracéo e fluxo dos produtos agropecuarios, até o consumidor final.
(...) O dominio desses componentes basicos da educacdo gera, na
qual encontra as bases cientificas e instrumentais, propicia a
construcdo de competéncias geradas pelas bases tecnoldgicas.
Permite a apropriagdo e a sistematizacdo de um saber ndo apenas
tedrico, mas também prético, sobre 0 modo de como o saber se
articula com o processo produtivo.

(...) As ddimitagbes das areas de producéo vegetal, animd e
agroindustrial que estdo contempladas nos documentos que definiréo
0s Referenciais Curriculares Nacionais poderdo possuir moédulos
comuns, 0s quais poderdo ser cursados em uma mesma unidade
escolar ou em mais de uma, integradas por acordo ou parcerias.

(MEC/RCN, 2000:20)

Assim, o proprio contexto do documento demonstra que o desafio é o de
gualificar tecnicamente o trabalhador, a partir de uma metodol ogia que se desvincule da
concepcao tradicional de capacitagdo, até entdo, baseada nas demandas de formacdo
profissional direcionada para o “aprender afazer” e “fazer para aprender” por outra que
permita a*“aprender a aprender” . (MEC/RCN, 2000:21)

Elaboraram-se matrizes que contenham contelidos, os quais oferecam suporte
referencial ao reconhecimento de competéncias adquiridas em diferentes situagoes,
dentro e fora dos espacos escolares, conforme previsto no Artigo 11° do Decreto n°
2.208, através de procedimentos, certamente ageis, eficientes e desburocratizados, a
serem implementados pelos sistemas e estabelecimentos de ensino. E de suma
importancia que se diga que as matrizes devem representar fontes inspiradoras de
curriculos modernos e flexivels, que permitam que se experimentem novos modelos e
alternativas de trabalho pedagdgico na educacéo profissional. (MEC/RCN, 2000:30)

Nos referenciais, destaca-se que 0 processo de producéo agropecué&riarefere-se a
lavoura, pecuaria e extragdo vegetal, bem como as operacdes de produgdo agricola e
armazenamento, processamento e distribuicdo dos produtos agricolas. No quadro
abaixo, podemos observar as funcgbes e sub-fungbes que representam as etapas do
processo produtivo, com base na formacao profissional através de competéncias. Propde
a imediata préatica profissional, porém ndo se limita somente ao preparo do profissional
para os aspectos de instrumentalizacdo. A educacdo geral é considerada como elemento
basico neste processo, ela permite a apropriacdo e sistematizacdo dos mecanismos de
carater cognitivos, socio-afetivos e psicomotores geradores de competéncias.
(MEC/RCN, 2000:27)

O MEC, através do departamento de Desenvolvimento da Educacdo Média e
Tecnol6gicalSEMTEC, lancou Diretrizes Curriculares Nacionais para a Area

60



Profissional de Agropecudria™ Esse documento, em sua introducdo, define o
estabelecimento de mudangas na concepcao e na construcdo da estrutura curricular.
Essas mudancas visam possibilitar uma rapida adequacdo as transformagdes do contexto
produtivo e garantir uma formacdo profissona voltada ao desenvolvimento de
competéncias e habilidade que assegure a capacidade de continuar na vida produtiva
com uma postura critica, criativa e autbnoma. De acordo com a andlise do processo de
producdo, o CNE/CEB delimitou seis funcdes na Area de Agropecuria, relacionadas no
quadro abaixo.

Quadr o 3- Fungdes e Sub-Funcdes na Area de Agropecudria

FUNCOES SUBFUNCOES
1-Plangamento 1.1- Estudo da 1.2—
e projeto vocagao Elaboracéo de
regiona projetos
regionais
2-  Producdo 2.1- Capecidade 2.2- Estudo 2.3- 2.4- 25- Mangio 2.6-
Vegeta deuso e mangjo dos  fatores Crescimento e Propagacdo e de pragas, Elaboracéo
do solo climdticos e desenvolvimento plantio doengas e de plano de
sua relagdo daplanta plantas colheita e
com aplanta daninhas pos-colheita
3-  Producdo 3.1- Reproducdo 3.2- 3.3- Nutricio 3.4- Manegjo da 3.5- 3.6-
animal animal Melhoramento animal e criagdo Sanidade obtencdo e
genético forragens animal preparo  da
producdo
4-Producéo 41- aquisicdo 4.2- Higiene, 4.3- Elaboragdo 4.4- 45
Agroindustrial  da matéria Limpeza e de produtos Conservacdo e Controle de
prima sanitizagdo na agroindustriais  armazenamento qualidade
producéo da matéria na produgdo
agroindustrial prima e de
produtos
agroindustriais
5- Gestéo 5.1- Montagem 5.2- 5.3 5.4-
e Elaboragdo de Melhoramento Monitoramento,
monitoramento  plano de do processo de controle e
da estrutura exploragdo da comercidlizacdo avaliacdo  do
administrativa  propriedade processo
do produtivo

empreendimento

Fonte: MEC/RCN, 2000

As seis fungdes na Area de Agropecudria s30: Planejamento e Projeto, Producdo
Vegetal, Producdo paisagistica, Producdo animal, Producdo Agroindustrial, e Gestao.
Essas fungbes, por sua vez, foram desdobradas em suas respectivas sub-funcoes.
Desenvolvendo as fungdes conforme as Diretrizes Curriculares para a Area de
Agropecuaria temos:

1-Plangiamento e Projeto — sdo atividades do processo de producéo que
envolvem a organizacdo prévia de agdes e providéncias para obtencdo de mel 0s recursos
necessarios ao plangamento e execucdo do processo de producdo. O estudo de
viabilidade, por meio de pesquisa, desenhos técnicos e plangamento das atividades
inerentes a cada regido onde se insere o estabelecimento de ensino.

1.1- Estudo da Vocacdo Regiona — O objetivo principal é a definicdo das
atividades principais, secundarias e potenciais da regido de abrangéncia do
estabel ecimento de ensino. As atividades sdo relacionadas com o levantamento e andlise
de dados técnicos do meio, através de pesquisas técnicas, questionarios, visitas, reunides
e estudos preliminares,

13 Este material encontra-se disponivel no site www.mec.gov.br
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1.2- Elaboracéo de Projetos — Os objetivos principais s80 a materializacdo da
concepcdo do empreendimento, através de uma linguagem de simbolos e convencdes
proprias e andlise econdbmica do projeto. As atividades sdo relacionadas com o
desenvolvimento de projetos e esquemas graficos, com utilizacdo de croquis ou
desenhos arquitetdnicos e ainda ferramentas computacionais.

Producéo

Producéo sdo atividades inerentes a cadeia produtiva, que envolve a instalacéo,
gerenciamento e o fazer de todo 0 processo quer na area de vegetal, paisagismo, animal
e agroindustrial, em sintonia com o estabel ecido na funcéo de plangjamento e projeto.

2- Producao vegetal

2.1- Capacidades de uso e manegjo do solo - O objetivo principal € a otimizacéo
do uso e mangjo adequado do solo com emprego de préticas corretas e adequadas as
caracteristicas locais. As atividades sdo relacionadas com o levantamento da capacidade
de uso e mango dos solos, através de andlise, Uutilizacdo de levantamento
planialtimétricos, croquis e estudos preliminares e uso de ferramentas computacionais.

2.2- Estudos do fatores climaticos e sua relacdo com a planta— Os objetivos séo
cronograma de exploracéo das areas de cultivo, uso racional de equipamentos de
irrigacéo e utilizar préticas de otimizacdo dos fatores climéticos. As atividades sdo
relacionadas com o entendimento da influéncia dos fatores climéticos que interferem
direta ou indiretamente no desenvolvimento das culturas, através de andlise de dados
técnicos, estudos preliminares e uso de ferramentas computacionais.

2.3- Crescimento e desenvolvimento da planta—

O objetivo principal € o conhecimento das principais fungdes dos 6rgéos dos
vegetais. As atividades sdo relacionadas com origem e evolucdo das espécies,
arquitetura, processos de absor¢do e translocacdo, acdo de fitomonios, fixagdo bioldgica
e simbiose.

2.4- Propagacao e plantio —

O objetivo principal € a utilizagdo de tecnologia na propagacéo e plantio. As
atividades sdo relacionadas com a multiplicagéo e plantio dos vegetais, identificando as
diversas estruturas de reproducdo, plangjamento de viveiros, casas de vegetacdo e
propagacao.

2.5- Mango de pragas, doencas e plantas daninhas —

Os objetivos principais sdo a identificagdo e conhecimento do avo biologico e
controle com o menor gasto possivel.As atividades séo relacionadas com conhecimento
de danos econémicos, mangjo integrado, métodos de controle, inimigos naturais e
impactos ambiental.

2.6- Elaboracéo do plano de colheita e pos-colheita -

O objetivo principal € a determinacdo exata do momento da colheita. As
atividades sdo relacionadas diretamente com plangamento, dimensionamento,
armazenamento, embalagem, secagem, limpeza, selecdo, classificacdo, mercado e

legidlacéo.

3- Producéo Paisagistica

3.1 — Concepcdo e Compreensdo das caracteristicas do ambiente — fator de
fundamental importancia para dar condi¢cdes de analisar e distinguir caracteristicas de
estilos de paisagismo, elementos arquitetbnicos, esquemas gréficos e a materializacdo
da concepcao do projeto.
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3.2 - Estudos e pesqguisas - atividades relacionadas com o desenvolvimento de
uma visdo espacia e plangamento do projeto, esquemas graficos, com uso de lapis,
nanguim ou ferramentas computacionais, bem como o uso de outras ferramentas.

3.3 — Desenvolvimento e operacionalizacdo — atividades relacionadas com o
desenvolvimento das memorias, especificagbes, projetos executivos, orcamentos,
cronogramas fisico-financeiros. O objetivo € definir, o que fazer?

3.4 — |dentificacdo das caracteristicas — fator importante de identificacéo das
técnicas, variaveis econdmicas, equipamentos e mercados, com relacdo a implantacéo
do paisagismo, bem como detal hes relativos a protecdo ambiental .

3.5 — Elaboragdo do projeto — atividade relacionada com o estabelecimento e
adequacao do projeto paisagistico com técnicas especificas.

3.6 — Execucdo do projeto — sdo as atividades relacionadas com a instalacéo,
acompanhamento, supervisdo, mao-de-obra, procedimentos especificos e controle de
gualidade na execucdo das atividades.

4. Producéo Animal

4.1 — Reproducdo animal —

Os objetivos principais sdo a perpetuacao das espécies e melhorar geneticamente
seu rebanho.As atividades sdo relacionadas diretamente com o desenvolvimento das
espécies e evolugdo dos animais.

4.2 — Melhoramento Genético —

O objetivo principal € melhorar o rebanho qualitativamente e quantitativamente.
As atividades sd0 relacionadas diretamente com o desempenho produtivo das espécies.

4.3 — Nutricdo animal e forragens —

O objetivo principal € suprir o animal de todas as suas exigéncias nutricionais no
momento e quantidade correta. As atividades relacionadas devem ser um fator
fundamental para dar condicbes a0 animal de expressar todas as caracteristicas
produtivas inerentes a cada espécie.

4.4- Mangjo da criacéo —

O objetivo principa € proporcionar ao animal as melhores condi¢des possiveis
de ambiéncia, alimentacéo e sanitéria. As atividades devem ser relacionadas diretamente
com tomadas de decisdes e atitudes diérias no trato com a criacéo.

4.5 — Sanidade animal —

O objetivo principal € conseguir, com 0 menor gasto possivel, o controle de
doencas infecto-contagiosas e parasitérias. As atividades devem ser relacionadas
diretamente com o controle sanitario dos animais.

4.6 — Obtencéo e preparo da producédo —

O objetivo principa € o de conseguir indices zootécnicos adequados. As
atividades sdo relacionadas com a instalagcéo e 0 gerenciamento de todo o processo de
producéo de um animal.

5 - Producédo Agroindustrial

5.1 — Aquisicdo da matéria-prima—

O objetivo principal € obter a matéria prima dentro dos padrées de qualidade
exigidos. As atividades sdo relacionadas com a aquisicéo e obtencdo da matéria-prima
utilizada no processamento agroindustrial.

5.2 — Higiene, limpeza e sanitizagdo na producdo agroindustrial —
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O objetivo principal é selecionar o processo mais apropriado para higienizar. As
atividades séo relacionadas com os fundamentos de higiene, limpeza e sanitizagdo no
processo de producgéo agroindustrial.

5.3 — Elaboracdo de produtos agroindustriais —

O objetivo principal € o emprego de técnicas e tecnologias apropriadas na
obtencdo de produtos e subprodutos. As atividades séo relacionadas com a selecéo,
classificagdo, emprego e tecnologia e de equipamento na producdo agroindustrial.

54 — Conservagdo e armazenamento da matéria-prima e dos produtos
agroindustriais —

Tem como objetivo a definicio de parémetros fisico-quimicos e
microbiolégicos. As atividades devem ser relacionadas com a prevencdo de alteracoes,
conservagao, armazenamento.

5.5 — Controle de qualidade na producdo agroindustrial —

Tem como objetivo identificar as técnicas, métodos e legislacdo especifica.
As atividades sdo relacionadas com o controle de qualidade ao longo do processo
produtivo.

6 — Gestao

O objetivo é a redizacdo dos projetos de forma exeqlivel, sem
comprometimento da técnica e com menor custo possivel. Sdo atividades de cadeia
produtiva que envolve o plangjamento, instalacdo, gerenciamento e avaliagéo de toda a
estrutura do negdcio agricola.

6.1- Montagem e monitoramento da estrutura administrativa do empreendimento

S80 as atividades do processo que envolvem a identificagdo de empresas,
instalagdo, estrutura administrativa e o gerenciamento do processo de producéo.

6.2 — Elaboracdo do plano de exploracdo da propriedade —

S&0 as atividades que envolvem o0 desenvolvimento agropecudrio e
agroindustrial, os critérios técnicos-econdmicos para defini¢do das mesmas, orcamentos
e cronograma fisico-financeiro, definido: O que fazer? Como fazer? De que forma?
Com que custo? Em que tempo? Relacéo custo/ beneficio?

6.3 — Monitoramento do processo de comercializacdo —

S&o atividades de planegjamento, orientagcdo e monitoramento da comercializagdo
no sentido macro, conhecendo as oportunidades de mercado e a importancia da
apresentacao do produto.

6.4 — Monitoramento, controle e avaliacdo do processo produtivo —

O principa objetivo é avalizar o resultado do projeto. As atividades a serem
desenvolvidas s@o0 a sSistematizacdo e avaliagdo do processo produtivo com
levantamento de dados técnicos, fatores de producdo, produtividade, rendimento,
sistemas de controle, fluxogramas, resultados econdmicos e instrumentos de controle.

De acordo com o CNE/CEB, a Matriz curricular deveria ser constituida a partir
do estudo da organizacdo da Agropecuéria e Agroindustria brasileira, da sedimentacéo
do trabalho na via produtiva e dos indicadores das tendéncias futuras nas relagdes entre
capital, emprego e trabaho. A estruturacdo desta matriz, no que se refere as
competéncias e habilidades, baseia-se na prépria organizacdo do mundo do trabalho,
estruturado em éareas profissionais com atividades cujos processos produtivos sao
semelhantes e segmentados em fungdes especificas : plangjamento e projeto (vegetal,
paisagistica, animal e agroindistria) e gestéo.



Esse tipo de conceito matriciad para andlise do processo produtivo da
agropecuaria, permite que se tenha uma visdo exata de como atuam os profissionais e as
empresas dessa area.

De acordo com Mendes (2005:14), o Decreto n° 2208/97 teve uma grande
repercussdo no ensino profissional. Na prética escolar, houve algumas dificuldades e
resisténcias na implantagdo desse decreto devido, entre outros aspectos, ao seu cunho
extremamente produtivista.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 ensino profissional de nivel técnico
foram definidas a partir de semelhancas, das competéncias e habilidades indispensaveis
aformacgdo de todo e qualquer técnico desta &rea.

Sendo assim, a estrutura matricial permite ainda, a critério de cada escola, a
organizacdo dos seus cursos em médulos. Dessa forma, os médulos com terminalidade,
articulados, mas ndo dependentes, oferecem ao educando, diferentes opcbes na
construgdo do seu curriculo (horizontalmente, verticalmente e transversalmente) de
acordo com seus interesses profissionais e a empregabilidade.

Essa estrutura matricial que vigora na atualidade dentre as escolas técnicas e de
ensino médio estdo viabilizando uma maneira para que o aluno possa fazer a sua opcéo,
criando a oportunidade de realizar o seu ensino médio ou ensino técnico na unidade de
gue melhor atender as suas necessidades. Anteriormente a essa reforma, muitos eram
obrigados a estudar em determinado estabel ecimento, devido a oferecer um bom técnico
gue talvez ndo fosse 0 seu interesse e sua entrada para a universidade ficaria para outra
oportunidade.

Esse tipo de estrutura deu a oportunidade para 0s egressos, que desejavam voltar
ao ambiente escolar para se aperfeicoar em algumas atividades que os fariam ficar mais
bem preparado para atuar no mercado de trabal ho.

Entretanto, a duracdo da educacdo profissional de nivel técnico depende do
perfil do profissional que se pretende formar, dos conhecimentos recessérios e das
competéncias, préticas e tedricas, dele exigidas para um competente exercicio
profissional.

No préximo capitulo procuramos demonstrar o papel das Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias dentro do Ensino Médio e a trgetéria historica da disciplina
Sociologia neste mesmo nivel de ensino.
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CAPITULO 111

AS CIENCIASHUMANASE SUASTECNOLOGIAS E A DISCIPLINA
SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

3.1. AsCiéncias Humanas no Ensino Médio

Este capitulo tem por finalidade ressaltar o papel das Ciéncias Humanas e suas
tecnologias® dentro do Ensino Médio, através da apresentacéo de transcricdes das Diretrizes
Curriculares e dos Parametros Curriculares para 0 Ensino Médio, destacando assim as
caracteristicas da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias no curriculo. No que se
refere a disciplina Sociologia, sera feita uma retrospectiva historica da disciplina no Brasil,
desde a sua inclusdo no ensino secundério até o veto presidencial ao Projeto de Lei 9/00,
que estabelecia a obrigatoriedade do ensino de Sociologia e Filosofia no nivel médio, em
2001, no Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso.

Quando pensamos em Ciéncias Humanas no Ensino Médio, nos reportamos a
passagem da Companhia de Jesus, que através do Ratio Sudiorum, desenvolvia em seu
curriculo as chamadas “Humanidades’, que contribuiam para a formacéo dos filhos de
colonos? e de sacerdotes, preparando-os para continuar os estudos na Europa.

Em decorréncia das transformacdes sociais, econdmicas e politicas ocorridas na
passagem do século XIX para o XX, realizaramse diversos trabalhos voltados para as
questbes sociais. Este tipo de trabalho serviu como base para demonstrar necessidade de
se redirecionar a educagdo para a construcdo de instrumentais de andlise e acdo sobre a
realidade do pais. (MEC/PCNEM, 1999)

Com este novo processo de desenvolvimento das Ciéncias Humanas, as
humanidades foram progressivamente superadas na cultura escolar. De acordo com os
Pardmetros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, as disciplinas como Historia, a
Sociologia, a Ciéncia Politica, o Direito, a Economia, a Psicologia, a Antropologia e a
Geografia contribuiram por toda a parte para a superacdo das humanidades cléssicas.
(MEC/PCNEM, 1999)

Incorporando as determinagdes por meio das quai s tornaram-se ciéncias auténomas,
a Historia cumpriu a tarefa de onstruir uma identidade e uma memoria coletiva, com o
intuito de glorificar e legitimar os efeitos dos Estados Nacionais, a Sociologia delimitou
estratégias para ordenar e reordenar as novas relacdes sociais; a Geografia serviu para
mapear as potencialidades dos territorios nacionais ou dagqueles a serem conquistados,
assim como o Direito ocupouse em construir um aparato legal e processos juridicos para a
conservacao ou renovagao da ordem social; a Ciéncia Politica encarregou-se do poder, de
como constitui-lo e de como regré-1o; a Economia direcionou-se para a otimizagdo e o
controle da producéo e das trocas de bens; a Psicologia procurou compreender e minimizar

! As Ciéncias Humanas e suas Tecnologias s uma das areas do conhecimento no qual os Parametros
Curriculares estabel eceram como os saberes das éreas curricul ares.

2 Os colonos eram os senhores da casa-grande, dono de propriedade, que geralmente vinham de Portugal. Era
através dos filhos, a oportunidade que os jesuitas tinham conquistar estes elementos passivos, que eram: a
mulher, o filho e o escravo, conseguindo seus objetivos de manter viva a religiosidade da familia educando o
menino.



0 impacto sofrido das transformagdes sobre os comportamentos humanos; a Antropologia
procurou se fixar em sua vertente etnografica e lancouse a descricdo dos
povos.(MEC/PCNEM, 1999)

Essas incumbéncias descritas nos Parametros Curriculares para as ciéncias
auténomas demonstram qual a real visdo que o MEC tem sobre as fungdes que as mesmas
deveriam desenvolver.

Com a progressiva penetracdo dos pressupostos tedricos de Marx e Engels, no
seculo XX, viabilizaram se ricos debates nas pesquisas de area, que obtiveram diferentes
perspectivas e antagonicas. Embora, com enfoques diferentes, o marxismo fez aumentar as
responsabilidades das Ciéncias Humanas perante o social. Com base nos novos estudos
sobre a agdo politica, também visava ditar os homens de instrumentais de controle sobre a
vida em sociedade, com a intencdo de se direcionar a propria histéria(MEC/PCNEM,
1999)

Buscando cumprir as tarefas que |he foram atribuidas, as Ciéncias Humanas
embasaram-se em quadros referenciais de diferentes inspiragdes. No século XX, sem
esquecer as concepgdes anteriores, perspectivas tedricas novas tém procurado interferir nas
certezas positivas, incorporando orientacdo mais relativista as andlises. (MEC/PCNEM,
1999).

A chamada crise de confianca, provocada pel o desastre da Primeira Guerra Mundial
e as crises econdmicas que a ela se seguiram, deu origem, nos anos 30, a um esforco de
revisdo dos pressupostos positivistas como o da fragmentacdo dos estudos. Iniciou-se assim
a importante experiéncia interdisciplinar, unindo historiadores, economistas, gedgrafos e
socidlogos, com o intuito de compreender as razdes da crise. Entretanto, podemos observar
que, no momento em que atingiam sua maturidade, as Ciéncias Humanas procuraram
alternativas interdisciplinares como solucéo para seus impasses. (MEC/PCNEM, 1999)

De acordo com os PCNEM, os percursos historicos das Ciéncias Humares
alcancaram ampla significacdo e prestigio nas sociedades de nosso século e seus
pesquisadores passam a ocupar posto-chave na politica e nos 0rgaos da administracéo
publica, em diversas partes do mundo. (MEC/PCNEM, 1999)

Entretanto, no Brasil, os anos de autoritarismo institucionalizado, pds-64,
tornaram as Ciéncias Humanas suspeitas e retiraram do ensino de 1° grau a Histéria e a
Geografia, e incluiram a Educacdo Mora e Civica na tentativa de viabilizar para as massas
uma educacdo de carater moral, com auséncia de componente cultural proprio das
humanidades.(MEC/PCNEM, 1999)

A Histéria e a Geografia, no Ensino Médio, sobreviveram ao lado da Organizacdo
Socia e Politica do Brasil, que seria uma espécie de geopolitica aplicada a nocdes basicas
de Sociologia. A area poderia enriquecer-se ora pela Filosofia, ora pela Sociologia, orapela
Psicologia, com conteldos diversificados, mas ndo obrigatorios. No que se refere a
Filosofia, essa ficou relegada ao exilio, juntamente com as Artes e o Latim, demonstrando o
final para a educacdo de carater humanista. (MEC/PCNEM, 1999)

Com a Reforma do Ensino Médio, de 1996, através das Diretrizes Curriculares
Nacionais e Parametros Curriculares Nacionais, ficou evidente o papel das Ciéncias
Humanas como sendo uma das areas do conhecimento que contempla a formacéo do aluno
para avida e para 0 mundo do trabal ho.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) estabeleceram
medidas que ocasionaram a organizacdo curricular em éreas do conhecimento e néo por
disciplinas a associagdo dessas areas com suas tecnologias e o dominio de competéncias e
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nao de contelidos ao longo do Ensino Médio. De acordo com as DCNEM, elaboradas pelo
Ministério da Educacéo e aprovada pelo CNE, em 1998, a Sociologia contribui para o
desenvolvimento das competéncias previstas na &ea de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

A intencdo € recuperar 0 aspecto mais humanistico desse processo que o mundo
vive, de sociedades cada vez mais globaizadas, formar um aluno mais sensivel as
mudancas que estdo ocorrendo a sua volta, deixando de lado o caréter téo exclusivista que o
ser humano acabou adquirindo. Esse novo auno representa o futuro e vai definir o novo
papel do homem diante de um mundo tdo tecnolégico. Para se efetivar essa intencéo, é
preciso desenvolver no aluno uma percepcdo de que a tecnologia € Util a sociedade, mas
que deve servir de ta maneira a torna-la mais humana. O aluno dever4 acompanhar o
processo vivenciando de mais perto os fatos atuais, buscando em jornais e revistas
informacéo sobre as mudancas pelas quais vem passando a sociedade e que todo fato
politico, por exemplo, ndo acontece isoladamente.

Os Paréametros Curriculares na érea das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
apresentam dois momentos distintos. No primeiro, gresentam o processo historico de
construcdo dessa area e analisam as competéncias que lhes sdo atribuidas. Em um segundo
momento, tendo em vista a aquisicdo de competéncias definidas por area, eles abordam o
gue e como ensinar no que refere as disciplinas de Filosofia, Geografia, Histéria e
Sociologia, que esta em conjunto com a Ciéncia Politica e Antropologia.

Repensar o papel das Ciéncias Humanas na escola basica e organiza-as
em uma area de conhecimento do Ensino Médio implica relembrar as
chamadas “humanidades’, nome genérico que engloba as linguas e
cultura classicas, a lingua e a literatura vernaculas, as principais linguas
estrangeiras modernas e suas literaturas, a Filosofia, a Histéria e as Belas
Artes. (MEC/PCNEM, 1999:93)

O momento, hoje, porém, é o de se estruturar um curriculo em gue o
estudo das ciéncias e 0 das humanidades ssjam complementares e néo
excludentes. Busca-se, com isso, uma sintese entre humanismo, ciéncia e
tecnologia, que implique a superacéo do paradigma positivista, referindo-
seaciéncia aculturae ahistéria(MEC/PCNEM, 1999:7)

No que diz respeito as Tecnologias em cada uma das &reas, tém por finalidades
integrar os campos ou as atividades de aplicacdo, pois 0s processos tecnol égicos proprios
de cada &rea do conhecimento resultam da importancia que ela adquire na educacéo geral.

Na educacdo do jovem na atualidade, a tecnologia devera ser contemplada também
COMO processo, N&o se trata apenas de apreciar ou dar significado ao uso datecnologia, mas
de conectar os inlmeros conhecimentos com suas aplicacdes tecnoldgicas. (MEC/PCNEM,
1999:94).

Com a presenca da tecnologia no Ensino Médio, remete diretamente as atividades
relacionadas a aplicagdo dos conhecimentos e habilidades constituidos ao longo da
Educacdo Basica, demonstrando a preparacdo basica para o trabaho previsto na LDB.

A composicdo de Competéncias e Habilidades estipuladas pelos PCNEM para a
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias deve permitir ao educando:

P  Compreender os dementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais
gue constituem a identidade propria e dos outros.
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P  Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo e os
multiplos fatores que nelas intervém, como produtos da agdo humana; a
S Mesmo como agente social; e 0S Processos sociais como orientadores
da dinédmica dos diferentes grupos de individuos.

P  Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de
ocupacdo de espacos fisicos e as rdlagbes da vida humana com a
paisagem, em seus desdobramentos politicosociais, culturais,
econdmicos e humanos.

P  Compreender a producdo e o papel histérico das ingtituices
sociais, politicas e econémicas, associando-as as préticas dos diferentes
grupos e aores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em

sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e a distribuicdo
dos beneficios econdmicos.

P  Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a
economia, as préticas sociais e culturais em condutas de indagacéo,
andlise, problematizacdo e protagonismo diante de situacBes novas,
problemas ou questdes da vida pessoal, social, politica, econdémica e
cultural.

P Entender os principios das tecnol ogias associadas ao conhecimento
do individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais as de
plangjamento, organizacdo, gestdo, trabalho de equipe, e asocia-las aos
problemas que se propdem resolver.

b Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias
Humanas sobre sua vida pessoal, 0s processos de producéo, o
desenvolvimento do conhecimento e a vida socidl.

P Entender a importdncia das tecnologias contemporéneas de
comunicagdo e informacdo para o plangamento, gestéo, organizacéo,

fortal ecimento do trabal ho de equipe.

P Aplicar astecnologias das ciéncias humanas e sociais na escola, no
trabalho e outros contextos relevantes para sua vida. (MEC/PCNEM -
Bases Legais, 1999:96).

Conforme Santos (2004:158), os conhecimentos da &rea de Ciéncias Humanas
deverdo promover a compreensdo dos principios das tecnologias associadas ao
conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais as de plargjamento,
gestdo, trabalho em grupo, trabalho de equipe, e associa-los aos problemas que se propde
resolver, promovendo, assim, o entendimento dos impactos das tecnologias associadas as
Ciéncias Humanas sobre a vida pessoal, nos processos de producao.

Assim, podemos observar que, na expectativa de desenvolver os contelidos
considerados basicos para a area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias e atender aos
pressupostos tedricos, a metodologia proposta deve procurar transformar os sujeitos da
relacéo ensino/aprendizagem (professores e alunos) em propriet&rios do processo de
producdo do conhecimento, colocando a problematizacdo da realidade e do cotidiano do
aluno como um dos elementos fundamentais e propiciando o compartilhamento dos saberes
como elemento chave para o estudo das disciplinas e conhecimentos envolvidos na area.
(MARTINEZ et al, 2000:190)

Essa proposta pedagdgica procura atender ao disposto no artigo 36 da LDB, que
prevé como uma das diretrizes do curriculo do Ensino Médio a ado¢do de metodologias de
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ensino e avaliagdo que estimulem & iniciativa do estudante. Devido a isso, agumas
mudancas na forma de ver e encaminhar a sala de aula, a relagdo professor-aluno, a
avaliacdo e etc., deverdo ser observadas e analisadas no &mbito das propostas.

Sem perder a necessaria avaliacdo critica que lhe € peculiar, as Ciéncias Humanas
nao podem, contudo, ceder a ingenuidade de negar o papel das tecnologias nos processos
historicos e sociais, confinando-se a um pensamento mégico, que acredita na possibilidade
de agles e transformagdes sem instrumentos para tanto.

Compete as Ciéncias Humanas contribuir com uma formac&o bésica que garanta a
cada um a possibilidade de se construir como ser pensante e autdbnomo, dotado de uma
identidade social referida tanto a dimensdo local da sociedade brasileira, com suas
espacialidades e temporaidades concretas e especificas, quanto a dimensdo
mundializada.(MEC/PCNEM, 2000:67)
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3.2. A SOCIOLOGIA NO BRASIL

3.2.1 As diversas Reformas da Educacédo no periodo de 1882 a 1930 e a disciplina
Sociologia.

Em 1882, como afirma Giglio (1999:11), ainda no Império, Rui Barbosa, como
deputado-relator, apresentou um parecer ao projeto de reforma educacional de autoria do
conselheiro Rodolfo Dantas, com a missdo de substituir o Decreto1878, conhecido como
Reforma Lebncio de Carvalho, o famoso parecer n° 64, que promovia um amplo programa
para a educacdo brasileira que, pelas suas caracteristicas de amplitude, acabou se tornando
um projeto. Este documento tinha por objetivos. enriquecer 0s programas, renovar 0S
métodos de ensino, reestruturar 0 ensino desde sua duracdo e etapas, novos tipos de
formac&o, no caso cursos técnicos. Consta, neste documento, o que talvez seja a primeira
proposta de inclusdo da Sociologia como disciplina no curso secundario. Rui Barbosa
propde uma cadeira de “Elementos de Sociologia’ para 0 ensino secundario, precedida, no
ensino primério, pelas disciplinas “Nocdes de Economia e Politica’ e “Nocbes da Vida
Socia”, aém de uma cadeira de Sciologia para substituir nas Faculdades de Ciéncias
Juridicas, as cadeiras de “Direito Natural” e “Direito Eclesiastico”.(GIGL10, 1999:11)

Giglio destaca dois peguenos comentarios de Costa Pinto (1947) e Fernando de
Azevedo (1996), arespeito deste parecer de Rui Barbosa:

Para Costa Pinto, o item sobre a cadeira de Sociologia no curriculo das
escolas de direito era acertado e até aguele momento, 1947, fazia falta,
No entanto, a justificagdo que fora feita para a inclusdo das ciéncias
sociais nas escolas lavia sido “profundamente infeliz e sectariamente
conservadora’ (COSTA PINTO, 1947:9 apud GIGLIO, 1999:11)

Para Fernando de Azevedo, o parecer era em alguns aspectos uma obra
prima, mas ndo foi “um plano de reforma gjustado a realidade, mas um
plano ided e tedrico, em que se coordenam, por uma especie de
ecletismo, eementos e instituicdes discordantes, inspirados nos meios
sociais mais diversos’ (AZEVEDO, 1996:581 apud GIGLIO, 1999:11-
12)

E finaliza afirmando que Rui Barbosa havia coletado informagdes educacionais de
paises como: Austria, Rissia, Holanda, Inglaterra e Estados Unidos.(GIGL10O, 1999:12)°

Porém, a primeira iniciativa da introducéo da Sociologia no Ensino Médio segundo
Santos (2002), Carvalho (2004) e Meucci (2000), deuse no inicio da Republica, em 1891,
através do entdo ministro da instrucdo Publica Benjamin Constant, no Governo Floriano
Peixoto. Ao ser indicado para o cargo de Ministro da Educacdo, visando implementar as
idéias educacionais do grupo que estava no poder naguele periodo, em 1889, apresentou um
Plano Nacional que, além laicizagcdo dos curriculos, previa como obrigatéria em todas as
escolas de Ensino Médio o ensino da Sociologia.

A cadeira de “Sociologia e Mora” foi criada em 1891, na reforma Benjamin
Congtant, e deveria ser ministrada no segundo semestre do sétimo e do ultimo ano do

3 Obras Completas de Rui Barbosa “vol.IX, Tomo |: Reformado Ensino Secundario e Superior. Ministério
Educagfo e Salide. RJ. 1942. (p.177)- Citado por Giglio, pag 12
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secundario, como uma sintese da evolucdo das ciéncias estudadas nos anos anteriores,
conforme afirma Réses (2004:6)

O autor complementa que Benjamin Constant, além de militar e matemético, era
postivista e exerceu grande influéncia na difusdo das idéias de Comte. Promoveu uma
grande reforma das institui¢cOes sociais, pautada nos preceitos da evolugdo social de Comte.
Sendo assim, a Republica instauraria uma sociedade baseada na ciéncia e nd mais nos
valores religiosos que eram préprios do regime imperial. Na escola priméria a disciplina
“Instrucdo Mora e Civica’, oriunda do antigo regime, estaria sendo excluida.

Carvalho descreve que, levando em consideracéo a data de 1891, a luta pela
introducdo da disciplina Sociologia no Ensno Médio ja teria mais de 112 anos.
(CARVALHO, 2004:18)

De acordo com Santos, a disciplina Sociologia apresenta uma histéria de idas e
vindas, que se encontra subdividida em trés periodos. (1891-1941) periodo de
institucionalizagdo da disciplina no ensino médio; (1941-1981) periodo de auséncia da
Sociologia como disciplina obrigatoria e finalmente (1982-2001) periodo de reinsercéo
gradativa da Sociologia no Ensino Médio. (SANTOS, 2002:27)

A introducdo da disciplina nos curriculos escolares do Ensino Médio no Brasil,
ocorreu por iniciativa governamental e administrativa, como podemos observar acima,
destacando, assim, como marco principal a introducdo nas Escolas Normais que tinham
por finalidade a formag&o de professores para 0s primeiros anos do ensino.

A Sociologia, como disciplina curricular, tornouse efetivamente cadeira de ensino
no ano de 1925, na sexta série do curso ginasia devido ao decreto da reforma Rocha Vaz.
Entretanto, essa série era destinada aos candidatos ao curso superior e ndo era obrigatoria
para a conclusdo do Ensino Secundario e para inscricdo nos exames vestibulares. Todavia,
0 auno que concluisse aquela série recebia o titulo de Bacharel em Ciéncias e Letras. Réses
(2004) afirma que os conhecimentos @am circunscritos as elites de bacharéis. (RESES,
2004:7)

Ficou também estabelecido que o ensino de “Instrucdo Mora e Civica’ deveria
passar para a quinta serie, pois seu programa ndo tinha condi¢oes de ser executado no inicio
do ginasia. Isso s vem a ocorrer de fato no ano de 1929. Com isso, a disciplina passa a
compor 0 programa do exame de admissdo para 0 curso secundario (gindsio) e torna-se
necessaria no priméario. Os cursos primarios eram de competéncia dos Estados. A
“Instrucdo Mora e Civica’ foi implantada amplamente em todo territorio nacional,
iniciativa que anos antes havia sido implementada pelos profissionais da educagdo tais
como: Sampaio Déria, em S3o Paulo (1920), Lourenco Filho, no Ceara (1923) e Anisio
Teixera, naBahia (1925).(GIGLIO, 1999:13)

A primeira escola a introduzir a disciplina em seu curso de nivel médio foi o
Colégio D. Pedro Il, no Rio de Janeiro, em 1925 e o professor que ficou encarregado de
ministrala foi Delgado de Carvalho®.Isso somente foi possivel devido & proposta de
Fernando de Azevedo. Em S&o Paulo, esta iniciativa ocorre somente em 1933, quando,
devido ao Codigo de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, sdo criadas cadeiras de Sociologia
nos cursos de Formacao de Professores.

* Delgado de Carvalho, quando exerceu a funcéo da docéncia no curso de formagéo de professores, escrevera
livros de Sociologia e Psicologia da Educacdo. Prestou acessoria as varias secretarias de educagdo, em relagdo
ao ensino de Sociologia e outras disciplinas das areas de Ciéncias Humanas, resultou no livro Didética das
Ciéncias Saciais, em 1949, Belo Horizonte, daimprensa Oficial. (Santos, 2002:35)
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Na Reforma Rocha Vaz, em 1928, a disciplina Sociologia, torna-se obrigatoria em
todos os curriculos das Escolas Normais do Distrito Federal (Rio de Janeiro) e da cidade de
Recife. Estainiciativa foi de responsabilidade do renomado sociélogo Gilberto Freire e do
secretério Carneiro Ledo°.

Carvaho registra a experiéncia em outros paises do nosso continente e da Europa: a
disciplina foi introduzida pelos cursos juridicos ou de educacdo e ndo pelas Escolas
Normais como ocorrera aqui.(CARVALHO, 2004:19)

Meucci (2000:31) esclarece o motivo pelo qua a disciplina vai do Direito a
Educacéo: a disciplina Sociologia, nas faculdades de Direito, ndo ganhara um espaco
institucional, autonomia epistemol égica e pratica de pesquisa, delegando as escolas normais
essa missdo, na qua fora depositado toda expectativa de renovar a vida do pais. Com essa
tarefa civilizadora, a disciplina ganha legitimidade para se estabelecer no sistema de ensino
brasileiro, através das escolas normais.

3.2.2. A disciplina durante a Reforma Francisco Campos-1931

Em 1931, no inicio da Era Vargas, com 0 ministro da Educacdo Francisco Campos,
0 ensino de Sociologia € ampliado em nivel naciona nas escolas de nivel secundério,
saindo dos marcos das Escolas Normais, ampliando a possibilidade de uma formagdo mais
humanistica para todos os estudantes.
Meucci (2000) descreve que nos anos 20 e 30 a Sociologia ressurge de tal maneira
que:
Ao analisarmos este percurso da disciplina no sistema de ensino
brasileiro, verificamos que, apds a permanéncia inexpressiva nos cursos
médios no Ultimo decénio do século passado, sobrevivendo nos meios
intelectuais por obra de homens notéveis que ofereciam cursos livres e
publicavam ocasionalmente ensaios socioldgicos, a sociologia ressurge
triunfalmente nas décadas de 20 e 30, em cursos de formacdo de
professores, nos preparatorios a0 exame de admissdo para 0 ensino
superior, nas faculdades e universidades. E quando, de fato, apos uma
longa trajetdria, a sociologia adquire um lugar ingtitucional onde fora
possivel iniciar, de modo regular, a reproducéo do conhecimento
socioldgico, especidmente na forma de manuais didéticos dedicados a
difusdo danovadisciplinaentre os alunos.(MEUCCI, 2000:10)

Réses (2004) justifica que a ampliagdo da insercdo da disciplina realizada na
Reforma Rocha Vaz deve-se ao fato de que essa reforma foi implanta em todo o territério
nacional e ndo mais circunscrita ao sistema de ensino do Distrito Federal, como foram as
reformas anteriores. (RESES, 2004:8)

® Carneiro Ledo esteve a frente da Secretaria de Educacso de Pernambuco, em 1929, no qual promoveu uma
reforma educacional, que inclui a disciplina Sociologia no curso normal. Santos, ainda complementa em nota
de roda-pé que esse autor tinha como preocupagdo a formagdo de uma cultura sociol6gica ja estava presente,

em 1925, época, na qual, foi Diretor-Geral de Instrugdo Publica, no Distrito Federal, promovendo na ocasido
uma reforma da educagdo primaria com base em conhecimentos Sociol 6gicos. Contribuiu com a disciplina, na
publicagdo de vérios livros e manuais dessa disciplina, e outros temas para Literatura e Educagdo. (Meucci,
2000:35)
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Giglio (1999) enfatiza que:

A reforma Francisco Campos, datada no ano de 1931, vem a reboque da
revolugdo de 1930, ampliando o ensino de sociologia na escola
secundaria que agora estava dividida em ginasia, cinco anos, e
complementar, dois anos. A disciplina de Sociologia congtaria no
segundo ano das trés secBes que compreendiam a parte complementar,
enquanto que as de “Economia Politica’ e a “Edtatistica’ estariam s6 no
curso préjuridico. E foi essa mesma Reforma que exclui a “Instrucdo
Moral e Civica’ como disciplina curricular.(GIGLIO, 1999:14)

Entre 1931 a 1941, para se ter o dominio do conhecimento sociol égico, fora exigido
nos exames de admissdo aos cursos superiores. A Sociologia esteve presente entre as
matérias obrigatorias dos cursos complementares, frequientados pelos alunos, que deveriam
durante dois anos, apos o té&rmino do nivel secundario, se dedicar ao preparo para o
ingresso nas faculdades e universidades. (MEUCCI, 2000:54)

Alunos que prestariam vestibular para os cursos de Engenharia, Arquitetura,
Quimica e Medicina tiveram ofertado no segundo ano do curso complemertar, trés horas
semanais da disciplina Sociologia, estando de acordo com os programas vigentes dos
cursos complementares.

De acordo com Meucci, para esses alunos fora dedicado um esforco de
sistematizacdo didatica do conhecimento socioldgico, muito notavel. E para exemplificar
sua afirmagdo ela descreve alguns dos inimeros livros didaticos publicados no periodo.

Com €feito, de acordo o levantamento realizado, das cerca de duas
dezenas de livros didéticos de sociologia publicados entre as décadas de

30 e 40, quase metade eram adotados para adocdo noS cursos
complementares. S&0 eles. Sociologia, de Delgado de Carvalho, 1931;
Sociologia gerd, de Rodrigues Merdie, 1933; ensaio de sinthese
socioldgica, V. Miranda Reis, 1933; Sociologia experimental, de
Delgado de Carvalho, 1933; Que é sociologia, de Rodrigues Meréje,
1935; Sociologia aplicada, de delgado de Carvalho, 1935; Sociologia
(outros aspectos da filosofia universal: solucdo dos problemas sociais),
de Manuel Carlos, 1938; Preciso de sociologia, de Paulo Augusto, 1938;
Préticas de sociologia, de Delgado de Carvalho, 1939; Programa de
sociologia, de Amara Fontoura, 1940.(MEUCCI, 2000:55)

A autora nos chama atencdo para o fato de que muitos dos livros de Sociologia,
elaborados para os cursos complementares, eram também adotados para 0s cursos de
Sociologia Geral nas Escolas Normais. E, que isso, nos mostra a expectativa com relagéo
da contribuicéo da disciplina socioldgica nos cursos de magistério e complementares, que
eram, de certo modo, semelhantes.(MEUCCI, 2000:55)

Ela descreve que vérios manuais eram o resultado da organizagdo dos contetidos dos
cursos ministrados pelos proprios autores como, por exemplo, o manua de Iniciacdo a
Sociologia de Alceu Amoroso Lima, que é sintese de suas aulas de Sociologia ro Instituto
Superior de Estudos Catdlicos. O mesmo ocorre nos manuais de Carneiro Ledo,
“Fundamentos de Sociologia” e de Gilberto Freyre, “Sociologia. Introducdo aos seus
principios’, no qual resultam da compilacdo das aulas de Sociologia oferecidas pela
Universidade do Distrito Federal.(MEUCCI, 2000:18)

74



Nesta década de 30, surgem as primeiras Instituicdes e Faculdades de Ciéncias
Sociais no Brasil: em S&o Paulo, a Escola Livre de Sociologia e Politica, em 1933; a
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, da Universidade de Sdo Paulo, em 1934 e a
Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro, em 1935, que depois foi reestruturada
para a Universidade do Brasil, com a sua Faculdade Nacional de Filosofia, no ano de 1939.

Em busca da renovacdo do sistema de ensino secundario, ocorreram véarios debates
acerca da exclusdo do curso de latim dos programas de ensino. Essa polémica demonstra o
esforco para a substituicdo de uma educagdo cléssica por uma educacdo moderna. Assim
Meucci, cita Azevedo (1981) para elucidar essa renovagdo do sistema. A rigor, 0S
reformadores pretendiam, com a eliminagdo de disciplinas como a lingua latina, fundar um
novo programa em que o conhecimento oferecido fosse, de fato, aplicavel as necessidades
do mundo moderno. (AZEVEDO, 1981:226 apud MEUCCI, 2000:57)

Para compreender essa adequacdo do ensino a vida moderna, seria fundamental,
estender aos alunos do ensino secundério o acesso ao conhecimento cientifico.

Para explicar a significagdo que fora atribuida ao conhecimento cientifico no
processo da reforma do ensino secundério, Meucci (2000) destaca a seguinte passagem de
Afranio Peixoto (1937):

Sem fisica, ndo ha nada. Sem quimica nada se compreende. As ciéncias
naturais, a historia da criagdo, elevam o homem a seu idea e lhe ddo
razéoe meio de vida. E porque ndo higiene, se tem de guardar e cuidar da
salde, patrimonio a zelar? N&o sdo os médicos os que a devem saber
sendo todo mundo... E porque ndo Pedagogia, so reservada a professores,
guando toda gente tem que ser pai € mée, e € preceito basico de nossa
cultura honrar e felicitar a familia, criar e ensinar os filhos, desde o lar?
A psicologia nos ensina a compreender os homens, a compreender e
aproveitar as dmas: ndo serd mais aproveitavel e compreensivel, que a
decorada l6gica ou suntudria literatura? (PEIXOTO, 1937:22 apud
MEUCCI, 2000:57)

Seria preciso que as tais nogles de Fisica, Quimica, Medicina, Pedagogia e
Psicologia abrangessem, de um modo mais geral, para que o homem de nivel médio,
pudesse compreender melhor. Para os edwcadores, tratava-se de um conjunto basico de
conhecimentos capazes de desenvolver uma compreensdo raciona dos fendmenos da vida,
permitindo, além de tudo, um bem-estar humano, devendo esse conhecimento cientifico,
ser levado a um numero cada vez maior de membros da sociedade, estendendo-se a novos
dominios da vida.(MEUCCI, 2000:57)

3.2.3. A Sociologia durante a Reforma Capanema —1942

Ja na segunda fase da Era Vargas, em 1942, com o ministro da Educacdo Gustavo
Capanema, a obrigatoriedade da disciplina Sociologia € retirada dos curricul os das escolas
secundarias, mantendo-se nas Escolas Normais. Mesmo assim a disciplina ainda continua a
ser lecionada até o golpe militar de 1964, assegura Carvalho.(CARVALHO, 2004:19)

Giglio descreve que devido a reforme, se exclui definitivamente a Sociologia
do curso secundé&rio para ndo mais voltar em ambito nacional. Permanecendo e se
difundindo nos cursos universitarios e em suas versdes para os cursos das Escolas Normais.
(GIGLIO, 1999:14)
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Nos anos 40 e 50, os socidlogos de formacdo académica reservam uma parte de suas
atencOes para, em meio a outras pesquisas, discutir sobre o tema do ensino de Sociologia no
Brasil. Sdo ilustres intelectuais, que se destacam na histéria das Ciéncias Sociais no Brasi
gue, naquela ocasido, colocaram em pauta a discussdo e a reflexdo sobre a cLuestéo da
Sociologia na Escola Secundéria. Podemos destacar Luiz de Aguiar Costa Pinto” como um
desses intelectuais. Em setembro de 1947, defende “O Ensino da Sociologia na Escola
Secund&rid’ como tese de concurso a livre docéncia livre de Sociologia da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. (GIGLIO, 1999:15). Segundo Giglio
(1999:50), a tese de docéncia livre de Costa Pinto faz uma abordagem da Sociologia na
Escola Secundaria, que tem como questdo a exclusdo sofrida pela disciplina durante a
Reforma Capanema em 1942. Giglio esclarece que o autor, ao defender a importancia da
Sociologia na formacdo dos jovens, faz na primeira parte de sua tese uma rgpida analise
sociolégica da escola como ingtituicdo funcional e estrutural da sociedade. Porém, na
terceira e na Ultima parte, o autor expde a importancia do saber cientifico para a
humanidade como um todo e para a sociedade brasileira. Mas, é na se¢éo intermediéria, que
Costa Pinto se ocupou em dialogar com 0 passado da disciplina na escola secundéria
brasileira, apontando os erros cometidos pelos que defenderam e aplicaram a disciplina na
escola secundéria, ressaltando os equivocos dos politicos e administradores publicos, que
seus discursos ndo realizaram, ou ndo ofereceram 0s Meios para que as palavras suas Nnao se
tornassem falsas. E ainda complementa:

Esta é a perspectiva pela qual sdo tratados e analisados alguns trechos da
legidacdo implementada por Francisco Campos, quando ministro da
Educacdo e Salide (cuja reforma educacional —1931 — restabeleceu a
disciplina sociologia nas escolas), e por Gustavo Capanema, que
sucedeu este a partir de 1934 até o fim do regime do Estado Novo (cujo
reforma, de 1942, excluiu ta discipling).

Quanto ao primeiro ministro, a contradicdo, segundo Costa Pinto, estava
em discursar corretamente, e, na prética, efetivar um ensino de sociologia
gue curricularmente ndo atendia as suas proprias intencdes. (...)

Ja no caso de Capanema, a contradicdo estava em discursar corretamente
€, na prética, ndo possibilitar que suas intengdes fossem levadas a cabo,
uma vez que se excluia o meio para tanto, ou sga, a disciplina de
sociologia. (...) (GIGLIO, 1999:50-52)

Diante de tais intengBes legidativas, Costa Pinto contraargumentava
sobre as praticas decorridas chamando a aten¢do para como elas
redlizariam aquilo que propunham: no primeiro caso, ensinando um
programa que “revelava peregrina ignoranciad’ dos problemas, conceitos
e métodos desenvolvidos pela Sociologia, no segundo, excluindo da
formagdo do educando o conhecimento cientifico da realidade social,
tratando-o, assim, mediante um humanismo classico e estético, e ndo o
moderno. (COSTA PINTO, 1947:12-13, apud GIGL10, 1999:50-52)

® E importante registrar aqui que no ano de 1944, Luiz de Aguiar Costa Pinto, escreve sobre o ensino das
Ciéncias Sociais no Brasil, na edi¢do da revista Sociologia, volume VI, n® 1, as sugestdes contidas em um
antiprojeto para uma possivel reforma no curso superior,como descreve Giglio. Pag 15 e que no ano de 1949,
a revista Sociologia, em seu vol. X1, n° 3, publica um conjunto de trabal hos agrupados no “ Symposium sobre
0 Ensino da Sociologia e Etnologia” onde, encontramos varios artigos que, se ndo tratam diretamente da
Sociologia ho Ensino Secundéario, contribuiam indiretamente ao enfocarem as questdes sobre o0 ensino, as
escolas e o0 estudo da Sociologia como ciéncia.
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A tese prossegue buscando desenvolver e explicitar quais os principais pontos cujo
conjunto davam origem e diretriz ao pensamento de Costa Pinto, que trata sobre o ensino
da Sociologia na escola secundaria brasileira, naquele momento, a sociedade brasileira,
estava passando por transformagdes e apresentava resultados significativos na perspectiva
capitalista. Segundo Giglio, para Costa Pinto (1947), a época € o de binbmio crise-
transformagdo, pois vivia-se huma era que ja ndo seria mais de mudanga apenas, mas de
crise profunda e estrutural. (COSTA PINTO, 1947:18 apud GIGLIO, 1999:52)

O | Congresso Brasileiro de Sociologia foi organizado pela Sociedade Brasileira de
Sociologia, em junho de 1954, para redlizar-se em S&o Paulo, onde Florestan Fernandes
apresenta um trabalho intitulado “O Ensino da Sociologia na Escola Secundéria Brasileira’
gue retoma as consideragdes existentes acerca do tema e acrescenta novas orientagoes para
as discussoes.

Esse Congresso contribuiu para a exposi¢cao das reflexdes sobre as questbes que
norteiam o ensino do aprendizado de Sociologia. Giglio confirma este como sendo um dos
temas caracteristicos daguele periodo das Ciéncias Sociais no Brasil. Como exemplo,
apresentacdo “Duas Experiéncias no Ensino da Sociologia’, de Oracy Nogueira, que relata
sua atividade como docente em algumas disciplinas do curso de bacharelado da Escola de
Sociologia e Politica de Sdo Paulo. (GIGLIO, 1999:16)

Com o fim da década de 50, ocorre uma intensa mobilizacdo para a definicéo daLel
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que passou por um longo periodo de discussdes e
gue deveria ser estabelecida naquele momento. O movimento, conhecido como Campanha
em Defesa da Escola Publica, reuniu a camada intelectual, na qual varias pessoas e Varios
grupos que compartilhavam o mesmo desgjo de escola publica e gratuita. Florestan
Fernandes foi um dos envolvidos nesse movimento.

A Reforma Capanema pode ser considerada mais como uma vitoria do pensamento
catdlico liderado por Alceu Amoroso Lima sobre o pensamento escolanovista’ representado
no Governo, dentre outros, por Lourenco Filho, na época era diretor do INEP (Instituto
nacional de Estudos Pedagogicos), pois, ao realizar uma reforma de carater humanistico,
como a Reforma Capanema, incorporou a critica catélica da reforma Campos, que era o
desgjo, por parte dos seus representantes catdlicos, de reintroducdo do ensino religioso nas
escolas. Consideravam que a verdadeira educacdo seria aquela que estivesse vinculada a
visdo moral cristd, e que as escolas leigas sO instruem e ndo educam. Sendo assim, com a
critica, estabelecer-se-ia um curriculo de carater cientifico em detrimento da formagéo
humanistica, moral e religiosa, como descreve Santos que cita Rocha. (ROCHA, 2000:136
apud SANTOS, 2002:44)

3.24. A novale eDiretrizes e Bases da Educacéo e a Sociologia—1961

A primeiras iniciativas parlamentares de reconhecimento profissional ocorreram no
ano de 1961, atraves da lei do deputado paulista Aniz Brada.(CARVALHO, 2004:20).

" Surge apds 1920, na histéria da educacdo brasileira, um movimento renovador, visando reformar as
condicbes do ensino em diversos estados brasileiros. Sua prética era uma andlise da crianga objetivamente,
mediante pesquisa de suas condi¢Oes reais de crescimento e adaptacdo real, resultando desse estudo uma
critica aos modelos pedagégicos da imposi¢éo, baseado no temor aos castigos. Em seu lugar, surgiu uma
pedagogia cientifica que deu origem ao movimento Escola Nova. Esse movimento era liderado por brilhantes
educadores, entre 0os quais Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Carneiro Ledo e Lourenco Filho.
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Neste mesmo ano, uma nova Lei era promulgada no pais, a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB). Essa Le proporcionou aos estados uma certa autonomia na
organizagdo das disciplinas e dos contetidos referentes ao ensino secundario. Sendo assim,
a nova Le deixava para 0 Conseho Federa de Educacdo indicar cinco disciplinas
obrigatOrias para todo o pais e caberia aos Conselhos Estaduais de Educacdo indicarem as
disciplinas complementares e as optativas.

Cabe aqui ressaltar que, em 1962, o Conselho Federal de Educacdo e o Ministério
da Educagéo publicam “os novos curriculos para o Ensino Médio”. Neste documento
constava 0 conjunto das disciplinas obrigatérias, das disciplinas complementares e um
conjunto de sugestdes de disciplinas optativas. A Sociologia ndo se faz presente em
nenhum dos trés conjuntos. Segundo Cartolano, citado por Santos, somente em 23 de
dezembro de 1963, através da Resolugdo n © 7 do Conselho Estadual de Educacdo de Séo
Paulo, € que a Sociologia estaria presente como disciplina optativa nos cursos: classico,
cientifico e eclético. (CARTOLANO, 1985:65 apud SANTOS, 2002: 45)

Entretanto, Santos explica que essa decisdo de ofertar as disciplinas optativas como
privilégio das escolas. Porém, as mesmas ndo dispunham de recursos humanos, obrigando-
se amanter somente a oferta das disciplinas obrigatdrias e complementares. Nesse periodo,
a ofeta da disciplina Sociologia era mais uma possbilidade do que uma
realidade.(SANTOS, 2002:45)

A obrigatoriedade da disciplina havia sido retirada, em 1942 nas escolas de nivel
secundario. Entretanto ela permaneceu nas escolas normais e sendo lecionada até o golpe
militar de 1964. A ditadura militar retirou de vez todos os resquicios da disciplina
Sociologia das escolas médias do pais. Conforme Carvalho “Professores secundérios e
universitarios foram presos, cassados e aposentados compul soriamente, em especial a partir
de 1969, com a edi¢éo do Ato Institucional n° 5.” E complementa que: “o ato de lecionar
Sociologia para os aunos do Ensno Médio ficara absolutamente restrito a0 gueto das
Escolas Normais.” (CARVALHO, 2004:20)

O Governo nesse momento desgja para seus jovens disciplinas que sgjam
civilizadoras e condutoras das massas para que 0 mesmo ndo tivesse grande problemas.
Sendo assim, nenhuma disciplina que pudesse fazer os aunos compreenderem a sua
realidade seria bem vinda

Warde (1977), citada por Santos (SANTOS, 2002), afirma que a estrutura escolar
sofreu vérias interferéncias depois de 1964, no intuito de adapté-las as novas exigéncias
politicas-ideol6gicas. E complementa que, para a autora, as duas interferéncias mais
importantes teriam sido, a Reforma Universitaria (1968) e a Reforma de Ensino de 1° e 2°
graus (1971).(WARDE, 1977:76 apud SANTOS, 2002:45)

3.2.5. Reforma Jar bas Passarinho e a Disciplina Sociologia em 1971.

Com a Le n° 5692, de 11 de agosto de 1971, foi proposto um conjunto de
disciplinas como Educacdo Religiosa, Educacéo Mora e Civica - EMC e Organizagdo
Social Politica do Brasil- OSPB® nos curriculos das escolas médias com o objetivo de
conter 0 movimento estudantil, referenciadas nos principios da ideologia da seguranca
nacional. (RESES, 2004:15)

8 0 artigo 7°, daLei, contempla ainda o acréscimo das disciplinas Educacio Artistica e Programa de Satide.
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Para Santos, de fato, a Lel n® 5692/ 71, publicada no auge do autoritarismo militar,
modifica toda a estrutura educacional estabelecida pela Reforma Capanema, na época do
Estado Novo. (SANTOS, 2002:46)

Demonstra, claramente, a intencdo de substituir respectivamente a Filosofia e a
Sociologia nas escolas de nivel médio. O 2° grau teve seu curriculo dividido em nucleo
comum, minimos profissionalizantes e parte diversificada, para dcancar os objetivos da
profissionalizagdo. Nos pareceres e resolucdes do CFE que regulamentaram a reforma, a
disciplina Sociologia ndo foi incluida no nicleo comum nacional e nem nos minimos
profissionalizantes de nenhuma habilitacdo. A situag@o ainda se agravou para a disciplina,
ela foi retirada do curso Normal, onde vinha sendo disciplina especifica desde 1928. Em
seu lugar, na grade curricular da habilitagdo para o exercicio de magistério nas séries
iniciais, antigo curso Normal, foi inserida a disciplina Fundamentos da Educagdo. Tal
disciplina integraria em seus conteidos os provenientes da Sociologia da Educacdo, assim
como Histéria e Filosofia da Educacdo que também foram excluidas da nova habilitag&o.
(SANTOS, 2002:46)

Nas elei¢cOes para 0 Senado, em 1974, a oposi¢ao venceu as elei¢cdes, num vendaval
de protesto, em 16 dos 22 estados que existiam na €poca, com apenas dois partidos na
disputa eleitoral, o Movimento Democrético Brasileiro -MDB e a Alianga Renovadora
Nacional — Arena.

Com a posse dos seredores em 1975 e com aindicacdo do general Geisel em 1974,
0 regime comegou a demonstrar uma certa “ abertura politica, lenta, gradual e segura’, sob a
inspiracdo do general Golbery do Couto e Silva, como descreve Carvalho. A partir das
eleicdes de 1978, aoposicdo ampliou seu espaco nos parlamentos, em particular nos
estaduais.(CARVALHO, 2004:20)

No ano de 1979, um conjunto de deputados progressistas tomou posse ou como
deputados federais ou como deputados estaduais. Comegaram, em alguns estados, a surgir
algumas propostas de leis estaduais pela introducdo da disciplina de Sociologia, sendo que
em algumas delas acabam sendo sancionadas como leis estaduais pelos governadores
locais.

Obsarva-se que, neste periodo, 0 que importava era a aplicacdo da ciéncia na
formacao bésica, possibilitando o dominio das técnicas para a melhoria do trabalho e ndo o
dominio das técnicas de pesquisa para investigacdo da realidade social brasileira, como
almejavam os Pioneiros da Escola Nova®.

Assim Santos (2002:48) afirma que:

Nesse novo contexto marcado por uma concepcdo moderna tecnicista,
dificilmente haveria espago para a Sociologia nas escolas. Ela poderia ser
incluida na parte diversificada das habilitacdes profissionais. Todavia, as
escolas eram orientadas no sentido de incluirem disciplinas que
implicassem em aplicag@o prética dos conteidos estudados. Como esse
ndo era 0 caso da Sociologia, €la ndo constou de nenhuma grade
curricular do 2° grau ate 1982.

° Esse movimento surgiu em 1932, através de um grupo de 26 educadores, que organizaram um documento no
qual ficaraconhecido como o Manifesto dos Pioneiros da Educag&o Nova, no qual tinha por finalidade propor
e defender solucdes para os problemas existentes na educagéo brasileira. Esse documento defendia a educagdo
obrigatoria, publica, gratuita e laica como um dever do Estado, a ser implantada em ambito nacional.
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Carvalho destaca os véarios fatos que ocorreram em nivel estadual, ro qual uns séo
de pleno apoio a disciplina e alguns descaso dos governos estaduais.(CARVALHO,

2004:21)

No Rio Grande do Sul, em 1989, o deputado estadual Constantino

Picardli aprova na Assembléa galicha o projeto que introduz a disciplina
e logo em seguida o entéo governador Pedro Simon, do PM DB, sanciona
a Lei. Por problemas, que até hoje ndo possuem nenhuma explicacao,

essa le sulista acabou virando “letra morta’, pois ndo foi seguida pela
Secretaria da Educacéo do Estado.

No caso do Para, no mesmo ano, que é exemplo mais bem sucedido de
introducéo da disciplina pela via legidativa estadua, o entdo deputado
Wandekol Gongalves aprova na Assembléiaalei que se originard do seu
PL, 75/89 e logo em seguida sanciona pelo governador do Estado, Hélio
Gueiros, do PMDB.

Nesse periodo, destaca-se a questdo também de uma onda oposicionista,
o0 PMDB - sucedaneo do antigo MDB, vence eei¢cdes para diversos
estados. Somando a iso, a “maré€” postiva para os socidlogos vem
também de alteragOes significativas da L el 5.692/71, com a edi¢cdo da Lei

7.044/82, sancionada pelo entdo presidente-genera Jodo Batista de
Oliveira Figueiredo.

Os deputados estaduais Mauro Bragato, do PMDB de Séo Paulo, e Luiz
Nova, do PC do B da Bahia, em seus estados apresentam projetos de lel
gue introduzem a disciplina de Sociologia nas escolas médias. Em SP o
projeto 343/79 é aprovado e vetado integralmente pelo governador Paulo
Saim Mauf em 1982, e na Bahia, 0 projeto de nimero 7.084/87 é
também aprovado.

Em S8 Paulo particularmente, experiéncia que vivenciamos de perto

como sindicalista, com a vitéria do ent&o senador Franco Montoro e sua
posse em marco de 1983, a disciplina é introduzida em quase metade das
3 mil escolas de 2° grau da época. Ainda na gestdo Montoro, é realizado
0 primeiro concurso publico para o preenchimento de 29 vagas de
professor de Sociologia nas escolas publicas paulistas em 1986, quase 2
mil professores se inscrevem.

Ao analisarmos os trechos apresentados pelo autor, observamos que a disciplina
Sociologia, vem recebendo em alguns estados 0 seu espaco, atraveés de projetos, que
acabam transformando-se em lels, porém alegislaco ndo é levada a sério. I1sso faz com que
a disciplina ndo ganhe maiores espacos dentro do territério nacional. Entretanto, observa-se
gue o cumprimento da lel estd muito relacionado com a politica dos estados, que por sua
vez ficanum rodizio de interesses, prejudicando aos estudantes, que perdem a oportunidade
de adquirir conhecimentos da disciplina.

3.2.6. A sociologiaeaLe n° 7.044/82

O Regme Militar estava em crise de legitimidade, no final da década de 70, causada
em parte pelos ansel os de democratizacdo e em parte pelo fracasso do modelo econémico e
das politicas sociais. A profissionalizacdo do 2° grau, por exemplo, teve essa modalidade de
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ensino totalmente largada pedagogicamente, pois ndo havia nem preparagdo para o trabalho
e nem para a continuidade dos estudos.

Frente a essa situagdo, em 1982, 0 governo encaminhou ao Congresso Nacional um
projeto que muda bruscamente a Lei 5672/71, quando propde o fim da obrigatoriedade da
profissionalizacdo no 2° grau. Surge entdo, a nova Lel n° 7044, de 18 de outubro de 1982,
originéria do projeto que estabeleceu, que a preparacdo para o trabalho no 2° grau poderia
amejar uma habilitacdo profissional desde que houvesse interesse do estabelecimento de
ensino.

A Resolugdo n° 6 do Conselho Federal de Educagdo, com base na Lei 7044/82,
reformulou, no ano de 1986, o curriculo do 2° grau. Essa Resolucéo tem como medidas a
recomendacdo de inclusdo da Filosofia como disciplina do nicleo comum e disponibiliza
dois tipos de curso: o académico e profissionalizante.

Segundo Santos, a Sociologia ndo foi citada como disciplina do nicleo comum,
todavia, houve a ampliagdo do leque de possibilidades de sua inclusdo ra parte
diversificada do curriculo, principalmente nos cursos académicos. (SANTOS, 2002:51)

Para isso, seria necessario que os sistemas estaduais ou mesmo as escol as tomassem
ainiciativa. Entdo, neste momento varios educadores, politicos, socidlogos e estudantes em
diversos estados intensificaram as lutas pela Sociologia no Ensino Médio.

A Associagdo dos Socidlogos, no dia 27 de outubro de 1983, promove a
mobilizacdo da categoria em torno do “Dia Estadua de Luta pela volta da Sociologia ao 2°
grau”. Santos faz referéncia a Merksenas para justificar que: Em decorréncia desse
movimento, a Secretaria de Educacéo do Estado, ofereceu cursos de atuaizacdo para
docentes da disciplina e em 1986, realizou concurso publico para professores de Sociologia.
(SANTOS, 2002:52)

Conforme Guimardes descreve, em Minas Gerais, durante a elaboracdo da
Constituicdo Mineira, em 1989, profissionais das Ciéncias Sociais e Filosofia, travaram
uma batalha para ver novamente essas disciplinas no curriculo de 2° grau, resultando dessa
batalha um artigo na Constituicéo do Estado, tornando obrigatéria o ensino de Sociologia e
Filosofia no 2° grau. (GUIMARAES, 2004:182)

Devido a determinacdo da Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais —
SEE-MG, publicada em 22 de dezembro de 1989, a Resolucao n°6590, estabeleceu que “os
curriculos de ensino de 2° graus, das escolas estaduais, deverdo incluir, em sua parte
diversificada, como contelido especifico, em uma ou mais sé&ries do 2° grau, sujeitas a
avaliacdo naformadalei, as matérias Sociologiae Filosofia’. (GUIMARAES, 2004:182)

No ano de 1990, as duas disciplinas voltaram as salas de aulas das escolas publicas
estaduais de Minas Gerais. Conjuntamente a prefeitura municipal de Belo Horizonte, em
cumprimento ao art. 195, normatizou a inclusdo dos dois contelidos para as suas escolas,
que passaram a ser obrigatorios nos curricul os.

Para Guimaraes, o grande desafio, seria incluir na parte diversificada dos curriculos
as duas disciplinas e fazer com que as mesmas constassem efetivamente da grade horéria
das escolas, desempenhando o papel que lhes fora destinado, descrito na propria
Constituicdo Mineira, ou sgja, o de “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho” .(GUIMARAES, 2004:183)

A partir do ano de 1989, no estado do Rio de Janeiro, ano da promulgacéo da atua
Congtituicdo, e através do parégrafo 4° do artigo 314, Cap Ill, secdo |, trata: “sera
introduzida, como disciplina obrigatoria, nos curriculos de 2 ° grau, da rede publica e
privada, em todo o territorio do Estado do Rio de Janeiro, a Sociologia’. Ta acontecimento
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foi decorrente da participacdo politica de iniciativas coletivas, institucionais ou ndo, junto a
Cémara de Deputados do Estado. A Lei foi de autoria do entdo Deputado Accacio Cadeira
(PDT). A participacdo esta registrada nas assinaturas da emenda popular Aditiva n°1888 ao
projeto da Constituicdo. Entre os seus signatérios: APSER, FASE, IBASE, CEPEBA e
mais de 3.060 nomes, na sua maioria de professores e estudantes.(GIGL10, 1999:20)

As lutas pelo volta da Sociologia a0 Ensino Médio também obtiveram éxito em
outros estados até o ano de 1990. Ela passa a constar do curriculo das escolas do Para,
Pernambuco, S8o Paulo e Rio de Janeiro. Nesse periodo, ela vinha sendo sancionada nos
estados de Minas Gerais e Rio Grande do Sul, enquanto uma intensa mobilizacdo era
realizada no estado do Paran&.(GIGLI0O, 1999:19)

Santos (2002:53) enfatiza que: caberia salientar que a presenca cada vez maior da
Sociologia nas escolas, nos anos oitenta, relaciona-se ndo so as reinvidicacdes de diversos
grupos, como também, ao proprio contexto histérico, socia, e intelectual do pais naquele
momento.

As varias manifestagdes, em todo o territorio naciona, para a reformulagdo
constitucional, apoiavamse na recente redacéo da Constituicdo Federal de 1988, que cita
em seu artigo 205 a preparacdo para o exercicio da cidadania.

O Conseho Estadual de Educacdo (CEE), apés apreciacdo da Lei, deu
prosseguimento aos interesses exigidos por ela, instituindo uma comissdo responsavel pelo
assunto. Giglio destaca um trecho da carta da comissdo do CEE aos demais membros do
Conselho. “Com a consciéncia democratica que, cada vez mais se enraiza nos brasileiros
gue hoje vivem uma nova redidade politica, optou por buscar conhecer o pensamento da
comunidade educaciona direta ou indiretamente vinculada a questdo, para orientar 0 seu
pronunciamento”.(GIGL10, 1999:21)1°

3.2.7. A nova Le Diretrizes e Bases da Educacao e a Disciplina Sociologia — 1996

O periodo que vai de 1989 a 1996 € marcado como de luta nacional, pois o ano de
1989 € um ano importante devido a promulgacéo das Constituicdes dos Estados brasileiros,
no més de outubro. Assim, alguns deles se destacavam pelo fato de a disciplina ser
introduzida, agora por esse mecanismo legal, afirma Carvalho.(CARVALHO, 2004:22)

O texto constitucional deveria ser acatado por todos os governos, porém nem todos
os direitos previstos s&o cumpridos. Como no caso dos trabalhadores, 0 mesmo ocorreu
com adisciplina Sociologia.

Os estados do Rio de Janeiro e Minas Gerais destacamse pelo fato de seus
legisladores decidirem introduzir a disciplina nas escolas de Ensino Médio de forma
obrigatéria, utilizando o capitulo da educacdo como fundamentacdo No Rio de Janeiro a
legislacdo € cumprida, porém sutilmente burlada, pois a disciplina aparece com uma aula
semanal em apenas um dos trés anos do Ensino Médio. E ndo somente os professores
licenciados em Ciéncias Sociais lecionam a matéria.

Em Piaui e Sergipe, os legisdadores estaduais determinaram a introducdo da
disciplina de maneira a ser comparada a politica em uma iniciativa de elevar o nivel de
consciéncia politica dos estudantes de 14 a 17 anos, como afirma Carvalho. Este autor
complementa que, também nesses casos, a disciplina € introduzida apenas por decisdo de

19 Trecho da carta da Comissdo do CEE aos demais membros da comissao, citado por Giglio(1999:21).
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cada escola, como de resto em todo o pais e que a regra atual continua sendo a mesma.
(CARVALHO, 2002: 22)

Com aaprovacdo danova LDB, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, feita pelo
socidlogo e entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, o deputado Renildo Calheiros,
do (PCdoB) de Pernambuco, propds uma emenda, aprovada na Camara, estabelecendo a
obrigatoriedade nos curricul os das escolas de Ensino Médio em todo pais, aintroducéo das
disciplinas Sociologia e Filosofia(CARVALHO, 2004:23)

Sarandy (2004) afirma que a situagcdo da disciplina fica bem clara com a Lei
9394/96 e complementa que:

...agora a Sociologia é definitivamente incluida como um dos contelidos
a serem aprendidos pelo educando durante o Ensino Médio — ao lado de
outras ciéncias como Direito, a Psicologia e Economia. Apos termos
visto a Sociologia ser proscrita deste pais pelo governo dos generais
como se fosse uma ameaga a estabilidade da nova ordem, o valor dado as
Ciéncias Sociais em geral pelos Paréametros Curriculares Nacionais € um
indicador da revalorizagdo deste conhecimento, ainda que timida, por
parte da sociedade brasileira. (SARANDY/, 2004:114)

Apés a aprovacdo do projeto da LDB na Camara, o projeto foi encaminhado para
ser discutido no Senado. O relator do Projeto da LDB, foi o Senador Darcy Ribeiro, que
também era socidlogo e antropdlogo. Segundo Carvalho, neste momento, o proprio relator
toma a deciséo de aterar completamente e profundamente o projeto originario da Camara,
desfigurando-o em muitos dos seus aspectos (CARVALHO, 2004:23)

O tema que marcou 0 retrocesso para 0s sociologos, foi que no projeto da Camara a
disciplina era clara e obrigatéria e ndo havia margem para erros ou dividas de interpretacdo
do dispositivo legal. Porém no Senado, no qua acabou sendo sancionada, em seu artigo 36
existiam margens para duplas interpretacbes. Quando trata da questdo de “o educando
egresso do Ensino Médio devera demonstrar conhecimentos de Sociologia e Filosofia’,
para 0s soci0logos essa questdo € bem clara.(CARVALHO, 2004:23)

Carvalho afirmaque:

Ocorre gue 0s tucanos, que governaram o Brasil por oito anos seguidos
(1985-2002), passaram a usar um paavreado dificil, mas com matriz
originaria no Banco Mundial, de forma que as reformas educacionais nos
paises do continente sdo absolutamente semelhantes. Entre esse novo
palavreado veio atal transversalidade, de forma que seriam criadas entéo
&reas de saber e ndo mais matérias, disciplinas. E a desregulamentacéo
chegando ao ensino. Nega-se as disciplinas, como se nega a ciéncia e o
saber dele decorrente. Para eles, ter conhecimento de Sociologia néo
significa introduzir a disciplina nos curriculos dos cursos. Bastaria,
digamos, um professor de Matemética discutir com seus alunos um artigo
de jorna que trate do desemprego em Sao Paulo, por exemplo, quando
entrar na matéria percentuais. Ele estariaja “lecionando Sociologia’ (sic)
a0s seus aunos ao tecer comentarios sobre a situacdo do desemprego,
concentracdo de renda, queda de rendimento, etc. (CARVALHO,
2004:23 e 24)

Demonstrando assim que a verdadeira intencdo do Governo para com a disciplina
dentro da reforma de ensino que estava ocorrendo, deixava a Sociologia como um simples
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tema a ser desenvolvido por qualquer disciplina, como uma motivagdo para a introducdo
dos contetidos de qualquer disciplina das diversas &reas do conhecimento.

O entdo Ministro da Educacdo, Paulo Renato, em 1997, com base na nova Lei de
Diretrizes e Bases — Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996, encaminhou ao Conselho
Nacional uma proposta para reforma do Ensino Médio. A Relatora do CNE teve como
conselheira Guiomar Namo de Mello. O parecer da conselheira com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) foi aprovado em 1° de junho de
1998. Diretrizes estabelecidas no Parecer n°15/98 — CNE e confirmadas pela Resolucéo
03/98 — implicam profundas modificagdes na estrutura curricular do antigo 2° grau, dentre
as quais destacam-se institui¢éo de:

- Uma base comum nacional, que antigamente era conhecida como nicleo comum,
organizadas ndo por disciplinas, mas sim, por trés areas do conhecimento: Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

- Um curriculo voltado para o dominio das competéncias, habilidades e tecnologias
referentes as trés éreas de conhecimento e ndo mais para aquisicdo de conteldos
especificos;

- Um Ensino Médio, que visava uma preparacéo para o trabalho, em sentido mais
amplo, isto é o dominio dos conhecimentos gerais presentes nas diversas esferas do
trabalho, e ndo somente uma qualificagdo profissional .1t

Santos explica que no item referente a preparacéo para o trabalho, seria uma das
pretensdes fundamentais da Reforma, a superacdo do dualismo que sempre marcou O
ensino médio brasileiro: preparar para prosseguimento dos estudos e habilitar
profissionamente. (SANTOS, 2002:55)

As mudangcas propostas pela LDB e pelos PCNs, segundo Sarandy (2004) implicam
na construcdo e implantacdo de um projeto pedagdgico com uma organizacdo curricular,
orientacdo metodoldgica, organizagdo administrativa, recursos, etc. que se pautem nos
principios de flexibilidade, autonomia, identidade, diversidade, interdisciplinaridade e
contextualizagdo. Pautados nestes principios 0 objetivo do Ensino Médio que estdo
expresso no vinculo dessa etapa da educacéo escolar “com o0 mundo do trabaho e a prética
social de acordo com a LDB, o Parecer n°15/98 e a resolucéo/98, da Camara Nacional de
Educacdo. (SARANDY, 2004:118)".

De acordo como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, este é
apresentado como etapa final da educacéo basica e tem como finalidade ser base para a
formacéo de todos e para qualquer tipo de trabalho. Ent&o, por ser uma educacdo basica,
tera como referéncia as mudancgas que vierem do mercado de trabalho. Isso demonstra e
ressalta a importancia de continuar aprendendo; ndo se destinando apenas aqueles que se
encontram no mercado de trabalho ou que nele ingressar&o em curto prazo.

Formamente, a Educagio Profissiona fica separada do Ensino Médio.
Consequentemente, a matricula em qualquer curso profissional ocorrera de tal maneira que
0 aluno podera estar cursando ou jater concluido o Ensino Médio.

1 Os textos completos do parecer 15/98 e Resolugdo 3/98 relativos as diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, publicados pelo Ministério da Educagdo em um documento denominado As Bases Legais dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, esse material encontra-se disponivel no site
www.mec.gov.br, em formato PDF.
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De acordo com Santos, nos DCEM, os estudos de Filosofia e Sociologia estéo
presentes na area de ciéncias humanas e suas tecnologias para que se cumpra o artigo 36 da
LDB. Entretanto, o Parecer ndo cita a Filosofia e Sociologia como disciplinas, como alias,
ndo trata a nenhum outro caso. O autor cita Mello (1998) que esclarece que a doutrina
curricular que preside a reforma do ensino médio ndo tem contelidos da disciplina escolar
clédssica como a referéncia, mas sim as competéncias que cada uma das disciplinas pode
possibilitar na formagédo do aluno. (MELLO, 1998:17 apud SANTOS, 2002:56)

Pautado nessa doutrina curricular, no ano de 2000, o MEC langou os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio que, diferente das Diretrizes Curriculares, ndo
tem caréter obrigatério. Os PCNEM foram organizados em cada &ea por disciplinas. Na
area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, sdo destacados conhecimentos das disciplinas
Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia. Esta aparece em conjunto a Antropologia e
CiénciasPalitica.

Podemos observar, na introducdo geral dos PCNEM, gque mais uma vez todas as
disciplinas citadas nas trés areas ndo sdo obrigatérias ou mesmo recomendadas. Ficando
obrigatéria sim as competéncias e habilidades postas nas DCNEM relacionadas aos
conhecimentos daquelas disciplinas. (MEC/PCNEM, 2000:58)

A partir da Reforma do Ensino Médio, algumas unidades da federagdo, como
Distrito Federal, Mato Grosso e Ceara, optaram por incluir a Sociologia e Filosofia como
disciplinas obrigatorias nos curriculos escolares. (SANTOS, 2002:58)

Realmente, nos PCNEM, passou a existir uma proposta naciona para o ensino de
Sociologia, no qual procurase responder questdes. 0 que, 0 COMO e O porque ensinar
Antropologia, Politicae Sociologia.

Abaixo, destacam-se trechos da parte dos conhecimentos de Sociologia,
Antropologia e Politica a serem ser ensinados pel os professores.

Porque ensinar Ciéncias Sociais

O estudo das Ciéncias Sociais no Ensino Médio tem como
objetivo gera introduzir o aluno nas principais questdes conceituais e
metodolbgicas das disciplinas de Sociologia, Antropologia e Politica. O
ponto de partida dessas ciéncias foi a reflexdo sobre as mudangas nas
condi¢des sociais sobre as mudancas nas condicles sociais, econémicas e
politicas advindas desde os séculos XVIII e XIX. Esse contexto de
transformagdo repercutiu, significativamente, no processo de construcéo
das grandes questbes que foram tratadas pela Sociologia, pela
Antropologia e pela Politica, que se desenvolveram no século XI1X,
tentando impor seu discurso cientifico. (BRASIL, 2000: 36)

O gue e como ensinar em Ciéncias Sociais

Se genericamente, considerarmos a Sociologia como ciéncia da
sociedade, temos que ter clareza de que ha um consenso em torno do
conceito que aparece como matriz deste campo de conhecimento,
entretanto, € possivel trabahar contextualmente, entendendo o conceito
de sociedade nos termos das condi¢des do capitalismo contemporéaneo,
gue engloba processos sociais, dentre eles a socializacdo total. Enfim,
seguindo essa ldgica de raciocinio, os estudos de Sociologia poderiam
tomar como objeto 0 papd das normas e padr8es, incorporadas por
intermédio do processo de socializagdo, no que se refere ao processo de
interacdo. De ta maneira, judtifica-se a relevancia da abordagem
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durkheimiana, em sua definicdo de fatos sociais. (BRASIL, 2000:38 e
39)

Entretanto, para desenvolver os temas que estdo destacados por todo o texto dos
PCNEM sobre conhecimentos a serem adquiridos, se faz necessario estabelecer
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Sociologia, Antropologia e Politica,
que ficam assim estruturadas. (BRASIL, 2000:43)

Representacdo e comunicagao

Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a
realidade: as explicagbes das ciéncias sociais, amparadas nos Varios
paradigmas tedricos, e as do senso comum.

Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades
sociais, a partir das observacoes e reflexdes realizadas.

I nvestigacdo e compr eensao

Construir instrumentos para uma melhor compreensdo da vida
cotidiana, ampliando a “visdo de mundo” e o “horizonte de
expectativas’, nas relagdes inter-pessoals com 0s varios grupos sociais.

Construir uma visdo mais critica da industria cultural e dos
meios de comunicacdo de massa, avaliando o papel ideolégico do
“marketing” enquanto estratégia de persuasdo do consumidor e do
préprio eleitor.

Compreender e valorizar as diferentes manifestagdes culturais
de etnias e segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a
diversidade, enquanto principio estético, politico e ético que supera
conflitos e tensdes do mundo atual.

Contextualizagéo socio-cultural

Compreender as transformagdes no mundo do trabalho e o
novo perfil de qualificacéo exigida, gerados por mudancas na ordem
econdmica.

Construir aidentidade social e politica, de modo a viabilizar 0
exercicio da cidadania plena, no contexto do Estado de Direito, atuando
para que haa, efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres
entre 0 poder publico e o cidadao e também entre diferentes grupos.

A proposta para 0 ensino de Sociologia contida nos PCNEM, segundo Santos
(2002), esta inserida numa Reforma do Ensino Médio que faz parte de um projeto politico
pedagégico mais amplo de preparacdo do pais tendo em vista atender as demandas
decorrentes da denominada Terceira Revolugdo-Industrial. (SANTOS, 2002:59) Para o
autor, essa Revolucdo teria 0 conhecimento, como base do desenvolvimento econémico e
socidl.

Observamos que nos documentos oficiais é afirmado claramente que as reformas
curriculares tanto no Brasil quanto na Ameérica Latina sdo pautados em constatacoes sobre
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“as mudangas no conhecimento e seus desdobramentos no que se refere a producéo e as
relacfes sociais de modo gerd”.(BRASIL, 2000:6)

De acordo com Santos, Castells (1999) descreve que para essa nova forma de
producdo do conhecimento, a terceira revolugdo Técnico-Industrial, estaria relacionada a
reestruturacdo capitalista empreendida nos anos 80, como resposta a crise econdmica, que
foi desencadeada nos anos 70. (CASTELLS, 1999:68 apud SANTOS, 2002:59)

Em 1998, no estado de S&o Paulo, Carvalho participou de uma reunido publica do
Conselho Naciona de Educacdo, ocorrida no auditorio da Secretaria de Educacdo, na Praca
da Republica, com mais de 500 pessoas, indagaram publicamente a relatora dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Guiomar Namo de Méllo, que, na época, era
secretaria executiva da Fundac&o Victor Civita (Editora Abril), que insistia em néo falar em
disciplina e complementava que as escolas ndo estavam proibidas de adotarem a matéria
em uma érea diversificada. Entdo com uma pergunta irbnica, no sentido de que a deciséo de
ensinar Filosofia e Sociologia ficasse a cargo do diretor local, um estado como Tocantins
adotaria a matéria Introducdo a Pesca do Pacu, em funcdo de questBes regionais. Sua
resposta surpreendeu a todos Guiomar, sem se ruborizar como descreve Carvalho, afirma
de fato, acho que para esse Estado essa matéria € mesmo mais importante. E complementa
seu parecer, como todos sabem e a histéria registra, foi, de 1999 para os dias atuais, 0 maior
impeditivo para que a disciplina de Sociologia (e de Filosofia) figurasse como obrigatéria
nos curriculos das escolas médias em todo o pais (mais de 22 mil escolas).(CARVALHO,
2004:24)

O ano 1997 € o periodo no qual se concentra a grande e mais rica experiéncia da
luta nacional pela introducdo da discipling, através da sensibilizagdo legislativa do ex-
deputado Padre Roque, do PT, do Parana, ao apresentar em outubro de 1997 um projeto de
Lei que aterava a LDB em seu artigo 36, dando-lhe uma redagdo bem explicita, no qual
apresenta-se assim: fica obrigatdrio o ensino de Sociologia e Filosofia em todas as escolas
de Ensino Médio no pais.

O projeto veio ao encontro de vérias reclamacdes e reivindicagdes das entidades
estaduais e a nacional, a Federacdo Naciona dos Socidlogos — Brasil - FNSB, sempre foi
aintroducéo e a obrigatoriedade da disciplina nos curriculos do Ensino Médio em todo
territorio nacional..

Carvalho (2004) descreve que essa batalha, termo por €ele utilizado para descrever
as dificuldades encontradas para aprovacdo das alteracbes na LDB em seu artigo 36, durou
de 1997 até 2000 na Cémara dos Deputados, chegou ao Senado no inicio de 2000,
recebendo um novo nimero conhecido como PLC*? 9/00, também encontrando vérias
dificuldades como erro de despacho, indo para mesa errada, demorando quase 0itos meses.
Mesmo encontrando resisténcia por parte do Governo, através do senador Romero Juca
(PSDB/RR), que atacou de publico a iniciativa nas duas vezes que a mesma foi a votagdo
(28 de agosto e 18 de setembro). Utilizando argumentos que demonstravam ser preparado
pelos lobistas do MEC a mando de Paulo Renato Souza.(CARVALHO, 2004:25 e 26)

As liderangas do Governo, segundo Santos, reafirmavam que a Sociologia e
Filosofia j& estavam contempladas na reforma educacional. De acordo com o senador
Romero Jucad (PSDB/RR), ja citado anteriormente, a definicdo de como elas seriam
tratadas, se como disciplinas ou temas transversais, ndo seria de responsabilidade da Unido
e sim dos Estados e das escolas. (SANTOS, 2002:58)

12 sigla PLC significa, Projeto de Lei Originario da Camara.
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Mesmo com todas essas oposigdes, obtiveram apoio integral de Ricardo Ferreira
(PSDB/ES), Presidente da Comissdo de Educac&o, que logo designou um relator e colocou
em pauta a matériaTambém o Senador e Filésofo Alvaro Dias (PDT/PR), apoiando
PCL9/00, deu um parecer favoravel e elogiando a iniciativa fazendo no plenério varios
discursos a favor da matéria.

Em 18 de setembro conseguiu a maior vitoria da categoria, em mais de cem anos O
PLC 9/00 fora finalmente, aprovado por uma ampla margem de dois tercos de votos (40 a
20). O autor descreve que as galerias estavam lotadas de estudantes de vérios estados e
cursos de Ciéncias Sociais de todo o pais (havia mais da area Ciéncias Sociais do que de
Filosofia). Um manifesto foi lancado em plano naciona e assinado por mais de 50
entidades de peso politico e sindical que representavam todos os segmentos da sociedade,
as universidades também se fizerem presentes através do Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras (CRUB) e as entidades que representam as universidades
estaduais. Todos reunidos em prol de um unico objetivo: o de ser a favor da Sociologia e
Filosofia no Ensino Médio, construindo, assim, a uma ampla unidade politica, sindica e
académica que conseguiu dobrar aresisténcia do governo.(CARVALHO, 2004:26)

No ultimo dia de prazo regimental para sancionar ou vetar o projeto do deputado
padre Rogue, o entéo Presidente Fernando Henrique Cardoso, no dia 8 de outubro de 2001,
achando por bem e para que ndo se tivesse pregjuizo & mais com educagéo, vetou o projeto
justificando a sua atitude com a falta de professores e a contencéo de despesas.

Carvalho afirma que todas as justificativas para o veto eram falsas e que o grande
argumento ndo podia ser posto no papel: era necessario impedir que os milhares de jovens
do Ensino Médio pudessem ter acesso a duas disciplinas que |he proporcionassem uma
melhor condicdo e andlise da redidade socid em que estéo inseridos.(CARVALHO,
2004:27)

Segundo Moraes (2004:109 e 110), por tras desse veto do presidente existem
guestBes nas quais ainda séo pouco compreendidas e nem de longe foram sondadas pela
imprensa, educadores e comunidades escolares. Questdes como a méa defini¢do do Ensino
Meédio, de acordo com o autor, esse seguimento ainda continua sem identidade. Também se
discute a falta de implementacdo das &reas de conhecimento de Codigos e Linguagens,
Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, pois as mesmas estédo sendo
tratadas e mantidas como as disciplinas tradicionais. No que se refere a “Competéncias e
Habilidades’ a serem desenvolvidas pelas @reas do conhecimento, esta havendo uma
banalizac&o e barateamento no ensino publico, conforme o autor, os especialistas do Campo
da Psicologia dizem que Competéncias e Habilidades podem ser entendidas como a mesma
coisa, e autros ndo conseguem definir cientificamente ou sequer descrever os termos
utilizados pelo programa de governo, que como sempre chegam com seus pacotes
embrulhados. E o Ultimo item visa 0 questionamento sobre as escolas privadas continuarem
tendo Filosofia e Sociologia nos seus curriculos. Cabendo perguntar o porqué? Finaliza seu
texto com um exemplo de uma frase*® de um Professor Paulo Duarte que, na época da
Ditadura Militar, publicou uma carta no Jornal do Estado de S&o Paulo, em 15 de maio de
1964, assim descrito “Ha, entretanto, coisa muito pior: corre por ai a colher assinatura, uma
representacdo a ser enviada a Camara dos deputados, pleiteando uma lei que exclua do

13 Essa frase consta como citagdo em O Livro Negro da USP— O Controle Ideol6gico da Universidade, Séo
Paulo, Adusp. (1978:14), citado por Moraes (2004:111).
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“Curriculum” universitério as ciéncias sociais, por serem subversivas!!! " aproveitando os
versos Moraes finaliza adaptando a os versos do poeta para atualidade e reescreve assim :
Pela esquerda se entra . Pela direita se sobe (MORAES, 2004:111)

As questdes descritas pelo autor, nos faz perceber que realmente o governo ainda
continua demonstrando a sua total fata de comprometimento com os vérios niveis de
ensino, procurando fazer o que bem lhe for conveniente, independente de qual segja os
prejuizos ocasionados.

Em nosso proximo e dltimo capitulo, iremos abordar como a disciplina Sociologia
vem sendo trabalhada dentro de uma escola de Educagéo Profissional, e qual avisdo que os
docentes e discentes tém da disciplina dentro do Colégio Técnico da Universidade Federal
Rura do Rio de Janeiro.
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CAPITULO IV

COLEGIO TECNICO DA UFRRJ: UM ESTUDO DA DISCIPLINA SOCIOLOGIA

Neste capitulo, iremos fazer, primeiramente, um breve histérico do surgimento do
Colégio Técnico da UFRRJ. Faremos uma breve descricdo das mudangas ocorridas
relacionadas a0 Decreto 2.208 que levou & mudanca nas estruturas de todos as escolas
agricolas do pais, obrigando as escolas a definirem mecanismos permanentes e
institucionalizados para acompanhar as tendéncias econémicas e tecnol égicas, como define o
Decreto, e a uma atualizacdo dos curriculos, com consequiente adequacao das competéncias e
habilidades. (REIS, 2001:82)

Procuramos registrar o funcionamento do colégio, através da sua formagdo
Administrativa, sua Estrutura Fisica e seus Recursos Humanos, para podermos ter uma
no¢do de como toda essa estrutura € fundamental para o desenvolvimento das atividades e
proporcionar um bom ensino para os discentes.

Devido a reestruturagcdo que o colégio foi obrigado a redlizar, a disciplina Sociologia
foi introduzida na matriz curriculer E agui o ponto principal que nos motivou a realizar esta
pesquisa, pois a Sociologia vinha sendo diluida dentro de outra disciplina (Relacbes Humanas
e OSPB) na parte da formagéo geral do auno.

Para podermos chegar a um dos objetivos da pesquisa, que é o de caracterizar e
analisar como os discentes e os docentes do CTUR, observam a disciplina nesse espaco de
tempo no qual a disciplina foi introduzida no curriculo , procuramos através de documentos
coletados, descrever alguns programas das disciplinas afins e da Sociologia, quais
profissonais a ministravam, e tentamos, por meio de pesquisa com o0s aunos através de
perguntas objetivas e subjetivas, caracterizar a visdo dos discentes e dos docentes da
disciplina Sociologia.

4.1 -A Origem do Colégio Técnico

O Colégio Técnico da UFRRJ (CTUR), localizado no campus da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, no municipio de Seropédica, no Estado do Rio de Janeiro,
foi criado no ano de 1972, mas teve seu funcionamento efetivo iniciado no ano de 1973, a
partir da fusdo de duas antigas ingtituicdes. o Colégio Técnico Agricola Ildefonso Simbes
Lopes e 0 Colégio Técnico de Economia Doméstica. Seu funcionamento foi aprovado em
1974, pelo Parecer n° 3.716/74 CFE, publicado em DOU de 02/12/1974.%

Segundo Gama (2005:25), o CTUR deveria, de acordo com o artigo 125 do Estatuto da
UFRRJ, ficar vinculado ao Instituto de Educacdo, mas ter sua organizagdo e competéncias
fixadas em Regimento proprio. A finalidade proposta pelo artigo 125 seria a experimentacdo
pedagogica e campo de aplicacdo as praticas de ensino.

1 O referido parecer n° 3716/74, do Conselho Federal de Educagio foi homologado pelo Ministro da Educagéo e
Cultura.



Conforme o autor afirma, os colégios que deram origem ao CTUR tiveram sua origem
muitos anos antes, como foi o caso do Colégio Técnico Agricola lldefonso Simbes Lopes,
criado em 1943, pelo Decreto n° 5408/43, proximo a sede da Escola Naciona de Agronomia,
no Km 47 da antiga rodovia Rio/S8o Paulo. Ele era um Aprendizado Agricola subordinado a
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario do Ministério da Agricultura. Em 1947,
passou a chamar-se Escola Agricola. (GAMA, 2005:29) Fatos semelhantes ocorreram em todo
o territorio nacional, como anteriormente apresentado no Capitulo 11, que descreve a Evolucéo
Historica do Técnico Agropecuério.

O Colégio Técnico de Economia Doméstica, que anteriormente era conhecido como
Escola de Magistério de Economia Rural Domeéstica, foi transferida na década de 50 do bairro
Laranjeira, na cidade do Rio de Janeiro, para o Campus da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro. Atendendo ao publico feminino, a principio foi instalada no prédio conhecido
como Patioba e, mais tarde, passou a ocupar salas do prédio Central da UFRRJ. Em 1966,
apos a redlizacdo de um acordo entre a Universidade e a EMBRAPA, que cedeu o prédio do
antigo Instituto de Meteorologia, este passou aser a nova sede. Gama afirma que seu objetivo
era formar professores do ensino agricola — de economia doméstica para atuar no meio
rural.(Gama, 2005:26)

Os cursos técnicos apresentavam duas realidades para seus formandos. O Técnico em
Economia Doméstica gresentava baixos indices de oportunidade de emprego, porque, ao
entrar no mercado, ocorria com profissonais de varias &eas. Entretanto, no curso de
Agropecuéria ndo faltavam oportunidades de trabalho, mas os seus formandos preferiam
prosseguir seus estudos. (GAMA, 2005:31)

De acordo com Gama (2005:32), as intengdes da Universidade Rural em relacdo ao
Colégio de Ensino Médio ganharam novos rumos em meados de 1960. O autor afirma que o
colégio foi motivo de discussdes nas reunibes do Conselho Universitario da Universidade
Rural, houve momentos nos quais os conselheiros questionaram ao diretor do colégio, Prof.
Darcy Conforto, sobre questdes como organizacdo pedagogica, condicdes de funcionamento e
chegaram a propor o fim do regime de internato.

O colégio? passou a funcionar no regime de externato no ano de 1967, sob o controle e
direcdo do Colégio Fernando Costa, através do convénio firmado entre a Universidade e
Fundagdo Waldemar Rayte, por acharem que o nivel de formagdo dos aunos estava muito
abaixo daexpectativa da Universidade. (OTRANTO, 2003:63)

Gama afirma que “a transferéncia foi um dos Ultimos lances de um processo que
resultou em sua extingdo". Por isso mesmo, em reunido extraordin&ria do Conselho
Universitario, no més de maio de 1969, o conselho atendeu a uma solicitacdo do Reitor para
gue os conselheiros deliberassem pela extingdo do Colégio, alegando que o mesmo dentro,
dessa nova estrutura, ndo poderia funcionar dentro da Universidade. (GAMA, 2005:32)

Dois mativos justificariam tal  deliberagcdo: um seria a decisdo do Conselho Federal de
Educacdo, contréria ao funcionamento de Colégios Universitérios nas Universidades. O outro
motivo, que talvez tenha tido maior peso na decisdo, foi a baixa qualidade o ensino ministrado
no Colégio.

Nesse momento, as comunidades dos dois colégios ficaram sob tensdo e perceberam
que, dém de amgaem as suas instalacbes, deveriam ter cuidado com a propria

2 0 Colégio Universitario era o Colégio Agricola Ildefonso Simdes Lopes, que ocupava o prédio no qua o
Instituto de Agronomia almejava suas instalacoes .
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Universidade®. Foi ent&o que, em 1971, sob a gestdo do Reitor Fausto Aita Gai, extinguiu-se o
regime de internato do Colégio. Logo depois, seria anunciada a fusdo com o Colégio Técnico
de Economia Domeéstica (CTED) e a criacdo do Colégio Técnico da Universidade Rural.
(GAMA, 2005:34)

Neste periodo, o Colégio Técnico da Universidade Rural sofreu bastante com a sua
transferéncia para o prédio do antigo CTED, por ndo ter salas de aulas suficientes para
comportar todos os alunos e algumas aulas foram ministradas no Instituto de Educacéo da
Universidade. Mas tais dificuldades ndo foram obstacul os suficientes para diminuir o animo e
empenho da comunidade ceturiana. No ano de 1975 foi realizada a formatura das primeiras
turmas do novo Colégio.

O Colégio Técnico, segundo o Estatuto da Universidade em seu artigo 125, estava
vinculado ao Instituto de Educacéo, mas demonstrava a possibilidade de autonomia através de
sua organizacdo e competéncias que poderiam ser fixadas por regimento proprio. Segundo
Gama, até que o Regimento fosse aprovado, o Colégio Técnico sofreu uma grande
interferéncia do Instituto de Educacdo da UFRRJ, ndo sO em sua parte pedagdgica, mas
também em sua parte administrativa. (GAMA, 2005:39)

Essa subordinacdo do CTUR ao Instituto de Educagdo foi muito questionada. Vérios
eram 0s argumentos que demonstravam a negligéncia do |E em relagdo ao Colégio Técnico,
tais como 0 ndo acompanhamento dos estagiérios, a fata de desenvolvimento de projetos de
pesquisa sobre as préticas de ensino. Sendo assim, no ano de 1982, com a aprovacdo do
regimento da reitoria e dos Orgéos Subordinados, ficou estabelecido, pelo atigo 74, que o
CTUR ficaria subordinado ao vicereitor, sendo suas atribuicdes coordenar e fiscalizar as
atividades do Colégio. No entanto, na parte administrativa, a ingeréncia do Instituto de
Educacéo somente terminou no ano de 1984, com a indicagcdo t professor Luiz Alves de
Aguiar da Guarda para ocupar a funcdo de diretor. (GAMA, 2005:40)

O novo diretor, em Reunido do Conselho de Professores, de 23 de fevereiro de 1984,
apresentou o organograma do colégio e afirmou que 0 mesmo vigoraria até que o regimento
fosse aprovado. Demonstrando interesse em uma gestdo democrética, apresentou temas como
processo de avaliacdo dos alunos, programa para qualificacdo docente em nivel de mestrado e
doutorado. Trazendo novos argumentos para 0S que sempre se posicionaram contrarios a
intervencdo do Instituto de Educacdo da UFRRJ nas questfes administrativas do Colégio, o
diretor demonstrou que a maneira mais segura de resolver essa situagdo seriater o regimento
interno do CTUR aprovado, o que estava sendo dificultado pela atuacdo de pessoas contréarias
a autonomia do Colégio. (GAMA, 2005:40)

O Regimento Interno do CTUR foi enviado para andlise e aprovagdo do Conselho
Universitario, permaneceu por longo tempo, sendo estudado e modificado por varias
Comissfes designadas pela Reitoria, até que, em 23 de Junho de 1986, foi aprovado em
Reunido do Conselho Universitério e encaminhado ao MEC, em 1987, para ser homologado
pelo Secretaria de 1° e 2° graus. (GAMA, 2005:41)

O CTUR passou ater agorateria um Regimento assim organizado: natureza e fins do
colégio; organizacdo administrativa; organizacdo didética; inscrigdes, matriculas e
transferéncias; comunidades escolar; instituicdes escolares e disposi¢oes gerais e transitorias.

®  Gama (2005:34) ressalta que o curso de Agronomia almejava as instalagdes do colégio, devido & boa

infraestrutura que o colégio tinha e uma situagdo de autonomia financeira que dispunha, causando uma grande
insatisfacdo em certos departamentos da UFRRJ que, haquele momento, passava por escassez de recursos.
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No que se refere aos objetivos impressos no Regimento seriam: orientar a formacdo do
educando, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana; ajudar
a0 educando a formar a sua prépria personalidade e exercer conscientemente a cidadania; criar
condicdes que favorecessem a descoberta da vida associativa; contribuir para a formagdo em
bases sdlidas da cultura humanistica do educando de forma a facilitar o exercicio de suas
atividades profissionais; e promover a integragdo do futuro técnico no processo de
desenvolvimento do pais, proporcionando- Ihe estagio de acordo com a Legislacdo vigente. (RI
do CTUR, 1986:01 e 02)

Conforme a nova organizacdo administrativa, o colégio apresentava uma Diretoria;
Orgaos Colegiados, Divisdes e Coordenacdes assim especificadas:

Direcdo — Seria competéncia da Reitoria da UFRRJ indicar o Diretor, entre os
membros docentes da Universidade. Caberia ao Diretor indicar seu substituto para assumir em
Sua auséncia.

Orgaos Colegiados — existiam dois Orgdos Colegiados: um deveria ser consultivo e
deliberativo sobre assuntos técnico-pedagogicos e disciplinares, que seria o Conselho de
Professores. O outro teria por competéncia deliberar assuntos didéatico-pedagdgico que é o
Conselho de Classes.

Divisdes — as Divisdes competem as providéncias necessérias a0 bom funcionamento
do sistema escolar. Sd0 trés: Divisdo de Assuntos Gerais (DAG), Divisdo de Assuntos
Pedagdgicos (DAP) e Divisdo de Assuntos Estudantis (DAE).

Coordenagdes — sao subordinadas as divisdes. Sua funcéo era exercer atividades mais
especificas para colaborar com as Divisdes. Sdo elas. Coordenagdo do Nucleo Comum
atualmente Coordenagdo do Ensino Médio; Coordenacdo de Economia Domeéstica (extinto)
atualmente Coordenacdo de Hotelaria; Coordenacéo de Agropecuéria; Coordenacdo de SIEE;
Coordenagéo do Servico de Orientacdo Educacional e Coordenacéo de Multi- meios (extinta).

Em 1987, o Colégio Técnico aprovou uma nova proposta* de curso, desvinculada da
formagéo técnica, com finalidade propedéutica, que ficou conhecida como o Curso Regular,
devido a pressdes de alguns segmentos da sociedade local, nos quais se preconizava uma
educacdo secundaria que formaria alunos para o ingresso na Universidade. Iniciouse assim o
processo de autorizagcdo do curso regular de 2° grau (atualmente Ensino Médio), o que
culminaria com seu inicio no ano de 1988, com 30 (trinta) vagas oferecidas. A partir de entdo,
0 CTUR passou a contar com trés cursos oferecidos: um curso regular o atual Ensino Médio
propriamente dito, e dois de ensino profissionalizante, sob a protecdo da Lei Federa n°
5692/71, combinada com a Lei Federal n° 7.044/82, que permitiam, em qualquer caso, 0
prosseguimento nos estudos para 0 ensino superior, através de concurso vestibular.

No ano de 1996, ano da Reforma da Educagdo Profissional, o CTUR encontrava-se na
seguinte situacdo: 160 vagas oferecidas entre os cursos de Agropecuaria, Economia Doméstica
e Ensino Médio, ambos com a duracdo de trés anos. Esta situacdo repetiu-se em 1997.
Entretanto, a partir de 1998, o CTUR passou a oferecer, em funcéo da adaptacdo ao novo
modelo da Portaria 646/97, em seus artigos 2° e 3°, duas op¢des. uma de ensino médio; outra
técnica, possuindo duas matriculas, podendo prosseguir em apenas uma se 0 aluno quisesse, e
trancar o outro, no caso de concomitanciainterna.

4 Segundo GAMA (2005:45) “dentre as criticas & proposta, destacavase a dentincia, feita por um pegueno grupo
de professores, de uma preocupagdo meramente cartorial de funcionérios da Universidade, que buscavam maior
comodidade para a of ertade um curso de 2° grau preparatério para o vestibular, destinado a seus filhos.”
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Quanto & grade curricular, as disciplinas® continuaram as mesmas, sendo
disponibilizadas em horéario integral, sem separac@o de turnos para cada curso (a separacao foi
unicamente tedrica, em atendimento a Portaria n. © 646/97).

Em 2000, o CTUR elaborou e reformulou todos cursos até entédo oferecidos pela
instituicdo. O Ensino Médio que era diferenciado para 0s cursos técnicos passou a ser Unico.
Quanto aos cursos técnicos, surgiram dois novos cursos, o de Agropecuaria Organica e o de
Hotelaria, ambos elaborados a luz da Resolucdo CNE/CEB n. © 04/99 e do Parecer n° 16/99.

Na estrutura dos Cursos, tudo foi modificado, passando de um sistema de seriacdo
para sistema modular, passando para um periodo inferior a trés anos como era oferecido. Neste
momento, a matriz curricular® foi totalmente modificada passando a ter uma somente para o
Ensino Médio, com uma durac&o anual, com 25 horas semanais e 200 dias letivos.E outra para
aformacgdo da &rea técnica que seriaem médulos, com duracdo semestral, com a carga horéria
de mais de 200 horas semestrais e 20 horas semanais, com 4 semestres totais para a
certificagcdo de conclusdo para o técnico .

De acordo com Reis (2001:97), o sistema modular de ensino fora implementado
suplantando a proposta pedagdgica do sistema escola fazenda, fundamentada na méao-de-obra
do auno. Esse novo sistema de ensino determina que o aluno participe da producdo apenas
fazendo as aulas préticas necessarias.

Ha muitas criticas em torno desse novo pensar sobre 0 Ensino Médio e o ensino que
demonstram a insatisfagio dos atores envolvidos nesse novo modelo educacional. E o que
Mendes (2005) descreve:

Apesar desse decreto ter uma abrangéncia bastante significativa em relacéo
a0 Ensino Profissional, ele tem sido objeto de criticas no meio académico,
principalmente pelo fato de estabel ecer sistemas diferenciados para o Ensino
Médio e a Educacao Profissional, contribuindo ainda mais para a separacéo
conceitual e operacional entre a Educacdo Média e a Profissional
(MENDES, 2005:2)

Para compreendermos mais um pouco da estrutura Administrativa do Colégio, no que
se refere a Divisdes e CoordenacOes elas apresentam no Regimento Interno as seguintes
atribuicdes e vincul agoes.

DAG - Divisdo de Assuntos Gerais € 0 0rgéo responsavel que apoia todo o processo
técnico-administrativo e pedagdgico do colégio, estando este estritamente ligado as outras
divisdes. As suas atribuicdes sdo muitas, entre eles a de orientar e supervisionar a acéo
docente e discente, comunicando a Diregdo qualquer infragdo as normas vigentes. Estéo
integrados & DAG a Secretaria Administrativa, congtituida de servigos administrativos do
estabel ecimento, chefiado por um Secretério Administrativo, de confianca do Diretor e com
auxiliares necessarios para desenvolver as atividades. Os Servigos Auxiliares servem de apoio
para a DAG na realizagdo servicos complementares como zeladoria, amoxarifado e controle
disciplinar.

® (1-Ensino Regular: Portugués, Literatura, Inglés, Histéria, Geografia, Matemética, Fisica, Quimica, Biologia,
Ed. Fisica, Ed. Artisticas, Programa de Sallde, RelacBes Humanas e Orientagdo Vocacional. 2 Ensino Técnico:
Portugués,Literatura, Inglés, Historia, Geografia, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Ed. Fisica, Programa
de Saude, Relagdes Humanas e a matérias relacionadas a parte técnica)

6. A GradeeaMatriz Curricular encontramse no anexo n° 4.
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DAP - Divisdo de Assuntos Pedagdgicos é o 6rgao que plangja, acompanha e coordena
todas as atividades docentes relativas ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.
Suas atribuicbes sdo vérias, com destaque para a de plangar, orientar e acompanhar o
processo didatico-pedagdgico em todas as suas fases, a fim de assegurar a organizagdo
curricular e o entrosamento da programacao de areas afins. A essa divisdo estdo subordinadas
a Coordenacio de Area Ensino Médio, Coordenacéio de Area de Agropecuéria e Coordenagio
da Area de Hotelaria. Aos Coordenadores das Areas compete além de assessorar a DAP,
acompanhar 0 desenvolvimento do ensino técnico-pratico de sua &ea, de acordo com o
plangjamento estabelecido em conjunto com os professores da area e a DAP, visando o
desempenho adegquado do aluno na habilitagdo profissional.

DAE - Divisdo de Assuntos Estudantis é o 6rgéo que planeja, acompanha e coordena
as atividades discentes. No que se refere as atribuicbes para divisdo, no Regimento
Interno ndo existe especificidade como nas demais divisdes. A mesma deve trabalhar
conjuntamente com suas coordenagdes que sd0 0 Servigo de Orientagdo Educaciona (SOE) e
0 Sistema de Integracdo Escola-Empresa (SIEE) para junto as demais divisdes estabelecer
uma acdo integrada do processo educativo.

SOE - é uma das coordenacdes que trabalha diretamente com a DAE com o intuito de
orientar, reunir e integrar os discentes, a familia e o Colégio no desenvolvimento integral do
educando.

SIEE — essa coordenagao atua com o objetivo de orientar os alunos para as atividades
profissionais e estabelecer relagdes com as empresas, e de proporcionar aos alunos condic¢oes
de se iniciarem naforcga de trabalho do pais.

Os responsaveis por todas essas funcdes sdo nomeadas pelo Reitor da UFRRJ, através
de portarias expedidas para autorizacdo de exercicio da funcdo, cabendo ao Diretor do
Colégio indicar qual docente e técnico administrativo do colégio que ficara responsavel pelo
setor de sua competéncia.

O Colégio Técnico tem um espaco dentro do Campus da UFRRJ, dividido em trés
prédios, um com dois andares e 0s outros dois com o térreo somente. Contém salas de aula
com ar condicionado, véarios laboratorios (alimentos e bebidas, agroindustria, processamentos
de alimentos), uma horta e trés estufas, um galpdo de mecanizacéo, para 0 desenvolvimento
das aulas préticas, areaparaavicultura, cozinhade funcionarios, banheiros para servidores e
paraos aunos, biblioteca, sala de informética, uma cantina, um bosque.

Quanto ao corpo docente , € composto por 47 professores efetivos, cedidos e
substitutos, distribuidos pelas areas de Ensino Médio e Profissional (Curso de Agropecuaria e
Hotelaria). O regime de trabalho dos docentes em sua maioria € de 40 horas com dedicagdo
exclusiva e dois com regime de 20 horas.

Quanto a qualificacéo profissional dos docentes, a formagdo atual apresentase a
seguinte: Doutorado (2); cursando o doutorado (5); Mestrado (13) e cursando mestrado (10)
Especializacéo (3).

Os docentes, além de desenvolver sua atividades de sala de aula, ainda desenvolvem
atividades como orientac8o de estagios tanto para os alunos de nivel técnico, quanto para os da
graduacdo; participacdo em comissdoes de avaliacbes, sindicancias e de concurso de ingresso
a0 Colégio, elaboracdo e correcdo de provas para 0 concurso de ingresso do Colégio e para o
Vestibular e bancas de selecdo de docentes.

Em relagdo a recursos humanos para parte administrativa e de apoio, ha cinco
funcionarios que compdem a secretaria e se dividem para dar suporte a administracéo e a
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secretaria académica do colégio. Na parte de servigos auxiliares, ha trés funcionérios
denominados inspetor de alunos. Na cozinha, had 2 funcion&rias para desenvolver as
atividades. Os funcionérios da limpeza e do campo sdo terceirizados, pela necessidade de se
repor mao-de-obra no lugar dos funcionérios que vao se aposentando.

4.2.- Analisando Grades eMatrizes CurriculareseosProgramas’.

Nas questdes referentes as grades curriculares, utilizaremos aqui as grades dos cursos
regular e técnicos dentro do Colégio. Destacamos as disciplinas nas quais o conteldo de
Sociologia vinha sendo desenvolvido ou em momentos que a disciplina comeca a fazer parte
da grade como umadisciplinaigual as demais disciplinas das outras areas do conhecimento.

Para podermos compreender um pouco mais qual o destaque que a disciplina
Sociologia recebe dentro do curriculo do CTUR, procuramos fazer um levantamento sobre as
disciplinas que, juntamente com a Sociologia, compdem a Area das Ciéncias Humanas. Para
isso, procuramos evidenciar alguns aspectos das as disciplinas Geografia, Historia e Filosofia,
no que se refere acarga horéria e programas, conforme quadro a seguir. ®

No que se refere a grade e matrizes curriculares completa dos cursos, encontraremos
na parte dos anexos, no qual pode-se também observar as disciplinas que fazem parte da parte
do nicleo comum (Educacdo Gera) e as que compdem a parte da formacdo técnica
(Formagao Especial)®.

Quadro4 — Grade curricular do Curso Técnico Agropecuaria (Lei n° 5.692/71)

Nome da Ano Série CH semanal CH anual da % sobreCH
Disciplina dadisciplina disciplina total do Curso
(3200h)

OSPB ™ 1973/1993 3 (07 60 1,8%

Relagbes 1973/2001 12 02 60 1,8%

"Humanas

Geografia 197371983 2 (02 60 1.8%
1983/2000 12 (0% 60

Historia 197371983 2 @ &0 1.8%
1983/2000 12 (0% 60

Educacéo 197371994 2 2 0 1,8%

Mord e Civica

Total 9%
Fonte: Dados col etados no arquivo permanente da secretaria do CTUR, 2005.

" O Programa da disciplina Mora e Civica n&o foi descrito aqui por ter o objetivo de se voltar para uma
educacdo de cardter moral, sem o componente cultural proprio as humanidades. Na atualidade ndo faz mais parte
da éreadas Ciéncias Humanas.

8 Cabe aqui ressaltar que nem todos os programas e grades curriculares puderam ser coletados, somente os que
estavam como material permanente na Divisao de Assuntos Pedagdgicos

® Grade curricular existente antes da lei n © 2.208, quando institui matriculas distintas entre fazendo a separacéo
entre educagéo basica e educagao profissional.

10 OSPB - Organizacso Social Politica Brasileira

1 Relagdes Humanas — Principios da Fil osofia e Sociol ogia has Rel agdes Humanas
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Quadro 5— Grade curricular do Curso Técnico em Economia Doméstica (Lei n° 5.692/71)

Nome da Ano Sie CH semanal CH anual da % sobreCH
Disciplina dadisciplina disciplina total do Curso
(3200h)
OSPB 1973/1993 3? 02 60 1,8%
Relagbes  1973/2001 12 02 60 1,8%
Humanas
Geografia 197371983 22 02 60 18%
1983/2000 12 02 60
Historia 197371983 22 02 60 1,8%
1983/2000 12 02 60
"Educacdo 197371994 = 02 60 18%
Mord e
Civica
Totd P

Fonte: Dados coletados no arquivo permanente da secretariado CTUR, 2005.

Ao analisarmos os quadros 4 e 5, podemos perceber que cada disciplina possui uma
porcentagem de 1,8% do valor tota do curso. Se formos fazer o somatdrio destas
porcentagens, encontraremos um total de 9%, ou sgja, apesar de uma quantidade razoavel de
disciplinas, €las ndo chegam nem a 10% do total da grade. Observa-se, também, que quase
todas as disciplinas vém sendo trabal hadas desde a criagdo do CTUR..

No quadro 6, podemos observar a grade curricular do curso regular, montada para
atender aos aunos que somente estavam se preparando para o nivel superior. Observa-se que a
carga horaria das disciplinas de Histéria e Geografia, a partir do ano de 1994, apresentando
um aumento de carga horéria, devido a sua introducéo em mais uma série do curso.

Cada disciplina corresponde a 2,6% da grade , chegando a um total de 20% , indicando
um grande aumento na carga horaria da &rea das Ciéncias Humanas em relacéo a grade
curricular do curso técnico.

No quadro 7, podemos observar que a situacdo das Ciéncias Humanas, embora tenha
agora nos PCNEM, uma area somente destinada para trabalhar o0s seus conte(dos,
desenvolvidos através de habilidades e competéncias para elas destinado, fica um pouco
menos favorecida na divisdo da carga horaria, na matriz curricular do curso, devido a
necessidade de se ter apenas uma para o Ensino Médio. A Matriz curricular do atual Ensino
Meédio, devido a nova Le de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei n 9.394/96 que, em seu
artigo 36, afirma que o dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia séo necessarios
a0 exercicio da cidadania.
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Quadro 6 — Grade curricular do Curso Regular (Lel 7.044/82)

Nomeda Ano Série CHsemanal CH anual da % sobreCH
Disciplina dadisciplina disciplina total docurso
(2250h)
OSPB 1988/1992 F 02 60 2,6%
Relacoes 1999 12 02 60 2,6%
Humanas
Relactes 2000/2001 2 02 60 2,6%
Humanas
Geogrefia 1988/1994 12 02 60 5,2%
2 02 60
Geogrdfia 1994/2000 12 02 60 9,3%
2 02 60
K 03 0
Historia 1988/1994 1= 02 60 5,2%
Vi 02 60
Historia 199472000 1B 02 60 9,3%
2 02 60
F 03 0
Filosofia 1990/ F 02 60 2,6%
Educacdo 1988/1994 2 02 60 2,6%

Mora e Civica
Fonte: Dados coletados no arquivo permanente da secretariado CTUR, 2005.

Quadro 7— Matriz Curricular do Ensino Médio - Lel n° 9.394/96

Nome da Ano Sie CH semanal CH Total da % sobre CH
Disciplina dadisciplina disciplina total do
Curso
(2600h)
Sociologia 2001/2005 12 01 35 1,3%
Filosofia 2000/2005 2 01 35 1,3%
Higoria 200/2005 12 02 60 4%
2 02 60
F 02 60
Geografia 2000/2005 i 02 60 4%
2 02 60
P 02 60
Total 10,6%

Fonte: Dados coletados no arquivo permanente da secretariado CTUR, 2005.

A nova matriz curricular do Ensino Médio compreende, em sua estrutura, as mesmas
disciplinas que compdem a parte do nicleo comum da antiga grade curricular do curso
técnico, aumentando a carga horéria e trabalhando os contelidos especificos para ascensdo ao
nivel superior.

Nesta nova matriz, apresenta-se como disciplina a ser desenvolvida juntamente as
demais disciplinas, a Sociologia que, nesse momento, tem uma carga horaria e contelidos
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voltados para a area de conhecimento desta ciéncia. Mas ndo podemos deixar de registrar que
os contetdos dadisciplina Sociologia vinham sendo abordados dentro da grade curricular dos
cursos regular e técnico do Colégio, através de duas disciplinas: Organizacdo Social Politica
Brasileira (OSPB) e Relagbes Humanas. Cabe registrar que a disciplina Relacdes Humanas
somente comegou a desenvolver contetidos de Sociologia a partir do ano de 1997, quando ela
reestrutura totalmente o seu conteido programético, devido ao fato de que a docente que
estava desenvolvendo observou a necessidade de incluir contelidos que faziam parte da
disciplinade Filosofiae Sociologia, pois precisava trabalhar baseado naLDB de 1996.

Para analisarmos os programas das disciplinas que fazem parte da area de Ciéncias
Humanas, devemos ter as seguintes orientacdes. 0s programas sdo feitos pelos professores de
cada disciplina; quando acontece de haver mais de um docente na mesma disciplina, cada um
fica responsavel em fazer para uma série especifica, geramente a série que €ele ira lecionar.
Eventuamente, o professor da outra série podera ou ndo analisar este programa. Outro item
gue devemos levar em conta, é o fato de o programa ser avaliado no intervalo de dois anos,
podendo este ser prorrogado por mais dois anos. Ou sga, os conteidos a serem trabalhados
por cada disciplina seréo de responsabil idade do professor que fizer o programa. Os programas
estdo divididos em quatro unidades que correspondem aos quatro bimestres. Nos programas
observa-se que existem um objetivo geral e um objetivo para cada bimestre. Sendo assim,
procurouse analisar os programas das disciplinas e observar se as mesmas desenvolvem em
seus programas contedidos que tenham relacdo com a disciplina Sociologia.

Ao analisar um dos programas da disciplina OSPB, do ano de 1978, observa-se que 0s
contetidos de Sociologia somente seriam trabalhados em duas unidades (na terceira e quarta)
do programa. Os conteldos trabalhados envolvem a Evolugdo Social, que trata das
Comunidades Rurais e Urbanas, as Classes Sociais — Coloniais. Ambas tém por objetivos
especificos, identificar e diferenciar estas caracteristicas, a Politica Social-Legislacdo
Trabalhista e Previdéncia Social e tem por objetivos especificos caracterizar os componentes
basicos da piramide socia e suas inter-relacfes; a Vida Politica Brasileira desde sua formagéo
até aos dias atuais, tem como um dos objetivos especificos identificar conceitos basicos sobre:
Estado, Nacdo, Governo, Constituicdo, Soberania Nacional, Regimes Politicos, Decreto,
Promulgacéo e Patria.

Sobre a bibliografia, existem varios livros, que serviam de apoio para as unidades
anteriores, voltadas para a parte da disciplina Historia Brasileira. O livro didatico adotado era
de Elian Alabi Lucci — Organizacdo Social e Politica Brasileira- Ed. Saraiva.

A metodologia desenvolvida pelo docente era através de aulas expositivas nas quais
seriam necessarios materiais audio visuais, leitura de textos especificos e jornais. No programa
consta que ha necessidade de diversificagdo dos métodos e meios para alcancar os objetivos e
que os meios auxiliares serdo utilizados como fixacdo de aprendizagem, compreensdo e
ensegjar maior participacdo daturma.

No que se refere a carga horaria, OSPB era trabalhada para os alunos gque estavam no
3° ano do curso e que ja estariam aptos a desenvolver conhecimentos sociol gicos.

No programa de 1990, quando a disciplina OSPB teve um docente de formagéo
distinta (Geografia), o programa teve novo formato. Mesmo assim, somente na primeira
unidade e na terceira unidade havia conteldos de Sociologia. Na primera unidade,
observamos contelidos totalmente voltados para a Sociologia, com o objetivo de constatar a
complexidade da vida em sociedade, com conteldos a serem trabalhados tais como: Vida
Humana e Vida em Sociedade, A Sociedade, O convivio Social, As classes Sociais,

99



Sociedade Brasileiras umatriste realidade, A Nagdo e o Estado, A Organizacdo do Estado, Os
Sistemas Politicos. A outra unidade estava destinada a Transicdo Democrética na qual
apresenta um dos conteidos como Sociedade, Estado e Democracia, com objetivo de dar um
conhecimento formal para a pratica do exercicio da cidadania.

Quanto a bibliografia adotada eram duas. a) Gleuso Damasceno e Andrade Duarte —
Novo Brasil, Agora. Belo Horizonte, Editora L& 1989. b) Francisco M. P. Teixeira —
Organizagdo Social e Politica Brasileira. Sdo Paulo, Atica, 1989. A Constituic3o Federativa da
Republica do Brasil de 1988.

A metodologia desenvolvida pelo docente era de debates dos textos e recortes dos
jornais e revistas sobre o contelido a ser desenvolvido nas unidades. No tocante a carga
horaria, ndo mudou em nada no que fora anteriormente apresentado, continuando as 60h
anuais, em dois tempos por semana.

Obsarva-se que a formacdo do docente influencia na elaboragdo do programa da
disciplina, pois, no programa de 1978 a formagdo docente era em HistoriaEm 1990, o
programa teve outro direcionamento, devido a graduacéo do docente ser em Geografia, 0 que
mostra que a composicdo do programa tinha um direcionamento voltado para a especifica
formagdo do docente que a ministrava.

Porém, na disciplina RelagSes Humanas'?, 0 mesmo ndo ocorrera, pois esta esteve
presente nas duas sé&ries iniciais, 1° e 2° ano, com o programa do ano 1987/88/94/96 a 99.
Observamos que em seus contelidos 0s conceitos sociol 6gicos estavam  presentes em quase
todos os bimestres. O objetivo da disciplina era desenvolver o processo de socializagdo do
educando, incentivando-o a identificar os fatores que interferem nas agdes do individuo e
como contribuem para sua formagao pessoal, socia e profissional.

Dentre os contetidos trabalhados na disciplina, observa-se que, no primeiro bimestre,
seria trabalhado os principios da SociologiaNo terceiro e quarto bimestre, os contelidos
trabalhados eram: Grupos Sociais, Valores, Cultura, Conflitos, Lideranca, Familia, Escola e
Trabalho. A metodologia aplicada pelo docente era de trabalhos em grupos, através de leituras
de textos, videos, debates, discussdes, reportagens e dindmicas. O professor que desenvolviaa
disciplinas tinha formagdo académica em Pedagogia.

A bibliografia adotada pelo professor somente serviu de base para a montagem dos
materiais a serem desenvolvidos nas aulas, consta desta bibliografia o livro do Autor Nelson
Dacio Tomazi - Sociologia da Educagdo — Ed.Atual.

No programa de Filosofia, observa-se que os contelidos trabalhados pela disciplina
estavam direcionados para os temas relevantes a discipling, como Histéria da Filosofia,
Correntes Filosoficas , mas existem outros temas, como Liberdade, Etica, |deologia nos Meios
de Comunicagdo que trabalham conceitos que a Sociologia tem que utilizar, tais como 0s
meios de Comunicacio de Massa, a |deologia na Educagio, a Etica coletiva e individual que
reflete a Sociedade. Entretanto, os programas da disciplina mais atuais estdo trabalhando
contelidos em que a Sociologia se faz presente, como Moral, Individuo e Sociedade, |deologia,
Cidadania e palitica, Trabaho e Realizacdo, Tecnologia e Sociedade.

12 Essa disciplina esteve presente desde o surgimento do CTUR, mas ao analisar o programa da disciplina do ano
de 1978 el a apresentava somente contelidos destinados a desenvolver as Relagdes Humanas.

Também vale o registro de que a disciplina foi recebendo nomenclatura variadas, primeiramente Ciéncias das
Relagdes Humanas, Fundamentos de Sociologia e Filosofia has Relagbes Humanas
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Quanto a bibliografia que o professor utiliza para desenvolver suas atividades sdo: Para
Filosofar, Editora Scipione, Cordi et tal, Filosofia para Jovens, Maria Luiza da Silveira Telles,
Histéria e Grande Temas- Fundamentos da Filosofia, autor Gilberto Cotrim, ed. Saraiva, O
mundo de Sofia, Jostein Gaarder, Cia. Das Letras, Um Outro Olhar-Filosofia, Sonia Maria
Ribeiro de Souza, FTD.

A metodologia aplicada pelo professor € de aulas expositivas, grupos de trabalhos,
textos, videos, debates, seminarios, dindmicas. A avaliacdo € realizada durante as aulas,
através dos trabal hos propostos. O docente que ministra as aulas tem formagdo em Pedagogia.

No programa de Histéria, os contelidos estéo intimamente ligados aos contetidos da
Sociologia, pois quando no programa apresenta em seus objetivos identificar ou caracterizar
os sistemas politico, socia e econdmico de um determinado momento historico estamos
trabalhando conceitos sociologicos através de Instituicdes Sociais, Grupos Sociais,
Desigualdades Sociais e varios outros que se fizerem necessarios. 1sso indica que a Sociologia
esta intrinsecamente ligada as demais disciplinas, demonstrando a interdisciplinaridade® que
tanto vem sendo discutida nos meios escolares.

A bibliografia adotada para a disciplina tem como autores Ledo Rubin Aquino, Claudio
Vicentino, Luis Koshiba, Gilberto Cotrim e outros mais. A metodologia desenvolvida pelo
professor € através de aulas expositivas, projecdo de dides leitura de textos e jornais,
discussdes do mesmo, visita a museus histéricos e culturais, e a avaliagdo da aprendizagem é
realizada através de question&rios orais e escritos, trabalhos individuais e em grupo, provas,
testes, debates e seminérios.

Isso também ocorre na disciplina de Geografia, que destaca em uma das suas unidades
um contetido no qual Sociologia se faz presente, como € o caso da unidade Populagéo, no qual
0s sub-itens a serem desenvolvidos s&0 crescimento, estrutura e movimento populacional. Ao
estudar isso, a disciplina também ird desenvolver os contelidos que envolvem Instituicdes
Sociais, Movimentos Sociais, Desigualdades Sociais, Fatos Sociais e tantos outros. Quanto a
bibliografia adotada pelo professor observa-se que autores Lucci, Elian Alabi, Nakata, Hirome
e Coelho, Marcos Amorim est8o presentes na bibliografia de apoio para os alunos. O professor
realiza aulas expositivas, estudo dirigido, utilizando recursos didaticos como livro didatico,
quadro de giz, textos e mapas, a avaliagdo dos contetidos assimilados pelo alunos € através de
provas, exercicios, confeccdo de mapas e pesquisas.

Ao analisar o programa de Sociologia do ano de 2001, observamos que o programafoi
totalmente reformulado para atender aos contetidos da disciplina. Observamos, no 1° bimestre,
0s seguintes contelidos: Conceitos basicos da Sociologia, Surgimento da Sociologia; Conceito
de cultura; Conceito de Sociedade; 0 homem na Sociedade; avaliagéo do seu papel de cidaddo
na sociedade. O objetivo € demonstrar a0 auno que ele estd inserido num contexto socio-

13 0 conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato trivial de que todo conhecimento
mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmagéo, de
complementacdo, de negacéo, de ampliagdo, de iluminagdo de aspectos ndo distinguidos.

Nesta multiplicidade de interagdes e negagdes reciprocas, a relagdo entre as disciplinas tradicionais pode ir da
simples comunicagdo de idéias até a integragdo mutua de conceitos diretores, da epistemologia, da terminologia,
da metodologia e dos procedimentos de coleta e andlise de dados. Ou pode efetuar-se, mais singelamente, pela
constatacdo de como sdo diversas as vérias formas de conhecer. Pois até mesmo esta “interdisciplinaridade
singela” é importante para que os alunos aprendam a olhar 0 mesmo objeto sob perspectivas diferentes.
(MEC/PCNEM, 1999:38)
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cultural, no qual ee ira se relacionar com outros individuos, formando novos grupos sociais e
formando a sociedade no qual esta inserido. No 2° bimestre os contetdos rel acionados sdo:
Grupos Sociais; Classes Sociais; Desigualdades Sociais; Instituicdes Sociais, tendo por
objetivo analisar os relacionamentos com outros individuos formando grupos sociais com
culturas, valores proprios e, sendo assim através das diferentes culturas iréo surgir inovagoes,
divergéncias e conflitos sociais. No 3° bimestre os contelidos a serem desenvolvidos so:
Conceitos e ideologia de aguns tedricos como Karl Marx, Marx Weber, Engels, Kant, Emile
Durkheim e etc. O objetivo para esse bimestre € ter uma concepcdo das principais idéias destes
tedricos. Para 0 4° himestre os conteidos sd0 0s seguintes. Conceito de Trabalho; Tipos de
trabalho; Escola; Educacdo basica, formal e informal. Os objetivos a serem a cangados com
esses contelidos sao s de demonstrar que com o0 convivio social o0 homem tem necessidades
materiais de subsisténcia a serem atendidas. Assim surge, o trabalho como forma de
manutencdo das necessidades basicas do individuo. E, cada vez mais, necessitando da
educagdo para seu aprimoramento para 0 mercado de trabal ho.

O docente desenvolve a metodologia através da realizacdo de dindmicas, debates,
seminarios, leitura de textos, trabalhos em grupo, apresentacéo de documentarios que os gjude
avaliar 0s processos sociais nos quais gjudam a formar a sociedade no qual estéo inseridos.

As dinamicas desenvolvidas sdo realizadas para desenvolver a sensibilidade do aluno,
para poder perceber as necessidades do outro e 0 que pode ser feito. Os trabalhos em grupo
sdo realizados em quase todos os momentos das aulas, para os alunos poderem discutir o tema
abordado e chegarem a uma conclus3o ou a uma idéia que seja viavel ao grupo. As vezes estas
conclusdes sd0 expostas oralmente e, em alguns momentos, sd0 escritas, 0s documentarios
apresentados sdo videos coletados pela TV escola, e outros que puderem ser trabalhados com
os aunos, sempre levando para o pensar sobre o tema a ser abordado. sso também ocorre com
os filmes que sdo apresentados nas aulas: todos eles procuram apresentar quais as relagdoes
sociais existentes, qual os fatos sociais, 0 que prevaleceu, foi a consciéncia coletiva ou
individual que fizeram chegar ao final da historia apresentada. Quanto aos textos lidos, eles
S50 retirados dos livros que constam no programa, de revistas como Epoca e Veja assim como
dejornais e Internet.

Quanto a bibliografia utilizada, os seguintes livros sdo utilizados como fontes de
materiais utilizados em sala de aula Pérsio Santos de Oliveira - Introducdo a Sociologia,
Atica, 2001, Sebastido Vila Nova — IntroducZo & Sociologia, Atlas, 2000, Moema Toscano —
Introducéo a Sociologia Educacional, Vozes, 1999, Maria Luiza Silveira Telles - Sociologia
para jovens, 2001, Roberto Martins Ferreira Sociologia da Educagéo, Moderna, 1996. Paulo
Meksenas — Aprendendo Sociologia, Loyola, 1994.

A formagdo do docente que ministra a disciplina € a mesma dos docentes que
desenvolveram a disciplina Relagcbes Humanas, graduacdo em Pedagogia. O programa vem
sendo o0 mesmo desde 2001 até o ano de 2005.

4.3-ALUNOSDO CTUR

Foi elaborado um question&rio com itens sicio-econdmico-cultural, que possibilitou
tracarmos um perfil dos alunos do CTUR, descrevendo que populacdo procura um colégio
com formag&o profissional de nivel técnico.

Os aunos entrevistados so jovens que procuram um colégio de segundo grau publico,
de qualidade que o auxilie a ingressar no Ensino Superior. Muitos, ainda, aproveitam a
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oportunidade de conjuntamente obter uma formagdo de nivel técnico para atuar no mercado de
trabalho.

Obsarva-se que muitos buscam o Colégio Técnico por ter alguma afinidade com o
ensino pretendido na Universidade. Mas, ao passar do tempo, devido a sua pesada tarefa de
estudar em um colégio de tempo integral, alguns alunos procuram diminuir essa carga. Devido
a0 auxilio do Decreto n°2.208 que fez com que os ensinos técnico e médio fossem distintos, o
aluno, na primeira dificuldade, procura a coordenagéo para redlizar ou o0 trancamento ou a
desisténcia, em funcdo do prazo ndo ter expirado (60 dias para trancamento e a qualquer
momento para desisténcia). Alguns alunos moram no préprio municipio no qual o CTUR esta
situado (Seropédica). Outros vém de diversos municipios préximos como Nova Iguacu,
Paracambi, Mangaratiba, Paulo de Frontim, Lages, Itaguai e de varios bairros do municipio do
Rio de Janeiro (Bangu, Santa Cruz, Padre Miguel, Paciéncia, Senador Camara, Campo
Grande, Santissmo, Vila Kenedy, Inhoaiba, Jacarepagua, Oswaldo Cruz, Pedra de Guaratiba,
Vila Vaqueire, Penha, Maria da Graga, Vaz Lobo, Sepetiba, Marecha Hermes). Observa-se
gue ha alunos que demoram quase trés horas para chegar ao colégio. Para tentar diminuir esse
tempo e o cansaco, alguns deles ficam no alojamento do colégio que, ainda , ndo recebe
meninas para ficarem.

De acordo, com as respostas dos questionarios, observa-se que a maioria dos alunos
que procuram o colégio sdo oriundos da rede particular 73%. A minoria veio da rede publica
23% e 4% ndo responderam. Essa andlise nos mostra que o0s alunos que estdo mais
preparados para passar pelo processo seletivo do CTUR s30 dunos que mantém uma
educacdo na rede particular de ensino. Quanto a renda familiar, 44% dos alunos vém de
familias que recebem de 3 a 5 salarios; 29% de 6 a 8 sal&rios e 24% de 9 a 10 salarios. Néo
responderam a questdo 3% dos pesquisados.

Ao analisarmos quantas pessoas moram com 0 auno e viveriam com renda
familiar, encontramos as seguintes respostas. 4 pessoas temos um total de 47% , 3 pessoas
temos um total de 25%, 5 pessoas temos um total de 18%, 2 pessoas obteve um total de 4%, 7
pessoas o0 indice foi de 4%, e a opcdo em branco correspondem a 5%. Observa-se que a
familia dos pesguisados abrange em sua maioria entre 3 e 4 pessoas., familia peguena,
realmente € de se esperar, pois temos muito aunos que vieram da rede particular, e uma
familia grande ficariainvidvel com uma renda entre 3 a 8 salarios.

No que abrange a escolaridade dos pais, 20% dos pais, tem 0 1° grau, 44%, o 2° grau,
30% o 3° grau e com pos-graduacdo a nivel de Mestrado e Doutorado equivae a 2,5% do
total, ficando em branco neste item somente 3,5%. Ao analisarmos este item, observa-se que o
nivel de escolaridade tem se elevado.

Na tabela 1, temos a faixa etéria dos alunos pesquisados, assim como as suas
respectivas porcentagens.

14 Cabe ressaltar que nos Gltimos concursos de admisséo ao colégio, a Comissdo responsével pelo Concurso de
admissdo de alunos vem realizado um trabalho de chamamento para as escolas municipais, no sentido de trazer
uma quantidade maior de alunos que sejam oriundos darede publicade ensino.
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Tabela1l- ldade dos aunos pesguisados

Idade Por centagem
16 anos 11%

17 anos 53%

18 anos 27%

19 anos 5%

20 anos 1,5%

Branco 1,5%

Total 100%

Fonte: Dado fornecido pel os alunos no questionario para o perfil dos pesquisados.

A idade dos pesquisados fica entre 16 a 20 anos. Observa-se que temos a maior
porcentagem de alunos com 17 anos 57%, seguido pelos alunos com 18 anos 27%. Uma
porcentagem de 11% de alunos tem 16 anos, o que nos faz perceber que a faixa de idade de
escolar estd cada vez menor, permitindo a hipétese de que os mesmos entrard0 na
universidade pouco amadurecidos.

Seus pais tém uma faixa etaria que vai de mais de 30 a mais de 60 anos. Os dados
obtidos foram os seguintes. na faixa de mais de 30 anos 7%, de mais de 40 anos 60%, de mais
de 50 anos 25%,dos 60 2% eos 6% restantes deixaram a op¢do em branco. Demonstrando que
afaixade maisde 40 anos atingiu mais que 50% dos total.

Os alunos, em sua maioria, sdo naturais do Estado do Rio de Janeiro 89%. Os nascidos
em outros estados (SP, MG, ES, PlI, MS, BA, BR) sdo 11% ,dos alunos Mas isso € um
reflexo da origem dos seus pais que também sdo originarios do estado do Rio de Janeiro, com
(72%), seguidos pelos outros estados (SP, MG, ES, RS, PE, BA, RN,AM, PB, PR, CE, MA,
CG, AL) com 20% em seu total. Observouse a existéncia de 1% de pais estrangeiros e 7%
deixaram esse item em branco.

Ao questionarmos se eles estavam trabalhando ou ndo e qual atividades estariam
executando, obtivemos as seguintes respostas. 92% disseram que néo trabalham, 55% sm e
2,5% ndo responderam. Dentre as atividades relacionadas pelos que responderam trabalhar,
temos. trabalhando na feira, , dando aulas, recreacdo, informética, vendedor, estagio
remunerado na area. Esse tipo de resultado era esperado por ser uma escola de horario
integral, ndo sendo vidvel aos aunos trabalharem. Observa se que o trabalho é informal, sem
carteira assinada, somente como uma maneira de tirar alguma renda para gudar em algumas
despesas como prépriaalimentacéo no colégio.

Ent&o, fizemos outro questionamento sobre se ja tinha trabalhado, ja que poderia ter
exercido alguma atividade remunerada por um curto periodo, e obtivemos as seguintes
respostas. 82% responderam que ndo e 12% disseram que sim. Deixaram a opcao em branco
6% do total pesquisado, reforgcando ao questionamento anterior, tendo um aumento de quase
7% para afirmacdo de ja ter trabalhado,. No que se refere as atividades desenvolvidas, eles
descreveram as seguintes. monitoria, dando aulas, garcom, recepcdo, restaurante, obra,
vendedor, recreacdo, secretariado e entrega de folhetim de mercado.

Outro item, perguntado aos alunos, foi sobre se eles fardo ou ndo o vestibular ja que se
trata de um colégio técnico e, no passado, quase todos ndo tinham essa oportunidade de
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continuar os estudos devido a necessidade de pagar seus gastos e de sua familia. Obtivemos as
seguintes respostas: 89% responderam que sim, 9,5% responderam que ndo iriam fazer o
vestibular, e 1,5% preferiram deixar em branco essa opgao.

Também, sobre este item, foi pedido para 0 auno escrever qual graduacdo seria a
escolhida e obtivemos as seguintes opgoes: Veterinaria, Publicidade, Arquitetura, Filosofia,
Teologia, Agronomia, Engenharia florestal, Quimica, Farmacia, Direito, Desenho industrial,
Hotelaria, Historia, Educacdo Fisica Engenharia Mecéanica, Gastronomia, Engenharia,
Psicologia, Letras, Ciéncias Sociais, Engenharia de Petrdleo, Engenharia da Computagéo,
Nutricdo, Relacbes Publicas, Oceanografia, Enfermagem, Fisica, Administragéo,
Microbiologia, Zootecnia, Jornalismo, Artes, Moda, Comunicacdo, Medicina, Agrimensura,
Matemética, Relagdes Internacionais, Ciéncias Agricolas, Biologia, Economia. Essas carreiras,
amegadas em alguns casos, tém relacdo com a sua formacdo técnica como o0 caso da
Zootecnia, Ciéncias Agricolas, Veterinaria, mas observa-se que essa escolha ndo € a regra,
embora muitos tenham uma formagdo técnica em Agropecu&ria e Hotelaria, quase sempre
estdo a procura de satisfacdo pessoal e profissional, das carreiras que trazem status como € o
caso das Engenharias e Medicina.

4.4 - Como os Alunosdo CTUR Véem a Disciplina Sociologia?

Para respondermos a esse questionamento elaboramos 03 questionarios™ — um para 0s
alunos das 32 séries, outro para 0s egressos (ex-alunos) e outro para os docentes. Todo o corpo
docente recebeu um questionario,*® tendo a opcdo de participar ou ndo da pesquisa. O
guestionério foi fornecido aos alunos no horério de aula da disciplina Filosofia. Solicitamos a
eles que respondessem com toda a responsabilidade e liberdade. Para os egressos (ex-alunos)
0s questiondrios foram enviados para 0s enderecos que constavam nos arquivos do colégio.

No primeiro item da pesquisa, os alunos foram questionados sobre qual seria sua area
de formagéo dentro do Colégio: Técnico em Agropecuéria, Tecnico em Hotelaria e Ensino
Médio.

Tabela 2- Porcentagem de alunos pesquisados por Curso

Curso Quantidade Per centual
Técnico em Agropecuéria Organica 54 49,6%
Técnico em Hotelaria 31 28,4%
Ensino Médio 24 22%
TOTAL 109 100%

Fonte: Material coletado da pesquisarealizada com os aunos.

Numa redlidade de 152 alunos matriculados no 3° ano de 2005, o quadro acima
apresenta uma boa porcentagem em relagcdo aos pesquisados, pois ele representa quase 70%
de alunos que se propuseram aresponder a pesquisa.

15 0 model o dos questionarios encontram-se no anexo n° 6.
16 ) dem ao 15.

105



A tabda também representa que o grupo que tem maior representatividade sdo os
alunos do curso Técnico em Agropecuéria Orgéanica, pois equivalem a 49%, seguido pelos
alunos do Curso Técnico em Hotelaria com 28% e do Ensino Médio com 22% do total
pesquisado, demonstrando que o curso Técnico corresponde a 78% do resultado da pesquisa.

O proximo item a ser apresentado, refere-se ao segundo questionamento no qual
deveria apresentar qual o periodo em que o0 aluno teria cursado a disciplina no Colégio. O
levantamento realizado demonstrou que, em sua grande maioria, cursaram a disciplina no ano
de 2003. A pesquisa obteve as seguintes respostas: 107 alunos cursaram a disciplina no ano de
2003 e somente 02 alunos a cursaram no ano de 2002.

No terceiro item da pesquisa, solicitouse aos alunos quais os contetidos que foram
trabalhados na disciplina que eles lembravam. Podemos observar os contetidos relacionados
pelos alunos nos quadros 8, 9 e 10.

Ao analisarmos os quadros, podemos ressaltar que entre as respostas apresentadas,
houve uma ocorréncia de itens que aparecem em todos 0s cursos, como é o0 caso dos
semin&rios que tem relacdo estritamente com o0s sociologos, que sdo contemplados no
programa da disciplina. Os estudantes usam um bimestre para realizar esta atividade, que tem
a culminancia através de seminarios apresentados por todos os aunos da turma. Esses
semindrios tém por objetivo fazer com que os alunos, através da pesquisa, procurem conhecer
um pouco sobre a biografia e as idéias de cada pensador. Para que esses djetivos sejam
alcancados, sdo fornecidos alguns materiais coletados pela Internet ou fotocOpia de livros que
contenham a biografia do pensador. Entéo € solicitado aos grupos que, no decorrer das aulas,
eles procurem fazer um resumo do que acham importarte para ser apresentado aos demais
colegas de classe. Durante esse periodo, eles sdo obrigados a entregar resumos dos textos e, se
quisessem, podem trazer materiais que tenham sido coletado por eles, ndo esquecendo qual a
fonte da pesquisa.

E marcado um dia para que cada grupo apresente o seu pensador. E opc&o do grupo
apresentar o trabalho através de cartaz ou qualquer outro recurso. E solicitado, além da
apresentacdo, um trabalho escrito com uma conclusdo final.

Quadr o 8- Contetidos relacionados pelos alunos do curso de Ensino Médio

CONTEUDOS DA DISCIPLINA SOCIOLOGIA RELACIONADOSPELO
CURSO ENSINO MEDIO

Pensadores, Socidlogos, Sociedade; Homem; Familia; Dinamicas; Grupos Sociais;
Teorias Sociais;Problemas Sociais; O homem na sociedade; Preconceito; Racismo;
Dinamica de grupo; Filme; Andlise do homem na sociedade; Estudo sobre 0s grupos nos
guais se divide a sociedade; Preconceito inerente a0 homem; N&o lembra ; Mar;
Rousseau; Trabalho sobre os pensadores, Kant; Durkheim; Weber; Florestan; Gilberto
Freyre; Seminario Pensadores; Biografia dos sociélogos.

Fonte: Material coletado da pesquisarealizada com os alunos.
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Quadro 9- Contetidos relacionados pel os alunos do curso de Agropecuaria

CONTEUDOS DA DISCIPLINA SOCIOLOGIA RELACIONADOS PELO
CURSO DE AGROPECUARIA

Filme; Sociodlogos; Preconceito; Cotas Universidades; Os Pensadores; Etica; O que
€ Sociologia; Cidadania; Racismo; Relagdes Sociais; Relacdes entre os homens; Trabalhar
em equipe Relacionamento Inter-Pessoal; Dindmica; A vida dos pensadores, Marx;
Rousseau; Gilberto Freyre, N& Lembro; Sociabilidade; Realidade e desiguadade social;
Engels; Cultura; Educagéo.

Fonte: Material coletado da pesquisarealizada com os alunos.

Quadro 10- Contelidos relacionados pelos alunos do curso de Hotelaria.

CONTEUDOS DA DISCIPLINA SOCIOLOGIA RELACIONADOSPELO
CURSO DE HOTELARIA

Filme; Trabalho dos Pensadores; Dinamica; Temas Sociais, Relagcdo Familiar;
Conviver com as diferencas, Socializagéo; Problemas da Sociedade; Problemas Sociais;
Educacdo; Racismo; Cultura; Relagdes Sociais, Desigualdade Social; Relacionamento;
Cidadania; Etica; Responsabilidade; Moral e Etica; Karl Marx; Familia; Religido; Kant;
Durkheim; Rousseau; Engels;

Fonte: Material coletado da pesquisarealizada com os alunos.

Durante alguns anos, tém-se realizado seminarios através do computador, é realizado
conjuntamente com as aulas de informética, os alunos montam os slides no Power Point, para
apresentar seu trabalho e, no dia da apresentacéo, la estavam todos a demonstrar o seu trabalho
final. Pode ser que a metodologia gjude aos alunos recordarem os contetidos através de uma
atividade mais dindmica. Podemos também observar que os contelidos pertencem a minimo
dois grupos como € o caso dos contelidos de Relagbes Sociais, Grupos Sociais, Racismo,
Etica, Marx e muitos mais.

Sobre racismo, alguns textos da revista Epoca, s30 trabahados, e, através de debates,
os alunos apresentam as argumentagdes que sustentem as suas idéias. E importante ressaltar
gue esse tema é muito polémico, devido as cotas para o vestibular. Até alunos de outras séries
participaram desta atividade..

No quarto item do questionério foi perguntado ao auno se 0 mesmo tem utilizado
algum conhecimento de Sociologia em sua vida e qual seria esse conhecimento. As respostas
serviram, de um modo geral, para demonstrar o quanto a disciplina vem sendo utilizada na
vida dos aunos, mesmo que de uma forma nd muito consciente, como alguns fizeram
guestdo de registrar em suas respostas. Dentre as respostas apresentadas foram computadas
58% responderam sim, 40% responderam ndo e 2% deixaram em branco a questao.

Asjustificativas dadas pel os alunos estdo apresentadas através de suas frases:

“N&do existe a pratica de um Unico conhecimento de Sociologia, eu simplesmente
procuro fazer um exer cicio desses conhecimentos para ter uma vida saudavel em sociedade” .

“Todo e qualquer conhecimento tem que ser utilizado, e com certeza a Sociologia tem
ensinamentos a serem usados na vida.”

“ Essa idéia de sociedade mesmo aprendendo e tentando entender as dificuldades de
conviver emgrupo.”
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“ A convivéncia com as pessoas, a sociedade emgeral.”

“ O convivio em sociedade.”

“ Atolerancia com o préximo € o convivio social mais saudavel.”

“ Aprendi a nogdo de sociedade.”

“Por mais que eu ndo perceba, a Sociologia passa a fazer parte da minha vida. Sdo
conceitos e situagdes que sdo colocados, para nés, de uma maneira que nos faca pensar e
refletir e também nos conscientizar das situacdes que sdo vividas pela humanidade.”

Para estes alunos, a Sociologia é trabalhada em todos os momentos de sua vida, porém
observa- se que muitos buscam compreender a vida em sociedade para ter uma boa relagdo nos
grupos que estdo inseridos.

“ Aprendi a conversar com pessoas diferentes e respeitar suas opinifes.”
“ Ajudou a refletir um pouco mais sobre minha vida.”
“ Pode ser que esteja utilizando inconscientemente.”
“Valorizagdo das amizades e a importancia dos Estudos Sociais.”
“Maneiras de melhor me relacionar com as pessoas, convivendo com as diferencas.”
“ Aprendi a conviver melhor com as pessoas, compreendé-las.”
“Tenho aprendido a analisar a sociedade e suas relacbes com o homem, sua cultura,
seus principios, etc.”
“ O modo de como se integrar as pessoas.”
“ O conhecimento e envolvimento social para assim melhorar a sociedade.”
“ A forma de relacionamento em grupo.”
“ Que uma sociedade melhor depende da cooperacao de todos.”

Para este grupo de alunos, a Sociologia vem sendo utilizada como uma maneira de
compreender a vida em sociedade e procurar compreender a S mesmo como individuo que
vive em sociedade e que, aém da manter relagbes com 0s grupos sociais, também tem uma

individualidade que o faz tentar compreender estar relagdes e sentir-se melhor como individuo
gue atua em um coletivo.

“Nao"

“N&o, nos dias de hoje.”

“Porque ndo lembro, e ndo prestel atencdo em nada.”

“ As vezes penso em utilizar, mas depois que vejo a sociedade em que vivemos e me
desanimo, veo que ndo vai valer a pena, se que posso até estar errado, (...). Por isso ndo
tenho utilizado nada.”

Para esse grupo de alunos que pensa ndo utilizar a Sociologia em sua vida, talvez ndo
tenha aproveitado a oportunidade das aulas para poder compreender que, independente de
qualquer coisa, somos individuos que convivemos em sociedade no qual cumprem seus papéis
sociais dentro desta sociedade.

“Tratar melhor as pessoas.”
“ A convivéncia com meus amigos de classe.”
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“ Aprendi trabalhar em grupo, a vivenciar melhor o ambiente escolar e a sociedade em
geral;

Para estes, talvez, as dinamicas desenvolvidas em sala os gudaram adesenvolver o
conviver com as diferencas, principamente quando um grupo novo € formado e para se
adaptar vive conflitos que devem ser superados, através da experiéncia dos proprios
companheiros de classe.

Essas respostas serviram para elucidar o trecho do PCNEM, que fala sobre a Politica
da Igualdade, na parte de Ciéncias Humanas, ressalta que Politica consagra o Estado de
Direito e a democracia, esta corporificada no aprender a conviver, na constru¢ao de uma
sociedade solidaria atraves da acdo cooperativa e ndo-individualista.(MEC/PCNEM, 1999:
8)

Outro questionamento que levantado foi sobre a carga horéria que deveria ser
destinada a disciplina Sociologia, ressaltando que a mesma encontra-se sendo desenvolvida
em 1h/asemanal, de 50 min. E com uma carga anual de 35h/a.

Na figura 3, podemos visualizar a opini&o dos aunos do CTUR sobre qual a carga
horéria que a disciplina deveria ter durante a semana. Podemos observar que, na opinido dos
alunos, a carga horéria atual de 1h/a recebeu um total de 44% , logo em seguida com 37%
ficou a carga horéria de 2 h/a, o item de nenhuma carga horéria recebeu 10%, e com 7%
ficou a carga horaria de mais de 2 h/a, ficando por Ultimo na opini&o dos alunos. Obtivemos
2% em branco. Sendo assim, os alunos demonstraram que a carga horaria atual € a idea para
desenvolver os contetidos da disciplina.

50%-

40%-/

30%-/

20%-/

10%'/ 1 ﬂ

0% - - - l - -
1 h/a 2h/a nenhuma (+)2h/a em
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Figura 3 — Carga horéria semanal deveria ser destinada paraa
disciplina Sociologia na escola. (opgéo dos aunos)

O préximo item a ser apresentado seria sobre qual opinido os aunos tem sobre a
contribuicdo da disciplina em sua formagéo, foram dadas quatro opgdes. muito importante,
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importante, pouco importante e nenhuma importancia. Os indices apresentados estdo
expressos na figura abaixo.
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importante pouco  nenhuma muito

Figura 4 — Contribuicéo da disciplina para sua formagédo. (opcéo dos

alunos)

Ao anaisarmos a figura 4, observamos que os alunos consideram que a disciplina é
importante para sua formagdo dos alunos, ficando em primeiro lugar com 48,6% dos votos
computados, e que para 36,7% ela é considerada de pouca importancia para sua formacao.

O préximo item da pesquisa foi direcionado aos alunos do Curso Técnico em
Agropecuéria, um dos focos da nossa pesquisa. Procuramos, neste momento, fazer uma
distin¢éo deste aluno e saber de um futuro profissional agropecuario quais temas deveriam ser
abordados na disciplina para os alunos do curso técnico em agropecuaria. As respostas ao
nosso questionamento foram muitas. Podemos destacar algumas respostas:

“ Estudos para melhorar a relagdo homem X natureza X animal.”

“Preconceito do povo da cidade em relacdo ao povo do campo e o trabalho exercido
em seu meio.”

“ O respeito com as pessoas do campo. A importancia do campo na vida urbana.”

“ Integracdo do campo com a cidade, simplicidade X desenvolvimento.”

“Transgénicos, integracdo do campo com a cidade.”

“ Sociedade e natureza.”

“Mais cidadania entre as pessoas, apesar de achar que ndo tem muito haver
Sociologia com o curso que € oferecido (agropecuaria).”

“ Relacdo entre éxodo rural e Industrializacdo.”
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“ Os problemas sociais no meio rural.”
“ Reforma agréria, ligas camponesas. Movimentos sociais de conscientizacdo (MV-
Brasil, por exemplo).”
“Explorar mais o tema ser humano-terra, pois temas que aprendam a conviver
melhor com o meio ambiente. Com desenvolvimento sustentavel.”
“Homem X Natureza, Valorizacdo do meio ambiente, “ O viver consciente” .”
“ A'importancia dos produtos orgéanicos na qualidade de vida;
“Poderia ser estudado a Sociologia dentro do ambiente rural, onde as pessoas sao
mais simples, humildes.”
“ O impacto da agropecuaria orgéanica na vida das pessoas.”
“ Criacgao e producéo consciente.”
“ Extensao rural.”
“Deveria ser trabalhada a relacao patréo/ funcionario”
“ A importancia da sociedade pecuéaria.”
“ Alimportancia social da agropecuéria na vida das pessoas.”
“ Relacionamento com os funcionérios e patrdes e ética no trabalho.”
“Relacionamento com os pedes, Relacdo socio-ambiental entre o homem e a
natureza.”
“A relagdo, ndo sO de pessoas na sociedade, mas também da populacdo com a
natureza que nos cerca.”
“ Compreender os funcionarios da érea rural que possuem ensino inferior.”
“ Entender seus operarios em seu dia-a-dia.”

Ao andlisar estas respostas, percebemos que os alunos que fazem o Curso Técnico em
Agropecuaria desejam que o programa da disciplina seja mais direcionado para as atividades
do homem do campo. Para que ele possa, através de atividades desenvolvidas durante as aulas,
construir esse saber viver em diversos meios sociais.

4.6 - Como Os Ex-Alunosdo Ctur Véem a Disciplina Sociologia?

A pesquisa com o0s ex-alunos ndo foi proposta no projeto por se achar que ndo
conseguiriamos ter esse retorno dos aunos, ja que estavam longe do colégio. Por outro lado,
ndo estariam a disposi¢do para que a pesquisa fosse realizada com uma quantidade de aunos.
Mas, como 0 objetivo da pesguisa € 0 de somente caracterizar a visdo dos alunos sobre a
disciplina, pensamos que deveria ser importante apresentar aqui a visdo dos ex-alunos,
inseridos no mercado de trabalho e com uma percepcdo de outra natureza sobre a contribuicédo
da disciplina para sua formagdo profissiona e do seu futuro. Enviamos o questionério para 30
alunos e obtivemos somente 15 questionérios de volta, como se observa natabela 3.

Observamos na figura 5, que 2004 é o ano com maior quantidade de ex-alunos
pesquisados: 13 ex-alunos de 2004, 1 de 2003 e 1 de 2002.

Nafigura 6 demonstra qual 0 ano que o ex-aluno cursou a disciplina Sociologia: 13 ex
alunos cursaram adisciplina no ano de 2002, 1 no ano de 2001 e 1 no ano de 2000.
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Tabela 3- Demonstrativo sobre a quantidade de ex-aunos pesquisados por curso

Curso Totd Porcentagem
Ensno Médio 06 40%
Hotelaria 03 20%
Agropecudria 06 40%

Total 15 100%

Fonte: Material coletado da pesquisarealizadacom os exalunos.
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Figura 5- Ano de conclusdo dos ex-alunos
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2002 2001 2000

Figura 6- Ano que o ex-aluno cursou a disciplina Sociologia

No quadro 11 podemos observar quanto a lembranca de temas trabalhados pela
disciplina Sociologia, onde relacionaram varios itens tais como:

Quadro 11 — Contetdos rel acionados pel os ex-aunos.

Ensino Médio Hotelaria Agropecuaria
Antropologia Etica Etica
Dinémica de grupo Diferencasentre Racas  Direitos e deveres da sociedade
Debates Classes Sociais Classes sociais
Religido Credos Convivéncia em Grupo
Relacionamento com 0 Relagles entre as pessoas Dinamicas
préximo Homem da Caverna
Diferencas sociais Relacionamento Professor/aluno
Cidadao e aluno/aluno
Sociedade
Escola

Fonte: Material coletado dapesquisa realizada com os ex-alunos.

Observa- se que os contetidos sel ecionados apresentam:-se semel hantes aos relacionados
anteriormente pelos alunos do colégio. E que os itens se repetem em alguns cursos, como € o
caso do contelido Classes Sociais, Eticae diferencas.

A pesquisa também teve o intuito de saber se 0 exaluno esta utilizando agum
conhecimento de Sociologia em suavida e qual seria. Obtivemos as seguintes respostas:
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“Im. A nocdo de que é mais que necessario respeitar o proximo por mais que ele sgja
diferente.”
“Sm. Trabalho em grupo.”
“Sm. Principalmente agora que trabalho com a area de Gestdo de Pessoas, ha qual
trabalho permanentemente com treinamento no setor de motivacao e trabalho em equipe.”
“N&o diria que estou utilizando algum conhecimento especificamente na minha vida,
mas estou estudando a disciplina Sociologia na faculdade.”
“Sm. Aprendi respeitar os direitos e deveres de cada pessoa ao meu redor.”
“Nenhum especificamente, porém a Sociologia contribuiu como uma peca para a
formacao do meu caréter.”
“dm. Pois para viver em uma sociedade utilizo todos esse contelidos, como ética,
ensinamento que € levado para toda a vida.”
“N&ao sel.” (apareceram em trés respostas)

Estes ex-alunos procuram demonstrar que os conhecimentos de Sociologia estéo
servindo de algum modo em sua vida, nem gue segja para poder conviver em sociedade, para
passar em um periodo da faculdade e para gjuda-los na area de trabalho. Porém muitos ndo
conseguiram compreender a importancia que a mesma tem no seu dia-a-dia, para poder
compreender as relagbes sociais nos quais eles estdio vivendo. E fundamental estar
determinado a querer conhecer para poder compreender 0 mundo ao seu redor

No item sobre a carga horaria que deveria ser destinada para o ensino de Sociologia na
escola, 0s ex-aunos apresentaram as seguintes opgdes expressas nafigura 7.
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Figura 7- Carga horaria semanal deveria ser destinada para a disciplina Sociol ogia na escola.
(opgéo dos ex-alunos)
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Observando a figura 7, o item que obteve o maior peso foi 0 de 2 h/aque equivale a
67%, 0 que apresentou a segunda maior porcentagem foi o 1 h/a com 27% do total e, por
altimo, o item O hWa para a disciplina ndo obteve nenhuma marcagéo, fazendo com que esse
mesmo item apresentado anteriormente pelos alunos ndo sgja ratificado pelos ex-alunos.

O préximo item diz respeito a importancia da disciplina para sua formacdo, foram
apresentadas a eles quatro opgdes: Muito importante, Importante, Pouco importante e
Nenhuma importancia, na figura 8.
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Figura 8 - Contribuicéo da disciplina para sua formacéo. (op¢éo dos exaunos)

Na figura 8, podemos avaiar que a disciplina para formagdo dos exaunos foi, na
maioria dos casos, considerada importante com 67%, depois em menor porcentagem temos a
opcao de pouco importante, com 27% das opinides e em terceiro lugar ficou com 6% da
opini&o.

O préximo item a ser apresentado refere-se aos técnicos em Agropecuéria, devido as
justificativas ja apresentadas anteriormente. Neste item, foi perguntado ao ex-aluno, qual tema
deveriam ser abordados pela disciplina sendo ele um aluno do curso técnico em agropecuaria.
Obtivemos as seguintes respostas para 0 Nosso questionamento:
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“ Sem-terra (MST), Ministério da Agricultura, porque o Brasil € o maior exportador de
soja e 0 mesmo hao esta presente na mesa do brasileiro? Por que o pais exporta comida e
existe tanta gente sem o que comer?”

“Valorizacao da relacéo entre empregado e empregador.”

“ Etica no meio rural.”

“ Como trabalhar no campo, com responsabilidade.”

“Tratar de questbes dos sem-terra, as responsabilidades do governo para com a
producédo do pais, pois tem muita gente passando fome.”

Percebe-se que essas respostas que nédo sdo diferentes dos alunos gque ainda ndo estéo
atuando, que as idéas sdo parecidas, todos procuram relacionar a disciplina com o individuo
como qual ele vai trabalhar, para poder compreender melhor a vida deste homem e como lidar
com as relacbes existentes das desigualdades sociais. Em suas respostas, observa-se que
existe uma visdo do meio rural na qual eles tém uma breve nocdo, ndo se sabe se j& estéo
envolvidos nessas quest@es da terra, mas nota-se que a critica relativa a producéo de alimentos
e afome no pais fica bem explicita.

4.6 - Como os Docentesdo CTUR Véem a Disciplina Sociologia?

A pesquisa realizada com os docentes teve 0 mesmo objetivo que a dos alunos. poder
caracterizar a visdo que os docentes tém da disciplina. Para que isso fosse contemplado,
enviamos questionarios para um universo de 28 docentes (Professor do Ensino Médio, 8 e
Professor do Ensino Profissional 12). Deles somente 20 retornaram 0S questionérios
preenchidos. O question&io foi entregue em Conselho de Professores e pediu-se que
retornassem 0 mais breve possivel e ndo seria preciso identificar-se, deixando-o mais a
vontade para responder livremente o que pensa sobre 0 assunto.

O primeiro item a ser abordado pelo questionario foi saber se a disciplina é importante
em uma escola de ensino profissional. Nas respostas apresentadas, os professores foram
unanimes em dizer que “sm”, ela seria importante em uma escola de ensino profissional.
Quanto as justificativas para essas afirmagdes, podemos destacar as seguintes:

Professores do Ensino M édio:

“Porque ela contextualiza” .

“Por nessa disciplina, os estudantes tém a oportunidade de raciocinar de maneira
mais abrangente, passar a ter uma nova visdo da vida” .

“ A escola e o local onde o aluno aprende sobre cidadania e também sobre coisas que
devem saber para seu encaminhamento profissional. Nesse ponto, a Sociologia é de extrema
importancia porque ajuda no conhecimento geral, para que sgja conhecida a historia das
civilizagdes e conseglientemente, seu proprio (do aluno).”

“ Porque o técnico deveré proceder visando a contribuir para a melhoria da qualidade
de vida dos cidaddos. E primordial que o técnico conheca e saiba discutir sobre as
instituigdes sociais, por exemplo.” .
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Nessa afirmagdo, observa-se que o docente demonstra que existe um senso comum no
que se refere a formagao para a cidadania, talvez sejam os objetivos impressos na LDB, que a
Sociologia e a Filosofia devem propiciar ao educando.

“Considerando a necessidade de distribuicdo equitativa das diferentes areas, a
inclusdo de Sociologia no curriculo contribuiu para diminuir a defasagem da area de
humanas em relacdo a demais. Além disso, divide a responsabilidade com outras disciplinas
como Histéria por exemplo, em abordar certos temas que, ndo raro, recebem menor
importancia na sala de aula em fungéo da necessidade de se cumprir 0s programas.” .

“ Evidentemente. E uma forma desta disciplina colaborar na formacdo do futuro
técnico como umtodo. Ajuda, por exemplo, a prepara-los para o mercado de trabalho.”

“ O aluno precisa estar inserido dentro de um contexto social em qualquer profissao” .

“ Porgue eda disciplina ajuda o aluno a ter uma visdo melhor e mais critica sobre a
sociedade em que vive e na qual desenvolveréa seu trabalho” .

As respostas dos professores do Ensino Médio aproximanm:se das finalidades propostas
pela LDB ( 9394/96), que, em seu art 35, propde:

“a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos’; “a preparacéo
basica para o trabalho e a cidadania’; “ o aprimoramento como pessoa humana,

incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” .(MEC/PCNEM, 1999:8)

De acordo com Reses (2004), que cita Florestan Fernandes (1976) para demonstrar
que as finalidades do ensino de Sociologia, “de fato, € de esperar-se que a educacdo pelas
ciéncias sociais crie personaidade mais apta a participacdo das atividades politicas, como
estas se processam no estado moderno” (Florestan Fernandes, 1976:111 apud Réses, 2004:79)

Pr ofessor es do Ensino Profissional

“ Muito importante porque o educando necessita ter um ‘espago” onde discuta ereflita
as questdes sociais, principalmente aquelas relacionadas ao contexto das profissoes.”

“Ajuda, aregularizar as relagOes pessoais na instituicao e fora dela, ajuda a situar os
alunos no contexto socio/econémico” .

“ Porque caracteriza aimportancia social da utilizacéo da técnica.”

“ A Sociologia é muito importante, ndo so, nas escolas de ensino medio, mas desde o
pré-escolar. Onde a formacgao dos alunos comeca.”

“Porgue os alunos depois de formados poderdo trabalhar em diversas areas que
envolvem as relacoes entre pessoas. Ex. Extensdo Rural.”

"Porgue situa (tenta) o aluno no contexto da sociedade brasileira e seus contrastes.”

“Porque o contetido da disciplina proporciona o aluno uma visdo mais integral da
sociedade ao mundo do trabalho” .

“Pela importancia do entendimento acerca das desigualdades e pela importancia da
sindicalizagdo dentre outros fatores” .

“Pois a mesma aborda temas que S0 necessarios e importantes para que nossos
alunos convivam em sociedade” .
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“ E muito importante, por que ela faz a integrag&io com as outras disciplinas.”
“ Acredito que essa disciplina enfoque a necessidade do aspecto social do aluno, como
um futuro profissional” .

Obsarva-se que existe um entendimento sobre a importancia que a disciplina tem
dentro de uma escola onde se formam técnicos e o qual devam proporcionar ao aluno a
desenvolver com responsabilidade sua atividade profissional.

No que se refere ao segundo item do questionério, fizemos o seguinte questionamento:
Pensando em educagdo profissional, quais as questdes que a disciplina deveria abordar em
suas aulas?

Professores do Ensino M édio:

“ A Sociologia deveria se preocupar com os relacionamentos entre as mais variadas
culturas e a formacgéo da sociedade.”

“Deveria abordar, no caso especifico dos alunos da Agropecuéria, a questdo da
reforma agraria, 0s movimentos sociais organizados etc.”

“ Relagbes Humanas, cultura, tolerancia/ discriminacao etc.”

“ Formagao dos sindicatos, estruturas sociais do trabalho no Brasil e no mundo.”

“O relacionamento humano e as relagdes de trabalho num pais peculiar como o
nosso: tecnologia de ponta num extremo e, no outro, desemprego e falta de capacidade para o
trabalho”

Pr ofessores do Ensino Profissional:

“ A Etica, o ser cidad&o...”

“ A importancia da técnica na solucdo dos problemas nas questdes sociais ligadas a
agropecuéria brasileira.”

“ Relacionamento em grupo, as reais politicas educacionais que emanam do governo.
O convivio em sociedade, a insercéo dos individuos nesta sociedade.”

“ Aspectos sociais do campo e da cidade, éxodo rural, importancia da agropecuaria —
social econdmica, na preservacao do meio ambiente.”

“Uma das questdes fundamentais seria a importancia da boa convivéncia. (O
respeito ao préximo).”

“Questdes relacionadas as relacbes trabalhistas. Aspectos ligados a cidadania e
ética.”

“ O trabalho em sociedade igualitario”

“ A Etica, a Moral e a Disciplina como um embasamento para a estrutura de todo ser
humano.”

O que se observou entre os discursos foi  a preocupacdo dos professores do Ensino
Médio em formar um cidaddo apto a vivertiar as dificuldades do mundo rural e as relactes
existentes. JA no caso dos professores da parte técnica, o discurso foi mais voltado para as
questdes éticas que envolvem os reflexos de suas agdes na sociedade.
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Outro questionamento feito aos professores foi se a disciplina teria alguma influéncia
direta ou indireta na disciplina lecionada pelo professor que respondia 0 questionério. Foram
0S seguintes os resultados:

Professor do Ensino Médio:

“No processo interdisciplinar a Sociologia, sem davida alguma, tem influéncia e pode
muito fazer parte de apoio para qualquer outra disciplina.”

“39m, a Geografia relaciona o social/social/ambiental, as questdes sociais sdo
importantes para a contextualizacdo cotidiana e a busca da identidade (singular e plural).

O estudo da Sociologia deve ser complementar e ndo excludente, sendo importante
para o aluno do Ensino Médio obter os conteldos e informagbes das disciplinas
principalmente das Ciéncias Humanas(Geografia/Historia) que Ihe propiciem conhecimentos
para lidar com os problemas do dia a dia e na construcdo da sociedade mais justa,
compreendendo os elementos cognitivos, afetivos, sociais, culturais, econdmicos, historicos,
politicos, etc, que constituem a sua proépria identidade e por sua vez a coletividade.”

“Sm, a Fisica por s sO gera pavor aos estudantes, a Sociologia pode diminuir esse
sentimento.”

“A disciplina tem influéncia direta na minha disciplina porque o homem precisa
avaliar bem os efeitos decorrentes da biotecnol ogia em nossa sociedade.”

“ Sm, a histéria da humanidade, seja, no seu aspecto politicos, econdmico, cultural,
social étambém e acima de tudo a historia do homem em sociedade.”

“3m. Inclusive para o século XXI, a uma tendéncia das pessoas sentirem necessidade
de viver juntos, agrupados. Temos, entdo, a necessidade de nos apoiarmos nesta disciplina
para orientarmos esta tendéncia.”

“Sm, pois a Matematica foi desenvolvida por uma necessidade basica da sociedade.”

“Penso que sim, pois, exploramos, em Lingua Portuguesa, os véarios significados das
palavras; as interpretaces possiveis a partir de textos variados e 0 ser humano, usuario da
lingua, é personagem central em nossas atividades.”

Professores do Ensino Profissional:

“Sm, porgue a disciplina Processamento de Produtos de Origem Animal aborda
questdes sociais, €ticas e culturais relacionadas a producéo, comercializacao e consumo dos
alimentos.”

Acredito que sm?

“dm, porque a disciplina desenvolve a cultura técnica, educacdo técnica como
também o bem estar do homem rural.”

“Sm. O rdacionamento do individuo(cidaddo) em sua comunidade de origem e na
implementacdo de novos conceitos.”

“No caso de Topografia, que trabalho, atualmente tem pouca.”

“3m. Influencia direta (mecanizacéo) as maquinas emprego de alguns, criando novos
empregos (mao-de-obra especializada).”
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“3m, pois a producdo organica, na minha opinido, deve atender aos produtores
familiares, pequenos e médios devendo os técnicos terem condicbes de identificar as
necessidades dos diferentes grupos.”

“Sm, porque a Sociologia teminfluéncia emtodas as disciplinas. *

“Sm. No que se refere as questdes trabal histas e aspectos legais do trabalho.”

“3m, uma vez que a minha disciplina trabalha com grupos (pessoas) diretamente
necessario o respeito e a boa convivéncia.”

“dm, porque em hotelaria eles lidardo muito com o publico.”

“3Sm. Aintegracdo do homem como ser social-participativo em uma sociedade.”

Como j& foi ressaltada neste capitulo, no item sobre os programas, a resposta aqui
apresentada vém somente exemplificar a interdisciplinaridade existente no universo
educacional. Pode-se perceber que quase todos afirmam que existe uma influéncia da
Sociologia em sua disciplina, mesmo que sgjam areas totalmente diferentes.

Outro questionamento feito relaciona-se a carga hor&ria semana da disciplina, para
caracterizar a opinido dos professores.

NSRRRN

217 |

A4

2 h/a (+) 2 h/a 1 h/a 0 h/a

Figura 9 - Carga horaria semanal deveria ser destinada para a disciplina
Sociologia na escola. (opcdo docente)

Podemos observar que 14 docentes (70% do total) afirmaram que, independentemente
da carga horéria existente, a disciplina deveria ser trabalhada em 2 h/a semanais. A opcéo de
mais de 2 h/a por semanais obteve (03) votantes que corresponde a 15% do total e 1 h/a
semanais obteve (03) que corresponde a 15% do total. Concluise que, na opinido dos
professores do CTUR, a disciplina deveria ter mais tempo para desenvolver seus contelidos.
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O ultimo item do questionario foi realizado com os professores da parte do ensino
Técnico de Agropecuéria. Apos serem apresentados alguns contelidos que sdo abordados pela
disciplina em seu programa, foi indagado aos docentes qual contelido eles achavam que seria
importante desenvolver para o futuro de um técnico agricola. Obtivemos as seguintes
respostas num total de (08) docentes do Curso de Agropecuaria:

“Todos os conteldos que ajudem na formacdo do individuo, levando em conta a
participacao social.”

“ Relacdo interpessoal.”

“Novas carreiras ligadas a Agropecuéria, conscientizacdo ambiental.”

“ Desigualdades sociais. 0 homem rural ndo tem os mesmos direitos sociais do que o
homem urbano.”

“ Relacbes interpessoais aluno/empresa agricola.”

Obsarva-se que os contelidos destacados pelos docentes da érea demonstram a
preocupacao em desenvolver de alguma maneira a relagéo entre o aluno e o seu ambiente de
trabalho, e a relacéo existente entre os individuos.

Cabe ressdltar, que alguns docentes registraram que os temas apresentados pelos
questionarios seriam suficientes para desenvolver o futuro do técnico agricola.

Sendo assim, a pesquisa procurou detalhar bem qual foi a visdo que os alunos, ex-aluno
e docentes fazem da disciplina Sociologia demonstrando sua opinido quanto a carga horaria, a
contribuicdo dela para a formagdo discente, 0 uso dos conhecimentos da disciplina em sua
vida, se ela em relagdo com algumas disciplinas, e se 0s mesmos acham que a disciplina
contribui ou ndo para aformacéo profissional do aluno.
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CONSIDERACOESFINAIS

A pesguisa procurou caracterizar, através da andlise histérica do Ensino
Profissional, do Curso Técnico em Agropecudria e da disciplina Sociologia no pais, como
uma escola de Educacdo Profissional que passou por diversos modelos educacionais, tem
pensado na disciplina Sociologia como sendo uma das colaboradoras na formacéo de seus
futuros técnicos agricolas. Para que isso fosse possivel, procurouse analisar a Educagdo
Profissional no sentido mais amplo, passando para uma especificdade que € o Técnico
Agricolaedirecionando-se para um estudo mais detalhado no Colégio Técnico da UFRRJ.
Este, para formar seus futuros profissionais, tem em sua matriz curricular, na Area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, a disciplina Sociologia

Observou-se que o0 ensino profissional sempre apresentou em sua estrutura uma
educacdo voltada para 0s que necessitavam de um conhecimento especifico na sua area
profissional, para que o auno sga encaminhado e estgja 0 mais rdpido possivel no
mercado de trabalho. Isso fez com que esse tipo de educacdo fosse cada vez mais
especializado. Este profissional deveria somente realizar um tipo de atividade dentro de sua
area de producdo, sendo necessario ser bem preparado para apertar parafusos (como é
apresertada no filme do Charlie Chaplin denominado “Tempos Modernos’), por meio de
uma formag&o tecnicista.

Nos tempos atuais observamos que o Ensino Profissiona pretende ndo so dar
uma formacgdo profissional para o aluno, mas condi¢cdes de, através de competéncias e
habilidades desenvolvidas para a sua aea de formacdo, fazer com que ele vivencie
situagdes problemas que o mundo do trabalho Ihe impde. Sendo assim, ele ndo precisaria
mais ser especializado em uma area somente, mas nas multiplas areas afins e saber resolver
as situacdes problemas do seu mundo do trabalho, tentando n&o somente solucionar os
problemas, mas proporcionar vérias solugdes que se fizerem necessarias.

No caso da disciplina Sociologia, podemos observar que a mesma tem em sua
trajetoria historica alguns momentos em que ela ndo faz parte do contexto educacional. Em
sua primeira insercdo, apresentouse como uma disciplina necesséria para a compreensao
da realidade socia no qual o aluno estava inserido. Mas, as vérias reformas da educacéo
brasileira e os interesses que as envolviam, fizeram com que a mesma ficasse esquecida no
segundo graul.

Observou-se que a disciplina esteve presente no Colégio Técnico da UFRRJ
desde a sua fundacdo, através das disciplinas OSPB e Relacbes Humanas que, mesmo
sofrendo influéncias da formac&o dos docentes que a ministravam, procurou desenvolver
contetidos que contribuiam na formagédo da concepcdo da realidade social no qual o auno
estava ligado.

Quando a disciplina, é apresentada na grade curricular como uma disciplina que
deveria desenvolver contelidos socioldgicos necessarios a compreensdo da sociedade.
Observouse que ndo estava recebendo o mesmo peso das demais disciplinas, pois sofre
uma diminuicdo da carga horaria. Talvez tenha sido essa a melhor maneira encontrada pela
instituicdo para poder oferecé- la, ressaltando que, na matriz, a carga horéria em seus cursos
€ de 25 horas semanais, complementados com mais 20 horas semanais de formagao técnica.
Talvez ela tenha sido apresentada na matriz curricular devido a sua obrigatoriedade no
Estado do Rio de Janeiro.



Quanto a carga horéria destinada a disciplina, observouse com a pesguisa que,
embora um grande nimero ache ser o tempo suficiente, um outro grupo demonstra que
existe uma necessidade de aumento da carga horaria, para que possa desenvolver melhor
seus contetidos ou mais conteidos.

No que se refere a conteldos desenvolvidos pela discipling, € importante
ressaltar que os alunos, mesmo tendo passado quase dois anos do estudo de Sociologia,
puderam relaciorar quase todos os conteiidos. Destacamos aqui que a metodol ogia aplicada
pelo professor € de suma importancia para a vivéncia e aprendizagem do auno. A
metodologia, através de filmes, dindmicas, debates, seminérios, trabalhos em grupo,
demonstrou proporcionar uma melhor compreenséo dos contelidos. Eles puderam também
fazer uma auto-reflexdo sobre as discussdes e opinides dos companheiros de classe na
construcdo do seu pensamento.

Quanto ao item sobre ter utilizado conhecimentos de Sociologia em sua vida,
observa-se que um grande nimero afirmou que utiliza os conhecimentos em sua vida,
mesmo que inconscientemente. A mesma gudou a ter uma visdo melhor sobre como
analisar as diversidades sociais, culturais dos grupos no qual ele serelaciona.

A contribuicéo da disciplina paraa formagdo do estudante demonstrou que, se
formos fazer uma andlise mais especifica, a importancia da contribuicdo da disciplina na
formacdo discente, pois a porcentagem de opinifes favoravels se torna maior quando
juntamos os itens que se assemelham, demonstrando que, de alguma maneira, a disciplina
contribuiu para sua formagdo. Atraves de alguns registros, observa-se que em sua area de
trabalho os mesmos procuram desenvolver a parte de sociabilidade e a diferencas no seu
meio profissional.

Ao analisarmos os contelidos que deveriam ser abordados pela disciplina na &rea
de agropecuaria, podemos observar que os itens relacionados estdo todos ligados
diretamente com a disciplina e que a mesma deveria direcionar os conteidos para 0s cursos
de formagédo, proporcionando aos alunos uma melhor visdo de fatos existentes em seu
mundo profissional.

No item referente & opini&o dos professores sobre se a disciplina teria alguma
relacdo direta ou indiretamente com sua disciplina, observa-se que, em sua grande maioria
os docentes afirmaram que a mesma esta interligada a sua disciplina devido aos contetidos
especificos que fazem interacdo com as demais. Mesmo que sga uma disciplina
extremamente voltada para a parte técnica ou das ciéncias exatas, ha oportunidade de
contextualizar os contetidos trabalhados pelas outras disciplinas. Para os professores, a
disciplina gjuda na formagdo do cidad&o, conscientizando o aluno acerca das necessidades
de intervencdo no meio no qual ele esta inserido, promovendo as mudancas, no ambito de
sua comunidade, na familia e no trabalho.

Atraveés dos diversos autores que estdo envolvidos na construcdo da tragjetoria
histérica da disciplina sociologia no contexto educacional, foi possivel perceber a disputa
para que a mesma esteja presente no contexto educacional e que, de certa forma, ela sga
importante para o individuo em sociedade.

A pesquisa levou a que, andlise de todo o material coletado, eu obtivesse um
referencial para desenvolver a disciplina e a olhar de uma maneira bem mais esclarecida
sobre quais as concepcdes que se tem da disciplina independente dos atores que estéo
envolvidos.

Sendo assim o presente trabalho fez com que concluissemos que a disciplina
sociologia € de muita importancia para a formacéo do auno, independente da sua formagéo
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e interesses pessoais. O que ela proporciona ao aluno é uma visao sobre a sociedade do qual
ele faz parte. Através desta disciplina, 0 aluno podera construir seu pensamento critico, sua
autonomia e sua solidariedade, que fardo a sociedade mais igualitéria.
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ANEXOS 1

PROJETO DE LEI DA CAMARA N° 9 DE 2000.



SENADO FEDERAL
PROJETO DE LElI DA CAMARA

N°9, DE 2000
(N°3.178/97, na Casa de origem)

Alterao art. 36 daLe n°9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional.

IV - Serdo incluidas a Filosofia e a So-
ciologia como disciplinas obrigatorias."

0 Congresso Nacional decreta: Art. 2° E suprimido o inciso |11 do § 1° do art. 36
daLei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Art. 1° O caput do art. 36 daLe n°9.394, de 20 Art. 3° Estale entraem vigor na data de sua pu-
de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido do blicagéo.
seguinte inciso 1V: Art. 4° Revogam:se as disposi¢des em contrario.
.............................................. Justificagcdo

A inclusdo da Sociologia e da Filosofia no cur

IV - sdo incluidas a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatorias.
............................................................ (NR)
Art. 2° Revogamseoinciso |11 do 8 1°do art. 36
daLei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Art. 3° Estalel entra em vigor na data de sua pu
blicagéo.

riculo, do ensino médio representa uma medida ne-
cesséria para a consolidacdo da base humanista no

gue se refere aos conhecimentos adquiridos pelo
educando.

Dificilmente sera bem sucedida a incluséo de te-
mas referentes a estes campos em outras disciplinas,
com docentes que ndo tenham a formacéo plenae
adequada para o cumprimento dessa tarefa. Dai ser

insatisfatorio o texto daatual LDB. Nesse sentido, ao
defenderainclusdo da Filosofia no curriculo do ensi-
no médio, diz o professor Franklin Leopoldo e Silva:
"Existe, portanto, um lado pelo qual a
Filosofia ocupa na estrutura curricular uma
posicdo analoga a qual quer outra disciplina:
h& o que aprender, hd o que memorizar, ha
técnicas a serem dominadas, hé, sobretudo,
0 Congresso Nacional decreta: uma terminologia especifica a ser devida-
Art. 1° E acrescentado o seguinte inciso IV a0 mente assimilada. N&o devemos nos iludir
art. 36 daLel n®9.394, de 20 de dezembro de 1996: com o adagio "ndo se aprende filosofia',
algo que pode levar aum comodismo ou a

PROJETO DE LEI ORIGINAL
N° 3.178, DE 1997
Altera dispositivosdo art. 36 da L el
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da edu-
cacdo nacional.



uma descaracterizacdo dadisciplina. 0 que
a Filosofia tem de diferente das outras disci-
plinas € que o ato de ensina-la se confunde
com atransmissdo do estilo reflexivo, e o
ensino da Filosofia somente lograra algum
éxito na medida em que tal estilo for efetiva
mente transmitido. No entanto, isto ocorre
de forma concomitante a assimilacdo dos
contelidos especificos, da carga de informa-
¢d0 gue pode ser transmitida de variadas
forma. O estilo reflexivo ndo pode ser ensi-
nado formal e diretamente, mas pode ser
suficiente ilustrado quando o professor e os
alunos refazem o percurso dainterrogacéo
filosdfica e identificam a maneira peculiar
pelaqual aFilosofia constroi suas questdes
e suas respostas.

Ora, € desta maneira especificaque a
Filosofiarealiza o trabalho de articulacéo
cultura... Pensar e repensar a culturanéo se
confunde com compatibilizacdo de métodos

e sistematizacéo de resultados. é uma ativi-
dade auténoma e de indole critica. N&o deve-
mos, portanto entender que a Filosofia estara
no curriculo do Segundo Grau em funcéo das
outras disciplinas, quase num papel de asses-
soda metodol6gica. No entanto, seda grave
infidelidade ao espirito filosofico entender que
a Filosofia vira se agregar ao curriculo apenas
paratomar-se mais uma parte de um todo
desconexo, ou pelo menos com profundos
problemas de integracdo e conexdo. Neste
sentido, ndo representa pretensio dizer que a
Filosofia ndo € apenas mais urna discipling;
a0 dizé-1o, estaremos apenas reafirmando a
natureza do estudo filosofico. A Filosofiatem
uma funcdo de articulagdo do individuo en
guanto personagem social, se entendermos,
gue auténtico processo de socializagdo re-
guer a consciéncia e o reconhecimento da
identidade social e uma compreensao critica
da relagdo homem mundo”.

As observagOes supra valem mutatis mutandis
para a sociologia.

Em face do exposto, submetemos aos nobres
pares o presente Projeto delel.

Sala das Sessfes, abril de 1997. - Deputado
Padre Roque.

LEGISLACAO CITADA

LEI N°9.394, DE 20 DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional.

TiITULOV
DosNiveisedasM odalidadesde
Educacéo e Ensino

CAPITULOII
Da Educacdo Bésica

SECAO IV
Do Ensino Mé&dio

Art. 36 - O curriculo do ensino médio observara
o disposto na Secdo 1 deste Capitulo e as seguintes
diretrizes:

| - destacara a educacdo tecnoldgicabésica, a
compreensdo do significado da ciéncia, das letras e
das artes: 0 processo histérico de transformagéo da
sociedade e da cultura: alingua portuguesa como ins-
trumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento
e exercicio da cidadania;

Il - adotara metodol ogias de ensino e de avalia-
¢80 gue estimulem a iniciativa dos estudantes.

[1l - Sera incluida uma lingua estrangeira mo-
derna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela co-
munidade escolar, e uma segunda, em carater optati-
vo, dentro das disponibilidades da instituicéo.

§ 1°- Os conteldos, as metodologias e as for
mas de avaliagao serdo organizados de tal forma que
ao final do ensino médio o educando demonstre:

[l - dominio dos conhecimentos de Filosofiae
de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.

(A Comissio de Educag3o.)

Publicado no Diério do Senado Federal, de 18-4-2000



ANEXOS 2

PROJETO DE LEI N°3.178-B DE 1997



ANEXOS 3

MANIFESTO EM DEFESA DA SOCIOLOGIA E FILOSOFIA
NO ENSINO MEDIO



ANEXOS 4

GRADES CURRICULARES DO CTUR DOS ANOS DE 1973-1983-1988-2001.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA —1973

EDUCACAO GERAL
Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
1.2 2.2 3.2 Horas

Lingua Portuguesa e Literatura

Brasileira 03 03 03 270
Inglés - - 02 60
Educacdo Artistica - 02 - 60
Educacéo Fisica 03 03 03 270
Geografia - 02 - 60
Historia 02 - - 60
Educacéo Mora e Civica 02 - - 60
O.S.P.B. - - 02 60
Matematica 03 03 02 240
Biologia 02 02 - 120
Fisca 02 02 - 120
Quimica 02 02 - 120
Programas de Salde 03 - - 90
Ensino Religioso (3) - - 01 30
Redacéo e Expresséo - - 02 60
TOTAL 22 19 15 1.680

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1975.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA —1983
EDUCACAO GERAL

Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
1.2 2.2 3.2 Horas

Lingua Portuguesa e Literatura

Brasileira 03 03 02 240
Inglés 02 02 - 120
Educacdo Artistica - 02 - 60
Educacdo Fisica 03 03 03 270
Geografia 02 - - 60
Historia 02 - - 60
Educacéo Mora e Civica - 02 - 60
O.S.P.B. - - 02 60
Matemética 03 03 03 270
Biologia 02 02 02 180
Fisca 02 02 02 180
Quimica 02 02 02 180
TOTAL 21 21 16 1740

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1985.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA —1988

EDUCACAO GERAL

Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
1.2 2.2 3.2 Horas

L ingua Portuguesa 03 03 03 270
Literatura Brasileira - - 02 60
Inglés 02 02 - 120
Educacdo Artistica - 02 - 60
Educacéo Fisica 02 02 02 180
Geografia 02 - - 60
Historia 02 - - 60
Educacéo Mora e Civica - 02 - 60
O.S.P.B. - - 02 60
Matematica 03 03 03 270
Biologia 02 02 02 180
Fisca 02 02 02 180
Quimica 02 02 02 180
Relagbes Humanas 02 - - 60
Programas de Salde - 02 - 60
Ensino Religioso - - - -
TOTAL 22 22 18 1860

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1990.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA -1973

FORMAGCAO ESPECIAL

Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
1.2 2.2 3.2 Horas
Desenho e Topografia 02 03 - 150
Agricultura Gerd 04 - - 120
Zootecnia Geral 04 - - 120
Horticulturae Fruticultura 03 - - 90
Agricultura Especial - 04 - 120
Mecanizagdo Agricola - 03 02 150
Pastagens e Culturas
Forrageiras - 03 - 90
Zootecnia Especial - 04 - 120
IndUstrias Rurais para a
Agricultura - 02 - 60
Irrigacéo e Drenagem - 02 02 120
Administragdo e Economia
Rural - 02 02 120
Culturas Regionais - - 05 150
CriacOes - - 05 150
Construcdes e Instal agbes - - 03 90
Estagio Supervisionado
TOTAL 13 23 19 1650

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1975.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA —1983

FORMAGAO ESPECIAL

Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
12 2.2 3.2 Horas
Relagbes Humanas 02 - - 60
Topografia - 03 - 90
Agricultura Geral 04 - - 120
Zootecnia Geral 02 02 - 120
Desenho Técnico 02
Mecanizacdo Agricola - 03 - 90
Irrigacéo e Drenagem 01 02 - 90
Estudos Regionais - 02 - 60
Programas de Salde - 01 02 20
Redacdo e Expresséo - - 02 60
Administragdo e Economia
Rural - - 02 60
Culturas Regionais 03 03 04 300
Criagcoes - 04 05 270
Construgoes e Instalagdes - - 02 60
Estagio Supervisionado
TOTAL 14 20 17 1230

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1985.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA —1988
FORMAGCAO ESPECIAL

Disciplina Horas Semanais/Série Totd de
1.2 2.2 3.2 Horas
Topografia - - 03 90
Agricultura Geral 04 - - 120
Zootecnia Geral 02 02 - 120
Desenho Técnico 02 - - 90
Mecanizacdo Agricola - 03 - 90
Irrigacéo e Drenagem 01 02 - 90
Estudos Regionais - 02 - 60
Administragdo e Economia
Rural - - 02 60
Culturas Regionais 03 04 05 360
CriagOes - 04 05 270
Construgdes e Instal acbes - - 02 60
Estagio Supervisionado
TOTAL 12 17 17 1080

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRYJ, Histérico Escolar, 1990.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM
ECONOMIA DOMESTICA —1973

EDUCACAO GERAL
Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
1.2 2.2 3.2 Horas

Lingua Portuguesa e Literatura

Brasileira 03 03 03 270
Inglés - - 02 60
Educagdo Artistica - 02 - 60
Educacéo Fisica 03 03 03 270
Geografia - 02 - 60
Historia 02 - - 60
Educacéo Mora e Civica 02 - - 60
O.S.P.B. - - 02 60
Matematica 03 03 02 240
Biologia 02 02 - 120
Fisca 02 02 - 120
Quimica 02 02 - 120
Programas de Salde 03 - - 90
Ensino Religioso (3) - - 01 30
Redag&o e Expressdo - - 02 60
TOTAL 22 19 15 1.680

Fonte: Arguivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1975.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM
ECONOMIA DOMESTICA —1983

EDUCACAO GERAL

Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
12 2.2 3.2 Horas

Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira 03 03 02 240
Inglés 02 02 - 120
Educagdo Artistica - 02 - 60
Educacéo Fisica 03 03 03 270
Geografia 02 - - 60
Histéria 02 - - 60
Educacdo Mora e Civica - 02 - 60
O.S.P.B. - - 02 60
Matematica 03 03 03 270
Biologia 02 02 02 180
Fisca 02 02 02 180
Quimica 02 02 02 180
TOTAL 21 21 16 1740

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1985.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM
ECONOMIA DOMESTICA —1988

EDUCACAO GERAL
Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
1.2 2.2 3.2 Horas

Lingua Portuguesa 03 03 03 270
Literatura Brasileira - - 02 60
Inglés 02 02 - 120
Educacdo Artistica - 02 - 60
Educacdo Fisica 02 02 02 180
Geografia 02 - - 60
Histéria 02 - - 60
Educacéo Mora e Civica - 02 - 60
O.S.P.B. - - 02 60
Matematica 03 03 03 270
Biologia 02 02 02 180
Fisca 02 02 02 180
Quimica 02 02 02 180
Relagbes Humanas 02 - - 60
Programas de Salde - 02 - 60
Ensino Religioso - - - -
TOTAL 22 22 18 1860

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1990.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM
ECONOMIA DOMESTICA —-1973
EDUCACAO ESPECIAL

Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
1.2 2.2 3.2 Horas
Higiene 03 00 - 0
Vestuario 03 03 03 270
Atividades Agricolas 02 - - 60
Arte e Habitacdo - 02 02 120
Corservagdo de Alimentos - - 04 120
Enfermagem - 03 - 0
Nutricdo e Preparacéo de
Alimentos 02 03 04 270
Organizacéo e Adm. do Lar ) 02 02 120
Téxtels ) 02 ) 60
Quimica Aplicada i i 02 60
Puericultura i i 03 0
Estagio Supervisionado i i i i
TOTAL 10 15 20 1350

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1975.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM

ECONOMIA DOMESTICA —1983
FORMAGAO ESPECIAL

Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
12 2.2 3.2 Horas

Vestuario 03 03 03 270
Horticultura 02 - - 60
Arte e Habitacdo 02 02 - 120
Conservagdo de Alimentos - 01 04 150
Enfermagem - 03 - 90
Nutric&o e Preparacéo

de Alimentos 02 04 04 300
Organizacéo e Adm. Do Lar - 02 02 120
Téxteis 02 01 - 90
Puericultura - - 03 90
Estudos Regionais - 02 - 60
Estagio Supervisionado - - - -
TOTAL 11 18 15 1350

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1985.



GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM
ECONOMIA DOMESTICA —1988

FORMAGAO ESPECIAL

Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
12 2.2 3.2 Horas

Vestuario 03 03 03 270
Horticultura 02 - - 60
Arte e Habitacdo 02 02 - 120
Conservagdo de Alimentos - 01 04 150
Enfermagem - 03 - 90
Nutri¢éo e Preparacdo

de Alimentos 02 04 04 300
Organizacéo e Adm. Do Lar - 02 02 120
Téxteis 02 01 - 90
Puericultura - - 03 90
Estudos Regionais - 02 - 60
Estagio Supervisionado - - - -
TOTAL 11 18 15 1350

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1990.



GRADE CURRICULAR DO CURSO REGULAR — 1988

Disciplina Horas Semanaig/Série Tota de
1.2 2.2 3.2 Horas
Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira 05 05 05 450
Inglés 02 02 02 180
Educacdo Artistica 02 - - 60
Educacdo Fisica 02 02 02 180
Geografia 02 02 - 120
Historia 02 02 - 120
Educacdo Mora e Civica - 02- - 60
O.S.P.B. - - 02 60
Matemética 03 03 03 270
Biologia 02 02 03 210
Fisca 02 02 03 210
Quimica 02 02 03 210
Programas de Salde 01 - - 30
Ensino Religioso (3) - 01 - 30
Filosofia - - 02 60
TOTAL 25 25 25 2250

Fonte: Arquivo Permanente do CTUR/UFRRJ, Histérico Escolar, 1990.



1. MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

Areasdo - Horas semanais por Lo
conhecimento Disciplinae séries ve
horas
Base Nacional Comum 1 2 3
Lingua Portuguesa 4 3 3 350
Linguagens cédigos | Literatura Brasileira 2 2 2 | 210
e sua tecnologias | Educaciio Artistica 2 70
Educacio Fisica 2 2 2 210
Ciéncias da  [Fisica 2 2 | 3 | 245
Natureza, Quimica 2 2 3 245
Matemitica ¢ | Biologia 2 2 3 245
suas Tecnologias | Matemiitica J R) 4 350
Ciéncias Humanas | Geografia 2 2 2 210
e suas Tecnologias | Historia 2 ) 2 210
Sub total 21/7358 | 22/770 | 24/840 | 2.345

PARTE DIVERSIFICADA

Linguagens cédigos | Lingua Inglesa 2 2 140
e suas tecnologias | Introducio i Informitica 1 35
Ciéncias da Natureza, _
" Matematica e suas | Programa de Saude i 35
Tecnologias
Ciéncias Humanas | Filosofia 1 35
e suas Tecnologias Socio!ogia 1 . 35
Total de horas do curso 25/875 | 25/875 | 25/875 | 2.625
Educacio Religiosa -
Orientacio vocacional 35
Atividades académicas 20
interdisciplinares
Atividades desportivas 5
“Ceturiades” ~
* Projeto
Interdisciplinar de
Argumentagio Pablica, 30
Cidadania e

Consciéncia Ambiental

o Atividades optativas para os alunos, cujo cdmputo da carga horiria nio foi
somado a carga horiria total do curso.

*  As linhas gerais desses Projetos estio expostas na folha seguinte.



ANEXOS 5

QUESTIONARIO DA PESQUISA PARA O PERFIL DOSALUNOSDO CTUR.



Perfil dos alunos para pesquisa “ Andlise da disciplina Sociologia na Educacéo Profissional: estudo de
caso.”

Alunodo: ( )Ensino Médio ( ) Técnico Agropecuaria () Técnico Hotelaria

Sexo: ( )Masculino ( ) Feminino /Velo de escola: Pablica( ) Particular ()

Bairro onde mora? |dade:

Estado/Cidade Onde nasceu: Religi&o:
Profissdo pai: Escolaridade: Natural:
Profissdo mae: Escolaridade: Natural:
Idade pai: |dade mée:

Renda familiar en saario: () aé3()4()5()6 ()7()8 ()9 ( )+10
Quantas pessoas moram com vocé? ()
Vocétrabaha? ( ) sm( ) ndo Em que?
Pretende fazer faculdade? Sim ( ) N&o ( ) Qual curso?
Vocé pretende trabalhar como técnico Agropecuério?
Qual atividade?
Com que tipo de agricultor vocé gostaria de trabal har?

Perfil dos alunos para pesquisa“ Andlise da disciplina Sociologia na Educacdo Profissional: estudo de
caso.”

Alunodo: ( )Ensino Médio ( ) Técnico Agropecuaria () Técnico Hotelaria

Sexo: ( )Masculino ( ) Feminino /Veo de escola: Pablica( ) Particular ()

Bairro onde mora? |dade:

Estado/Cidade Onde nasceu: Religi&o:
Profissdo pai: Escolaridade: Natural:
Profissdo mée: Escolaridade: Natural:
Idade pai: |dade mée:

Rendafamiliar en saario: () aé3()4()5()6 ()7()8 ()9 ( )+10
Quantas pessoas moram com vocé? ()
Vocétrabalha? ( ) sm( ) ndo Em que?
Pretende fazer faculdade? Sim ( ) N&o ( ) Qual curso?
Vocé pretende trabalhar como técnico Agropecuario?
Qual atividade?
Com que tipo de agricultor vocé gostaria de trabalhar?

Perfil dos alunos para pesquisa “ Andlise da disciplina Sociologia na Educacéo Profissional: estudo de
caso.”

Alunodo: ( )Ensino Médio ( ) Técnico Agropecuaria () Técnico Hotelaria

Sexo: ( )Masculino ( ) Feminino /Veo de escola: Publica( ) Particular ()

Bairro onde mora? |dade:

Estado/Cidade Ortde nasceu: Religi&o:
Profissdo pai: Escolaridade: Natural:
Profissdo mée: Escolaridade: Natural:
|dade pai: |dade mae:

Renda familiar en saario: () aé3()4()5()6 ()7()8 ()9 ( )+10
Quantas pessoas moram com vocé? ()
Vocétrabalha? ( ) sm( ) ndo Em que?
Pretende fazer faculdade? Sim ( ) N&o ( ) Qual curso?
Vocé pretende trabalhar como técnico Agropecuario?
Qual atividade?
Com que tipo de agricultor vocé gostaria de trabal har?




ANEXOS 6

QUESTIONARIOS DA PESQUISA REALIZADA COM OS PROFESSORES,
ALUNOSE EX-ALUNOS DO CTUR.



UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Programa de p6s-Graduacdo em Educacéo Profissional Agricola

Estimado Professor (a),

Estou fazendo uma Dissertagdo, intitulada “ ANALISE DA DISCIPLINA SOCIOLOGIA
NA EDUCACAO PROFISSIONAL: um estudo de caso”, ro qual estou coletando materiais, que
sirvam de subsidios para a composi ¢cao desta Dissertacao.

Para que isso ocorra estou realizando uma pesquisa que visa analisar, como os docentes
gue trabalham, no Colégio Técnico da UFRRJ, visualizam a disciplina Sociologia dentro da Instituicéo,

sendo necessério que o professor colabore respondendo ao questionario que se encontra abaixo.

Agradeco a sua colaboracéo.
AndreiaVania Ferreira Cqu
Mestranda do PPGEPA
( ) Professor do Ensino Profissional ( ) Professor do Ensino Médio

1) E importante & disciplina Sociologia, em uma escola de ensino profissiona ? Porque?

2) Pensando em Educacdo Profissional, quais as questdes a disciplina deveria abordar em suas aulas?

3) A disciplina Sociologia tem alguma influéncia direta ou indireta em sua disciplina?Sim ou néo?

Justifique.

4) Qual acargahoraria deveria ser destinada para o ensino de Sociologia na escola?

() 1tempo por semana ( ) 2 tempos por semana

() mais de dois tempos por semana ( ) nenhum tempo

5) Nadisciplina Sociologia séo abordados o seguintes temas. Grupos Sociais, Desigualdades Sociais,
Instituicdes Sociais. Qual contelido vocé acha que seria € importante desenvolver para o futuro de

um técnico Agricola?







UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Profissional Agricola

Caro Aluno (a),

Estou fazendo uma Dissertacgo, intitulada“ ANALISE DA DISCIPLINA SOCIOLOGIA
NA EDUCACAO PROFISSIONAL: um estudo de caso”, no qual estou coletando materiais, que
sirvam de subsidios para a composi ¢cao desta Dissertacao.

Para que isso ocorra estou realizando uma pesquisa que visa analisar, como os alunos que
estudam no Colégio Técnico da UFRRJ, visualizam a disciplina Sociologia dentro da Instituicéo,
sendo necessario que o aluno colabore respondendo ao questionario que se encontra abai xo.

Agradeco a sua colaboracéo.

AndreiaVania FerreiraCau
Mestranda do PPGEPA

1) Aluno(a): ( ) Técnico Agropecu&ia ( )Técnico Hotdlaria () Ensino Médio

2) Quando vocé cursou a disciplina Sociologiano CTUR?

3) Relaciona abaixo alguns conteidos que vocé lembra e que foram trabalhados na disciplina ?

4) Vocé tem utilizado algum conhecimento de Sociologia em sua vida? Qual?

5) Qual acargahoréria deveria ser destinada para 0 ensino de Sociologia na escola?

() 1 tempo por semana ( ) 2 tempos por semana

() mais de dois tempos por semana ( ) nenhum tempo

6) A disciplina Sociologia para suaformagdo foi :

() muito importante ( )importante ( ) pouco importante ( )nenhuma importancia

7) Sendo vocé um aluno do curso técnico em agr opecudria, quais os temas deveriam ser trabalhados

dentro da disciplina Sociologia.







UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Profissional Agricola

Caro Ex-Aluno (a),

Estou fazendo uma Dissertacgo, intitulada“ ANALISE DA DISCIPLINA SOCIOLOGIA
NA EDUCACAO PROFISSIONAL: um estudo de caso”, no qual estou coletando materiais, que
sirvam de subsidios para a composi ¢cao desta Dissertacao.

Para que isso ocorra estou realizando uma pesquisa que visa analisar, como os alunos que
estudam no Colégio Técnico da UFRRJ, visualizam a disciplina Sociologia dentro da Instituicéo,
sendo necessario que o aluno colabore respondendo ao questionario que se encontra abai xo.

Agradeco a sua colaboracéo.

AndreiaVania FerreiraCau
Mestranda do PPGEPA

1) Aluno(a): ( ) Técnico Agropecu&ria ( )Técnico Hotelaria ( ) Ensino Médio

2) Ano de Concluséo:

3) Quando vocé cursou a disciplina Sociologiano CTUR?

4) Relaciona abaixo alguns contetidos que vocé lembra e que foram trabalhados na disciplina ?

5) Vocé tem utilizado algum conhecimento de Sociologia em sua vida? Qual?

6) Qual acargahorédria deveria ser destinada para 0 ensino de Sociologia na escola?

() 1tempo por semana ( ) 2 tempos por semana

() mais de dois tempos por semana ( ) nenhum tempo

7) A disciplina Sociologia para suaformacéo foi :

() muito importante ( )importante ( ) pouco importante (' )nenhuma importancia

8) Sendo vocé um aluno do curso técnico em agropecuaria, quais os temas deveriam ser trabalhados
dentro da disciplina Sociol ogia.(Nesta pergunta somente responder o aluno que formouseem

agropecuéria)









