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RESUMO

A Sociologia retornou, na ultima década, de forma oficial as escolas de
Ensino Médio de todo o pais. Atualmente & possivel perceber, através da
analise dos documentos oficiais, que nao existe uma estrutura curricular rigida
para a implementacdo da disciplina. Este mote abre espaco para o
questionamento sobre a forma como um conhecimento cientifico € construido
no ambito escolar e como ele é apreendido pelos agentes responséveis por
sua consolidacdo. A analise aqui proposta tem como objetivo compreender o
processo de construgcdo e operacionalizacdo do curriculo da disciplina de
Sociologia em trés escolas da periferia da cidade de Fortaleza, Ceara. Para
operacionalizar esse estudo, parti da hipotese de que o curriculo, que orienta a
pratica da disciplina, é construido a partir de referenciais externos, encontrados
nos seguintes documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais e
Colecdo Escola Aprendente (matrizes curriculares estaduais), além dos livros
didaticos das escolas, e é operacionalizado a partir das condicbes sociais
responsaveis pelo surgimento de uma cultura escolar especifica em cada
unidade escolar analisada, além da criacdo principios axiolégicos para a
disciplina por parte de seus professores. Dessa maneira, foi realizada uma
analise dos documentos oficiais sobre a disciplina, a saber: Projeto Politico
Pedagogico, Regimento Interno e Planos Anuais. Além da analise dos
documentos, durante o trabalho de campo, foram aplicadas entrevistas semi-
estruturadas com os oito professores da disciplina, das referidas escolas. A
partir da pesquisa exploratoria e dos relatos de experiéncia dos docentes, foi
possivel identificar um distanciamento entre o curriculo escrito e a pratica
pedagodgica dos docentes. Tal contradi¢cdo foi motivada pelo fato de ndo haver
uma base curricular unificada para a disciplina, o que fez com que outras
variaveis, como o processo de lotacdo dos professores, a distribuicdo do tempo
para a disciplina nas trés séries do Ensino Médio, a falta de material didatico, a
presenca de professores com formacdo em outra area e os valores atribuidos a
disciplina por parte dos professores, se tornassem prioritarias no momento de
implantac&o da disciplina nas escolas.

Palavras Chave: Sociologia, Conhecimento Escolar, Curriculo, Culturas
Escolares



ABSTRACT

Sociology returned officially, in the last decade, to high schools across
the country. Currently it is possible to perceive, through the analysis of official
documents, there is no rigid curriculum structure for the implementation of the
discipline throughout the country. This theme makes room for questioning about
how scientific knowledge is constructed in schools and how it is apprehended
by the agents responsible for its consolidation. The analysis proposed here
aims to understand the process of construction and implementation of the
curriculum of the discipline of sociology in three schools on the outskirts of the
city of Fortaleza, Ceara. To operationalize this study, delivery of the hypothesis
that the curriculum, that will guide the practice of the discipline, is constructed
from external references, found in the following official documents: National
Curriculum Guidelines and Collection School Learner (state curriculum
matrices), in addition to teaching school books, and is operated from the social
conditions responsible for the emergence of a specific school culture in each
school unit analyzed, and the creation axiological principles to discipline by their
teachers. Thus, to obtain the empirical data from this study, performed the
analysis of official documents on the subject, namely: Political Pedagogical
Project, Bylaws and Annual Plans. Besides the analysis of documents during
the fieldwork, | conducted semi-structured interviews with eight teachers of the
discipline, from the referred schools. From the exploratory research and
experience reports of teachers, it was possible to identify a gap between the
written curriculum and the teachers' pedagogical practice. This contradiction
was motivated by the fact that there is a unified curriculum basis for discipline.
What meant that other variables, such as the process of stocking the teachers,
the distribution of time for discipline at the three middle schools, lack of teaching
materials, the presence of teachers trained in another area and the values
assigned to the discipline by teachers, become priority at the moment of
implantation of discipline in schools.

Key Words: Sociology, School Knowledge, Curriculum, School Cultures
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Introducao

O Ensino Médio passou por diversas transformacdes nas ultimas duas
décadas através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (Lei n°
9394/96). Esta modalidade de ensino corresponde a etapa final da Educacao
Basica brasileira e tem como objetivo levar aos alunos uma formacgéo centrada
na preparacdo para o exercicio pleno da cidadania e uma qualificacdo
necessaria para a insercdo no mundo do trabalho.

Para alcancar essas finalidades, a legislacdo educacional indicou como
necessaria a insercdo de uma série de contetdos, metodologias e formas de
avaliacdo que, ao serem organizados nas unidades escolares, deveriam
fornecer aos estudantes o dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos
modernos, o conhecimento das formas contemporaneas de linguagem e o
dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania. (BRASIL, 1996)

Essas mudancas nos objetivos da legislagdo educacional brasileira para
o Ensino Médio, em especial aquela que relaciona o0s conhecimentos
sociologicos e filoséficos a pratica cidada, potencializaram a volta das duas
disciplinas as escolas de todos o pais.

Atualmente, as duas disciplinas sdo obrigatérias no Ensino Médio,
porém, é possivel perceber, através da andlise dos documentos oficiais, que
nao existe uma estrutura curricular rigida para a implementacéo das disciplinas
em todo o pais. A inexisténcia de um consenso sobre o que ensinar nas duas
disciplinas reflete a complexidade que caracteriza o processo de reintroducao
desses conhecimentos na Educagéo Basica.

Este mote abre espaco para o questionamento sobre a forma como um
conhecimento cientifico é construido e operacionalizado dentro das escolas e
como ele é apreendido pelos agentes responsaveis por sua consolidagdo. A
analise aqui proposta tem como objetivo compreender a forma como o
conhecimento escolar de Sociologia € institucionalizado em trés instituices
publicas de Ensino Médio do estado do Ceara.

Minha hipo6tese consiste no fato do curriculo, que ira orientar a pratica da

disciplina, ser construido a partir de referenciais externos, encontrados nos
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seguintes documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) e Colecdo Escola Aprendente (CEARA, 2008), além dos dois livros
didaticos aprovados no edital de escolha do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD): Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (BOMENY, MEDEIROS,
2010) e Sociologia para o Ensino Médio (TOMAZI, 2010). E dele ser
operacionalizado a partir das condi¢cGes sociais responsaveis pelo surgimento
de uma cultura escolar (JULIA, 2001) especifica em cada unidade escolar
analisada. Essa escolarizacdo propria é responsavel pela elaboracdo de
estratégias, praticas pedagogicas e planos de curso pensados pelo corpo
docente de cada instituigao.

Esta hipotese é valida ndo s6 pela condicdo peculiar em que se encontra
a disciplina nesse momento mas, também, porque o conhecimento escolar de
Sociologia esta relacionado a valores e ideais especificos elencados pelos
docentes (FERREIRA, 2011), o que acaba por relacionar-se com o modelo de
cada escola analisada.

O fato de néo existir uma base curricular comum para a disciplina abre
espaco para que outras varidveis como a relacdo dos docentes com as
escolas, seus ideais politicos, o conhecimento acumulado em outras
formacdes! se transformem em referéncia para as diferentes concepgées do
conhecimento sociolégico na Educacdo Basica, encontrada na fala desses
professores durante a realizacéo do trabalho de campo.

Dessa maneira, 0 quadro apresentado pelas particularidades
encontradas na construgdo da disciplina em cada escola fez com que os
seguintes guestionamentos orientassem essa pesquisa: de que forma os
professores constroem o curriculo escrito? Que estratégias didaticas sao
utilizadas na operacionalizagdo do curriculo? Como se da a relagdo entre
curriculo escrito e praticas pedagogicas? Como sdo produzidas, pelos
professores, as diferentes concepcdes acerca da Sociologia em cada escola?

Para operacionalizar este estudo escolhi trés escolas que apresentam
condicBes sociais especificas para o fomento da disciplina de Sociologia, o que
so foi possivel devido a forma como as escolas se constituiram enquanto grupo

social especifico.

1 Dos oito professores entrevistados apenas trés tem formacdo em Ciéncias Sociais. Os
demais séo oriundos dos cursos de Histéria (trés) e Filosofia (dois).
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As trés escolas estédo localizadas na periferia da cidade de Fortaleza e
atendem a uma demanda de mais de 2.500 estudantes, oriundos de uma
regido formada por cerca de sete bairros da capital cearense. As escolas
localizam-se em uma area de fronteira com a cidade de Caucaia, sendo
comum a presenca de varios alunos vindos de, pelo menos, trés bairros da
cidade vizinha. A existéncia dessa variada clientela se deve ao fato das trés
escolas serem uma referéncia educacional da regido, conforme pode-se
perceber na apresentacédo de cada uma delas?.

Escola de Ensino Médio Emile Durkheim?: esta escola organiza-se
em séries anuais com periodizacdo bimestral, em trés turnos. A escola possui
cerca de 1.500 (mil e quinhentos) alunos matriculados e, desde a sua fundacéo
em 19984, é tida como referéncia no seu bairro. Atualmente esta entre as 50
melhores escolas publicas estaduais no ranking do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM)®. Ao final do ano letivo de 2013 a escola ja contabilizava 21
aprovacdes no SISU® e uma no SISUTEC.

Além da preocupacdo com a aprovacdo em selecBes vestibulares, a
escola é tida como referéncia por apresentar uma variedade de projetos, acdes
e parcerias com outras instituicdes de ensino. Neste quesito, vale ressaltar
acbes como a monitoria dos laboratorios de ciéncia e informatica, o
funcionamento de uma radio escola, da camerata de violdes, banda marcial,

além do trabalho realizado pelos professores nos projetos, Professor Diretor de

2 Nesta dissertagdo, os nomes das escolas e dos professores entrevistados foram substituidos
por nomes ficticios com o objetivo de salvaguardar a integridade psiquica e moral dos
interlocutores da pesquisa.

3 Para substituir o nome original das trés escolas, escolhi homenagear trés grandes nomes da
Sociologia da educagdo: Emile Durkheim, Karl Mannheim e Pierre Bourdieu.

4 A instituicdo de ensino pesquisada foi criada em 1998, juntamente com outras 28 escolas no
mesmo padréo durante o terceiro mandato de Tasso Jereissati como governador do estado do
Ceara, caracterizado pela estabilizagdo politica do chamado “Governo das Mudangas”, com o
intuito de servir de modelo em todo o estado, pois ela nasce com o ideario do novo, do
moderno padrdo educacional apés a implantacao da nova LDB 9394/96.

5 Informe do IPECE, n° 54, de Fevereiro de 2013. INSTITUTO DE PESQUISAS ECONOMICAS
DO ESTADO DO CEARA (IPECE). Disponivel em:
http://www.ipece.ce.gov.br/publicacoes/ipece-

informe/lpece Informe 54 26 fevereiro 2013.pdf. Acesso em: 29 jul. 2013.

6 Sistema de Selecdo Unificada do MEC. Para maiores informacdes consultar endereco
eletrdnico: http://sisu.mec.gov.br/. Acesso em 01/09/2014.

7 Sistema de Selecdo da Educacdo Profissional e Tecnolégica do MEC. Para maiores
informacdes consultar endereco eletrdnico: http://sisutec.mec.gov.br/. Acesso em 01/09/2014.



http://www.ipece.ce.gov.br/publicacoes/ipece-informe/Ipece_Informe_54_26_fevereiro_2013.pdf
http://www.ipece.ce.gov.br/publicacoes/ipece-informe/Ipece_Informe_54_26_fevereiro_2013.pdf
http://sisu.mec.gov.br/
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Turma (PPDT)® e Jovem de Futuro (PJF)°. Outro diferencial encontrado nesta
escola é a parceria estabelecida com a Universidade Federal do Ceara (UFC) e
a Universidade Estadual do Ceara (UECE), para a implementacdo do Projeto
PIBID* da CAPES.

A escola possui boa estrutura fisica e geografica, com 13 salas de aula,
laboratérios de Fisica, Biologia, Quimica e Informatica, Auditério, Sala de Artes,
Radio escola, anfiteatro e uma biblioteca com titulos variados. Quanto a
disciplina de Sociologia, a escola distribui 120 horas aula nas trés séries do
Ensino Médio, ficando uma hora aula por semana para cada turma.

Escola de Ensino Médio Profissionalizante Karl Mannheim: esta
escola possui uma quantidade menor de alunos que as outras duas (0 ano
letivo de 2013 terminou com 403 alunos matriculados) e, diferentemente das
demais, funciona em tempo integral (manha e tarde). Ela oferece aos seus
estudantes uma formacédo do Ensino Médio integrada ao Ensino Profissional.
Os cursos técnicos ofertados na escola sédo: Enfermagem, Informatica,
Logistica, Seguranca do Trabalho'! e Turismo.

A articulacdo entre Ensino Médio regular e ensino profissionalizante é
possibilitada pela boa estrutura que a escola dispde, com salas de aula
climatizadas, auditorio, ginasio poliesportivo, ampla biblioteca e laboratérios.
Como o de biologia, que oferece suporte para a formacdo técnica em
Enfermagem, o tecnologico de redes e hardware, onde ocorrem as aulas
praticas do curso de técnico em Informatica, e o de Fisica e Quimica, onde
acontecem aulas praticas destas disciplinas. Esta em fase de implantacdo um

laboratorio de Linguas, que dara suporte para o curso de técnico em Eventos, e

8 Projeto adotado pelas escolas publicas do estado do Cear4d que consiste no
acompanhamento de uma turma da escola por parte de um professor da sala, estabelecendo
um vinculo maior entre o nucleo gestor e a turma. Maiores informacdes no endereco eletrénico
da SEDUC: http://portal.seduc.ce.gov.br/index.php/87-pagdina-inicial-servicos/desenvolvimento-
da-escola/3257-diretor-de-turma. Acesso em 01/09/2014.

° Projeto de gestdo escolar que oferece as escolas participantes apoio técnico e financeiro para
que as escolas possam criar acfes que incidam em um melhoramento nos seus objetivos
educacionais. Para maiores informacgdes consultar o enderegco eletrdnico da SEDUC:
http://portal.seduc.ce.qgov.br/index.php/87-pagina-inicial-servicos/desenvolvimento-da-
escola/3176-projeto-jovem-de-futuro. Acesso em 01/09/2014.

10 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. Politica publica fomentada pela
Capes com o intuito de valorizar os cursos de licenciatura de todo o Brasil. Para maiores
informacdes consultar o sitio eletrénico: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid.
Acesso em: 07/04/2014.

11 O curso de Seguranca do Trabalho foi substituido pelo curso de Logistica e teve sua Ultima
turma formada no ano de 2012.
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http://portal.seduc.ce.gov.br/index.php/87-pagina-inicial-servicos/desenvolvimento-da-escola/3176-projeto-jovem-de-futuro
http://portal.seduc.ce.gov.br/index.php/87-pagina-inicial-servicos/desenvolvimento-da-escola/3176-projeto-jovem-de-futuro
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o laboratério de Matematica, onde ocorrerdo as aulas praticas do curso de
Logistica.

A formacéao profissional € complementada com estagios supervisionados
pelos professores da escola e profissionais ligados as instituicbes parceiras da
escola, tais como Universidades, Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica,
SEBRAE (Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas) e
empreendimentos comerciais localizados na regido da escola.

E Importante destacar também o fato de todas as turmas da escola
possuirem um professor lotado no Projeto Diretor de Turma (PPDT). Quanto a
organizacdo da disciplina de Sociologia, a escola apresenta, formalmente, a
mesma distribuicdo encontrada na escola Emile Durkheim, 120 horas aula,
distribuidas nas trés séries do Ensino Médio.

Centro de Ensino Integrado Pierre Bourdieu: a escola possui cerca
de 720 alunos matriculados em turmas do ensino fundamental e médio, nos
turnos manha, tarde e noite. Chama a aten¢édo a organizacdo das turmas de
Ensino Médio que, desde 2006, ocorre com periodizacdo semestral. Dessa
maneira, o aluno, durante um semestre, estuda apenas uma parte das
disciplinas, por exemplo, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Quimica, Biologia
e Histéria. Nesse sentido, a disciplina de Sociologia é trabalhada no 1° ano,
com duas aulas semanais por semestre, e no 3° ano organiza 0s conteudos
sociolégicos na disciplina de Antropologia, também trabalhada com duas aulas
semanais a cada semestre. Nos 2° anos os alunos véem a disciplina de
Filosofia.

Esta organizacdo incomum para os padrdes das escolas publicas do
estado do Cearé deu notoriedade e visibilidade a escola. Recentemente essa
estratégia de semestralidade vem sendo orientada pela SEDUC as escolas que
aderiram ao seu projeto de Ensino Médio noturno. Durante o ano de 2011 seis
escolas foram selecionadas para “testar” a execug¢ao desse projeto, dentre elas
estava o Pierre Bourdieu'?.

A instituicdo oferece estudos visando a preparagdo para 0 ingresso do
aluno na Universidade, bem como o fortalecimento da cultura através de

atividades de Capoeira e Linguagens Artisticas, Danca, Teatro, Artes Visuais,

12 Conforme o documento publicado no  seguinte  endereco  eletrénico:
http://ead.seduc.ce.gov.br/file.php/1/projeto-emn/orientacoes.html. Acesso em 24/01/2014.
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Musica, Instrumentos Musicais, Artes Marciais, Clube Do Jornal e outras. A
escola dispbe de boa estrutura fisica e geografica para a realizagdo destas
acles e projetos, pois possui salas de aula divididas em dois blocos (educacéo
infantil e ensino fundamental e médio), duas bibliotecas (central e infantil), sala
de video, auditério, anfiteatro, ginasio poliesportivo e laboratérios de Ciéncias
(Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, Linguas e Humanas), de Redacéo e de
Informatica. A escola também aderiu ao Projeto Professor Diretor de Turma
(PPDT).

Outro elemento de distincdo desta para as outras escolas € a oferta
integrada de uma creche, educagédo infantil e de um Nucleo de Atendimento
Pedagdgico Especializado (NAPE)?® em um Unico ambiente escolar,
possibilitando ao aluno a oportunidade de conduzir toda a sua vida escolar em
uma Unica instituicdo.

As informacdes colhidas nos documentos oficiais das escolas (Projetos
Politicos Pedagdgicos, Regimentos Internos e Planos Curriculares) foram
essenciais para descrever a distincdo que existe entre as trés. Para conduzir a
comparacao entre os diferentes documentos escolares, recorri a estratégia
metodologica de analisar os documentos oficiais sobre a disciplina,
estabelecendo um didlogo com as producdes académicas sobre o tema até o
momento. A analise dos documentos foi importante pois, conforme Flick (2009),
“representam uma versao especifica de realidades construidas para objetivos
especificos” e, dessa maneira, sdo fundamentais para a contextualizagao dos
elementos especificos de cada escola, pois se apresentam como “dispositivos
comunicativos metodologicamente desenvolvidos na construcdo de versdes
sobre eventos” (FLICK, 2009).

Os sentidos atribuidos a disciplina em seus curriculos escritos
demonstraram uma faceta importante da realidade social em que o
conhecimento sociolégico esta inserido. Porém, para compreender a forma

como esse conhecimento € instituido entre os agentes ligados a escolarizacéo

13 Para maiores informacdes sobre o atendimento educacional especializado ofertado pela
SEDUC, consultar o] link:
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=web&cd=1&ved=0CBOQFj
AA&url=http%3A%2F%2Fwww.portalinclusivo.ce.qov.br%2FDiversos%2FAtendimentoEducacio
nalEspecializado.pdf&ei=5TIFVN21E8yMyAS3moHwCg&usg=AFQ|CNGDy0WbneiygbsBeZd2F
0GOUfiVIOW&sig2=SCAJBBWzLR2547crz6117Q&bvm=bv.74115972,d.aWw. Acesso em
01/09/2014.
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http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=web&cd=1&ved=0CB0QFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.portalinclusivo.ce.gov.br%2FDiversos%2FAtendimentoEducacionalEspecializado.pdf&ei=5TIFVN21E8yMyAS3moHwCg&usg=AFQjCNGDy0WbneiyqbsBeZd2F0GOUfiV9w&sig2=SCAJBBWzLR2s47crz61I7Q&bvm=bv.74115972,d.aWw
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destes espacos, se faz necessaria uma reflexdo acerca do discurso daqueles
que sdo responsaveis pela operacionalizacdo da Sociologia nas escolas, 0s
professores.

Outra parte dos dados que orientaram esta analise foram obtidos
mediante entrevistas semi-estruturadas ou semipadronizadas com oito
professores das trés escolas analisadas com questionamentos sobre o trabalho
docente nas escolas, visdes a respeito de “sobre e como ensinar” a disciplina
de Sociologia para jovens do Ensino Médio, além de percepcdes sobre o que
pode ser melhorado na formagéo de professores de Sociologia para o Ensino
Médio. Isso me proporcionou algumas vantagens para codificar os dados como
nos mostra Flick (2009):

A vantagem desse método € que o uso consistente de um guia de
entrevista aumenta a comparabilidade dos dados, tornando-os mais
estruturados com os resultados da questdo do guia. Se o objetivo da
coleta de dados for a elaboracdo de enunciados concretos, uma
entrevista semi-estruturada sera a maneira mais econémica. (FLICK,
2009 p. 162)

Os enunciados concretos ressaltados pelo autor foram transformados
em categorias de analise capazes de fornecer os elementos necessarios a
compreensao das relacdes sociais construidas pelos professores durante a sua
pratica pedagdgica. Foi na fala dos entrevistados que pude distinguir os
diferentes perfis atribuidos a estes professores, que me ajudaram a
compreender as diversas formas de construgdo de saberes docentes
relacionados ao conhecimento escolar de Sociologia. Para ilustrar essa
diversidade, apresento os interlocutores desta pesquisa localizando-os nos
seus respectivos locais de atuacéo profissional, durante os anos de 2012 e
2013:

A escola de Ensino Médio Emile Durkheim trabalhava com quatro
professores de Sociologia, mas apenas trés tiveram os trabalhos analisados
nesta dissertacao. Isto se deu pelo fato de a escola ser o ambiente de estudo
desta pesquisa e também local de trabalho deste pesquisador!4. Dessa
maneira, para titulo de analise, apenas as falas dos professores Eduardo,

14 Farei uma reflexdo sobre esta condicdo de estranhamento do ambiente de trabalho no
primeiro capitulo desta dissertacao.
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Verbnica e Tales foram analisados na construcdo e operacionalizagdo do
curriculo desta escola.

O professor Eduardo chegou a escola em outubro de 2010, depois de
aprovacdo no concurso publico de 2009 e, dos trés entrevistados, € o0 que
trabalha h& mais tempo na instituicdo. Apesar do pouco tempo de exercicio da
profissdo nesta escola, o docente ja ministrava aulas de Sociologia h& oito
anos em outras escolas, como professor temporario da rede publica estadual.

Eduardo é licenciado em Ciéncias Sociais, pela Universidade Federal do
Ceara, poréem chama a atencdo a quantidade de formac6es complementares
que ele possui. Soma-se ao curso de Ciéncias Sociais, os de Filosofia e
Economia e um Mestrado em Teologia. Sua ligacdo com a vida religiosa
transcende os estudos. Durante um bom periodo de sua vida, dedicou-se a
formacao celibataria dentro da igreja catélica, exercendo sua vocacao religiosa,
no periodo em que esteve ligado a igreja realizou trabalhos de orientacédo a
jovens, mulheres e idosos, em varias cidades do Brasil e do exterior.

Segundo o professor, essa ampla formacado, tanto académica quanto
religiosa, o ajudam a construir os saberes docentes que séo levados as salas
de aula na Escola Emile Durkheim.

A professora Verdnica trabalhou na escola nos anos de 2012 e 2013,
tendo seu vinculo estabelecido através de contrato por tempo determinado.
Formada no curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFC, a docente teve
0 seu primeiro contato com a instituicdo através da atuacao no Projeto PIBID,
durante o ano de 2010. Por ja conhecer o trabalho docente de Verbnica,
através da sua atuagdo como bolsista do programa supracitado, a direcédo
convidou-a para suprir uma caréncia temporaria® da disciplina, mesmo ela

ainda estando em periodo de conclusdo de seu curso de graduacédo. O

15 |sso acontece quando ha uma caréncia, temporaria ou definitiva, em uma disciplina das
escolas publicas do estado Ceard, ndo preenchida por professores que passaram por um
processo prévio de selecdo publica. Nestes casos, a contratacdo € precedida de analise da
capacidade profissional de exercicio do magistério, comprovada mediante avaliacdo do
curriculo vitae do professor e entrevista pelo o conselho escolar e ndcleo gestor da escola.
Para maiores informacfes sobre a lei que regulamenta a contratacdo de professores
temporarios, acessar o endereco eletrobnico da APEOC (Associagdo dos profissionais em
educagéo do estado Ceard) no link:
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=web&cd=9&ved=0CGAQF
jAI&url=http%3A%2F%2Fwww.apeoc.org.br¥%2Fextra%2Fleqgislacao%2FIei%2520compl%2520
22-24.07.2000.pdf&ei=B_UFVO3TNZahyASXr4LABw&usg=AFQ|CNG21RhZ-
VON1SKk4ISI1EO0zF6eBlaw&sig2=X5CpILP2RIdiU4ehB9aorg&bvm=bv.74115972,d.aWw. Acesso
em 02/09/2014.
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Professor Tales iniciou seu trabalho docente na escola em condigoes
semelhantes as da professora Verdnica. Também oriundo do curso de
licenciatura em Ciéncias Sociais e ex-bolsista do projeto PIBID, o professor foi
contratado no inicio de 2013, permanecendo até o final deste ano letivo.

Durante as entrevistas nao perguntei a idade exata dos meus
interlocutores, porém, € importante ressaltar que através do relato de suas
trajetérias pude constatar que os trés professores sdo de faixas etarias
diferentes. O professor Eduardo, mais experiente, tem mais de 40 anos. Ja os
demais professores da escola séo jovens na faixa do 20 a 30 anos de idade.

Na escola de Ensino Profissionalizante Karl Mannheim apenas uma
professora lecionava a disciplina de Sociologia, a professora Amanda, que
trabalha na escola desde a sua criacdo, em 2008. Ela ja exercia a profissdo
desde 2006, em outras escolas da rede publica estadual.

Diferente dos professores da escola Emile Durkheim, Amanda possui
formacdo em Filosofia, atuando também como professora efetiva desta
disciplina na escola.

Esta condicdo é imposta, segundo a professora, a todos os profissionais
lotados nas disciplinas de Sociologia e Filosofia, nas escolas
profissionalizantes do estado, independentemente de sua formacao.

Quanto a sua faixa etaria, a professora se enquadra na faixa dos 30 a 40
anos, e possui quase dez anos de experiéncia docente, somados a uma
formacdo académica constituida por curso de graduacdo (licenciatura e
bacharelado) e pés-graduacdo (mestrado) em Filosofia pela Universidade
Estadual do Ceara (UECE).

O Centro de Educagéo Integrada Pierre Bourdieu também ndo contava
com professores formados em Ciéncias Sociais ou Sociologia dentre 0s quatro
docentes que ministraram aulas desta disciplina nos anos de 2012 e 2013.

Dos quatro, a professora Alzira é a que trabalhava ha mais tempo na
escola. Chegou no ano de 2010, apds aprovacéo no concurso publico de 2009.
Aprovada para suprir a caréncia da disciplina de Histéria, a docente passou a
lecionar as disciplinas de Sociologia e Formacédo Para o Trabalho, com o intuito
de concentrar suas 20 horas semanais de trabalho em uma Unica escola no
turno da noite, pois durante o periodo matutino, trabalhava na Secretaria de

Educacao do municipio de Maracanad.
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A docente esta na faixa etéria dos 40 anos e, além da experiéncia de
técnica educacional do municipio da regido metropolitana de Fortaleza,
acumula passagens como professora substituta no curso de Historia da
Universidade Estadual do Ceara (mesma instituicdo que a formou) e um
periodo de trabalho no antigo jornal impresso Tribuna do Ceara.

O Professor Pedro Henrique chegou a escola no ano de 2012, depois de
passar por selecdo publica para provimento de caréncia temporaria da
disciplina. Ao assumir turmas de Sociologia, o docente p6de concentrar sua
carga horéria nesta escola, pois também estava assumindo a regéncia das
disciplinas de Filosofia e Antropologia'®. Jovem de idade (tem entre 20 e 30
anos) e também de profissdo, assumia pela primeira vez a regéncia daquelas
disciplinas na rede publica estadual, apés sua formacdo no curso de
licenciatura em Filosofia da Universidade Estadual do Ceara (UECE).

O Professor italo, formado em Histéria pela Universidade Estadual do
Ceard, chegou a escola durante o ano letivo de 2012 para suprir, de forma
temporaria, a caréncia de professores na disciplina de Sociologia e nas
disciplinas de Historia e Religido, do Ensino Fundamental, todas no turno da
manhd. Mesmo com pouco tempo de atuacédo profissional, marcado pelo
trabalho realizado em uma pequena escola privada, o professor estava
aguardando o momento ideal para retornar a escola em que havia estudado
durante a maior parte de seu ensino fundamental e médio.

Esse conhecimento prévio da instituicdo facilitou a sua (re)inser¢do na
instituicdo, mesmo tendo o desafio de ministrar trés disciplinas diferentes. No
ano de 2013, apods o processo de selecdo e escolha da atual gestora da escola,
o professor foi convidado a assumir uma vaga no nucleo gestor da escola,
exercendo a funcédo de coordenador escolar.

A vacancia produzida pelo remanejamento do professor italo abriu as
portas da escola para que a professora Cecilia assumisse turmas de Historia,
no ensino fundamental, e de Sociologia, no Ensino Médio, ainda no ano de
2013. A professora ja havia trabalhado em outras trés escolas de bairros

vizinhos ao Centro Integrado Pierre Bourdieu e foi aprovada no concurso

16 Nos anos de 2012 e 2013, o Centro de Educacao Integrada Pierre Bourdieu ofertou esta
disciplina para os alunos do terceiro ano. No segundo e terceiro capitulos desta dissertacédo
darei maiores informacdes sobre esta escolha da escola.



24

publico de 2009, para a disciplina de Historia. Esta condicdo de ter que
trabalhar em varias escolas, mesmo que apenas com a disciplina de Historia,
contribuiu para que a professora aceitasse assumir a disciplina de Sociologia,
com o intuito de concentrar as suas 40 horas semanais em apenas uma
instituicao.

A professora, que é formada em Historia pela Universidade Estadual do
Ceard, esta na faixa dos 40 a 50 anos e possui uma experiéncia docente
bastante diversificada. Apesar de ja ter trabalhado em outras escolas da rede
publica estadual, antes de chegar ao Centro Integrado ela trabalhou com
turmas de alfabetizacao de jovens e adultos em cidades do interior do Ceara e
do Rio Grande do Norte, e em bairros da periferia de Fortaleza. Antes de optar
pela licenciatura em Histéria cursou graduacdo em Fisica na Universidade
Estadual do Ceara.

A descricdo do perfil dos atores desta pesquisa ilustra a realidade
complexa de producdo do conhecimento escolar de Sociologia nas trés escolas
pesquisadas. No decorrer dos capitulos relaciono os elementos constituintes do
perfil destes professores a producdo de estratégias de ensino e avaliacao,
referentes a construcdo e operacionalizacdo do curriculo de Sociologia na
Educacao Basica.

Partindo desta perspectiva, operacionalizo o texto da pesquisa em uma
sequéncia de trés capitulos, delimitando os diferentes momentos em que o
trabalho foi realizado, levando em consideracdo a construgdo do objeto de
pesquisa e a analise dos dados empiricos oriundos do campo analisado.

O primeiro capitulo é denominado Da pratica pedagogica a analise
sociologica: o relato de vida académica e docente como recurso metodolégico
para a pesquisa de campo. Nele, apresento a construcdo deste objeto de
estudo a partir da minha insercdo ao campo, ainda no periodo da graduacéo,
passando pelo periodo em que iniciei 0 meu trabalho docente nas escolas
publicas estaduais. Esse relato é importante para situar o leitor acerca das
escolhas tedricas e metodoldgicas, que norteiam esta pesquisa.

No segundo capitulo intitulado, Documentos oficiais, livros didaticos e
projetos politico pedagdgicos: a construcdo de propostas para disciplina de
Sociologia em trés escolas publicas do Ceara, discorro sobre as

especificidades do conhecimento sociologico na Educacéo Basica, desde a sua
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insercdo até os dias atuais. Tal contextualizacdo se faz necesséria para que
possamos compreender a forma como ela foi idealizada pelas instituicbes
publicas ao longo dos anos e a sua relagcdo com a construcdo de uma base
comum de conteudos e metodologias especificas, que irdo materializar o
conhecimento sociologico dentro das escolas.

Dessa maneira, o curriculo da disciplina transforma-se em elemento
central na compreensdo da forma como a Sociologia € construida nesta
modalidade de ensino. Portanto, tdo importante quanto a historia da disciplina
na escola é a reflexdo acerca da propria definicdo do termo curriculo e como
este se relaciona com o objeto de estudo em analise.

Para descrever essa realidade, referencio-me em estudos sobre a
historia da disciplina encontrada nos trabalhos de Santos (2002), Ferreira
(2011) e Moraes (2004). Aléem dos documentos oficiais para a disciplina, tais
como a LDB 9394/96, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) e
em materiais de apoio ao professor, como é o caso das Orientacdes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) e Escola Aprendente (CEARA, 2008).

A partir dessa reflexdo, realizo a andlise dos curriculos escritos da
disciplina nas trés escolas pesquisadas, buscando estabelecer uma relacao
entre a escolha dos conteddos e as matrizes de referéncia supracitadas.

Durante o trabalho de campo pude perceber que além dos documentos
oficiais outro elemento era bastante frequente nos planos anuais dos
professores: o livro didatico. A estruturacdo dos conteddos contida nesses
manuais, muitas vezes, era reproduzida, seja ela implicita ou explicitamente, na
distribuicdo por periodo e séries nos planejamentos curriculares das trés
instituicoes.

Dessa forma, a analise da forma como os docentes se apropriam dessa
ferramenta didatica também ganhou espaco neste capitulo. Para realizar tal
reflexdo, contextualizei os livros didaticos no processo de reintroducdo da
Sociologia no Ensino Médio dialogando com os trabalhos de Meucci (2000,
2013) e Sarandy (2004).

O terceiro capitulo denominado Cultura escolar e curriculo de Sociologia:
a operacionalizacdo da disciplina em trés escolas publicas do Ceara é
dedicado a uma andlise da organizacdo escolar de cada uma delas e a sua

relacdo com a disciplina de Sociologia.
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A partir do discurso dos professores estabeleci uma relacdo entre o que
foi pensado coletivamente para a disciplina de Sociologia, em seus curriculos
escritos, e as praticas pedagodgicas de cada um deles. O intuito da analise foi
compreender a influéncia que o curriculo escrito proporciona no processo de
“didatizagdo” do conhecimento sociologico.

Através da fala dos docentes, foi possivel perceber uma presenca
marcante das normas e condutas construidas pela escola enquanto grupo
social instituido, nas estratégias metodoldgicas utilizadas pelos professores na
conducdo de suas aulas. Dessa maneira, utilizei as categorias cultura escolar
(JULIA, 2001) e escolarizacdo (FARIA FILHO, 2007) para analisar a relacdo
entre escola e conhecimento escolar de Sociologia, com o intuito de visualizar
o lugar que a disciplina ocupa nas trés instituicbes de ensino, tomando como
referéncias variaveis ligadas ao tempo disponivel em sala de aula e a sua
relacdo com os objetivos educacionais de cada escola.

Ao identificar o lugar que a disciplina ocupa nessas instituicdes, através
da fala de seus professores, foi possivel visualizar diferentes sentidos e
concepgOes sobre o conhecimento escolar de Sociologia. Para concatenar
essas visdes com os diferentes modelos educacionais analisados, parti da
analise sobre o conhecimento escolar realizada por Ferreira (2011), que vé a
construcdo desse saber escolar, por parte dos professores, ligado a
transitoriedade de principios cientificos e axioldgicos relacionados a trés
categorias, a saber, ciéncia, cidadania e critica.

Dessa maneira, ainda no terceiro capitulo, analisei a forma como os
professores produzem seus saberes escolares, a partir das definicdes de
saberes experienciais (TARDIF, 2012) e disposi¢oes (LAHIRE, 2004), e como
esses saberes reverberam em concepgdes que eu classifiquei como cientifica,
normativa e revolucionaria.

Ao relacionar os sentidos que os professores atribuem a disciplina a
essas tipificacdes, aproximo a fala desses docentes as categorias elencadas
por Ferreira (2011). Discuto também a forma como os agentes atribuem esses
sentidos as suas praticas pedagogicas dialogando com autores que produziram
um acumulo tedrico sobre cada tipo de Sociologia escolar identificada na

pesquisa.
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Para compreender o aspecto cientifico estabeleco uma relacdo com a
producdo de autores que pensam a formacédo de novos professores para a
disciplina de Sociologia no Ensino Médio, tais como Guimardes Neto, Assis e
Guimaraes (2012). Com relacdo a perspectiva normativa, a grande referéncia
tedrica € Emile Durkheim (2008) e o seu conceito de educacdo moral. Por
altimo, percebo a concepgdo revolucionaria muito proxima do conceito de

Sociologia publica desenvolvido por Braga e Santana (2009).
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Capitulo 1 — Da pratica pedagdgica a analise sociolégica: o relato de vida
académica e docente como recurso metodoloégico para a pesquisa de
campo.

Neste capitulo, faco a apresentacdo do objeto de estudo deste trabalho,
articulado a um relato de minhas experiéncias relacionadas ao tema. Ao se
inscrever no mundo social como ator, o pesquisador expfe todas as suas
relacbes com o meio, todas as redes em que esta inserido, a forma como
chegou as fontes documentais de sua pesquisa, como ganhou a confianca dos
informantes-chave e, dessa maneira, torna mais clara a explicacdo e a
interpretacdo da situacdo problematizada pela sua pesquisa. O relato
autobiografico torna-se, portanto, uma importante ferramenta metodologica
para o pesquisador das Ciéncias Sociais. (BOUILLOUD, 2009)

Meu primeiro contato com o ensino de Sociologia na Educa¢édo Basica
se deu ainda no periodo da graduacdo. Em 2005 quando fazia parte do corpo
diretivo do Centro Académico Batista Neto!’ tive a oportunidade de conhecer
as demandas do movimento estudantil sobre as reivindicacdes que pediam o
retorno das disciplinas de Sociologia e Filosofia ao Ensino Médio. Esse anseio
dos estudantes de graduacédo foi debatido em alguns eventos que pude
presenciar tais como, o Congresso Regional dos estudantes de Ciéncias
Sociais (CORECS), ainda em 2005, e o Encontro Regional dos Estudantes de
Ciéncias Sociais (ERECS), em 2006.

O clamor para o retorno das disciplinas era grande naquela época, por
conta da existéncia de algumas legisla¢gbes estaduais, como as do Para e Rio
de Janeiro, que regulamentavam as disciplinas em seus estados e por conta do
veto a um projeto de lei de 2001 que regulamentava a obrigatoriedade desses
saberes escolares no Ensino Médio.

Foi nesse momento que minhas convicgdes politicas cruzaram o
caminho da minha curiosidade enquanto pesquisador. Ao acompanhar parte do
processo de reinsercdo da disciplina nas escolas, surgiram 0s primeiros
guestionamentos sobre o fendbmeno social que presenciava: a disciplina ja
estava nas escolas do Cear4d? Como a mesma era implementada em um

contexto de nao obrigatoriedade?

17 Centro Académico do curso de Ciéncias Sociais da UFC.
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Portanto, no primeiro semestre de 2006 me matriculei na minha primeira
disciplina de metodologia'® no curso de Ciéncias Sociais da Universidade
Federal do Ceara (UFC), e tive o desafio de elaborar uma pergunta de partida
para minha primeira experiéncia de pesquisa. Assim, resolvi lancar meu olhar
para a implementagéo da disciplina de Sociologia na Educagéo Basica por dois
motivos.

O primeiro, e talvez o que realmente tenha alimentado a minha
curiosidade, foi o fato de néo ter tido a oportunidade, durante o Ensino Médio,
de conhecer a disciplina de Sociologia. No periodo em que estive nesta
modalidade de ensino (1997 — 1999) eu nunca ouvira falar de Sociologia em
qualquer instituicdo de ensino, seja publica ou privada. Isso aconteceu devido
ao fato de a disciplina ter aparecido pontualmente em escolas meédias
cearenses durante a década de 1990%°. Ao iniciar a pesquisa, em 2006, com a
disciplina ja presente nas escolas, ficava a pergunta sobre o que mudou no
Ensino Médio com a inclusdo da disciplina e como se deu a chegada desse
novo saber as escolas.

Outro fator que direcionou 0s meus investimentos para esta empreitada
foi a possibilidade de inser¢cdo imediata no campo empirico a ser estudado.
Naquela ocasido, meus pais possuiam uma cantina na Escola de Ensino Médio
Emile Durkheim. Como tinha livre acesso a escola, pude fazer um
reconhecimento prévio da estrutura montada para a reinsercéo da disciplina no
estado. Mesmo sendo pontual, o contato inicial com os profissionais daquela
instituicdo me proporcionou elementos necessarios para a conversao do meu
olhar para o tema.

Através dessa primeira experiéncia, o0 meu trabalho passara por um
processo de desambientacdo (BEAUD, WEBER 2007 p.35) do campo a ser
estudado. Essa conversdo do meu olhar priorizou uma problematizacdo do
mundo social sobre o prisma do individuo, que, enquanto socidlogo, pbéde

transfigurar o seu olhar e pensar a experiéncia de vida ndo como uma simples

18 Naquele ano a proposta curricular do curso de Ciéncias Sociais da UFC ofertava duas
disciplinas metodolégicas no terceiro ano de curso: Metodologia da Pesquisa em Ciéncias
Sociais | e Metodologia da Pesquisa em Ciéncias Sociais Il (Projeto).

19 Ao final do trabalho de pesquisa realizado na graduacao (SOUSA NETO, 2009) pude
constatar, com base na fala de técnicos da Secretaria de Educagdo do estado do Ceara
(SEDUC), que a disciplina comeca a ser reinserida gradualmente nas escolas publicas
cearenses a partir de 2004, quando é criada uma “célula” dentro da entidade, para cuidar das
questdes relativas a disciplina dentro das escolas.
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excecao a regra, mas como uma parte das mdultiplas formas de socializacao.
Nesse sentido, tanto Bernard Lahire (2006) quanto Howard Becker (1994),
ressaltam em seus trabalhos o fato de que essa mudanca de direcionamento
do olhar d&, ao pesquisador, a oportunidade de ampliar o seu campo analitico.
Ao demonstrar empiricamente que uma nova faceta desta realidade social
surge, a partir do momento em que se consideram as préaticas individuais
dentro de um conjunto de praticas sociais, 0os dois autores nos mostram o
caminho a ser percorrido num empreendimento cientifico que toma o dado
biogréfico como fonte de pesquisa.

Apbs a escolha do objeto de estudo, iniciei o trabalho de campo no
segundo semestre do mesmo ano, descrevendo o ambiente escolar a ser
analisado e reestabelecendo os vinculos com 0s agentes responsaveis pela
implementagcdo da disciplina dentro da escola, no caso, os professores de
Sociologia e os gestores da unidade escolar.

Em 2007, ja orientado pela professora Néyara Ara(ljo?°, dei continuidade
a pesquisa sobre o retorno da Sociologia ao Ensino Médio, realizando uma
andlise dos documentos oficiais acerca do tema. Para obter tais documentos
realizei algumas visitas a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara
(SEDUC). Na época, pude dialogar com o0s técnicos responsaveis pela
disciplina dentro do 6rgdo e acompanhar as transformacdes na estrutura
curricular das escolas publicas da rede estadual, em especial as mudancas que
cabiam a disciplina de Sociologia. Dessa maneira, pude descrever as
estratégias do Governo do Estado sobre uma nova orientacao curricular.

Esse acompanhamento, ao longo dos anos de 2007 e 2008, foi facilitado
pelo fato de minha professora-orientadora ja ter sido orientadora dos dois
técnicos entrevistados durante o periodo do trabalho de campo. Isso acabou
gerando entre ndés uma situacdo de proximidade social, por conta dessa
intersecdo no cruzamento de nossas trajetorias. Certa familiaridade foi gerada
entre eu e os meus interlocutores, o que me propiciou uma “comunicagao nao
violenta” (BOURDIEU, 2001).

Outras experiéncias no periodo compreendido entre os anos de 2008 e

2009 merecem destaque. Dentre elas o inicio das disciplinas de Prética de

20 Endereco para acessar o curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/3878619888946290
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Ensino, que marcaram o final do meu curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais?!. Estas disciplinas enriqueceram a producdo da minha pesquisa de
campo, pois foi neste periodo que pude estudar os documentos oficiais??, que
serviram como referencial tedrico da monografia, além de me proporcionar uma
visdo mais ampla do processo de implementagdo da disciplina de Sociologia
em outras escolas do estado.

Neste interim, pude fazer parte, juntamente com o colega de graduacao
Deusimar Dantas?®, de uma pesquisa de iniciacdo cientifica (PIBIC — CNPg?})
sobre o projeto Bairro Escola de Trabalho ligado a Associacdo dos Moradores
do Conjunto Palmeiras (ASMOCONP), orientado pela professora Néyara
Aravjo. Nesta ocasido foi possivel refletir sobre as préaticas educativas
desenvolvidas dentro e fora do &mbito escolar e do mundo do trabalho.

Este periodo também foi marcado pela criacdo do Férum das
Licenciaturas, espaco construido por alunos e professores dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais do estado do Ceara e também por professores
da rede publica estadual. Nesta oportunidade pude conhecer outras realidades
acerca da volta da Sociologia as escolas, além de estabelecer vinculos com
colegas de outras universidades do estado. Foi nesse periodo que conheci
minha atual professora-orientadora Danyelle Nilin Gongalves?® que, na época,
era professora do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade
Estadual do Ceara (UECE).

No primeiro semestre de 2009, retomei a minha insercdo ao campo
produzido na escola Emile Durkheim. Apés um primeiro momento dedicado a
analise da forma como o Governo do Estado do Ceara fomentou o curriculo da
disciplina de Sociologia, dei inicio ao estudo de caso entrevistando as duas

professoras de Sociologia da escola e a antiga gestora?s. Chama a atencéo o

21 No periodo em que cursei essas disciplinas, o curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFC ofertava quatro disciplinas de pratica de ensino em ciéncias sociais.

22 Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96), Parametros
Curriculares Nacionais (2002) e Orienta¢cBes Curriculares Nacionais (2006).

23 Enderecgo para acessar o curriculo lattes: http:/lattes.cnpq.br/4577736242011621

24 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.

25 Enderecgo para acessar o curriculo lattes: http:/lattes.cnpq.br/3467578535972274

26 Durante o periodo das entrevistas ocorria 0 processo de mudanca no quadro de gestores da
escola. Os nucleos gestores das escolas publicas do estado séo eleitos pela comunidade para
mandatos de quatro anos. Para evitar possiveis transtornos optei por nao revelar o nome dos
meus interlocutores entrevistados.
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fato de que, durante o trabalho de campo dessa pesquisa, ter ocorrido a
mudanc¢a na legislacdo federal que passou a obrigar todas as escolas do
Ensino Médio do pais a ofertarem as disciplinas de Filosofia e Sociologia, em
todas as séries do Ensino Médio, quando das entrevistas com os professores e
gestores da escola.

O resultado deste processo foi 0 meu trabalho de conclusdo do curso de
bacharelado em Ciéncias Sociais. ApOs o final dessa etapa, a minha atencéao
para com o objeto de estudo em questdo ganhou novos contornos. Ainda em
2009, iniciei minha carreira docente na prépria escola em que havia realizado
meu primeiro estudo sobre a Sociologia ha Educacédo Basica.

O caminho pela imersdo no mundo do trabalho?’ foi escolhido por dois
motivos. O primeiro deles foi financeiro, pois o trabalho na escola iria me render
algum dinheiro para dar conta de minhas despesas até o retorno a
Universidade. Em segundo lugar, era uma oportunidade Unica de iniciar uma
experiéncia docente, algo também pensado, mesmo que em segundo plano,
com o término do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais. Além disso, 0
trabalho docente iria me proporcionar uma possibilidade Unica de observar o
meu campo empirico in loco, principalmente apds as novas questdes.

Ainda em 2009, passei no processo seletivo para professor efetivo do
estado do Ceara. A selecao teve quatro fases e em outubro de 2010 assumi,
de forma efetiva (em estagio probatério), o cargo de professor da rede
estadual. Com isso, algumas mudancas aconteceram.

A primeira delas foi a minha lotagdo nas escolas. Antes, eu estava
habituado com o cotidiano de apenas uma escola. A partir de entdo, além da
Emile Durkheim, tive que me adaptar & realidade de mais cinco escolas, dentre
elas, o Centro Integrado de Educacéo Pierre Bourdieu. Deste periodo dificil de
adaptacdo a pratica docente em varias escolas, vale ressaltar algumas
experiéncias relevantes para o0 meu atual momento enquanto pesquisador.

Foi através do contato com as outras escolas que pude delimitar o meu

campo de atuacao para o projeto do mestrado, principalmente no periodo em

27 No més de agosto de 2009, uma das professoras da Escola de Ensino Médio Emile
Durkheim entrevistada durante o trabalho de campo realizado no semestre anterior, havia
tirado uma licenca de dois meses e, antes de iniciar seu recesso, indicou 0 meu nome para
substitui-la durante o periodo de sua auséncia. O convite me foi feito as pressas, me ligaram
quando as aulas ja haviam iniciado e, por isso, deveria dar uma resposta rapida em virtude da
urgéncia da escola.
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que estive no Centro Integrado. De todas, foi a que mais se diferenciou da
estrutura curricular orientada pelo Governo do Estado e, reconheco, foi onde eu
mais tive dificuldades para me adaptar. Trabalhando no Centro Integrado Pierre
Bourdieu pude manter o primeiro contato com a escola profissionalizante do
mesmo bairro a Escola de Ensino Médio Profissionalizante Karl Mannheim,
onde pude perceber, ao conversar com a professora de Sociologia, que a
disciplina naquele espaco é construida de forma diferenciada daquela que eu
havia constatado um ano antes, na escola Emile Durkheim.

No inicio do ano letivo de 2011, surgiu a oportunidade de concentrar
toda a minha lotag&o apenas na Emile Durkheim e, por isso, deixei de manter o
contato semanal com os professores e gestores do Centro Integrado. Porém,
0S meses em que la estive foram marcantes, ndo sé pelos motivos acima
citados, mas também pelo bom ambiente de trabalho proporcionado pelos
professores e gestores daquela escola. Isso acabou me proporcionando
relacdes, vinculos de amizade e companheirismo com aqueles que futuramente
viriam a se tornar meus interlocutores durante o trabalho de campo. Mesmo
apos a minha saida, ainda pude reencontra-los em outras jornadas, como a
greve dos professores que ocorreu entre agosto e outubro de 2011. Foi durante
este periodo também que reforcei meu contato com a professora de Sociologia
da escola profissionalizante.

Ao concentrar 0 meu trabalho docente apenas em uma escola pude
adequar os meus horarios, com o intuito de dedicar as horas disponiveis a
minha outra prioridade, a de complementar os meus estudos académicos.

Em outubro de 2011, fiz a selecao para ingressar no curso de Mestrado
em Sociologia da Universidade Federal do Ceara, oportunidade em que fui
aprovado com o projeto intitulado: Que Sociologia é essa? As representacdes
sociais de estudantes da disciplina de Sociologia das escolas Emile Durkheim,
Karl Mannheim e Pierre Bourdieu. Este projeto tinha o objetivo de responder
guestionamentos que residiam em mim desde o periodo de conclusao do curso
de graduacao, tais como: O que permanece e 0 que mudou a respeito da
construcdo da disciplina de Sociologia nas escolas apés a sua
obrigatoriedade? Como se d& tal construcdo em unidades escolares
diferenciadas? Enfim, que questionamentos eu poderia extrair deste novo

campo?
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No momento em que elaborei o projeto, pretendia dar continuidade a
mesma linha de problematizacdo do objeto, a saber: a implementacdo da
disciplina de Sociologia na Educacao Béasica. Porém, dessa vez, o recorte se
daria de outra forma. No meu primeiro estudo priorizei o discurso daqueles que
seriam responséaveis por implantar o conhecimento sociolégico na escola, ou
seja, os técnicos da Secretaria de Educagcdo do Ceard (SEDUC), além de
gestores e professores da escola. No entanto, para o progresso de meu
empreendimento cientifico, optei pelo caminho inverso, o que corresponderia a
analisar a atual situacdo do conhecimento socioldgico na escola media através
da recepcdo dos estudantes sobre o mesmo, com base na teoria das
representacdes sociais (MOSCOVICI, 2010).

Para além de uma simples complementacdo do estudo anterior, eu
escolhi retomar minha pesquisa com essa perspectiva tendo em vista a minha
experiéncia enquanto professor do Ensino Médio, em todas as escolas que
mencionei anteriormente. Era muito comum ouvir durante as aulas perguntas
do tipo: “professor pra que serve Sociologia?”, “Sociologia e Filosofia sdo a
mesma coisa?”’, dentre outras que me fizeram pensar na possibilidade de
retorno as questdes que haviam sido deixadas ainda na graduagéo.

ApoOs os primeiros indicios de que essa experiéncia poderia ser um
elemento catalisador para minha pesquisa, restava-me estabelecer alguns
elementos de distingdo entre as unidades escolares, a fim de proporcionar 0s
dados necessarios para uma andlise sociolégica da disciplina de Sociologia na
Educacéo Basica.

Dessa maneira, escolhi trabalhar com escolas que, num primeiro
momento, apresentaram diferencas na forma como era construido o
conhecimento sociolégico por seus professores e gestores. Ademais, as
escolas escolhidas deveriam diferenciar-se quanto a modalidade de Ensino
Médio por elas ofertado. Portanto, eu pesquisaria escolas regulares, ou seja,
gue trabalham apenas as diretrizes curriculares que constam na chamada base
comum, e escolas estaduais de educacao profissional, onde estdo inseridas as
escolas que trabalham as diretrizes curriculares em conjunto com o ensino

profissionalizante?®,

28 Conforme consta no Capitulo Il na secdo IV-A: Da educacédo profissional e técnica de nivel
médio, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96).
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Dentre os principais motivos que me levaram as escolas escolhidas,
destaco o fato de ser professor da Escola de Ensino Médio Emile Durkheim e,
durante o periodo correspondido entre outubro de 2010 e fevereiro de 2011, fui
professor do Centro Integrado Pierre Bourdieu. Durante o mesmo periodo tive a
oportunidade de conhecer também as instalagfes da Escola de Ensino Médio
Profissionalizante Karl Mannheim, assim como a professora das disciplinas de
Sociologia e Filosofia.

Entendo que este fato poderia trazer uma série de implicacdes para a
minha pesquisa, pois o fato de fazer parte do corpo docente de uma das
escolas e estar proximo dos agentes responsaveis pela insercdo da Sociologia
nas demais escolas, talvez pudesse provocar alguma confusédo entre os meus
interlocutores, que teriam que lidar com alguém bastante familiar (o professor)
e também, com alguém que estaria pesquisando a realidade social vivenciada
por eles diariamente.

Porém, acredito que, ao usar minha experiéncia como recurso
metodoldgico, estarei exercitando minha imaginacdo sociolégica (MILLS,
1982), pois, foi a partir desta experiéncia que construi os questionamentos que
orientam esta pesquisa.

Ademais, a escolha deste objeto de estudo esta diretamente ligada a
minha vivéncia profissional - e, por isso, individual — o que nado elimina a
possibilidade de estuda-lo. Pelo contrario, valida-a. Porque a subjetividade do
pesquisador sempre estara presente, e isso ndo ird comprometer o estudo se
as estratégias e planos de investigacéo forem efetivados de forma a garantirem
o estranhamento do objeto, além do fato de a formac&o académica ter me
proporcionado condi¢cdes de estranhar o familiar, o que nomeio de olhar
sociolégico, que parece ser fundamental numa pesquisa entre os pares?®, como
a que proponho (VELHO, 2003).

Isso também trouxe uma série de facilidades para minha investigacéo,
pois implicou um conhecimento prévio das unidades escolares e dos
profissionais responsaveis por gerir cada uma delas, além da abordagem com

0S sujeitos da pesquisa.

29 Ao tomar o ambiente pesquisado como um local entre pares, me refiro ao fato de que tanto o
pesquisador quanto os pesquisados vivenciam o cotidiano escolar, independente do status de
aluno ou professor.
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Para além de minhas experiéncias relacionadas ao campo pesquisado,
nesta pesquisa trabalho com outras fontes, que forneceram os dados empiricos
necessarios para a conducdo da analise da disciplina escolar de Sociologia
nessas trés instituicoes.

Apo6s um intenso periodo de leituras, idas a campo e constante contato
com minha professora orientadora, a ideia inicial de trazer a tona as
representacdes dos estudantes sobre a disciplina ficou cada vez mais distante.
Ao confrontar as diferentes formas de construir e operacionalizar o curriculo
nas trés escolas decidi analisar a relacdo entre as culturas escolares e a
institucionalizacdo do conhecimento escolar de Sociologia nessas instituicoes.

Ao perceber que os elementos que distinguiam cada escola
ultrapassavam os limites da aula de Sociologia, senti a necessidade de
redirecionar o meu olhar analitico para outros elementos que estavam, até
entdo, em segundo plano, no que diz respeito aos objetivos dessa pesquisa.
Dessa maneira, ndo teria como eu chegar as representacfes da disciplina, sem
antes fazer um estudo ampliado, abarcando também a andlise das diferentes
culturas escolares e, consequentemente, as distintas concepcodes identificadas

nas praticas e nos discursos dos professores.

Para finalizar, € importante ressaltar que ao identificar na experiéncia de
vida uma ferramenta de analise da realidade social, o pesquisador deve buscar
uma maneira de se apropriar desse dado de modo que o relato de vida se torne
algo relevante para aquilo que ele estuda. Dito de outra forma, ele deve se
utilizar de construcdes teodricas, de categorias analiticas capazes de tornar o
dado biografico em uma fonte interpretativa e explicativa do mundo social.
Dessa maneira, a escolha das escolas, que foi marcada pela minha vivéncia
profissional, foi fundamental também para as escolhas tedricas e
metodoldgicas empregadas nesse estudo, tais como: cultura escolar (JULIA,
2001), escolarizacao (FARIA FILHO, 2007), saberes experienciais (TARDIF,
2012) disposicado (LAHIRE, 2004), conhecimento escolar de Sociologia
(FERREIRA, 2011), educacédo moral (DURKHEIM, 2008) e Sociologia publica
(BRAGA, SANTANA, 2009).

Estas categorias analiticas foram Uteis para analisar essa nova realidade

da Sociologia na Educacao Basica em diferentes momentos da pesquisa, a fim
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de compreender o objeto de estudo em sua forma mais ampla. Tal amplitude
refere-se a construgdo da disciplina nas escolas, desde a sua idealizacao,
representada pelo curriculo, até a sua aplicacdo em sala de aula, ilustrada pela

pratica pedagogica dos docentes e a concepcao destes sobre a disciplina.
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Capitulo 2 - Curriculo dito, curriculo escrito? A relacdo entre os
documentos oficiais e os planejamentos de trés escolas publicas do

Ceara.

Para realizar um estudo sobre a construcdo do curriculo escrito da
disciplina de Sociologia em trés escolas publicas do estado do Cearda, vejo
como necessaria uma reflexdo acerca das particularidades que o conhecimento
socioldgico apresenta nha Educacéo Basica.

Nesse sentido, este capitulo é dedicado a analise da relacado
estabelecida pela forma como a disciplina é tratada nos documentos oficiais
para o Ensino Médio e como ela é construida nas escolas.

Para orientar minha reflexdo, discorro sobre a natureza do Ensino
Médio, levando em consideracdo 0s seus objetivos e os elementos que o
distingue dos outros niveis da educacdo escolar, e como a disciplina de
Sociologia se “encaixa” nesta perspectiva de ensino. Nesse momento da
andlise dialogo com os documentos oficiais que versam sobre o curriculo da
disciplina em ambito nacional (PCN, DCN e OCN) e estadual (Colecéo Escola
Aprendente), além da producao recente de estudiosos sobre o tema (SPOSITO
e SOUZA, 2014).

Em seguida apresento a forma como os professores das trés escolas
construiram seus curriculos escritos e de que maneira eles utilizaram as
orientacdes contidas nos documentos oficiais durante a elaboracdo dos planos
anuais para a disciplina de Sociologia nos anos de 2012 e 2013.

Para finalizar a reflexdo sobre a relacdo estabelecida entre as
orientacdes externas e o planejamento dos professores, discorro sobre a forma
como o livro didatico transforma-se em ferramenta de rotinizacdo do
conhecimento escolar de Sociologia na Educacdo Basica, em especial, na
forma como esses manuais sao utilizados na construcéo do curriculo escrito de

cada instituicdo pesquisada.
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2.1 A natureza do Ensino Médio e a disciplina de Sociologia.

A institucionalizagdo da disciplina de Sociologia em &ambito escolar
sempre esteve relacionada a forma como foram conduzidas as politicas
educacionais brasileiras ao longo de seu periodo republicano. Segundo Santos
(2002), a insercado da disciplina no ensino brasileiro foi marcada por um
processo pendular de inclusdo e exclusédo durante trés periodos na histéria da
educacao brasileira.

Essa separacdo em trés periodos € importante para que se possa
visualizar os sentidos que o Estado atribuiu ao conhecimento socioldgico
escolar no decorrer de sua historia. Ao analisar o trabalho de Santos (2002),
Ferreira (2011) mostra uma preocupacado do Estado em apresentar a disciplina

de acordo com o contexto histérico, politico e econémico do pais.

De modo geral, o que se tem é a contextualizacdo da nocgdo de
conhecimento escolar de Sociologia, que antes ja fora entendida, em
momentos distintos, como instrumento de adaptacdo e depois de
reflexdo para se compreender as transformacdes da sociedade que
se industrializava, agora, passa a representar um meio de
aproximagdo do conhecimento com os ideais de democracia e
cidadania. (FERREIRA, 2011, p. 53)

O primeiro periodo de institucionalizacdo da disciplina de Sociologia, de
1891 a 1941, é caracterizado pela influéncia da tradicdo bacharelesca, seja
ligada as reformas educacionais de cunho positivista, ou ao ideal

escolanovista3®, que representava um modelo educacional ligado as elites3!. E

80 Durante este periodo o conhecimento escolar de Sociologia se assemelha aos ideais
positivistas a partir do momento em que os estudantes tivessem “contato com os principios
reguladores do comportamento racional e cientifico necessarios a consolidacéo da nova forma
de organizacdo social.” (FERREIRA, 2011, p. 50). Além disso, houve forte influéncia dos
intelectuais do movimento Escola Nova, que entendiam que “a Sociologia contribuiria para a
formacdo de jovens com a capacidade de investigar e propor solu¢Bes para os problemas
nacionais. Esses jovens imbuidos de um espirito cientifico e pratico conduziriam as
transformagdes da realidade brasileira”. (SANTOS apud FERREIRA, 2011, p. 50).

31 “No caso especifico do Brasil, o ensino médio (antigo ensino secundario) constitui-se como
espaco de ensino das elites. O ensino profissionalizante surgiu sob a forma de cursos de curta
duracdo e s6 muito mais tarde foram aos poucos aparecendo escolas médias
profissionalizantes.” (KRAWCZYC, 2014, p. 16-17)
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importante perceber que a funcdo atribuida ao conhecimento escolar de
Sociologia, esté relacionada as finalidades que o Ensino Médio ira apresentar.
Em um segundo periodo, de 1942 a 1981, a disciplina esteve ausente de
forma oficial do curriculo da Educacdo Basica, muito se deve as vicissitudes
pelo qual passavam as politicas publicas direcionadas para o Ensino Médio. De
acordo com Krawczyc (2014), essa transicdo gerou uma dualidade entre as
finalidades do Ensino Médio, gerando uma tensédo entre politicas publicas que

hora buscavam priorizar a formacéo geral, hora a formacao profissional.

A falta de consenso em torno da dualidade na identidade do Ensino
Médio (formacgéo geral e/ou profissional); os movimentos constantes
de reforma na sua estrutura, ao longo do século XX, passando de
uma organizacao Unica a uma organizagdo com orientacdes e vice-
versa; e as demandas constantes para inclusdo e/ou exclusdo de
novos conteldos no curriculo sdo exemplos das tensées em torno
desse nivel nos diferentes paises. (KRAWCZYC, 2014, p.17)

Neste contexto a disciplina de Sociologia sai do curriculo escolar por ndo
atender a demanda de uma politica educacional permeada por essa dualidade
entre a formacao geral propedéutica e o ensino técnico profissionalizante.

Essa relacdo com o modelo educacional vigente ira produzir uma nova
faceta para o conhecimento escolar de Sociologia. De 1982 até os dias atuais,
temos um periodo de reinsercdo gradativa da Sociologia no Ensino Médio. E o
periodo de redemocratizacdo do Estado brasileiro, onde os profissionais da
area ganham destaque no cenario politico nacional, fomentando a fundacéo de
associagdes e sindicatos, que tomam a frente na luta politica em torno de uma
legislacdo especifica para o ensino de Sociologia, a partir da nova lei de
diretrizes e bases para a educacao (LDB Lei n°® 9394/96).

De acordo com Ferreira (2011), a visdo que se tem da disciplina esta
associada ao exercicio da cidadania e a formagdo para o trabalho,
caracteristicas desse novo contexto de Ensino Médio que, diferente das

versdes anteriores, anuncia-se como etapa final da Educacéao Basica.

O novo Ensino Médio, nos termos da lei, de sua regulamentacdo e
encaminhamento, deixa de ser, portanto, simplesmente preparatoério
para 0 ensino superior ou estritamente profissionalizante, para
assumir necessariamente a responsabilidade de completar a
Educacdo Basica. Em qualquer de suas modalidades, isso significa
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preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o
aprendizado permanente, em eventual prosseguimento dos estudos
ou diretamente no mundo do trabalho. (BRASIL, 2002, p. 08-09)

Ao trazer um ideal de mudanca, enquanto politica educacional, 0 novo
Ensino Médio é implementado num contexto de mudancas significativas na
sociedade brasileira, que produzem em seu publico alvo uma nova demanda

guanto a utilizacéo e instrumentalizacdo dos conhecimentos escolares.

Mas é preciso considerar que algumas mudancas mais amplas
podem ser observadas na Ultima década, ou seja, a partir do inicio do
século XXI, embora a profundidade, a direcdo e a sua qualidade
sejam ainda objeto de controvérsia. Maiores possibilidades de
consumo e de melhoria de renda de segmentos significativos da
populacdo brasileira, ao lado da facilidade de crédito, programas
sociais e indices de desemprego decrescentes, certamente redefinem
0 quadro de expectativas populares para as demandas em relacdo a
escolaridade. (SPOSITO e SOUZA, 2014, p. 41)

A disciplina de Sociologia ressurge de forma oficial nos curriculos
escolares em meio a esse contexto de mudancgas, relacionadas a conduc¢ao de
politicas publicas educacionais. Com a nova legislacdo educacional, surge
outra finalidade para a utilizacdo desse conhecimento escolar para atender as
demandas educacionais.

Com efeito, os principios que compdem a natureza da modalidade de
ensino em questdo, incide diretamente na forma como o conhecimento
sociolégico é utilizado, em tese, pelos jovens egressos da Educacdo Bésica.
Tal caracterizagdo acaba por fomentar um saber especifico, construido dentro
da instituicdo escolar. Dessa maneira, para compreender a forma como esse
conhecimento € produzido e operacionalizado em trés diferentes instituicdes de
ensino, é necessario refletir sobre o sentido de Sociologia enquanto
conhecimento escolar.

Para tal reflexao irei me apoiar no estudo realizado por Ferreira (2011),
no intuito de empreender semelhante estudo em escolas de Ensino Médio do
Cear4, relacionado ao sentido que a disciplina adquire via documentacéo oficial

e a realidade construida em cada instituicdo de ensino.
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2.2 O curriculo de Sociologia e os documentos oficiais: Parametros
Curriculares Nacionais, Orientacdes Curriculares Nacionais e Matrizes

Curriculares estaduais (Colecao Escola Aprendente).

O retorno da disciplina de Sociologia ao Ensino Médio ocorre em um
periodo de constantes mudancas na legislacao educacional. Mesmo ja inserida
na legislacdo educacional de alguns estados como o Para e o Rio de Janeiro, a
preocupacdo com a sua implementacdo a nivel nacional sé acontece com a
elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo em 1996. Naquela
ocasido, o documento previa em seu artigo n°® 36 que, ao final do Ensino
Médio, o jovem egresso deveria possuir conhecimentos basicos de Sociologia
e Filosofia para o exercicio pleno da cidadania e para o mundo do trabalho.

Presumia-se que esta delimitacdo seria o pontapé inicial para o efetivo
retorno da disciplina a Educacdo Basica, porém, esta passagem do texto gerou
uma divergéncia na forma como 0s agentes responsaveis pela sua
implementacdo — no caso 0s gestores das secretarias de educacdo dos
estados e também os donos de instituicdes privadas de ensino — interpretavam
esta resolucdo. O resultado desta divergéncia foi uma intensa disputa politica®?
entre os interessados, que sO foi finalizada em 2008, com a edicdo da LDB,
através da Lei n® 11.684/2008. Assim, as duas disciplinas retornaram de
maneira obrigatéria a todas as séries do Ensino Médio.

Enquanto ocorria a disputa politica pela legitimacdo da Sociologia na
Educacdo Bésica, o periodo foi marcado pela ampliacdo do debate entre
estudiosos do tema em diversos estados. Vale ressaltar a maneira pela qual os

estudiosos problematizaram a histéria da Sociologia no Ensino Médio, os

32 A disputa em questdo foi caracterizada pela mobilizacdo de profissionais da area de
Sociologia e Filosofia que trabalhavam com a educacdo, que pressionava o0 governo no intuito
de aprovar um projeto de lei que tornasse obrigatério o ensino das duas disciplinas em todas
as séries do Ensino Médio. Porém, mesmo sendo aprovado nas duas casas legislativas o
projeto foi vetado pelo entdo presidente da republica Fernando Henrique Cardoso. Os
argumentos apresentados pelo chefe de Estado naquela época foram: 1 — Flexibilidade legal,
ou seja, garantir maior democracia interna; 2 — Falta de profissionais, ou seja, ndo haveria
profissionais suficientes para suprir essa hova demanda dos estados; 3 — Recursos financeiros,
os estados ndo teriam condigBes de arcar com os custos referente a contratagdo de novos
profissionais nos quadros das redes estaduais de ensino; 4 — Contelidos ja incluidos, para o
governante, os contelidos das duas disciplinas jA eram trabalhados em outras disciplinas
escolares como historia e geografia; 5 — Autonomia da escola, para o governo, a aprovacao da
lei iria contra o principio de autonomia das escolas em escolher com quais disciplinas irdo
trabalhar. (MORAES, 2004)
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manuais didaticos produzidos e as metodologias de ensino utilizadas por
professores da Educacéo Basica. Neste contexto, destacam-se os trabalhos
de Guelfi (2001), Jinkings (2004), Meucci (2000), Réses (2004), Santos (2002)
e Sarandy (2004).

Em meio a esse processo, surgiram o0s primeiros documentos oficiais
acerca do retorno da Sociologia a Educagdo Basica. No ano de 1998, o
Ministério da Educacéo elabora os novos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o Ensino Médio. No que diz respeito a essa area de estudo, o
objetivo do documento é o de proporcionar aos educadores elementos
conceituais e metodoldgicos sobre as disciplinas de Sociologia, Antropologia e
Politica, através de competéncias e habilidades especificas.

Ao adotar a estratégia de estruturar o curriculo em habilidades e
competéncias, o documento reforgca a situacdo ambigua caracterizada pela
incerteza sobre o retorno efetivo da Sociologia as escolas de Ensino Médio,
pois, “segundo os PCNs, os conteiudos destas ciéncias poderdo ser
organizados, a critério da escola, em disciplinas especificas ou em projetos e
atividades que se orientem pela interdisciplinaridade” (JINKINGS, 2004). Dessa
maneira, a instituicdo de ensino poderia optar por implantar a disciplina ou
incluir as habilidades e competéncias descritas no documento no curriculo de
disciplinas da mesma éarea do conhecimento (Ciéncias Humanas e suas
tecnologias) como Historia e Geografia, por exemplo.

Seguindo a linha das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL, 2013), os parametros curriculares propdem um uso do
conhecimento escolar de Sociologia enquanto tecnologia da area de ciéncias
humanas, capaz de ajudar o estudante na condugdo de certas praticas e
condutas sociais encontradas em sua realidade social. A esse respeito,
Ferreira (2011) mostra que os PCNs se relacionam da seguinte forma com o

conhecimento escolar de Sociologia:

Assim, aquilo que nés estamos qualificando como nocdo de
conhecimento escolar de Sociologia, neste documento esta
supostamente dividida entre as trés areas de conhecimento das
Ciéncias Sociais, e fundamenta, que o seu ensino ao tomar como
objeto de estudo as normas e padrBes objetivados nos processo de
socializacdo, proporcionaria aos estudantes o0s instrumentos
adequados para se transpor certas posturas arraigadas na sociedade
brasileira, possibilitando a transposi¢do das atitudes e a modificagdo
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das relacgbes interpessoais cotidianas, tendo como base a pratica de
relativizar. (FERREIRA, 2011, p. 60)

A operacionalizacdo da disciplina se daria através da potencializacao de
certas habilidades e competéncias encontradas na Sociologia, Antropologia e
Ciéncia Politica, porém, relativizadas e contextualizadas para o ensino escolar.
E durante esse processo que a disciplina acaba assumindo o sentido de formar
0s estudantes para a cidadania, pois prepara-os para os desafios da sociedade
contemporanea, a partir da reflexdo sobre a sua identidade e seu papel social.
(FERREIRA, 2011, p. 61)

Uma outra caracteristica dos parametros curriculares ¢ a énfase na

estruturagao curricular com base em agdes interdisciplinares.

Os PCNEM tratam de estruturar uma nogdo de conhecimento
baseada num curriculo onde as ciéncias naturais e as humanidades
se complementam a partir da sintese entre humanismo, ciéncia e
tecnologia, buscando-se propiciar aos estudantes a apropriacdo de
um significativo instrumental tanto de analise quanto de agéo sobre
os diversos aspectos da vida em sociedade. (FERREIRA, 2011, p.
62)

Dessa maneira, o documento propde um curriculo de Sociologia sem
nenhuma estruturacdo rigida, onde tanto as habilidades e competéncias
(representacdo e comunicacdo, investigacdo e compreensdo e
contextualizacdo sdcio-cultural), quanto os temas e conceitos a serem
trabalhados nas aulas da disciplina, iriam variar de acordo com a proposta
pedagogica idealizada pelo professor regente da disciplina, ou por outros
professores em atividades interdisciplinares.

Em 2002 o MEC lanca os Parametros Curriculares +, ou PCN+. Nessa
versao atualizada dos parametros é possivel encontrar de forma mais clara a
articulagcdo entre esses quatro eixos (competéncias, habilidades, temas e
conceitos), de modo que o professor deve planejar suas aulas no intuito de
articular certas habilidades e competéncias a conceitos estruturadores da
Sociologia, como cidadania, cultura e trabalho, por exemplo. Tais conceitos
estruturadores seriam recortados de acordo com a forma como o professor
divide os quatro eixos tematicos propostos pelo documento (individuo e
sociedade, cultura e sociedade, trabalho e sociedade e politica e sociedade)

em seu plano de curso.
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Em 2006 é elaborado outro importante documento oficial voltado para a
operacionalizacdo do ensino de Sociologia na Educacdo Basica. S&o as
Orientacbes Curriculares Nacionais (OCNs) redigidas por Amaury Ceésar
Moraes, Elizabeth da Fonseca Guimardes e Nelson Dacio Tomazi, que se
apresentam como fundamental ferramenta de apoio aos professores. O
documento aponta alguns principios didaticos e metodolégicos essenciais para
o trabalho docente nesta disciplina, como as categorias do estranhamento e
desnaturalizacdo da realidade social e escolha de teorias, conceitos ou temas
construidos pela ciéncia sociolégica.

Ao pautar o trabalho do professor nessa perspectiva, as orientacoes
ressaltam que tais categorias e metodologias oferecem um contraponto a
proposta encontrada nos Parametros Curriculares Nacionais. Os autores
criticam a forma como o documento anterior priorizava uma estruturacao
curricular pautada no desenvolvimento de habilidades e competéncias,
categorias que, segundo Tomazi (2007), ndo possuem nenhuma significacédo

sélida que respalde a priorizacao da pratica pedagoégica nessas ideias.

A primeira critica que se fez foi a respeito de duas idéias, Habilidades
e Competéncias, que até hoje ndo hd um acordo sobre o que
realmente significam, pois diversos autores entram em conflito para
explicar o que é uma coisa ou outra. Assim, h4 uma complicagdo
inicial que nao é resolvida em nenhum momento. (TOMAZI, 2007, p.
591)

Outra critica que acompanha o raciocinio daqueles que elaboraram as
orientacdes, é o fato de que, mesmo nao apontado em que séries deveriam ser
trabalhados, os eixos tematicos considerados fundamentais e 0s conceitos
estruturadores, segundo Tomazi (2007), seriam uma forma de enrijecer o

curriculo de Sociologia.

Uma outra critica € que nestes documentos (PCN’s e PCN+) ha uma
proposta de se colocar contetdos dentro de eixos fundamentais ou
de conceitos estruturadores, entretanto, isso p6e os conteddos dentro
de uma camisa de forca. Note-se que os PCN’s indicam como eixos
fundamentais a relacdo entre individuo e sociedade e a dindmica
social. Ja os PCN+ indicam os conceitos estruturadores: cidadania,
trabalho e cultura. Estes eixos ou conceitos estruturadores sdo
arbitrarios e em nenhum momento se explica porque estes e nao
outros. (TOMAZI, 2007, p. 591-592)
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Com efeito, 0 documento serve ndo apenas como material de apoio ao
professor, mas fornece categorias analiticas para as pesquisas que lancam o
olhar para a Sociologia na Educacdo Basica. Ao tentar problematizar o
curriculo de Sociologia das escolas, através das OCN'’s, devemos levar em
consideracéo que ele foi construido em um periodo de imensos desafios para o
retorno da Sociologia & Educacdo Bésica. Podemos constatar esse reflexo na
posicdo adotada pelos autores de ndo produzirem uma estrutura curricular
unificada. Essa escolha, segundo os autores, se deu por conta das dificuldades
encontradas para a consolidacdo da disciplina nas escolas. Uma dessas
dificuldades residia na falta de profissionais formados na &area, como afirma
Elizabeth da Fonseca Guimardes, em entrevista recente para a revista

Sociologia da editora escala:

O texto das Orienta¢cbes Curriculares de Sociologia foi escrito para
professores que estdo lecionando Sociologia no Ensino Médio,
independente da formacgdo docente. Sabiamos do problema que a
disciplina enfrentava — e enfrenta até hoje — de ndo haver um niamero
significativo de docentes habilitados em Ciéncias Sociais para
lecionar Sociologia. O documento foi escrito de modo a atender a
necessidade desse conjunto de professores que esta em sala de
aula, até que a situacdo das habilitacbes se normalizasse.
(GUIMARAES, 2013 p. 57)

Diante destas dificuldades Moraes (2009) ressalta que ele e os demais
pesquisadores que redigiram o documento pretendiam, primeiramente,
legitimar as praticas pedagoégicas especificas da Sociologia. Ao final da

elaboracao da ferramenta a equipe decidiu que

[...] o melhor que podiamos fazer era elaborar um documento que
viesse a refletir sobre a realidade dos professores de Sociologia e
sobre a historia dessa disciplina; trazer também uma reflexao ou,
menos do que isso, uma legitimagdo das praticas e recursos
utilizados pelos professores em sala de aula. O maximo que fizemos
foi apresentar uma perspectiva que pudesse orientar os professores
na sua elaboracdo da proposta de conteido e de metodologia — 0s
tais temas, teorias e conceitos -, e que levassem, a nosso juizo, a
uma elevacdo daquelas praticas, dada a nossa pretensdo de
estarmos trazendo a consciéncia dos professores o0s registros que
cada “recorte” importava. (MORAES, 2009, p. 21-22).
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A forma como esse documento foi elaborado, por sua vez, ndo impede a
construcdo de uma proposta curricular unificada, desde que, a partir das
orientacdes, possam ocorrer eventos académicos com o objetivo de trazer
relatos, estabelecer comparacdes, divulgar pesquisas, enfim, buscar
consensos sobre praticas e concepcdes de ensino sobre a disciplina
(MORAES, 2009 p. 23). Com efeito, o fato de ndo haver nenhum documento
oficial posterior as orientacdes, contendo uma matriz curricular unificada, nos
mostra que esse acumulo de experiéncias e consensos de que nos fala o
pesquisador ainda ndo foi alcangcado e, portanto, o tema proposta curricular
ainda € um desafio a ser superado pela Sociologia no Ensino Médio.

Outro fator contrario a elaboracdo de um curriculo unificado de
Sociologia, neste momento, séo os proprios objetivos da disciplina na formacéao
dos jovens educandos da escola média, ou seja, fornecer-lhes condi¢des para
que possam ter uma formacdo humanistica, através da desnaturalizacdo e do
estranhamento da realidade social por ele vivenciada (BRASIL, 2006). Dessa
maneira, a escolha dos contetidos por parte do professor est4 condicionada a
uma andlise prévia desta realidade, levando em consideracdo toda a

diversidade cultural existente, como nos mostram Bridi, Araujo e Motim (2009)

O conhecimento acumulado e a prépria dimensdo do “para qué?”
devem estar presentes e nortear a proposta da escola e do professor
ao ensinar Sociologia. Por sua vez os conteudos trabalhados séo
meios e ndo encerram um fim em si mesmo, por isso o projeto
educativo deve ser significativo para os sujeitos envolvidos,
principalmente para o que se busca em relacdo & humanidade.
(BRIDI, ARAUJO, MOTIM 2009, p. 94)

Nota-se, dessa maneira, que as escolhas relacionadas a selecdo dos
conteudos e a proposta curricular adotada estéo relacionadas ao modo como a
escola se organiza, como o trabalho docente se estrutura, como esses
docentes compreendem a funcdo da escola, enfim, como estruturam suas
aulas (SILVA, 2009, p. 64).

Ao ressaltarem a capacidade da Sociologia se constituir enquanto saber
escolar autbnomo, os autores do documento indicam uma construcéo

disciplinar distanciada da normatizacdo encontrada nos parametros e na
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propria LDB, voltada para a formagdo do jovem para o mundo do trabalho e o

exercicio da cidadania, como nos mostra Ferreira (2011):

Essas Orientacbes ndo se constituem em si, como uma proposta
normativa de programa para o ensino de Sociologia, seu objetivo
maior € levar os professores a elaborarem suas proprias propostas.
As Orientagdes concentram seus esforgos em propor uma pratica de
ensino de Sociologia que seja mais autbnoma, no sentido de que
seria impraticavel estabelecer, por exemplo, um norte como “a
construgdo da cidadania”, se ndo houver de antemdo uma
problematizacdo baseada na prépria tradicdo sociolégica e seus
pressupostos cientificos. (FERREIRA, 2011, p. 64)

Essa caracteristica peculiar proporcionada pela proposta encontrada nas
orientacdes, fundamentam a construcdo de uma nova faceta relacionada ao
conhecimento escolar de Sociologia. Segundo Ferreira (2011), o documento
avanca em relacao aos parametros, pois estabelece uma relacdo mais proxima

entre o conhecimento cientifico e o saber escolar.

Nessas Orientacdes é perceptivel uma concep¢ao mais bem acabada
da Sociologia e suas possibilidades no Ensino Médio, jA& que se
propde uma problematizacdo entre os papéis que podem ser
desempenhados por ela, considerando as particularidades entre a
ciéncia e a disciplina escolar. Suas opc¢des metodoldgicas nos
apresentam uma perspectiva mais apropriada do que aquela presente
nos Parametros, pois, credita-se a Sociologia — devida sua tradigéo
tedrica — um duplo papel possivel de ser alcangado, dimensionado a
partir dos conceitos de desnaturalizacdo e estranhamento.
(FERREIRA, 2011, p. 65)

Mesmo apresentando algumas divergéncias, os dois documentos
acabam por apontar as referéncias necessarias para que essa reflexdo
trespasse o Ministério da Educacdo e chegue as secretarias de educacéo de
varios estados brasileiros. De 2007 em diante € possivel perceber que varias
unidades da federacdo ja haviam elaborado propostas curriculares para a

disciplina. De acordo com o levantamento feito por Carida (2012), quatorze
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estados® ja haviam construido uma proposta programatica de contelidos a
serem trabalhados pela disciplina de Sociologia.

Esse movimento de construcfes curriculares culminou na elaboragéo
das orientacbes do estado do Ceara, condensado na colecdo Escola
Aprendente (CEARA, 2008), publicacido que acompanha, em escala estadual,
as mudancas curriculares propostas pelo novo Ensino Médio.

No ano de 2007, durante o trabalho de campo para minha pesquisa
monogréafica, acompanhei uma série de transformacfes na estrutura curricular
das escolas publicas da rede estadual, em especial as mudancas que cabiam a
disciplina de Sociologia. Na época, pude dialogar diretamente com 0s técnicos
responsaveis por essas mudancas e, dessa maneira, descrevi as estratégias
do Governo do Estado sobre uma nova orientacdo curricular dentre as quais

mereceram destaque:

[...] a realizacéo de uma pesquisa, no ano de 2003, que, em 2005, foi
publicada com o titulo O curriculo do Ensino Médio cearense pela
propria Secretaria de Educacéo do Estado, onde foram visitadas 36
escolas de Ensino Médio do Ceara, com o intuito de tracar o pefrfil
curricular das mesmas, além de saber quais conteldos estavam
sendo ministrados por parte dos professores. [...] Sobre a disciplina
de Sociologia, foi feito um levantamento com os temas propostos nos
semindrios aos quais ja me referi, sdo eles: senso comum e
ciéncias; contextualizacdo da sociedade capitalista;
desigualdade social; estudos de problemas da vida cotidiana;
poder, politica, cidadania e participagdo e cultura e diversidade:
classe género e etnia. (SOUSA NETO, 2009, p. 60 Grifos meus)

Na pesquisa supracitada, verificou-se a fragmentacdo e repeticdo dos
conteudos e foi constatado que os professores, em sala de aula, focalizavam
mais a atencao em determinados temas em detrimento de outros. Por exemplo,
foi identificado na pesquisa que 33% da carga horaria do curriculo de
Sociologia era ocupada pelo tema “contextualizacéo da sociedade capitalista” e
31% pelo tema “estudos de problemas da vida cotidiana”, enquanto temas
como “cultura e diversidade: classe, género e etnia e poder”; “politica,
cidadania e participagao” tém menos de 5% da carga horaria dessas escolas
(VIDAL et al, 2005, grifos meus).

83 Acre, Tocantins, Ceara, Sergipe, Goias, Mato Grosso, Distrito Federal, Sdo Paulo, Minas
Gerais, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul
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E importante ressaltar que essa constatacao foi feita em um periodo em
que a Sociologia ndo era obrigatéria nas escolas de Ensino Médio e, por conta
disto, em muitas delas ndo havia uma distribuicdo da disciplina nas trés séries.
Das 36 escolas pesquisadas, apenas 24 apresentaram em seu curriculo a
disciplina de Sociologia, mesmo o Governo do Estado orientando as escolas a
adocéo dessa disciplina nas suas grades curriculares®*. Das 24 escolas, duas
apresentavam a disciplina somente na primeira série, cinco apenas na segunda
série, outras cinco somente na terceira série, uma na primeira e segunda
séries, seis na segunda e terceira séries e cinco nas trés séries do Ensino
Médio (VIDAL et al, 2005).

O fato da disciplina ndo estar em todas as séries e até mesmo em todas
as escolas pesquisadas, pode nos apontar o porqué de alguns conteudos
aparecerem com mais frequéncia em detrimento de outros. Pois, se 0 professor
tem apenas um ano para trabalhar o conhecimento sociol6gico com os jovens,
acaba polarizando as discussdes da disciplina em temas introdutorios a
mesma, como a contextualizacdo da sociedade capitalista e problemas da vida
cotidiana.

E possivel pressupor também, que a escolha por alguns contetidos em
detrimento de outros, tenha se dado pelo fato de os Parametros Curriculares
Nacionais — documento oficial que servia como base para o planejamento da
disciplina naquele periodo — orientarem um planejamento com base em eixos
tematicos e contetdos estruturadores.

Com os resultados desta pesquisa, 0 governo do estado pdde orientar a
construgdo de uma série de medidas com vistas ao fortalecimento do Ensino
Médio no estado do Ceara. O resultado desse processo foi o Programa
Aprender Pra Valer, instituido pela Lei estadual 14.190/08, que tem como
objetivo principal desenvolver estratégias complementares de fortalecimento do
Ensino Médio. Nesse contexto surge a colecdo Escola Aprendente, como uma
producdo da acdo Professor Aprendiz, inserida no mesmo programa de
incentivo ao Ensino Médio (CEARA, 2008).

34 Segundo o técnico da SEDUC, entrevistado durante o meu trabalho de campo, durante o
periodo compreendido entre 2002 e 2008 o Governo do Estado orientava as escolas a
adotarem as disciplinas de Sociologia e Filosofia, no minimo, em uma das séries do Ensino
Médio.
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A Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard no esforco de
elaboracdo de uma proposta curricular democratica e participativa
produziu um curriculo a partir de seminarios estaduais, com
participacdo de professores, técnicos do Ensino Médio da SEDUC e a
colaboracdo de professores dos cursos de Sociologia da
Universidade Estadual do Ceard. Além disto, foi criado um canal de
participacdo via internet, para que os professores pudessem sugerir
suas contribuicdes ao documento. (CEARA, 2008).

De todo esse trabalho em torno da disciplina de Sociologia foi construido
um plano curricular estadual, contendo marcos de aprendizagem,
competéncias e habilidades, conteudos e detalhamento dos conteudos de cada
série do Ensino Médio, para auxiliar a pratica docente dos professores de
Sociologia: o plano curricular contido no material Escola Aprendente. Os
autores do documento ressaltam o trabalho de outros atores envolvidos neste
processo, como os professores da Educacdo Basica e 0s especialistas da
Universidade Estadual do Ceara. Destacam, ainda, que este documento é mais
uma ferramenta de apoio ao trabalho do professor em sala de aula e que a
escola tem autonomia para construir uma proposta curricular que promova um
ensino de qualidade, que busque desenvolver as competéncias e habilidades

na formac&o do aluno critico e reflexivo (CEARA, 2008).

O plano curricular para o ensino de Sociologia no Ensino Médio
fundamenta-se nos PCN e RCBS35 mas, sobretudo respeitando as
discusso@es e contribuicbes dos atores envolvidos em sua construcao,
propde que a primeira série do Ensino Médio ocupe-se da
contextualizagcdo das Ciéncias Sociais, com destaque para a questao
da pesquisa e trabalhe os conceitos dos autores classicos da
Sociologia como Durkheim , Weber e Marx; a segunda série analisa a
politica, o poder e a cidadania e a terceira série aborda o tema
complexo da cultura na sua relagdo com a natureza, bem como os
autores brasileiros classicos das Ciéncias Sociais (Gilberto Freyre,
Florestan Fernandes, Sérgio B. de Holanda, dentre outros) e suas
abordagens sobre os graves problemas sociais brasileiros:
desemprego, violéncia, pobreza, racismo, exclusdo social, etc.
(CEARA, 2008, p. 74)

Essa proposta curricular deve estar articulada com as seguintes
competéncias e habilidades: compreender as diferencas entre os discursos
produzidos pelas Ciéncias Sociais acerca da realidade e aqueles elaborados

na esfera do senso comum (1); construir elementos de andlise que possibilitem

35 Referenciais Curriculares Basicos.
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a leitura critica das situagfes da vida cotidiana (2); compreender a importancia
da atividade politica na transformacgéo das estruturas sociais e na efetivacédo
dos direitos e deveres do cidadao (3); compreender e valorizar as diferentes
manifestacbes culturais de género, etnias e segmentos sociais, de modo a
preservar o direito a diversidade (4) e compreender a realidade econémica,
social e politica da sociedade brasileira (5).

Ao analisar a proposta elaborada pelo documento estadual, é possivel
perceber que a sua principal fundamentacéao reside na categorizacéo elaborada
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), pois orienta a
distribuicdo de certos contetdos que devem ser apresentados aos estudantes
através de habilidades e competéncias especificas do conhecimento escolar de
Sociologia.

Outra referéncia aos parametros, encontrada no curriculo cearense, € a
divisdo das trés séries em torno de conceitos estruturadores ligado as trés
Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica) ressaltadas no
documento de 1998.

No primeiro ano, o foco é a delimitagdo do método sociolégico e
apresentacado de conceitos-chave dos autores classicos da Sociologia, tais
como fato social, acdo social e classes sociais. No segundo ano, o professor
deve direcionar o seu trabalho para a construcdo dos conceitos de Poder,
Politica, Cidadania e Movimentos Sociais no campo das Ciéncias Sociais. Ja
no terceiro ano, prioriza-se a abordagem do conceito de Cultura paras as
Ciéncias Sociais e a sua relacdo com outro conceito, o de Natureza. Também
no terceiro ano, ha a indicacdo para se trabalhar com a producdo de
pensadores brasileiros e as categorias utilizadas pelos mesmos na
problematizacdo de alguns temas como “desemprego, violéncia, racismo”, etc.
Neste momento, o documento enfatiza alguns temas que podem ser abordados
pelo professor em sala de aula, porém, o foco continua nos conceitos e nas
categorias analiticas pensadas por autores como Florestan Fernandes, Gilberto
Freyre e Sérgio Buarque de Holanda.

Outra aproximacdo que podemos estabelecer entre o documento
cearense e 0s parametros é que, ao justificar a necessidade de se estabelecer
uma organizacao curricular, o Escola Aprendente estabelece, como finalidade

da disciplina escolar de Sociologia, a formacao critica do cidaddo. Para o
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documento, conhecimento sociolégico se justifica no Ensino Médio por sua
capacidade de apresentar referenciais epistemologicos que fardo com que o

aluno possa ter a possibilidade de refletir sobre o seu pensar e agir social.

Afirmar a Sociologia como conhecimento necesséario a formacéo do
aluno significa amplificar os referenciais epistemolégicos capazes de
promover mudangas na forma de pensar e agir do estudante,
tornando-o agente questionador e transformador de sua realidade
social. (CEARA, 2008, p. 79)

Por fim, pode-se constatar que o Escola Aprendente estabelece uma
relacdo de complementaridade entre o que ja se havia produzido nos
parametros, quanto a organizacao curricular de Sociologia, e a demanda de se
organizar os conhecimentos da disciplina em ambito estadual, com o intuito de

qualificar as condi¢des para o seu ensino no estado do Ceara.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem-se num ganho
efetivo em dire¢do a construgcdo de propostas curriculares que bus-
quem as especificidades regionais e locais das escolas. Nesse
sentido, os educadores e os professores de Sociologia podem se
servir deles na elaboracdo de uma proposta que fortaleca o ensino
desse conhecimento. (CEARA, 2008, p. 82)

Todos os documentos (PCN’s, OCN’s e Escola Aprendente) fornecem
elementos para a construcdo de um plano de curso estruturado sobre a
Sociologia nas escolas de Ensino Médio. Essa constatacdo sera visualizada na
proxima sec¢do, quando apresentarei a proposta anual para a disciplina nas trés

escolas pesquisadas neste trabalho.

2.2.1 O Curriculo de Sociologia das escolas: Emile Durkheim, Karl

Mannheim e Pierre Bourdieu.

Apés estabelecer a relacdo entre as propostas de cada documento
oficial quanto aos sentidos da Sociologia na Educacéo Bésica, resta saber que

tipo de influéncia esses documentos exercem no planejamento pensado para a
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disciplina, apresentada nos projetos politicos pedagdgicos das trés escolas

pesquisadas. As propostas analisadas nessa se¢do correspondem ao periodo

em que acompanhei a elaboracdo das mesmas, nos anos de 2012 a 2013.

Tabela 1: Planejamento de Sociologia para o 1° ano do Ensino Médio em 2012.

PERIODO | 1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
ESCOLA
EED3s Introducao a Sociologia e A teoria socioldgica A teoria
Sociologia; cotidiano; de Emile Durkheim; sociolégica de
O nascimento | Metodologia A organizagédo do Max Weber;
da Sociologia | cientifica das trabalho no Brasil A formacao das
Ciéncias Sociais; instituicdes
As instituicdes religiosas no
sociais e 0 Brasil
processo de
socializacdo no
Brasil
CEIPB Introducéo ao Mesclando Cultura | Poder, politica e Autores que
estudo da e ideologia participacdo popular; | analisam o
sociedade; Trabalho e sociedade | pensamento
Autores social brasileiro e
classicos do a contribuicdo
pensamento para o debate
sociolégico sobre questdes
do cotidiano:
Gilberto Freyre,
Florestan
Fernandes,
Sérgio Buarque,
Darcy Ribeiro,
Roberto DaMatta,
etc.
EPKM Contelildos de | Contelidos de | Projeto Cap®’.1-0 que
Filosofia Filosofia interdisciplinar: € Sociologia?;
Politica na escola. Cap.2-0
nascimento da
Sociologia.

Fonte: elaborada pelo autor

Tabela 2: Planejamento de Sociologia para o 2° ano do Ensino Médio em 2012.

PERIODO | 1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
ESCOLA
EED Teoria Poder e Politica; | As muitas faces | Violéncia, crime e
Socioldgica de Participacdo do poder justica no Brasil

%6 Em todas as referéncias oriundas de documentos das escolas ou da fala de seus
professores e gestores, utilizarei as seguintes abreviacdes para as escolas, EED: Escola de
Ensino Médio Emile Durkheim, CEIPB: Centro de Educacio Integrada Pierre Bourdieu e
EPKM: Escola de Ensino Médio Profissionalizante Karl Mannheim.
87 Referente aos capitulos do livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (MEDEIROS,

BOMENY, 2010)
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Karl Marx;
Desigualdades
sociais no Brasil

politica, direitos
e cidadania no
Brasil

CEIPB Conteudos de Contetdos de | Contelidos de | Contelidos de
Filosofia. Filosofia. Filosofia. Filosofia.

EPKM Cap.2-0 Cap.5-A Projeto: politica | Conteldos de
nascimento da metrépole na escola; Filosofia.
Sociologia acelerada; Livro: Apologia
(revisao); Cap. 6 — de Socrates
Cap. 3—- 0O apito | Trabalhadores,
da fabrica; uni-vos!
Cap. 4 — Tempo
é dinheiro!

Fonte: elaborada pelo autor

Tabela 3: Planejamento de Sociologia para o 3° ano do Ensino Médio em 2012.

PERIODO | 1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
ESCOLA
EED Sociabilidade Processos de Sonhos de Intérpretes do
urbana: teoria Socializagdo: a | consumo: 0s Brasil.
socioldgica de teoria estudos
Georg Simmel; socioldgica de socioldgicos de
Tribos urbanas Norbert Elias; Walter
no Brasil. Cultura e Benjamin;
Sociedade. O que
consomem 0s
brasileiros
CEIPB Contelidos de | Conteldos de | Conteudos de | Contelidos de
Antropologia. Antropologia. Antropologia. Antropologia.
EPKM Constituicdo da | Conteldos de | Projeto: Politica | Conteldos de
republica Filosofia. na escola. Filosofia.

Federativa do
Brasil de 1988;
Declaragéo
Universal dos
Direitos
Humanos
(1948);

LDB — Lei de
Diretrizes e
Bases da
Educacéo
Nacional — Lei
N° 9.394/96;

Lei do Estagio —
Lei N° 11.
788/08;

Cadigo de
Defesa do
Consumidor —
Lei N° 8.078/90;
ECA — Estatuto
da Crianca e do
Adolescente —
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Lei N° 8.069/90;
Lei Aprender
para Valer —
Leis N°
14.190/08 e 14.
484/09.

Fonte: elaborada pelo autor

Tabela 4: Planejamento de Sociologia para o 1° ano do Ensino Médio em 2013.

PERIODO | 1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre

ESCOLA

EED Introducéo a Sociologia e A teoria A teoria Sociologica
Sociologia; cotidiano; sociolégica de de Max Weber;

O Nascimento Metodologia Emile Durkheim: A formacao das
da Sociologia; cientifica das instituicoes
_Rel_agéo Ciér_lc_ias A organizacéo religiosas no Brasil.
|nd|y|duo N Soc_|a|s_. - do trabalho no
sociedade. As instituictes )

sociais e 0 Brasil.

processo de

socializacdo no

Brasil.

CEIPB Introducéo Trabalho e Poder, politica e | Cultura e Ideologia
ao estudo da Sociedade Estado (unidade 6 do livro);
sociedade; (unidade 2 do (unidade 4 do | Pensamento social
Autores livro38); livro); Brasileiro.
classicos Estrutura social | Direito,
do pensamento | e desigualdades | cidadania
socioldgico (unidade 3 do € movimentos

livro) sociais
(unidade5 do
livro)
EPKM Contelidos de Contetdos de | Conteldos de | Cap.1-0 que é

Filosofia

Filosofia

Filosofia

Sociologia?;

Filme: Tempos
modernos;
Cap.2-0
nascimento da
Sociologia;

Texto: A Revolugéo
Industrial e o
surgimento das
Ciéncias Sociais.

Fonte: elaborada pelo autor

Tabela 5: Planejamento de Sociologia para o 2° ano do Ensino Médio em 2013.

PERIODO

1° Bimestre

2° Bimestre

3° Bimestre

4° Bimestre

38 O livro em questdo é o manual didatico adotado pela escola, Sociologia para o ensino médio

(TOMAZI, 2010).
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E
EED Teoria Desigualdades Poder e politica; | As muitas faces
socioldgica de sociais no do poder;
Karl Marx. Brasil. Participacao
politica, direitos | Violéncia, crime
e democracia no | e justica no
Brasil Brasil.
CEIPB Contelidos de Contelidos de | Conteldos de | Conteldos de
Filosofia. Filosofia. Filosofia. Filosofia.
EPKM Filme: Tempos Cap.5-A Feira de Contelidos de
Modernos; metrépole Ciéncias. Filosofia.
Cap.2-0 acelerada;
nascimento da Cap. 6 -
Sociologia Trabalhadores,
(Revisao); uni-vos!
Cap. 3— 0 apito
da fabrica;
Cap. 4 — Tempo
é dinheiro!

Fonte: elaborada pelo autor

Tabela 6: Planejamento de Sociologia para o 3° ano do Ensino Médio em 2013.

PERIODO | 1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
ESCOLA
EED Sociabilidade Processos de Sonhos de Intérpretes do
Urbana: Teoria | Socializagdo: A | Consumo: 0s Brasil.
Sociol6gica de Sociologia de estudos
Georg Simmel; Nobert Elias; socioldgicos de
Walter
Tribos urbanas | Cultura e Benjamin;
no Brasil. Sociedade;
O que
Relativismo consomem 0s
Cultural. brasileiros.
CEIPB Contelldos de | Conteldos de | Conteldos de | Contelidos de
Antropologia. Antropologia. Antropologia. Antropologia.
EPKM Constituicdo da | Conteldos de | Feirade Contelidos de
republica Filosofia. Ciéncias. Filosofia.

Federativa do
Brasil de 1988;
Declaracéo
Universal dos
Direitos
Humanos
(1948);

LDB — Lei de
Diretrizes e
Bases da
Educacéo
Nacional — Lei
N° 9394/96;
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Lei do Estagio —
Lei N°
11.788/08;
Cadigo de
Defesa do
Consumidor —
Lei N° 8.078/90;
ECA — Estatuto
da Crianca e do
Adolescente —
Lei N° 8.069/90;
Lei Aprender
pra Valer — Leis
14.190/08 e N°
14.484/09.

Fonte: elaborada pelo autor

E possivel perceber que ndo existe um distanciamento entre as trés
propostas, porém, é necessario fazer algumas consideracbes para que seja
possivel compreender os motivos que levaram a escolha por esses conteudos
e as referéncias feitas a cada documento oficial que orientaram a construcao
tedrica do curriculo de Sociologia nas trés escolas.

A Escola de Ensino Médio Emile Durkheim em sua proposta curricular
destaca a fundamentacdo nas Matrizes Curriculares para o Ensino Médio
(DCN, PCN, OCN e Escola Aprendente), nos eixos cognitivos®® do ENEM e nos
descritores exigidos pelo SPAECE?.

Trabalha a disciplina de Sociologia de maneira regular, uma hora aula
por semana, nas trés séries do Ensino Médio. Sobre as competéncias e
habilidades escolhidas, orienta-se pela matriz de referéncia da colecdo Escola
Aprendente adaptados aos eixos cognitivos acima citados. A escolha dos
conteudos, por sua vez, sofreu algumas alteracées em relacdo aos conteudos
que estdo nas matrizes curriculares do documento estadual. Tais alteragbes
foram feitas com o intuito de adequar o planejamento anual da disciplina a
distribuicdo dos contetudos do livro didatico escolhido pela escola, Tempos
Modernos, Tempos de Sociologia de Helena Bomeny e Bianca Freire-Medeiros
(2010).

Na Escola de Ensino Fundamental e Médio Pierre Bourdieu a escolha
dos contedudos de Sociologia ndo difere da realidade encontrada na escola

39 Os eixos cognitivos, no caso do ENEM, e os descritores do SPAECE correspondem a um
conjunto de habilidades e competéncias pré-estabelecidas pelas respectivas instituicbes de
fomento (MEC para o ENEM e SEDUC para o SPAECE).

40 Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara.
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Emile Durkheim. As matrizes curriculares adotadas também sdo as da colecdo
Escola Aprendente em conjunto com os PCNs. Em relag&o ao livro didatico, o
escolhido foi Sociologia para o Ensino Médio de Nelson Dacio Tomazi (2010) e,
mesmo o0s professores determinando as matrizes curriculares como a principal
referéncia, é possivel perceber, na proposta curricular, principalmente no
detalhamento dos conteddos, que existe uma adaptacdo no sentido de
trabalhar esses contetdos de acordo com a proposta do livro didatico.

Além disso, foi fundamental para a sua escolha, segundo os
professores, a linguagem mais acessivel ao estudante, que facilita a didatica da
disciplina em sala de aula. Por ser adotada apenas no 1° ano, todos os alunos
da escola receberam o livro didatico e avaliam de forma positiva esse fato, pois
com a presenca do material, os alunos se sentem mais atraidos pela disciplina.
Na palavra da coordenadora, o livro chama a atencéo deles para a Sociologia.

A construcdo da proposta curricular da Escola de Ensino Médio
Profissionalizante Karl Mannheim articula as Matrizes Curriculares do Ensino
Médio em conjunto com um projeto especifico das escolas de ensino
profissional no estado do Cearad chamado TESE (Tecnologia Empresarial Socio
Educacional).

A TESE é uma Filosofia de gestdo adaptada da TEO (Tecnologia
Empresarial Odebrecht). A histéria dessa parceria entre escola e
empresa se deu por meio do ex-presidente da Philips e atual
presidente do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE),
Marcos Magalhdes que foi aluno do Ginasio Pernambucano. Depois
de muitos anos afastado da realidade escolar, retornou ao Ginsio
Pernambuco e tomou contato com o estado cadtico da sua escola e
da escola publica de modo geral. Marcos Magalhdes entdo se
sensibilizou e decidiu ajudar. Em sua avaliacdo, o problema era de
gestdo. Ele propds ao estado de Pernambuco uma parceria, criou o
ICE e reformou o Ginasio. A partir dos resultados do Ginasio, o
modelo passou a se expandir por outras escolas estaduais de Ensino
Médio. Hoje, no estado do Pernambuco, ha mais de 100 escolas de
Ensino Médio replicando essa Filosofia de gestdo que foi sintetizada
no projeto chamado TESE. (MENIN et al, 2011)

Um dos principios articulados a proposta curricular € a elaboracao anual
de um Plano de Ac¢do, que € composto por cinco premissas: atitude
empresarial de educadores e educandos, voltado para a avaliagcdo de
resultados; o protagonismo juvenil, que envolve a conscientizacao do papel do

aluno em relacdo a sua propria vida; a formacao continuada dos professores,
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que na escola corresponde a uma parte da carga horéaria de trabalho dedicada
ao fomento dos projetos do Plano de Acé&o; a corresponsabilidade entre a
escola, os estudantes e a comunidade; e a replicabilidade, ou seja, a
transmissao dessa forma de trabalho a ser aplicada em outras escolas (MENIN
et al, 2011).

Nesse contexto, a construcdo da disciplina de Sociologia, assim como as
demais, perpassa por uma adequacdo aos principios e valores do projeto
acima citado. No ano de 2012, o plano de acado para a disciplina de Sociologia
e Filosofia*! teve como objetivo geral ensinar a Filosofia e a Sociologia na
perspectiva de inserir o aluno no universo da investigacéo filoséfica, social e
politica, visando a autonomia reflexiva da vida, bem como da sociedade em
gue esta inserido e ao exercicio da cidadania.

No planejamento anual das duas disciplinas o terceiro bimestre é
dedicado apenas aos conteudos relativos ao projeto do plano de acdo, como
poder e politica; cidadania; ética e moral. Nos outros bimestres a professora
utilizou as matrizes de referéncia da colecdo Escola Aprendente, fazendo uma
adequacdo ao livro didatico escolhido Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia de Helena Bomeny e Bianca Freire-Medeiros (2010).

Da mesma forma que na escola Emile Durkheim, na escola
profissionalizante ndo chegaram livios de Sociologia e Filosofia em uma
quantidade suficiente para todos os alunos nos anos de 2012 e 2013. A saida
encontrada pela professora para a resolucdo desse problema foi
“semestralizar” o calendario das disciplinas nas turmas de 1° e 2° ano. Dessa
maneira, os alunos do 1° ano, nos dois primeiros bimestres, estudam apenas a
disciplina de Filosofia enquanto que os do 2° ano véem a disciplina de
Sociologia. Nas turmas de 3° ano os conteudos de Sociologia aparecem
apenas no primeiro bimestre com a analise de leis que asseguram os direitos
civis, politicos e sociais no Brasil e no terceiro bimestre com projeto citado no

Plano de Acéo.

4l Na escola s6 existe uma professora para as duas disciplinas. Segundo a docente, essa é
uma imposicdo do Governo do Estado aos profissionais que trabalham com uma das
disciplinas (de Sociologia e de Filosofia) nas escolas profissionalizantes e que nenhuma outra
disciplina é tratada dessa maneira. Para a professora, isso prejudica o trabalho realizado, pois
causa no aluno uma dificuldade em compreender as especificidades das disciplinas. Além de
que ela, como professora de Filosofia, acaba tendo que estudar mais para planejar as aulas de
Sociologia, 0 que nao impede, muitas vezes, do trabalho ndo ser realizado da melhor forma,
conforme a avaliagcéo que ela faz.
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Pude constatar que os professores e gestores elaboraram o curriculo a
partir de elementos que correspondem a um sistema social mais amplo, como
€ 0 caso dos PCNs, das OCNs e da prépria LDB, como podemos visualizar nos

Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas:

O estudo da Sociologia no Ensino Médio, devera fornecer aos alunos
instrumentais tedricos que possibilitem a leitura da sociedade
contemporénea, os novos significados de instituicbes sociais como a
familia, a religido, o Estado e o papel dos movimentos sociais e das
Organiza¢gBes N&o-Governamentais que assumem, na atualidade,
importante papel como atores sociais num contexto mundial e local
marcado por uma complexidade crescente. (Projeto Politico
Pedagdgico, EED)

O objetivo da disciplina é compreender, investigar, classificar,
interpretar e explicar os fatos relacionados a vida social, percebendo-
se como elemento ativo, dotado de forca politica e capacidade de
transformar e viabilizar mudancas estruturais que apontem para um
modelo de sociedade mais justa e solidéria, decodificando assim a
complexidade da realidade social com uma postura critico reflexiva,
contribuindo para a constru¢do da cidadania do educando. (Projeto
Politico Pedagdgico, CEIPB)

O objetivo das disciplinas*? é desenvolver no aluno a capacidade
humana de questionar sobre suas origens, a existéncia, o bem e
sobre a sociedade em que vive. (Plano de ensino, EPKM)

A partir das observacdes realizadas nas trés escolas é possivel perceber
gue o quadro apresentado em relacdo a escolha dos contelddos programaticos
para a disciplina de Sociologia no estado do Ceara ainda ndo possui uma base
unificada, nao diferindo da realidade estudada por pesquisadores como Moraes
(2010) e Silva (2009), que mostram essa tematica como um dos desafios da
disciplina em seu retorno as escolas de Ensino Médio.

Outro desafio posto a implementacdo da disciplina € a producdo de
livros didaticos que dialoguem com a forma que o conhecimento sociolégico
vem sendo praticado nas salas de aula de escolas do Ensino Médio. Durante o
levantamento de dados sobre o curriculo das trés escolas, pude perceber que

os dois livros escolhidos durante o PNLD 2012 influenciaram a constru¢cao do

42 No caso da escola profissionalizante os objetivos da disciplina de Sociologia foram
estabelecidos em conjunto com os da disciplina de Filosofia, pois foram construidos pela
mesma professora. Os motivos para esse planejamento conjunto serdo explicados no capitulo
seguinte, quando apresento as caracteristicas da operacionalizacdo da Sociologia nas trés
escolas. Outro ponto a ser ressaltado desta escola, é o fato de os objetivos da disciplina
estarem em um documento diferente do Projeto Politico Pedagogico, no caso, em um plano de
ensino. Isso ocorreu porque a finalizagdo do documento s6 ocorreu em 2014, periodo posterior
ao analisado nesta pesquisa. Porém, é importante registrar que no PPP os objetivos para a
disciplina permaneceram os mesmos do plano de ensino.
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plano anual da disciplina. Abordarei a forma como essa relagdo se construiu
nas escolas na préxima secao deste capitulo.

2.3 O livro didatico como referéncia para a constru¢do do curriculo nas
trés escolas.

Nas secdes anteriores foi possivel constatar que os documentos oficiais
que orientam a construgdo de propostas curriculares para disciplina de
Sociologia se fazem bastante presentes nos planos anuais das trés escolas.
Porém, ao realizar uma leitura desses planos relacionada a fala dos
professores da disciplina, pude perceber que, além dos documentos oficiais, 0s
livros didaticos se apresentam como uma espécie de guia para a organizacao
dos conteudos relevantes a serem estudados a cada bimestre ou semestre
letivo.

Nesse sentido, compreendo o livro didatico utilizado como um
instrumento de producdo cultural e intelectual. Para analisar o livro didatico
como uma ferramenta artistica e cultural, dialogo com Chartier (2004), que
compreende o livro a partir do conjunto de praticas culturais na qual ele esta

inserido.

Uma vez escrito e saido das prensas, o livro, seja ele qual for, esta
suscetivel a uma multiplicidade de usos. Ele é feito para ser lido,
claro, mas as modalidades de ler sdo, elas préprias, multiplas,
diferentes segundo as épocas, os lugares, os ambientes. Durante
muito tempo, uma necessaria Sociologia da desigual distribuicdo do
livro mascarou essa pluralidade de usos e fez esquecer que o
impresso, sempre, € tomado por uma rede de praticas culturais e
sociais que Ihe da sentido. A leitura ndo é uma invariante histérica —
mesmo nas suas modalidades mais fisicas —, mas um gesto,
individual ou coletivo, dependente das formas de sociabilidade, das
representacbes do saber ou do lazer, das concepcdes a
individualidade. (CHARTIER, 2004, p. 173)

Essa compreensdo se aproxima da hipotese de que os livros didaticos
sao “entendidos como um veiculo que, através do arranjo e dos sentidos do
seu texto, expressa importantes aspectos do processo de rotinizacdo de um

campo de conhecimento no meio escolar.” (MEUCCI, 2013, p. 06)



63

Em outras palavras, os livros didaticos sdo fonte de andlise que
permitem reconhecer condicbes de circulagdo ampliada de um
determinado campo de conhecimento, os agentes protagonistas
desta tarefa e principalmente a natureza dos processos de selecao e
‘canonizagao’ de certos conteudos, autores, temas, teorias e
abordagens. Nesse sentido, ao contrario do que comumente se
pensa, a funcdo escolar do livro didatico faz dele um bem cultural
bastante complexo, um ‘lugar privilegiado para compreender
mecanismos e estratégias de producao e circulagdo do conhecimento
na sociedade. (idem)

Para compreender a forma como o livro didatico se insere na construgdo
tedrica do curriculo de Sociologia das trés escolas pesquisadas, farei uma
contextualizacdo histérica de sua producdo, a partir dos periodos de
institucionalizacdo da disciplina na Educacdo Basica. De acordo com Meucci
(2013), essa producao foi fruto de trés grandes “safras” (1930-1945; 1980-
1990; 2000 em diante) que surgiram com a demanda criada pela presenca do
conhecimento sociologico nas escolas brasileiras.

Em seguida, irei demonstrar como os professores das trés escolas véem
o livro didéatico, como referéncia constitutiva do curriculo da disciplina. Nesse
sentido, é interessante perceber como o livro se relaciona com a escolha dos
conteudos a serem trabalhados em cada periodo e de que manheira 0s

manuais séo utilizados durante a pratica pedagogica destes professores.

2.3.1 A producao de livros didaticos de Sociologia no Brasil.

Para elucidar o papel fundamental que os livros didaticos tiveram no
processo de institucionalizacdo da Sociologia no Brasil, & preciso ressaltar que
0 conhecimento sociologico adentra no pais através do ensino secundario. Em
1891, a reforma educacional promovida pelo primeiro governo republicano, que
visava a uma laicizagdo de todos os curriculos escolares, estabelecia que em
seu ultimo ano (o sétimo) o estudante deveria estudar conhecimentos
cientificos relacionados a Sociologia e a moral. Porém, a reforma Benjamin
Constant (ministro da Instrugdo Publica em 1891) foi operacionalizada apenas
parcialmente, pois no final do século XIX e inicio do século passado, os

dispositivos legais sofreram constantes modificacfes e ao serem consolidados,
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em janeiro de 1901, na reforma Epitdcio Pessoa, a Sociologia foi retirada
oficialmente do curriculo da escola secundaria sem que chegasse a ser
ofertada nas escolas.

Somente em 1925, com a reforma do ministro Rocha Vaz, a Sociologia
volta a ser pensada no curriculo como uma disciplina obrigatoria do sexto ano
do ensino secundario, em conjunto com literatura brasileira, histéria da filosofia
e literatura das linguas latinas. Em 1931, houve nova modificacdo na estrutura
curricular do ensino secundario. A reforma coordenada pelo ministro Francisco
Campos estabelecia, pela primeira vez, uma reforma a nivel nacional (tendo
em vista que as legislaturas anteriores valiam apenas para o Distrito Federal e
como modelo para as outras federacfes). Com a reforma, o ensino secundario,
gue possuia trés cursos complementares, era comtemplado com a disciplina de
Sociologia no segundo ano, atuando diretamente na formagao de profissionais
liberais (a partir dos cursos complementares) e de professores (curso normal).

Com a Sociologia inserida no ensino secundario, houve a demanda por
manuais, compéndios e livros didaticos para auxiliar o trabalho dos professores
que atuavam nessas instituicbes de ensino. A estratégia encontrada pelos
primeiros professores da disciplina foi a importacédo desse material. Com a forte
influéncia do positivismo no inicio do século passado, a maior parte dos livros

eram de autores ligados a essa corrente na Franca.

Nos primeiros anos deste século, a inexisténcia de um sistema
dindmico de publicacBes destinadas ao ensino de Sociologia exigiria,
a utilizacdo de manuais estrangeiros. Eram franceses a maior parte
dos compéndios usados para a introducdo do conhecimento
socioldgico no Brasil: Esquise d’une sociologie, de G. TARDE (Paris,
1898); Qu’est-ce que la sociologie, de C. BOUGLE (Paris, 1907);
Introduction a la méthode sociologique, de P. BUREAU (Paris, 1923);
Les Régles de la methode sociologique, de E. DURKHEIM (Paris,
1895); Précis de science sociale, de P. ROUX (Paris, 1914);
Introduction a la sociologie, de R. MAUNIER (Paris, 1929). Sociologia,
historia y principales problemas, de VON WIESE; Précis de sociologie
de H. SPENCER (Paris, 1883), Traité de sociologie generale, de V.
PARETO (Paris, 1917) foram introduzidos aqui aos nossos primeiros
leitores de Sociologia, nas versbes espanhola e francesas. O manual
portugués Sociologia, de G. PALANTES (Lisboa, 1909) fora aqui
também muito utilizado. (MEUCCI, 2000. p. 08)

Apesar da utilizagdo de uma bibliografia vasta nesse primeiro momento,
nao demorou muito para que os primeiros manuais produzidos por intelectuais

brasileiros, que em sua maioria eram também professores das escolas
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secundérias, fossem editados e distribuidos por todo o Brasil. Muitos deles
tornaram-se sucessos editoriais durante décadas, como nos mostra novamente
Meucci (2000):

Alguns manuais didaticos publicados na época tornaram-se
verdadeiros classicos do ensino da Sociologia, reeditados varias
vezes e, em muitos casos, por varias décadas: Licoes de Sociologia
de Achiles Archero Juanior, publicado pela primeira vez em 1932,
chegou a nona edigdo em 1949; Principios de Sociologia de
Fernando de Azevedo, reeditado onze vezes entre 1935 e 1973;
Programa de Sociologia de Amaral Fontoura, reeditado quatro vezes
entre 1940 e 1944, e, sob o novo titulo Introdugdo & Sociologia
reeditado cinco vezes entre 1948 e 1970; Fundamentos de Sociologia
de Carneiro Ledo reeditado cinco vezes entre 1940 e 1963 e,
finalmente, Sociologia de Gilberto Freyre, reeditado também cinco
vezes entre 1945 e 1973. (MEUCCI, 2000. p. 07)

Podemos perceber que alguns desses manuais foram reeditados até
meados da década de 1970. Este fato pode ser explicado pelo sucesso
alcancado por esses intelectuais, como nos mostra a autora, mas também
pode ser o reflexo de uma falta de demanda do sistema escolar. A reforma do
ministro Capanema, em 1942, desatrela o ensino secundario do ensino
superior, extinguindo o0s cursos complementares que tinham em suas
estruturas curriculares a disciplina de Sociologia como obrigatéria. Com isso, a
Sociologia produzida, ou melhor, destinada ao ensino secundario, acaba se
distanciando do processo de institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no Brasil
pois, nesse mesmo periodo, ja haviam sido criados 0s primeiros cursos strictu
sensu de nivel superior no pais (na década de 30). Muitos dos intelectuais que
ajudaram a consolidar a Sociologia nas escolas, agora também o faziam nas
instituicdes publicas de ensino superior.

Dos cinco intelectuais citados anteriormente, trés tiveram participacao
direta ou indireta em importantes universidades do pais. E o caso de Fernando
de Azevedo na Universidade de Sao Paulo, Carneiro Le&o na Universidade do
Recife e Gilberto Freyre na Universidade do Distrito Federal. Essa
concentracdo da producdo do conhecimento sociolégico nas instituicdes de
ensino superior € acentuada com a criacdo dos primeiros programas de pos-
graduacdo nas décadas de 1960 e 1970. Com efeito, essa “parada no tempo”
sofrida pela disciplina na educacdo secundaria, enfraqueceu as relagbes antes

estabelecidas entre intelectuais e o sistema escolar via manuais didaticos.
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Esse periodo de auséncia no ensino secundario se prolongaria até
meados de 1980, durante o periodo de redemocratizacdo do Estado brasileiro.
Naquela época, os profissionais da area ganham destague no cenario politico
nacional. Surgem as primeiras associacdes e sindicatos de socidlogos, que
tomam a frente na luta politica em torno de uma legislacdo especifica para o
ensino de Sociologia, ja@ que naquela década, constava na legislacédo
educacional de alguns estados como Rio de Janeiro, Minas Gerais e Para, a
inclusédo da disciplina de Sociologia.

No periodo compreendido entre as décadas de 1980 e 1990 surgiram
outros manuais introdutérios a Sociologia, porém, estes nao traziam a
objetividade dos primeiros. Com a difusdo do saber cientifico pelo ensino
superior, ficou cada vez mais dificil diferenciar os livros que séo destinados aos
estudantes recém-egressos nos cursos de Ciéncias Sociais daqueles
destinados especificamente a Educacé@o Basica. Tal constatagéo foi feita por
Flavio Marcos Sarandy (2004) em sua dissertacdo de mestrado. De 19 obras
pesquisadas, apenas nove acompanhavam a categorizacdo do livro didatico

feita pelo autor.

Como manual didatico, portanto, considero essa ampla gama de
objetos “variaveis e instaveis” (Batista, 2002; Munakata, 2002), que
realizam diversas fungbes e constituem parte significativa da
atividade académica (Kuhn, 2001; Melo, 1999), e que integram o
processo de institucionalizagcdo de um campo cientifico (Meucci,
2000). Entretanto, a ambiglidade e limite operacional de uma
definicho como essa é evidente. Dai que, para fins de pesquisa,
estabeleci como manual didatico de Sociologia para o Ensino Médio
os livros originalmente destinados & escola para serem manuseados
por alunos, efetivamente utilizados em aula por professores de
Sociologia no Ensino Médio, que apresentam o carater de
compéndios de Sociologia geral ou de Ciéncias Sociais e que estao
incluidos nos catalogos de didaticos de suas editoras. (SARANDY,
2004. p. 25)

Dessas nove obras, ele escolhe quatro para sua andlise: Introducdo a
Sociologia (S&o Paulo, Editora Atica, 2000. 202 ed. [12 edi¢cdo 1988]), de Pérsio
Santos de Oliveira; Sociologia (S&o Paulo, Editora Cortez, 1999. 22 ed. [12
edicdo 1990]), de Paulo Meksenas; Iniciagdo a Sociologia (Sdo Paulo, Atual
Editora, 1999. [12 edicdo de 1993]), de Nelson Dacio tomazi e Curso de
Sociologia e Politica (Petrépolis, Editora Vozes, 2002. 42 ed. [12 edicdo 1996])
de Benjamin Marcos Lago.
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Justifica-se a escolha desses quatros manuais pelas seguintes
razBes: selecionei os manuais exclusivamente indicados para o — ou
efetivamente utilizados no — Ensino Médio chegando a um total de
nove livros (onze, se incluirmos os livros de Carlos Benedito Martins e
Alvaro de Vita). Os manuais mais conhecidos, divulgados, citados ou
indicados por professores do Ensino Médio sao principalmente trés: o
volume organizado por Nelson Dacio Tomazi, o livro de Paulo
Meksenas (da Editora Cortez) e, principalmente, o de Pérsio Santos
de Oliveira — o primeiro a ser publicado desde a década de 1980.
Esses trés ultimos, acrescentando-se o manual de Benjamim Marcos
E. do Lago, sdo manuais de grandes editoras (com distribuicdo
nacional) e constam de seus catdlogos de didaticos. (SARANDY,
2004. p. 29)

O fato de alguns manuais ndo se encaixarem nesse perfil, por serem
destinados a iniciacdo dos estudos na universidade e ao mesmo tempo,
funcionarem de forma recortada, como ferramenta de apoio a pratica
pedagogica pelos professores do Ensino Médio, ndo quer dizer que esses
livros ndo sdo originarios de uma demanda escolar. O fato de esses livros
estarem no mercado editorial ha mais de duas décadas por grandes editoras (a
maioria reeditados) demonstra que essa demanda existe e tem certa
consisténcia. No trabalho de Sarandy (2004) também € possivel vislumbrar
uma relagéo estabelecida, de forma direta ou indireta, entre os autores desses
manuais e o ensino de Sociologia na Educac¢éo Bésica.

Um ponto comum que aproxima todos os autores é o fato de terem
tido contato com a Educacdo Basica e terem escrito/organizado
manuais didaticos em resposta a caréncia dos mesmos no mercado —
como afirmou Pérsio Santos de Oliveira em entrevista ao autor desta
dissertacdo. Entretanto, como se vera na conclusao deste trabalho, o
fato de terem experiéncia com o Ensino Médio — ou secundario — ndo
foi suficiente para evitar a reproducdo de modelos préprios da
graduacd@o, a exemplo do ensino fortemente conceitual voltado a
aprendizagem dos classicos da teoria socioldgica, como Marx,
Durkheim e Weber. Isso ndo significa, por outro lado, que esses
manuais ndo consistiram em contribuicbes importantes para a re-
introducéo da disciplina, a partir de 1980. (SARANDY, 2004. p. 31)

Esse carater ambiguo encontrado pelo autor nos manuais produzidos
entre as décadas de 1980 a 1990 reflete a falta de acumulo em pesquisas
sobre o ensino de Sociologia nas escolas. Durante o periodo de auséncia do
carater obrigatério da disciplina, pouco se produziu a respeito das praticas
pedagogicas do curriculo e sobre os livros didaticos de Sociologia no Ensino
Médio.
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Mesmo num periodo de baixa produtividade cientifica surgem, nos anos
1990, os primeiros grupos de pesquisa e laboratorios de ensino em
universidades publicas. E importante destacar a criacdo do Laboratério de
Ensino de Sociologia (LENPES), que posteriormente se transformou em Grupo
de Apoio ao Ensino de Sociologia (GAES), da Universidade Estadual de
Londrina (UEL) e do Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes
(LABES), da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Com a obrigatoriedade surge, novamente, a necessidade de se produzir
livros direcionados a Educacgéo Béasica. Para suprir a nova demanda, o governo
federal abre edital, em 2010, para a inscricdo dos titulos que serao
apresentados as escolas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de
2012. Das 14 obras inscritas no edital, apenas duas atenderam aos pré-
requisitos da equipe técnica que selecionou os livros didaticos.

Este fato demonstra que, se por um lado as dificuldades apontadas por
Sarandy (2004) ainda estdo presentes na fomentacdo dos manuais, por outro
h&a uma preocupacéo entre os estudiosos do tema em delimitar os significados
que o livro didatico representa para o retorno da disciplina as escolas. E
importante ressaltar que o préprio Sarandy, assim como Meucci, fizeram parte

da equipe técnica que avaliou os livros inscritos no edital.

Entendendo o livro didatico de Sociologia como um artefato cultural
gue expressa escolhas sobre a selecéo, a organizacdo e o sentido do
conhecimento sociolégico na escola, podemos afirmar que o
resultado desta avaliagcdo, caracterizada por um enorme indice de
exclusdo de livros, denuncia algumas dificuldades relativas ao ensino
da Sociologia. (BRASIL, 2011. p. 11)

A atual situacao vivenciada pelo livro didatico pode ser encarada como
um possivel retorno a condicdo de importdncia desses manuais na
institucionalizag@o do saber sociolégico na Educacao Basica.

Ao adentrar no Programa Nacional do Livro Didatico, a Sociologia acaba
sendo inserida em uma producdo mercadologica, importantissima para a
industria voltada para a produgao de livros no Brasil. “Os livros didaticos séo
responsaveis por mais de 50% de todas as unidades comercializadas e por

cerca de 50% do faturamento de toda industria editorial.” (MEUCCI, 2013, p.
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08) A maior parte desses rendimentos provém da compra feita pelo Estado
brasileiro, através do PNLD.

Dada a importancia comercial que a participacdo nesta politica publica
representa, as editoras acabam moldando suas edicdées com base nos pré-
requisitos cobrados no edital do PNLD. Segundo Meucci (2013), é possivel
afirmar que a dindmica produzida pelo plano acaba por orientar a forma como

0S manuais didaticos devem ser produzidos no Brasil.

Com efeito, o edital do PNLD padroniza desde a forma (a gramatura
do papel e a dimenséo das paginas) até a natureza e a compreenséo
do que é ‘didatico’. Segundo esta perspectiva, os livros aparecem
como alvo importante de regulamentagéo através da agdo do poder
publico. (MEUCCI, 2013, p. 10)

No caso da Sociologia, os impactos ja podem ser percebidos na nova
edicdo do PNLD. Se, em 2011, apenas duas obras foram apresentadas aos
professores da disciplina, no ano de 2014 o guia do PNLD 2015% apresenta a
avaliacao técnica de seis obras destinada a escolhas dos professores.

E claro que é muito cedo para apontar os reais motivos desse aumento
na quantidade de obras selecionadas, porém, os dados apresentados até o
momento, alimentam a hip6tese de que as editoras que ndo haviam participado
da edicdo passada tenham adequado suas obras ao edital do PNLD 2015.

Os efeitos que uma possivel padronizacdo dos livros didaticos, via
PNLD, podem ter no processo de homogeneizacdo do conhecimento escolar
de Sociologia, se apresentam como um problema interessante para pesquisas
futuras sobre o tema.

No entanto, € importante ressaltar que os livros didaticos sdao uma
referéncia para professores e alunos na pratica cotidiana da disciplina. Dessa
maneira, € importante perceber também a forma como os professores dialogam
com essa ferramenta. Saber se esses manuais realmente ajudam a consolidar

o saber sociolégico nas escolas pesquisadas.

2.3.2 A utilizacdo do livro didatico na construcdo do curriculo de

Sociologia em trés escolas do Ceara.

48 Para maiores informacGes acessar o endereco eletrbnico do FNDE no link:
http://www.fnde.gov.br/programasl/livro-didatico/escolha-pnld-2015. Acesso em 02/09/2014.
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Para compreender a forma como o livro didatico se insere na
construcdo curricular de uma escola, € preciso relacionar seus elementos
constitutivos a forma como os professores os utilizam em suas praticas
pedagdgicas. Nesta secdo, apresento a forma como os docentes das escolas
pesquisadas véem os dois* livros adotados por elas, enquanto ferramenta
utilizada no planejamento e execucéo das aulas de Sociologia.

Diferente de outras formas de escrita, o livro didatico € elaborado com
base em textos académicos, literarios e jornalisticos (MEUCCI, 2013, p. 11),
com o intuito de produzir um diadlogo entre o conhecimento cientifico e o saber
escolar. Ao analisar a forma como o livro didatico realiza essa conexao, ou
seja, como ele expbe os contetdos cientificos em ambito escolar, a autora
identificou trés principais técnicas utilizadas pelos autores de manuais
didaticos, so elas: o topicalismo, o nominalismo e o contextualismo. E possivel
perceber gque tais técnicas dialogam com a forma que os professores utilizam o
livro didatico em seus planejamentos para a disciplina.

O topicalismo seria a forma de organizar os conteddos cientificos em
tépicos, com o intuito de demarca-lo em lugar especifico (MEUCCI, 2013, p.
11). A partir dessa demarcacdo, o professor podera planejar suas aulas
conforme a estruturacdo dos capitulos, incluindo ai a maneira como 0s topicos
séo inseridos em cada capitulo.

Foi possivel constatar que a estrutura e distribuicdo de tépicos nos
capitulos, principalmente no conjunto de atividades, se apresentou como
elemento preponderante para a escolha do material utilizado nas duas escolas
que utilizam o livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (BOMENY,
MEDEIROS, 2010). Essa estratégia acabou representando, segundo 0s
professores, uma forma de aproximar a linguagem cientifica da realidade

vivenciada pelos estudantes.

A deciséo fundamental para a escolha do livro foi, principalmente, a
guestao dos exercicios. O exercicio foi o que, a duvida que eu tinha,

44 Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, de Bianca Freire Medeiros e Helena Bomeny foi o
livro escolhido pelos professores das escolas Emile Durkheim e Karl Mannheim. O livro
adotado pelos professores do Centro Integrado Pierre Bourdieu foi o Sociologia para o ensino
médio, de Nelson Dacio Tomazi.
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tirou quando eu fui ler a parte de exercicios... (Professora Amanda,
EPKM)

Eu diria que ele trabalha mais a realidade concreta. O Tomazi € mais
na ideia, as ideias, académico, aquela ideia académica-sociolégica.
Ja a outra, em termo de Sociologia, tenta mais envolver o aluno,
trazer, mas ainda ele corre risco, incorre em erros. Qual seria o erro?
Volto a dizer: [eu] ndo teria competéncia. Porque teria que, € uma
turma que tem que pensar, ndo seria um individuo que tem que fazer
isso. Ela ndo consegue ainda, mesmo que a proposta que ta na
cabeca dessas mulheres maravilhosas € isso, é envolver o aluno e eu
acho que elas vao melhorar o livro muito mais, mas elas conseguem
trazer, pegar pelo pé o aluno e trazer para o chao deles é o mérito do
livro. (Professor Eduardo, EED)

Foi possivel perceber, ainda, que a forma como o livro didatico foi
dividido influenciou na elaboragcdo do planejamento anual para a disciplina em
uma das escolas. A professora ressalta que acaba utilizando a estrutura do
livro como bussola para o seu planejamento, por nao possuir formacao na area.
Dessa maneira, as autoras do livro teriam mais competéncia para pensar numa

continuidade de apresentacao dos conteudos disciplinares.

E, na Sociologia, como agora a gente tem o material didatico, a gente
segue essa continuidade, até porque a proposta do livro pode ser
feita de duas formas, ou ser visto de forma linear ou relacionando as
duas partes, né, pegando o primeiro capitulo da primeira parte com o
primeiro capitulo da segunda parte. Como eu ndo tenho muita
desenvoltura na area, eu acabo seguindo a proposta do livro,
diferente da filosofia. (Professora Amanda, EPKM)

Essa influéncia também pode ser percebida, mesmo que de forma
implicita, nos planejamentos anuais das outras escolas. Ainda que ndo tenham
falado abertamente sobre o assunto é facil visualizar nos documentos que eles
produziram, a presenca de recortes do livro distribuidos em cada periodo das
trés séries do Ensino Médio.

Se a estratégia de escrever atraves de topicos ajudou os professores no
momento de planejar a disciplina, 0 nominalismo e o contextualismo estiveram
bastante presentes na forma como os docentes utilizaram o livro, enquanto
ferramenta metodoldgica, na conducéo de suas praticas pedagogicas. Antes de
apresentar as correlacdes entre tais estratégias e a fala dos professores, €
necessario mostrar como Meucci (2013) concebe as duas praticas de escrita
dos livros didaticos:
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[...] identificamos o nominalismo como uma técnica importante que
caracteriza a escrita do livro didatico. Consiste na estratégia de
nomear os fendmenos para possibilitar a compreensdo de suas
caracteristicas, correlacdes e implicacdes. Em geral, 0 nominalismo
manifesta-se como uma correspondéncia entre certos fendmenos da
vida ordinéria e conceitos cientificos. Ocorre também no sentido de
gualificar certos autores ou certa producéo intelectual.

[...] o fendmeno do contextualismo que se manifesta de duas
maneiras distintas nos livros didaticos. Ha4 o contextualismo que
busca ilustrar esquemas teoricos de uma ciéncia descrevendo
situagcbes corriqueiras que exemplificam a abstragdo cientifica.
‘Contextualizar’, neste caso, tem o sentido de aproximar teoria e
experiéncia ordinaria. Outra espécie de contextualismo € aquela se
caracteriza pelo esforco de discorrer acerca do desenvolvimento
histérico de determinado fendmeno. E um esforgo particularmente
notavel nos livros de Sociologia. Esta € uma estratégia que serve
para dois fins, nem sempre complementares: a) favorecer uma
espécie de deslocamento temporal; b) demonstrar que a origem do
fendmeno marca a sua situacao atual. (MEUCCI, 2013, p. 12)

Todas as categorias elencadas por Meucci (2013) estdo presentes na
escrita dos dois materiais didaticos e, dessa maneira, se mostram como
importante ferramenta para aproximar o saber cientifico do conhecimento
escolar de Sociologia. Pude constatar que se por um lado o topicalismo é visto
de forma positiva, mesmo que com ressalvas, pelos professores no momento
de planejar as atividades e o plano de curso, por outro, eles ndo tém o mesmo
resultado ao utilizarem o nominalismo e o contextualismo exposto nos livros

como ferramenta didatica durante as aulas.

Olha, o livro pra mim funcionava assim, como orientacdo, mais ou
menos, do que eu iria falar. Era mais ou menos um nivel de
profundidade, eu me guiava ali. Mas eu ndo acho um bom material.
Um aluno meu se estudar s6 por ali, ele ndo faz uma boa prova. Eu
ndo acho que, é muita, eu ndo acho um bom material e eu ndo acho
as coisas muito claras ndo. Se vocé procurar um conceito de agéo
social no livro, claro, vocé ndo encontra. Que custa ter um negécio:
acao social é isso assim, assim, assim. Uma coisa simples, sucinta.
Fato social é isso assim, assim, assim. As caracteristicas do fato
social. Vocé ndo encontra no livro, eu acho muito estranho isso, eu
acho muito deficiente, eu ndo gosto mesmo. Eu acho que n&o da pra
trabalhar s6 com o livro, o aluno em casa lendo s6 o livro ele néo faz
a prova. Eu acho que deixa muito a desejar. Mas o que é importante,
no sentido de que o aluno desenvolve o habito da leitura, de ter pra
ler. Num sei, eu ndo gosto muito de trabalhar com o livro ndo. Gosto
mais de trabalhar com meu material mesmo. Talvez eu, gostava do
livro pra elaborar questdes, gostava de ler o que é que, as indicacbes
pros professores. Eu achava muito engragado que eles diziam que o
professor tem que trabalhar isso, isso e isso e 0 material dele ndo
dava condicBes de trabalhar aquilo. As instru¢cdes para o professor,
professor tem que trabalhar isso e isso e isso e vocé olhava pro
material, o capitulo, e num tinha base pra aquilo tudo. Eu ndo gosto
do livro, desse tempos modernos, ndo gosto. (Professor Tales, EED)
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Outra limitacdo encontrada no livro Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia (BOMENY, MEDEIROS, 2010), segundo os professores, foi a
dificuldade em fazer com que todas as aulas estivessem em consonancia com
a obra cinematogréfica que da nome ao livro. O que seria uma estratégia
inovadora, pois busca uma interatividade maior nas aulas da disciplina, esbarra
nas dificuldades estruturais das escolas, em ndo poder disponibilizar um
projetor para exibir o filme com certa constancia. Além disso, ao focar nessa
relacdo direta com a modernidade apresentada pela pelicula, a obra acaba
fugindo de temas e conceitos que explorem o estudo do meio rural, o que

dificulta o trabalho com o nominalismo e contextualismo, dessa obra especifica.

O livro didatico, eu so tive contato com esse, pelo menos em sala de
aula, eu utilizei esse, que é o Tempos modernos, tempos de
Sociologia, que foi escolhido aqui na escola. No comeco da minha
experiéncia eu achei ele legal porque ele trabalhava com filmes,
entdo eu pensei, eu posso utilizar cenas desse filme, ja que traz no
comeco do capitulo, mas eu pensei, pelo menos nos meus planos,
utilizar mesmo passando a cena e tentar fazer eles entenderem, mas
a gente sabe que isso ndo é possivel, por conta da questao fisica da
escola. Laboratério nesse tempo num tava disponivel, que também é
uma dificuldade da gente trabalhar outros métodos da Sociologia,
porque sempre tem conflito de aula no laboratério. Mas depois eu fui
percebendo assim, eu sou duma cidade do interior, que a maioria das
atividades dos meus amigos que moravam em sitio, que tem a
guestao de producdo agricola, como que eu trabalharia com esse
livro, que trabalha muito a questdo urbana numa cidade do interior,
gue trata cinema, pra muita gente ainda é distante o cinema, 14 em
Mulungu“s, tem muita gente que nunca foi, principalmente esses
alunos que estudaram comigo que séo de sitio, na localidade do sitio.
Entdo acho que ele trata muito de cidade, de modernidade, mas ele
se atém muito a cidade, o livro. Ai eu acho que eu teria dificuldade de
trabalhar com esse livro numa cidade do interior, entdo eu ja comecei
a pensar no livro didatico também, no qué que ele traz de bom, mas o
gué que ele atrapalha, entdo talvez aqui na cidade ele dé certo, dé
certo trabalhar com ele, mas ai depois eu também fui achando outras
dificuldades de trabalhar com ele, ele tem alguns capitulos que
abordam muito conceitos, ai 0 aluno ndo consegue entender aquele
conceito, entdo, eu tenho que trazer um tema trds o capitulo pra que
ele consiga entender esse conceito por tras dele, ai eu fui ver o outro
livro do Tomazi e ele aborda de uma maneira bastante diferente, sé
gue eu também ndo me aprofundei nos estudos desse livro do
Tomazi, entdo eu ndo sei como eu trabalharia com ele, mas a
questdo do livro didatico também me trouxe algumas dificuldades.
(Professora Ver6nica, EED)

45 Cidade do interior do Cear4, distante 119 km de Fortaleza.
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Esta € uma reclamacédo parecida com a que outra professora faz sobre o
livro Sociologia para o Ensino Médio (TOMAZI, 2010). Ao utilizar o livro para
ilustrar as desigualdades sociais provocadas pelo modo de producao
capitalista, a professora percebeu o surgimento de uma nova demanda no
momento da aula, as desigualdades sociais de género. Tal temética no livro
aparece em outro capitulo, o fato de isso acontecer demonstra, segundo a
professora, uma falta de contextualizacdo, que nesse caso, se daria pelo fato
do livro ser muito repetitivo e ndo abordar a multiplicidade de temas que fariam

com que ele se aproximasse do cotidiano vivenciado pelos estudantes.

Por exemplo, a gente tava debatendo temas relacionados com, a
gente tava falando de modos de producao, depois a gente falava de
capitalismo, revolugdo industrial, a gente tava falando de revolugéo
industrial, as consequéncias, debatendo tudo isso, as desigualdades
e tudo. E ai a menina comentou sobre desigualdade de género, ai
comecou um debate sobre desigualdade de género, ai eu notei o
interesse deles por esse tema, pela desigualdade de género, que era
bem maior. Na época eu néo passei o filme porque eu ndo consegui,
mas eu passei agora, h4 um tempo, mais ou menos um més, eu
consegui o filme e eu passei. Entdo alguns temas pra eles sdo muito
pertinentes, porgue parece que tdo muito ligados ao dia a dia deles. A
violéncia em casa, o papel do pai da mae, a mée que as vezes sofre
certo tipo de violéncia muito forte em casa, que as vezes ndo é so
fisica, que a pessoa se sente mesmo incomodado. E a questdo da
violéncia em torno, entdo as vezes, quando surge qualquer pergunta
ou que ha um interesse no debate, nesse dia nés debatemos mesmo
a questao da igualdade de género, desigualdade de género. Por que?
Porque naguele momento era necessério fazer aquela intervencéo, e
a desigualdade de género s6 tava la no capitulo tal do Tomazi, entdo
na verdade eu fagco esses links também. Outra coisa também, que o
livro € muito repetitivo, ele tem um tema aqui, ai ele foca naquele
tema, l& na frente ele pega o0 gancho, mas h& muitas coisas
repetitivas dentro do livro, que vocé nédo vai ficar repetindo, repetindo,
repetindo, porque realmente fica repetitivo. Na minha visdo é assim.
Ele é de certa forma, algumas partes repetitivas. Que vocé faz um
gancho com tal capitulo, que ja falou daquele tema e vai ampliando,
ampliando, ampliando. Eu n&o sei, a Maria me falou, quando a gente
tava escolhendo o livro, na verdade s&o dois livros, séo
pouquissimos, que era Tomazi e era 0 outro que eu esqueci 0 nome,
verdinho. (Professora Cecilia, CEIPB)

Essas situagdes acabam por expor uma limitagdo encontrada no livro
didatico em torna-lo como referéncia para as praticas pedagogicas da
disciplina. Porém, é curioso o fato de que a forma como o livro é estruturado
ajuda a pensar o planejamento da disciplina nas trés escolas, mas aparece
como elemento secundario na execugdo das aulas de Sociologia. Segundo 0s

professores, essa relacdo deve ser relativizada, pois ao conferir ao livro
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didatico uma condi¢céo de referéncia curricular corre-se o risco de “engessar” a
disciplina com conteudos rigidos, ferindo a autonomia que se propfe para a
disciplina, principalmente aquelas pautadas nas Orientagcbes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2006).

Mas a gente pode fazer um paralelo, que quando a gente vai construir
o curriculo de Sociologia o livro tem que ta do lado, que afinal de
contas ele esta aqui e ai geralmente, sim, mas num vai ficar ruim,
porque a gente num tava falando sobre esse tema a gente tava
falando sobre outro. Entdo as vezes na minha analise, o livro
atrapalha mais. Ele d4 a gente, ele cerceia a nossa criatividade com
relagdo a Sociologia ou ainda, ele limita a discussdo mais
aprofundada de temas mais pertinentes ao nosso ver, para a nossa
realidade. Entdo € como se a gente tivesse que abrir mao de falar de
uma maneira mais profunda sobre questBes relacionadas a nés
mesmos e ai voltar pra questdo sobre cidadania, por exemplo, um
capitulo inteiro e é muito numa visdo burguesa, cidadania. Vocé
termina de ler aquele capitulo parece que o mundo é bom, com tudo
em paz, que eu sou cidadao e num é isso que a gente quer levar. A
gente ndo quer, a gente quer pontuar o conflito. A gente quer pontuar
gue a vida é conflito, que a vida ela tem uma questdo mais séria,
enfim, eu faco um paralelo quando a gente vai construir o curriculo de
Antropologia, nossa! Super sai, legal e todo mundo gosta, os
professores, que vai ficar legal, que a gente vai fazer assim, a gente
vai levar os meninos pra, pros Tapebas ai vocé pega duas horas ali
gue voceé invés de ta lendo um texto super legal também, vocé leva o
menino e faz, na Sociologia a gente tem que pegar o livro, ler e ai tem
uma questdo de tarefa e tem uma questdo tendenciosa, porque
guando vocé trabalha com livro, o livro ele jA vem pronto pra uma
aula, ou duas ou trés. Entéo, qual € o meu temor, como coordenador,
€ que a pessoa chegue ai leia com os meninos o capitulo, ai ndo tem
espaco pro debate porque tem uma reflexdo 14 no proprio texto,
reflexdo que eles trouxeram, tem um espacgo, sempre tem um espago
assim, de reflexdo, ai depois tem umas questdes, talvez ndo sejam as
guestdes que a gente queira tratar, ai vocé tem que escrever e ai eu
fico com medo dessa questéo, talvez seja importante, mas quando eu
trabalhei com Sociologia, eu fazia isso uma vez ou quase nunca. Eu
prefiria ir pro quadro e a gente fazer questdes que a gente tinha
tratado. Mas também tem uma questdo de dar uma base de leitura,
mas eu acho que uma questao mais tematica mesmo. A possibilidade
da escola construir o seu conjunto de assuntos de Sociologia, seria
melhor, porque, por exemplo, a gente poderia trazer pessoas da
Sociologia pra perguntar isso e mais oportunidades. Mas como eles
tém o livro, ainda tem uma questdo pior, como eles tém o livro, se a
gente ndo usa-lo, ai vem uma critica enorme dos pais, deles mesmo,
ah, eu traga o livro e vocé ndo usa. A gente sabe que também tem
uma outra luta ai, que é pelo livro, que a gente ndo pode invalidar
essa luta pelo livro didatico, o Ensino Médio n&o tinha até 2009.
Entdo a gente vive numa gangorra, tem que usar, mas existe esse
viés de limitacdo do debate. (Professor italo, CEIPB)

Eu acho que ele é uma boa ferramenta, agora, até certo ponto. Eu
acho que o livro didatico ele ndo precisa ser seguido a risca. Eu
penso também sobre a histéria, ele ndo precisa ser seguido tdo a
risca, geralmente a gente na histéria segue mais. Mas s6 que na
filosofia e na Sociologia ha um diferencial que eu vejo, que as vezes
na historia a gente faz isso também, mas € mais dificil. Porque como
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ha uma gama de coisas ali, ah eu t6 estudando os gregos, eu té
estudando a Africa, por exemplo. Professora a gente ta4 estudando
essa sociedade aqui, eu posso estudar outra sociedade africana que
tem a ver com essa, que ndo ta no meu livro. E eu gentilmente vou
ficar feliz de visualizar aquilo, de ampliar. O livro didatico de
Sociologia e filosofia acontece muito que comecga a surgir temas nas
aulas que sdo muito interessantes pra determinadas turmas, elas se
interessam por isso e eu nao posso as vezes perder aquele nivel de
interesse, que era o0 que eu acabei de contar pra vocé. Entédo se eu
encontro alguém interessado, um grupo de pessoas interessado num
determinado tema, eu tenho que aproveitar aquele interesse naquele
momento. E entdo a gente aproveita esse interesse pra debater
aquele tema. E ai o livro eu deixo um pouco de lado, debato aquele
tema pra voltar ao livro. (Professora Cecilia, CEIPB)

Foi possivel perceber, no discurso dos professores, que os problemas
elencados para a utilizacdo do livro didatico, enquanto ferramenta para a
pratica pedagodgica sdo derivados de um possivel distanciamento entre as
propostas didaticas encontradas nos manuais didaticos daquelas elencadas
pelos docentes durante a operacionalizacdo dos mesmos contelidos.

Com efeito, para os professores, o livro didatico s6 se apresenta como
ferramenta eficaz, a partir do momento em que ele auxilia o planejamento das
aulas, possibilitando uma delimitacdo de contetdos a serem trabalhados na
disciplina. Esse distanciamento sera ilustrado de maneira mais detalhado nesta
pesquisa, no préoximo capitulo, que tem por finalidade relacionar o processo de
escolarizacdo produzido por cada instituicdo pesquisada a operacionalizacao

da disciplina de Sociologia.
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Capitulo 3 - Cultura escolar e curriculo de Sociologia: a
operacionalizacdo da disciplina em trés escolas publicas do Ceara.

No capitulo anterior apresentei a forma como as escolas elaboram suas
propostas curriculares para a disciplina de Sociologia. Ao analisar a divisdo dos
contelidos exposta nos trés curriculos escritos, pude constatar que existe certa
homogeneidade quanto as referéncias que norteiam a construcdo destas
propostas. Todas estdo construidas com o objetivo de atender as necessidades
dos Parametros Curriculares Nacionais e das matrizes curriculares do estado
do Ceard (Escola Aprendente). Ouso afirmar que os conteudos de cada
proposta s6 nao apareciam com as mesmas definicbes devido a forte influéncia
que o livro didatico escolhido pelas escolas teve durante o processo de
construcdo desses documentos.

Porém, chama atencdo o fato de que a distribuicdo destes contetdos
nas trés séries do Ensino Médio ocorreu de forma distinta nas trés escolas.
Essa distribuicdo desigual reforca o questionamento sobre o papel de cada
escola no processo de institucionalizagdo da Sociologia enquanto
conhecimento escolar.

O caréter particular que assume o curriculo dessa disciplina acaba por
dar indicios de como a Sociologia pode assumir contornos Unicos em cada
unidade escolar analisada. O fato de ndo haver consonéancia em relacdo a base
comum, acaba por elucidar o fato de que as escolas tém uma espécie de
autonomia estendida que n&o se aplica as outras disciplinas, no que diz
respeito aos conteudos. Por exemplo, dificilmente encontraremos alguma
escola que nao organize seu planejamento anual para a disciplina de Historia
sem que nele se encontre conteudos “hegemoénicos”, como as civilizagdes
antigas, a idade média, a revolucao francesa, o periodo colonial brasileiro, etc.

A realidade da Sociologia € outra. Mesmo existindo publica¢cbes oficiais
gue orientam o planejamento do professor ndo existe, hoje, nenhum modelo
estrutural que, digamos, venha “de cima para baixo”, mesmo que esse “de
cima”, esteja relacionado mais as convicgdes e as praticas dos profissionais da

area, do que do proprio Estado.
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Dessa maneira, vejo que h& a necessidade de se pensar a
operacionalizacdo desse curriculo nas escolas a partir de um viés socioldgico,
ou seja, de analisar cada curriculo a partir das especificidades relacionadas a
cada uma das unidades escolares pesquisadas.

Visto dessa forma, o curriculo de Sociologia € observado, tanto como
expressao formal e material do projeto de escola que deve apresentar sob
determinado formato seus contelddos, suas orientacfes e suas sequéncias
para aborda-lo, etc., quanto como um campo pratico, que assume diversas
possibilidades de andlise, a saber. quanto aos processos instrutivos e a
realidade da préatica a partir de uma perspectiva que Ihes dota de conteldo;
como territério de intersecdo de praticas diversas que nao se referem apenas
aos processos de tipo pedagodgico, interacbes e comunicacdes educativas;
como forma de sustentar o discurso sobre a interacdo entre a teoria e a pratica
em educacdo (SACRISTAN, 2000 p. 14-15).

Este capitulo, portanto, apresenta as especificidades produzidas pelas
trés escolas analisadas no que diz respeito a elaboracdo de um curriculo que
corresponda a cultura escolar especifica de cada instituicdo. A partir dessa
perspectiva, podemos compreender o lugar da Sociologia em diferentes formas
de organizacédo escolar que se apresentam no campo de estudo pesquisado.

Tendo em vista que a disciplina de Sociologia na escola pode ser
observada como um elemento constituinte de um grupo social particular, é
importante analisar tais especificidades sob a orientacdo de um fendmeno
social especifico.

Ao analisar a operacionalizagédo da disciplina em cada escola, parto da
constatacdo de que o curriculo, na sua forma escrita, reproduz os anseios
propostos para a disciplina em seus documentos oficiais, restando o
guestionamento sobre a forma como esse curriculo ganha vida na préatica dos
docentes da disciplina em cada escola.

Dessa maneira, retomo a discussao sobre o curriculo da disciplina, mas
dessa vez lanco meu olhar para a forma como os professores o visualizam
como elemento norteador de suas praticas docentes, ou seja, como ele
interfere em suas escolhas metodoldgicas e avaliativas dentro da sala de aula.

Em seguida, reflito sobre a maneira como a disciplina dialoga com a cultura
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escolar (JULIA, 2001) de cada instituicdo, ressaltando a forma encontrada
pelos professores para incluir a disciplina na dinamica de cada escola.

Por ultimo, discorro sobre as diferentes concepcbes acerca do
conhecimento escolar de Sociologia, construido pelos docentes, a partir da
forma como esse saber foi construido em cada escola, levando em
consideracdo as disposicOes (LAHIRE, 2004) e os saberes experienciais
(TARDIF, 2012) que levaram cada docente ao ensino de Sociologia nas

escolas.

3.1 O curriculo de Sociologia como artefato social.

Para além do registro escrito do que foi pensado sobre a Sociologia nas
trés escolas pesquisadas, o curriculo da disciplina € resultado de um processo
social, onde o0s seus produtores levaram em consideracdo elementos
epistemoldgicos do saber cientifico aliado a outras formas de saber
caracterizadas pela realidade social onde s@o construidos, como é possivel
perceber na afirmacao de Silva (2012):

O processo de fabricacéo do curriculo ndo € um processo légico, mas
um processo social, no qual convivem lado a lado com fatores
l6gicos, epistemoldgicos, intelectuais determinantes sociais menos
“nobres” e menos “formais”, tais como interesses, rituais, conflitos
simbdlicos e culturais, necessidades de legitimacdo e de controle,
propésitos de dominacao dirigidos por fatores ligados a classe, a
raga, ao género. [...] O curriculo ndo é construido de conhecimentos
validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos.
(SILVA, 2012, p. 08)

Analisar a forma como se deu essa convivéncia entres 0s saberes
epistemologicos e os determinantes sociais de cada escola, parece-me
fundamental para visualizar a forma como o curriculo ganha vida nessas
instituicdes de ensino. Ao apontar as especificidades do conhecimento escolar
de Sociologia, acabo por elucidar a problematica em torno de sua construcao
nesse periodo de reinsercao da disciplina no Ensino Médio.

Dessa forma, a andlise do curriculo de Sociologia ndo esta relacionada
apenas ao conhecimento digno de ser levado as salas de aula, mas reflete,

também, o problema envolto nas dificuldades encontradas nesta reintroducéo
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da disciplina na Educacdo Bésica, jA& mencionadas antes, no trabalho de
Moraes (2010).

Da mesma forma, ndo se pode ver o curriculo educacional apenas
como resultado de uma construgdo — ainda que social — no qual os
diferentes grupos se digladiam para impor seus pontos de vista sobre
o0 qual é o conhecimento digno de ser transmitido as futuras
geracdes. Considerando-se que a educacdo institucionalizada
representa uma espécie de condensacao do social em cima do qual
os diferentes grupos sociais refletem e projetam suas visbes e
expectativas (a traducgéo, a translacéo, o transporte, do campo social
mais amplo para o terreno da educacdo de teméticas e questdes
sociais € uma estratégia que tanto reforca a eficacia de sua
legitimidade para o pubico em geral quanto abre a possibilidade de
imp6-la ao publico escolar especifico), o curriculo acaba por
expressar exatamente, entre outras coisas, a forma como certas
questdes sao definidas, como problemas sociais. (SILVA, 2012, p. 08-
09)

Ao associar a construcao do curriculo de Sociologia a problematica que
envolve a sua reimplantacdo no Ensino Médio, a pesquisa esbarra ndo s6 na
forma como os professores pensaram a elaboracao do plano de curso em cada
escola, mas na forma como eles deram vida a distribuicdo de contetdos.

Ao analisar a forma como o curriculo ganha vida, lan¢co meu olhar para a
maneira encontrada pelos docentes para a implantacdo da disciplina no
cotidiano de cada escola pesquisada. E esse processo que chamo de
operacionalizacdo do curriculo escrito. Dessa maneira, apresento a forma
como se deu o didlogo, curriculo escrito e pratica pedagdgica, nas trés

instituicbes pesquisadas.

3.1.1 A operacionalizacdo do curriculo de Sociologia na escola Emile

Durkheim.

A escola Emile Durkheim foi a Unica a apresentar uma proposta escrita
para os trés anos do Ensino Médio. A partir do que foi exposto no capitulo
anterior, essa divisdo tem como referéncias diretas as orientacdes encontradas
no documento Escola Aprendente (CEARA, 2008) e nos contetdos

selecionados em alguns capitulos do livro didatico. Essa estruturacdo é

aprovada por seus professores, ndo apenas porque da um carater linear a
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divisdo dos conteudos sociolégicos, mas também por dar autonomia no
momento de decisdo pela manutencdo e/ou exclusdo de algum conteddo no
plano de curso de cada série. Apesar de manter uma “espinha dorsal’ nos
conteudos ministrados em cada periodo letivo dos anos de 2012 e 2013, o

plano para a disciplina recebeu pequenas altera¢cdes em algumas séries.

Eu acho que o curriculo ele é construido pelos proprios professores, a
escola da toda autonomia pros professores construirem o plano anual
de Sociologia, todo ano a gente pode ta discutindo as mudancas.
Entdo eu acho que essas matrizes elas sdo importantes elas sao
observaveis no curriculo de Sociologia, entéo elas tdo bem presentes.
Eu acho que a construcdo desse plano, [...] Entdo a questdo desse
plano ele é bem dindmico, na medida em que ele se divide assim, a
introducdo da Sociologia no primeiro ano, os primeiros tedricos,
métodos e tal. Ai no segundo, j& traz questbes mais tematicas, mais
circundadas por alguns autores, mas que trazem temas. E no terceiro
ano fica a questdo da cultura. Entdo eu acho que é dentro da
realidade do ENEM, mas o que, na questdo do terceiro ano eu sinto
dificuldade de quando ele procura abordar os interpretes do Brasil eu
acho que o livro, o professor tem que se desdobrar, sabe, pra tentar
trazer outros temas além do que ta posto. S6 que eu acho que isso
nao fica preso ao curriculo, eu acho que o professor tem autonomia
de montar sua aula... (Professora Verbnica, EED)

Se a possibilidade de realizar mudancas na escolha dos conteudos é
vista como aspecto positivo no curriculo da escola, o fato de tais mudancas
acontecerem acaba apresentando um problema identificado pelos docentes no
que tange a quantidade de conteddos levados a sala de aula. Essa
constatacéo é feita quando o professor leva o plano para o campo da pratica.
Por exemplo, se no planejamento o livro se apresenta como uma referéncia
direta ao que o aluno deve aprender naquele conteudo, espera-se que 0O
professor o tenha como uma ferramenta indispensavel para a sua aula, porém,
ao perceber que a leitura do texto ndo se apresenta de forma clara para os
estudantes o conteludo torna-se “pesado” para o estudante, o que dificulta a

transposicao entre 0s assuntos.

Olha, as vezes, eu acho pesado a quantidade de conteldo, eu nao
vou mentir ndo. Eu acho muito pesado, porque por exemplo, em um
ano as vezes o0 aluno ver Durkheim e termina com Weber, eu acho
meio pesado. As vezes confundem fato social com agdo social, eu
acho que pra gente é de boa, mas eu acho que € um pouco pesado e
tem uns termos. Por exemplo, ndo gosto do que leio nos livros porque
€ da minha area, tipo a questdo das tribos urbanas, eu ndo gosto
daquilo e fico imaginando o qué que um cara que estuda muito Marx
deve achar daquele capitulo, o qué que um cara que estuda muito
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Durkheim deve achar, da questéo do livro. Mas eu, de uma maneira
gue foi colocado na escola, eu achei bem mais organizado como a
maneira como foi colocado, porque na escola eu trabalhei com um
programa que ja ndo era meu. Eu ja peguei aquela coisa. [...] Eu acho
as vezes muito pesado trabalhar a questdo dos autores, eles nao
decoram os autores, eles decoram mais a coisa, eu parei pra pensar
nisso. (Professor Tales, EED)

Outra dificuldade apontada pelos professores para a manutencdo de
uma proposta Unica para as trés séries acaba esbarrando na limitacdo de
trabalhar temas proximos ao cotidiano dos estudantes. Na tentativa de priorizar
a demanda de temas oriundos da vida dos alunos, um dos professores da
escola reconhece deixar o planejamento anual como elemento secundario na

construcdo das aulas de Sociologia:

Bem, eu prefiro, eu ndo parto de nenhum planejamento. Eu vou
explicar direito. Primeiro eu parto, eu ndo quero planejar, eu quero
ouvir, ai eu, com o ouvido bem aberto eu percebo, eu escuto os
alunos. Eu néo gosto de muita amarra ndo, entdo e gosto de escutar,
de ver e, a partir dai é que nasce a compreensao de um caminho pra
ensinar Sociologia. Eu estava na escola Argentina%, estava uma
grande crise que era a questdo dos indices do SPAECE e ai? Partir
de onde? Eu ficava ali escutando a reclamacéo dos meninos, né, e
ai? Eu comecei a dizer “Bem, entdo vamos comegar da educacgéo,
vamos discutir a sala de aula”. Entdo eu fiz um trabalho com eles,
escrito, pra discutir a sala de aula: “Essa sala de aula ainda funciona?
Qué que cés acham? O jeito que vocés aprendem, como é que Vocés
aprendem? Aprende alguma coisa?”. Entdo, a partir dai a gente foi
percebendo que na realidade a educacdo também estd em crise, e
consequentemente a sala de aula também esta em crise e s6 podia
ficar nisso. E ai, qué que a gente pode fazer? Ai a gente tinha que
criar uma espécie de momento que fugisse, de alguma forma, dessa
estrutura. A estrutura essa, de dar aula. Mas as vezes a gente ta
preso a tanta coisa que tem que voltar aquela, parece que o vicio
volta, a gente esquece, entra naquela estrutura e a gente esquece.
Entdo meu modo de pensar é esse, eu ndo planejo primeiro, eu
escuto. E minha forma de fazer. Ai depois sim vem o planejamento
pra dar uma, estruturar um texto, por exemplo, nesse texto eu percebi
gue o aluno tinha muita dificuldade de escrever, entdo tinha que
trabalhar primeiro a expressédo e a oralidade, tinha que trabalhar a
escrita e nessa forma a gente tinha que entrar um pouquinho na
forma de escrever bem e, ao mesmo tempo, trabalhar pouca coisa.
As vezes um texto sem significado, sem importancia nenhuma, ele vai
criando importancia quando o aluno vai descendo no texto. (Professor
Eduardo, EED)

46 Durante o periodo pesquisado o professor em questao trabalhava em duas escolas, mas
concentrou toda a sua lotacdo na Escola Emile Durkheim em 2014. Novamente é importante
ressaltar que todas as escolas tiveram os seus nomes substituidos por nomes ficiticios.
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E possivel perceber, na fala deste professor, que o surgimento de uma
demanda oriunda da realidade da escola (indices do SPAECE) fez com que o
planejamento para as suas aulas fosse modificado. Isso ocorreu devido a sua
proposta metodolégica, de primeiro analisar o cotidiano escolar (e de cada
sala), para sO depois definir o conteddo da disciplina a ser ministrado aos
alunos. E fato que o planejamento da disciplina dialoga com os temas que
emergem do cotidiano dos estudantes e a realizacdo desse diagnostico por
parte do professor demonstra que, para os professores da escola, a realizacao
do plano curricular é importante, porém, esse didlogo acontece durante a
aplicacdo da pratica pedagodgica e, dessa maneira, aquilo que foi planejado
acaba ndo sendo prioridade no momento em que se pensa o dia a dia da
disciplina na escola. Foi possivel perceber, na conducédo do trabalho desses
professores, que era comum a pratica da fabricacdo de novos materiais
didaticos ou de outras metodologias que colocavam o livro (t&o importante no
momento da criacdo do curriculo) como material secundario ou simplesmente

nao utilizado.

Ai vocé, por exemplo, pode escolher um texto, um texto, um... Vocé
tem que saber escolher o texto. Um fragmento que desse texto vocé
vai puxando as ideias de Marx. Agora tem que ser uma coisa bem
precisa. Primeiro tem que conhecer os autores pra vocé escolher um
bom texto. Ndo é qualquer nao, aquele autor ali eu vou trabalhar e
jogar... Vocé tem que escolher aquele fragmento porque vocé
conhece a obra do autor e vocé sabe que aquele ali, pegando aquela
forma que ta sendo escrita, tem chave suficiente pro aluno puxar, pra
ele entender. E claro que também tem uma outra dificuldade, néo
outra dificuldade, um outro mito: Dizer que um texto que tenha
palavra dificil o aluno ndo pode absorver. O aluno tem preguica, 0
nosso aluno tem preguica de ler mas a gente tem que forcar, tem que
forcar a ler, porque senao eles vao ficar num nivel tal que isso vai
prejudicar, a gente ta sendo irresponsavel porque vai prejudicar a
compreensdo do préprio mundo dele. O socidlogo, o profissional
socidlogo que esta na sala de aula, eu t6 dizendo aqui, o profissional
socidlogo, se ele nao fizer isso, se ele néo, as vezes, obrigar o aluno,
ele esta incorrendo na irresponsabilidade do profissional. Nao é que é
forcar o aluno, mas é dizer que é uma obrigacdo social do soci6logo
fazer com que o aluno percorra a sua trajetoria, mas uma trajetéria
gue depois possa, vamos dizer assim, diferenciado sobre a vida dele.
(Professor Eduardo, EED)

Eu antes eu achava impossivel a pessoa dar o conteldo em 50
minutos. Hoje em dia € uma luta, porque, 0 qué que eu penso? Eu
preparo a minha aula, eu preparo cada aula tem o diazinho, eu faco
bem direitinho, tenho num caderno, eu levo e o que é que tem
naquele caderno? Um resumo do capitulo, uma adequacdo das
minhas palavras, porque eu penso, eu tento readequar umas palavras
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mais claras pra eles, num esquema, com palavras mais claras pra ver
se eles entendem. Entdo eu chego numa sala de aula, eu tenho que
fazer chamada, eu tenho que escrever aquilo na lousa, porque eles
ndo tém livro e os que tem a gente tem que dar uma adequada.
(Professor Tales, EED)

Quando eu entrei, quando o PIBID comegou eu via assim, que a
Sociologia ela quer muita leitura, ela é muito densa, muita carga em
cima do aluno. E ai eu lembro assim, eu ndo gostava dessas aulas
gue exigiam uma leitura muito ardua da gente. Eu procurava colocar
nas nossas atividades uma forma diferente de lidar com a Sociologia
e ai foi que a gente comecou a pensar nessas atividades diferentes e
isso foi, talvez colocasse um interesse maior nos alunos se fosse
colocado dessa forma. Porque ai eu lembrei, se eu ndo tinha um
interesse muito grande nas disciplinas assim, por ser tratado de uma
forma s6 de leitura, de ta ali dentro daquele texto, eu acho que eles
também néo estariam satisfeitos se fosse uma disciplina s6 dessa
forma, ndo é a toa que quando eu comecei a dar aula, gracas ao
PIBID também, eu procurava colocar dentro das minhas aulas alguns
métodos que a gente ja tinha trabalhado pelo PIBID. A roda de
conversa, de trabalhos em grupos de recorte, que é pra justamente
na tentativa de puxar um outro olhar pra Sociologia, dos alunos, tanto
dos alunos como meu também, porque, pra mim ndo me ater
somente a esse, tem o livro, mas o livro € um recurso, ndo é somente
por ele que a gente vai ensinar. E até, como os meninos falam, é até
chato quando um professor fica s6 no livro. E ai eu tenho comigo
isso, de trazer coisas diferentes pra sala de aula, imagens, textos,
videos, textos diferentes, que ndo sejam tdo tradicional como o livro
didatico, que é justamente pra tentar fazer a Sociologia dar certo
dentro da sala. Que alguns alunos ainda resistem muito também.
(Professora Veronica, EED)

Vale destacar que durante a transposicdo didatica, os professores
buscam estratégias pautadas em suas experiéncias pessoais com a disciplina.
Com efeito, € possivel identificar, na fala desses sujeitos, a influéncia de
principios axiologicos relacionados as suas concepcdes de educacéo durante o
planejamento de sua prética pedagdgica cotidiana. Dessa maneira, € possivel
supor que a operacionalizacdo do conhecimento escolar dessa disciplina
corresponde a um conjunto de saberes oriundos das suas formacgdes
académicas e experiéncias pessoais. Essas jun¢Bes acabam por criar visbes
especificas, em cada professor, sobre os objetivos da Sociologia na Educacao
Basica.

Outra caracteristica interessante sobre essa transmissao de saberes que
envolve o curriculo de Sociologia é a forma como os professores lidam com a
visdo de mundo do seu alunado durante a pratica pedagdgica. Muitos temas
expostos pela disciplina de forma cientifica acabam se contrapondo com

posicionamentos muitas vezes enraizados na cabeca desses jovens. Na
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tentativa de ndo afastar o aluno do seu objetivo para com a disciplina, o
professor acaba por fazer op¢cdes metodoldgicas que ndo estavam planejadas
em principio. Dessa forma, é possivel perceber que o curriculo escrito €, mais
uma vez, adaptado a realidade que surge na dindmica especifica encontrada

em sala de aula.

Mas eu acho que é mais delicado, € uma responsabilidade, é. Se eu
botar que é uma responsabilidade maior. Por qué que eu acho que é
uma responsabilidade maior? Porque eu t6 lidando com crengas, com
verdades, eu t6 lidando com uma coisa, que 0 menino jamais vai
dizer, vai questionar que a formula do delta “b? - 4ac”, jamais vai
questionar isso. Mas eu vi, menino [...], homem, um homem, com a
ma&o no ouvido, batendo, dizendo assim: “professor, o senhor quer me
dizer!” o corpo, desesperado, “o senhor quer me dizer que um homem
e uma mulher tem que ter as mesmas condi¢cdes na sociedade? O
senhor t4 querendo dizer que se uma mulher quiser transar com 10
homens, ela tem esse direito?”. E eu digo, tem. E ali, eu sendo calmo,
tem. Enquanto o outro pegou e disse assim: ‘professor o senhor ta
me ensinando é Sociologia ou é baitolagem?”. A gente falando de
género e ai vocé tem... [...] por isso que eu tinha que ter calma e ter
ido devagar. E eu acho que, talvez esse que sentiu a dor, se mexeu,
se estrebuchou, talvez eu néo tenha feito ele mudar de opinido. Mas
ele nao ficou calado e disse assim, isso ai € um zé doidim. Ele falou,
ta entendendo? E a gente, e ai eu ganhava, eu me preocupei muito
com o0 menino que ele passou a aula todinha de cabeca baixa, ele
passou até pra tarde esse menino, e um dia ele falou. Eu disse assim
“Felipe vocé entendeu?”, que era a questao da verdade dogmatica e
da verdade cientifica. Ele: “professor eu entendi desde o inicio” e
explicou. E eu sabia que ele era evangélico, ele explicou bem
direitinho e eu peguei e disse assim: “pronto, o segredo, nem 8 e nem
80”. Eu acho que é muito delicado, a gente lida com questées que as
vezes, nem a gente mesmo as vezes. A Simone foi muito
interessante também, a Simone ter essa preocupagdo quando ela
falou: “ah, a questao de lidar com aborto, lidar com isso, lidar com
aquilo, sdo questdes muito delicadas e é uma responsabilidade muito
grande”. Eu sinto que a gente tem que ler muito, nés temos que ler
muito, estarmos atentos porque as vezes eles trazem exemplos de
uma novela e vocé se perde, vocé pode dizer uma coisa sem
conhecer o contexto, entdo, a realidade deles, eu sempre procurei...
(Professor Tales, EED)

E possivel constatar, a partir do relato dos professores, que a presenca
do curriculo escrito na escola é importante para se pensar minimamente o que
devera ser abordado pela disciplina nos trés anos do Ensino Médio. Porém, ao
se deparar com a realidade encontrada em cada sala de aula, a estrutura é
repensada e reestruturada na forma de metodologias de ensino e avaliacdes,
gque acabam se tornando préprias da forma como o professor concebe a

Sociologia.
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A dindmica estabelecida por esse didlogo, curriculo escrito e prética
pedagdgica, na escola Emile Durkheim, é marcada pela interse¢do produzida
pelas orientacbes externas, encontradas nos documentos oficiais e livro
didatico, e a demanda interna, produzida pelos fenbmenos sociais que cercam
a vida profissional dos docentes, além, é claro, das caracteristicas especificas
de cada turma.

3.1.2 A operacionaliza¢&o do curriculo de Sociologia no Centro de Ensino
Integrado Pierre Bourdieu.

A proposta curricular da escola Centro de Ensino Integrado Pierre
Bourdieu concentrou os conteudos referentes a disciplina de Sociologia ao
primeiro ano do Ensino Médio, para adequar ao cotidiano especifico desta
escola, que sera analisado ainda neste capitulo. Nesse momento apresento a
forma como essa divisdo foi concebida pelos professores e de que maneira ela
dialoga com as escolhas metodolégicas de cada docente.

Esta divisdo incomum reflete a maneira ideal, segundo os professores
da escola, para a garantia do espaco da Sociologia na instituicdo escolar, ja
gue nao existe nenhuma legislacdo que normatize e direcione os contetdos da
disciplina no curriculo do Ensino Médio. Por conta dessa caracteristica peculiar,
acaba-se produzindo também wuma justificativa para a inclusdo dos

conhecimentos sociolégicos de maneira exclusiva no primeiro ano.

[...] eu vejo que a Sociologia, ela, a gente precisa construir 0 espago
da Sociologia, porque de uma maneira assim curricular, da base
nacional curricular eu sinto que a Sociologia podia ter mais espaco.
Mas como as escolas também tem autonomia, pra montar sua grade
curricular, a nossa escola opta por trabalhar bem a Sociologia, ao
meu ver. Porque a gente comega logo no 1° ano do Ensino Médio
falando de Sociologia, assim que é possivel, ja fala de Sociologia.
(Professor italo, CEIPB)

Essa escolha é resultado de um trabalho realizado pelos professores de
Ciéncias Humanas da escola que, em conjunto, decidem pela utilizacdo de
determinados conteldos e 0 tempo necessario para a sua aplicagdo. Além
disso, a discussédo entre os professores contempla também a forma como o

curriculo ira dialogar com as diretrizes e orientagdes encontradas nos
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documentos oficiais. A partir dessa construcdo € que os docentes partem para
a operacionalizacao da disciplina de acordo com as especificidades da escola.

A gente junta os professores de ciéncias humanas, da mais trabalho,
mas é como a gente gosta de fazer. Porque a gente quer contemplar
todo mundo. N&o faz sentido eu ir dar e simplesmente aplicar um
curriculo, se eu simplesmente pensei um tema praquele curriculo.
Entdo a gente usa as diretrizes, a questdo da legislacdo. A gente
sabe que precisam ser incluidos e a gente advoga também por esses
temas. Mas a gente pensa muito numa realidade peculiar da escola.
Entdo a gente se reline, ndo é s6 um dia, a gente tem uma semana.
Nesse curriculo é incluido o nome de todos aqueles que participam,
se vocé quiser depois eu Ihe mostro. No curriculo eu tenho 0 nome da
galera que participa. As vezes ocorre da gente dividir a galera de
Historia, de Sociologia, mais por uma questao pragmatica. O fato é
gue ndo é uma coisa feita por uma s6 pessoa e o melhor, ndo é uma
coisa feita pelo diretor da escola. Ndao é uma coisa feita pela
coordenacdo da escola. E muito mais salutar que seja feito pelo
professor, que é quem vai usar. Entdo eu me lembro que a gente vai
colocando assuntos, temas que a gente pode trabalhar, leva em
consideracgdo o calendério anual, por exemplo, a gente entende que a
guestdo indigena em abril, a gente precisa trabalhar desconstruindo,
num é uma coisa pra inglés ver, entdo a gente pensa em alguma
coisa. Olha, a gente vai chegar em abril e ai 0 qué que a gente vai
trabalhar em Sociologia? E ai muitas vezes a gente realmente ndo
segue um livro bonitinho, propriamente dito, as vezes a gente vai la
pro 18, quando a gente ta no 9, vai pro 16, agente trata de coisas
mais pertinentes, assim, para aquele exato momento. E ai depois a
gente conversa, 0 nosso curriculo ele tem uma parte que coloca
habilidade, exatamente, as competéncias, habilidades, que sé&o
externas, mas que a gente entende que elas sdo externas e
resultados de uma construgcéo de profissionais da area. A gente, até
aqui, ninguém cré que um engenheiro foi |4 e fez aquilo ndo. A gente
cré que foi um socidlogo, que foram sociélogos. E a gente faz uma
leitura critica sobre aquilo, ah, essa habilidade eu vou precisar passar
mais tempo, porque eu sei que 0S meninos vao precisar de mais
tempo pra entender isso. Tem a competéncia, a habilidade, a
didatica, como € que a gente vai fazer aquilo ali, metodologia e
formas de avaliacdo, que ta muito ligado ao curriculo, que quando a
gente avalia 0 aluno a gente também avalia a gente, também avalia o
curriculo, avalia a escola. E ai a gente tenta diversificar, nos métodos
de ensino, nas fontes utilizadas, entdo assim, dentro da possibilidade
a gente sempre sente a necessidade de mais tempo, isso é real.
Agora tem um agravante ai, a Sociologia s6 é estudada no primeiro
ano, por uma questao curricular (da escola), ndo cabe. E ai se fosse
pra colocar uma aula de Sociologia, até daria, mas a gente entendeu
gue uma aula de Sociologia ja ndo faz mais sentido nenhum, uma
aula por semana, 50 minutos de aula por semana de Sociologia.
Existe ainda, predomina a ideia de disciplinas &ncoras, portugués,
matematica, parece que quanto mais tempo a gente da pra essas
disciplinas mais os meninos vdo aprender. O que pela experiéncia
gue gente tem, ndo é uma coisa, uma relacdo tdo obvia de causa e
consequéncia. (Professor italo, CEIPB)



88

E nitida, na fala deste professor, a preocupacdo em relacionar os
elementos que estdo contidos no curriculo escrito a estrutura construida de
forma coletiva na escola. A manutencdo dessa estrutura depende das escolhas
metodoldgicas realizadas pelos professores na operacionalizacdo desse
contetdo. Por conta dessa particularidade, a escola optou pela ampliacdo do
namero de aulas, como a Unica forma de adequar o curriculo proposto para a
disciplina as praticas pedagogicas necessarias para a sua implementacdo. E
possivel perceber essa relacdo na forma como os professores encontraram
saidas metodoldgicas para os “problemas” ocasionados por esse aumento no

namero de aulas de Sociologia.

Mas s6 que eu num, eu achei bom o curriculo (da escola) ..., até por
conta do tempo. Porque a dificuldade é quando se tem um curriculo,
o curriculo é extenso e ndo tem tempo pra ser trabalhado. Mas, de
certo modo, tinha um tempo de sobra. Entdo eu podia fazer
seminérios com 0s meninos, né? Se eu quisesse trabalhar com
pesquisa de campo até, daria um tempo se eu fizesse. Mas s6 que eu
trabalhei com seminéarios e passando videos e tudo, que eu queria
mostrar essa realidade, né? Que muitas vezes ndo conhece porque
vivem s no bairro, muitos mal conhecem outros bairros fora daqui.
Entdo, minha ideia era mostrar essas outras realidades pra eles
pensarem. Mas, o0 tempo possibilitava trabalhar novas coisas
também, se fosse necessario. [...]

Pela noite é, eu percebo que muitos alunos vém do trabalho mesmo.
E tem uma certa dificuldade assim, entdo eu tenho que trazer mais
materiais, eu tento conversar mais até pela quantidade de alunos, por
ser menor, eu consigo ouvir mais, onde é que estd sendo a
dificuldade do aluno. Entdo eu consigo, por exemplo, trazer noticia,
quadrinhos, pra complementar a aula. Em uma maior quantidade,
porque, como € mais tranquilo, como € mais tranquilo entdo eu posso
trabalhar de forma, sei 14, mais abrangente, as vezes. Mas assim,
pela manhad e a tarde eu consigo prolongar mais o contelddo. Até
porque os meninos chegam e nao fizeram nada, sei la, principalmente
pela manha, s6 fizeram se acordar e vém direto pra escola. Mas
existem turmas que o desenvolvimento € um e outras que €
totalmente diferente. E ai eu mudo e eu crio coisas na hora da aula
também, dependendo da turma. Tem vezes que eu percebo que,
pronto, uma vez eu tava lendo um livro e eu percebi que eles néo
tavam acompanhando entdo em cinco minutos depois eu larguei o
livro e peguei um quadro aqui no corredor e tentei explicar a partir de
um quadro que tinha aqui no corredor. E assim vai, eu tento pensar
em algo na hora, muitas vezes, mesmo eu tendo planejado tudim,
bunitim. Quando chega, muitas vezes acontece alguma coisa e eu
mudo, na hora, na hora da sala. Continuo o contetdo que eu tenho
em mente, claro, s6 que aplicando uma nova metodologia. (Professor
Pedro Henrique, CEIPB)

Porque vocé tem mais tempo, vocé pode passar um filme, vocé pode,
vocé tem mais liberdade de tempo pra trabalhar. Uma aula eu acho
pouco. [...] Ai eu apelei, uma das metodologias que eu usei foi tirar
todos os textos e colocar s6 imagem, trabalhar s6 imagem, imagens,



89

imagens e debater as imagens e olhar imagens. Que eles se sentem
mais envolvidos com as imagens, eles gostam das imagens e as
imagens, quando a gente fala de sociedade, de conflitos, de
desigualdades, vocé sabe que a imagem tem um grande poder, né? e
ai eles gostaram assim de trabalhar com as imagens e nos
analisamos também o seguinte, a gente deu uma aula s6 com
musica, pra trabalhar as classes sociais, s6 musica. [...] E a gente
passou trés aulas trabalhando s6 miuisica e a gente comegou a
debater, trouxemos as letras e ai colocamos, a Carla teve a ideia de
colocar clipes das musicas e ai a gente chegou a uma conclusao no
final da aula, que no final eles tavam ja debatendo as letras de uma
forma mais aprofundada, vendo as coisas assim de uma forma
diferente, analisando coisas que talvez eles ndo analisassem, as
letras no inicio da aula. Porque no inicio tava meio assim, e é porque
a gente comecou com um funk pra ver se levantava a galera, mas foi
muito proveitoso. Eu achei que a aula foi, ndés atingimos o objetivo de
trabalhar todas essas ideias, essa visdo de classe que eles tém e
também desconstruir algumas coisas. N0s comecamos a leva-los a
pensar algumas coisas la deles. E eu achei que foi legal, que ndo tem
texto, so ler algumas coisas. A gente ta fazendo na prética pra tentar
ver os resultados e colocar outras coisas, tem varios tipos de
metodologia ai e eu também td me sentindo mais familiarizada,
depois do periodo de estranhamento que eu tive inicial por conta da
histéria, que é mais, pra mim é uma viséo totalmente diferenciada.
Mais é bom. (Professora Cecilia, CEIPB)

Sim, tanto é que a disciplina de Sociologia a noite, ela tava separada,
sdo duas, mas eu dava uma aula na segunda e outra na terca. E os
alunos também, eles sentiram o0 impacto nisso ai, entdo eles
sugeriram, como eu tinha formacgéo para o trabalho*’ terga-feira junto,
ai eu dava, na segunda-feira, Sociologia s6 uma aula e ia dar
Sociologia na quarta. E ai eles pediram pra eu fazer o contrario e eu
achei muito coerente, porque até pra mim tava sendo dificil. Até por
conta da questdo de estrutura também, a aula aqui é seis e quarenta,
mas os alunos ndo chegam, comecam a chegar as sete, sete e
quinze e sete e meia a aula termina. Entdo tava muito complicado
isso. Entdo nés trocamos. Porque eles vieram com argumento, nao
professora, Sociologia reprova, aquele conceito da reprovacéo,
formacao para o trabalho é importante, porque o trabalho, formacao
para o trabalho é um convencimento, que ndo é uma disciplina que
reprova e achando que eles tém que ta preocupados com isso. E o
convencimento sobre a importancia. E ai eles colocavam isso, que ia
ficar dificil e tudo e ai eu troquei, fiquei com Sociologia na terca as
duas aulas, desmembrei formacédo para o trabalho. E isso ajudou, até
mesmo na conduc¢do da aula, no inicio, no desenvolvimento e na
conclusdo da aula. Eu acho que toda aula ela tem que ter um
fechamento, tem que ter um ciclo. Eu num gosto de, sabe, nao
porque, ta, eu vou trabalhar um contetdo aqui, movimentos sociais,
por exemplo, mas pelo menos dar um fechamento pra discusséo que
se iniciou nessa aula, até pra organizagdo mental mesmo também de
construcdo do conhecimento. (Professora Alzira, CEIPB)

A maneira como a escola operacionaliza o curriculo acaba ilustrando a
visdo peculiar dos professore sobre esta disciplina. A estratégia de ampliacdo

da carga horaria em uma turma demonstra a insatisfacéo, recorrente entre os

47 Disciplina especifica do ensino médio noturno.
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professores, de néo ser possivel levar aos alunos a melhor forma de se
apropriar do conhecimento escolar de Sociologia que é construido a partir da

conjuncéao da ciéncia socioldgica e dos valores de cada docente.

Outro aspecto positivo elencado pelos professores, € caracterizado pela
possibilidade de criacdo de novas oportunidades didaticas pedagdgicas
voltadas a aplicacdo de aulas de campo e projetos paralelos que a escola
desenvolve, além da possibilidade de trabalhar os conhecimentos de maneira

interdisciplinar.

Tem uma questdo importante também, no nosso curriculo a gente
sempre tenta criar oportunidades didaticas pedagdgicas fora de sala
de aula. Por que? Porque a Sociologia também é praxis, também é
observar a cidade e ai a gente costuma fazer, pensar em alguma
coisa que possa deixar mais claro pros meninos aquilo que a gente t4
tentando dizer, por exemplo, a gente fala de desigualdade social,
basta pegar o Bom Jardim/Centro, depois |4 pega o 13 de maio“8, a
gente ja entende uma mudanca de cenério, de paisagem, e ai entra a
geografia também, a gente conversa muito sobre como aqui tem
campo, tem espaco, num tem tanto concreto e quando vocé vai prum
bairro como o Meireles, as pessoas, elas num tem muito esse verde,
a possibilidade de calcada. Entdo sdo coisas triviais assim que a
gente vai tentando deixar claro, isso é uma estratégia de ensino, mas
€ um curriculo que a gente tenta deixar esse curriculo mais
significativo possivel. (Professor italo, CEIPB)

7z

Esse conjunto amplo de praticas pedagdgicas diversificadas € vista

pelos professores como uma maneira de “dar vida” a disciplina dentro da

7

escola. Essa condicdo alcancada pela disciplina é caracterizada pela forma

como o conhecimento sociolégico chega aos alunos. Dessa maneira, 0 grande

7

objetivo metodologico elencado pelos docentes € a transposicdo do
conhecimento de uma forma mais agradavel, seja através do debate, seja

através da contextualizacdo de imagens, musicas, etc.

Acho que o debate, acho que aula expositiva existe, ja existe uma
corrente que fala de uma exposicao dialogada, sou a favor disso. Que
€ aquela exposicdo que vocé vai colocando e vocé dialoga. S6 que
essa exposicao dialogada metodologicamente ela tem um tempo, é
15 minutos, no maximo, ninguém consegue mais do que isso de
atencdo. Entdo, é muito bacana ter um momento também de vocé
colocar pro teu professor, querendo ou nédo, ele é o sujeito que vai
suscitar as questdes, entdo ele precisa de um tempo habil pra

48 ltinerario de algumas linhas de 6nibus da cidade de Fortaleza.
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suscitar essas questdes, pra fomentar o debate, fomentar o debate.
Tem esse momento, eu sou a favor e costumo fazer e entro e quero
atencao ali... (Professor Italo, CEIPB)

Em relacdo a Sociologia eu num tenho assim muitas estratégias,
muitas metodologias, inclusive até pedi socorro a Marlene*?, pra ser
sincera. Ver como € que a gente poderia t4 trazendo exatamente
aqueles contetidos que téo ali no livro de forma tdo apatico, de forma
mais viva, proxima da realidade deles. E ai assim, a Marlene andou
conversando comigo, algumas coisas eu levei e assim, pode ser até
um absurdo o que eu vou dizer pra vocé agora, mas assim, eu venho
tentando tornar esse conteldo da Sociologia mais agradavel, mais
real pra eles, pra que eles compreendam esse espago social que eles
estdo vivendo. (Professora Alzira, CEIPB)

[...] assim, eu num quero dizer, eu num sei se é a Sociologia, queria
que vocé entendesse, ou se é a minha limitacdo em ensinar
Sociologia. Eu sinto a necessidade de tornar essa Sociologia mais
viva, talvez seja a forma, a formagéo, a minha formacdo que talvez
nao contribua muito pra tornar essas aulas mais interessantes. Entao
eu sempre procuro trazer exemplos, mais praticos, que eu possa
fazer esse link. JA com a histéria eu ja ndo tenho tanto essa
preocupacdo de ta sempre querendo fazer essa conexdo muito
pratica, porque eu tenho um embasamento tedrico mais amplo. Entéo
eu acho pra mim ndo é facil ensinar Sociologia, apesar de ser
logicamente uma disciplina muito afim. Mais eu acho que falta alguma
coisa que, em mim mesmo, que eu acho que, por isso que eu acho a
necessidade, vou usar um ditado popular que a minha avé dizia: cada
macaco no seu galho. (Professora Alzira, CEIPB)

Essa preocupacéo é constante na fala desses professores, em especial,
aqueles que nao possuem formacdo especifica na area de Sociologia ou
Ciéncias Sociais. E possivel supor que, nestas condicbes especificas de
producdo do conhecimento escolar, os principios axioldégicos dos docentes se

sobressaem aos principios cientificos da disciplina.

A partir do discurso produzido pelos professores, a respeito da
construcdo e operacionalizagcdo do conhecimento escolar de Sociologia no
Centro Integrado de Educacao Pierre Bourdieu, é possivel perceber que, assim
como na escola Emile Durkheim, o curriculo escrito € importante para organizar
0s conteudos e temas abordados em cada periodo do ano. Porém, durante a
pratica pedagogica, a dindmica estabelecida em cada sala de aula acaba
sendo preponderante para que a disciplina possa cumprir com 0S seus

objetivos enquanto saber escolar.

49 Coordenadora da escola que é professora de Sociologia, com formacédo em Ciéncias Sociais.
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A relacdo estabelecida entre o pouco tempo em sala de aula e a
quantidade de conteudos abordados foi construida na perspectiva de ampliar a
condicdo dos professores exercerem praticas pedagoégicas que fugissem do
padrdo de realidade escolar, visto pelos professores como insuficiente para a

transmissdo do conhecimento escolar de Sociologia.

Ao produzir novas formas de abordar a Sociologia, dialogando com a
vida dos estudantes, levando em consideracdo 0s aspectos cognitivos e
formativos de cada aluno, os professores acreditam que a disciplina encontra
uma forma de institucionalizar-se no ambiente escolar e, além disso, cumpre
com o seu objetivo de formar um cidadao critico da realidade em que esta

inserido.

3.1.3 A operacionalizagéo do curriculo de Sociologia na escola de Ensino
Médio profissionalizante Karl Mannheim.

O curriculo escrito da escola Karl Mannheim apresenta uma distingéo
em relacdo aos dois planos apresentados anteriormente. A distribuicdo dos
conteudos de Sociologia foi ordenada em conjunto com a disciplina de
Filosofia. Tal condicdo foi estabelecida pelo fato de existir apenas uma
professora para as duas disciplinas na escola®®. Dessa maneira, em todas as
séries foi possivel identificar a presenca dos conteudos de Sociologia em um
bimestre e os de Filosofia em outro e, em alguns casos pontuais, projetos
interdisciplinares, como o que envolve a politica na escola, em anos eleitorais,

e a feira de ciéncias.

Essa escolha acabou sendo a mais viavel para a professora, pois dava a
possibilidade de trabalhar todas as unidades escolhidas com aulas geminadas,
sem que houvesse uma quebra a cada cinquenta minutos, como acontecia

antes. Segundo a docente, iSso causava uma confusao na cabeca dos alunos.

50 Os motivos que levaram a criacdo desse modo sui generis de construir o curriculo escrito de
Sociologia e Filosofia na escola serdo analisados na se¢ao seguinte deste capitulo.
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Um dos fatores que fez com que a mudanca na estratégia didatica
ocorresse, foi a chegada do livro didatico, que possibilitou a liberdade de
selecionar conteudos proprios de cada livro em periodos diferentes do ano
letivo. Porém, € importante ressaltar que nédo chegaram livros em quantidade
suficiente para todos os alunos da escola nos anos de 2012 e 2013, e isso
acabou sendo outro fator determinante para que essa situagao fosse criada na
escola. Por conta dessas circunstancias, a professora avalia que a

possibilidade de estruturar o curriculo de Sociologia para as trés séries:

[...] seria positivo e negativo a0 mesmo tempo, porque sendo um
volume Unico o professor tem muito mais liberdade de definir o que
ele vai estar trabalhando em sala, entdo eu posso comecar pela
tltima unidade do livro, ndo tenho que comecar pela primeira, a
abordagem. Eu posso comecar o de Sociologia pela ultima parte, pela
segunda parte, sem ser pela primeira, entdo, eu ndo vou estar
condicionada, limitada, pela proposta do livro da série. Nesse sentido,
€ um ponto positivo pro professor ter esse leque de possibilidades
dele trabalhar o conteddo de forma planejada, conforme seu
planejamento. O ponto negativo é exatamente esse, porque restringe
0 acesso do aluno ao livro. N&o foi enviado livro pra todos os alunos,
pra filosofia e pra Sociologia, foi mandado livro somente pra uma
série. O outros, se ndo fosse essa organizagdo que eu, a escola, a
biblioteca, o pessoal da multimeios®! fez, a gente com o0 3° ano sem
livro, porque nao veio livro pra eles. Entdo, se fosse a questdo do
volume, a gente néo estaria passando por esse problema de ter que
estar trocando com os alunos o livro, porque essa é a experiéncia que
se tem com as outras disciplinas que também veio a ter livro didatico
ano passado, que foi inglés e espanhol e ai filosofia e Sociologia tem
essa caracteristica do volume unico. O beneficio seria esse, de todos
terem possibilidade de acompanhar o contetido pelo material didatico.
(Professora Amanda, EPKM)

A opcao por um curriculo escrito baseado na estruturacdo do livro
didatico acabou sendo uma saida para a dificuldade que a professora elencou
como limitagdo, o fato de ser formada em Filosofia. Dessa maneira, 0S
conceitos e temas abordados pelo material serviram como uma referéncia
tedrica que auxiliou a sua estratégia de apresentar o conhecimento socioldgico
a partir de uma abstracdo conceitual para, em seguida, tratar da realidade

concreta.

Mas a gente acaba buscando também ver pra poder entender, como
eu nao sou formada na area, eu tenho que entender essas relacfes
entre teoria e pratica, essa questdo desse embasamento conceitual

51 Funcionarios que exercem na escola variadas funcdes, dentre elas a gestdo e organizacao
das bibliotecas escolares.
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sociolégico com o que eu té vivendo hoje. Pra eu sair da abstracao e
partir para o concreto, pra facilitar também o entendimento dos
alunos. Entdo, eu tenho primeiro que superar a minha dificuldade de
dominar, ou buscar conhecer, ou me apropriar da ciéncia, para depois
fazer com que os alunos possam caminhar nesse sentido.
(Professora Amanda, EPKM)

Essa caminhada dos alunos acontece a partir do momento em que eles
passam a questionar a realidade concreta, que é exposta durante as aulas.
Segundo a professora, é preciso fazer com que o aluno crie as respostas
relacionadas ao seu estranhamento da realidade social. Essa estratégia,
comum na Filosofia, acaba por expor uma visdo especifica que a professora
produz sobre a Sociologia, com base na formacdo de saberes, pautados em

sua experiéncia pessoal.

Quando eles vém com perguntas pra mim, eu jogo as perguntas pra
eles até eles entenderem e perceberem que eles sabem, s6 que a
preguica e a comodidade do professor responder tudo, né. Entéo eles
acabam sabendo que se vierem me perguntar, eles vao ter o
constrangimento de responder, porque eu hdo vou simplesmente dar
a resposta, porque eles ndo vao aprender eu dando a resposta, eles
tém que chegar até a resposta. E por conta dessa percepcdo que
eles tém até da minha prépria conduta de questionar, [...] Entdo,
guando eles percebem que eu tenho essa atitude e eles, por conta
dos saberes, das discussBes em sala de aula, eles comecam a
perceber que eles podem também fazer esse tipo de discussao pra
eles poderem entender, a postura deles é outra. Entdo, a questédo da
imposicdo acaba trazendo esse questionamento e essa contra
resposta do préprio aluno. Por exemplo, na época da manifestacédo
estadual de greve, na nossa escola, os alunos participaram.
Exatamente porque eles entenderam que é uma escolha profissional,
eles estéo aqui pra serem profissionais. Entdo, eles entenderam que
o professor tem que ser respeitado, porque ele € um profissional e
eles tdo aqui porque eles querem ser um profissional e eles querem
se qualificar, pra eles também serem dignos de respeito. (Professora
Amanda, EPKM)

Essa postura dos alunos, criada pela dinamica das aulas de Sociologia,
ajuda-os a compreender a rotina de trabalho que é proporcionada pela sua
condicdo de estudante do Ensino Médio e aprendiz de uma profissdo
especifica. Dessa maneira, muitos dos temas que surgem durante as aulas sao
oriundos da realidade vivenciada por eles nos locais de trabalho indicados para
0Ss estagios que eles precisam fazer para a conclusdo dos cursos

profissionalizantes ofertados pela escola.
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A questdo da estrutura hierarquica dentro da empresa, da funcéo que
eles trabalham, onde ha essa questdo da atuacdo de cada um,
buscar entender o porqué disso. Se o estagio deles, por exemplo, ndo
condiz com o que eles estudaram, eles questionam. Eu tb
trabalhando com uma coisa que ndo é a minha area, ndo é o meu
estagio, ndo é o meu curso, e eles vao atras de cobrar, de mudar o
estagio. Porque eles tdo é lavando banheiro, tédo é carregando peso,
eles ndo tdo aplicando o conhecimento que eles aprenderam. Entéo,
€ por conta disso que eles vao tendo essa postura de: "Perai, nao foi
isso que eu aprendi, ndo é isso que eu tb botando em pratica! O
estagio é a pratica do que eu aprendi e ndo ta." Entdo vai atras e diz:
"0, meu estagio ta sendo totalmente diferente daquilo que foi, do que
€ 0 curso, do que foi proposto pelo curso." E eles acabam tomando
essa posicao de, quando chega uma informacao, j4 buscar entender.
Mas, infelizmente, por conta da nossa cultura, né, que eles tdo tendo
acesso a isso agora e eles ja tém ai mais de dez anos, 14 anos de
um regime que € "porque eu estou dizendo, porque eu estou
mandando, porque eu sei, vocé ndo sabe de nada" e abaixar a
cabecga, calar e fazer. E quando chega no Ensino Médio, com as
disciplinas de Filosofia e Sociologia, eles comecam a ver que eles
podem questionar, que eles podem saber o porqué do sim e porqué
do ndo, ndo é s6 porque eu estou dizendo, que eu estou mandando.
Posso entender o porqué dela e, se a explicagédo nao for coerente, eu
posso me opor a ela, questionar ela. Entdo isso acaba levando
tempo, essa mudanca de posi¢do, entdo acaba que sendo gradual e
a gente acaba percebendo essa mudan¢a ao longo do tempo,
mesmo. (Professora Amanda, EPKM)

Essa aplicacdo imediata do conhecimento escolar de Sociologia
proporciona ao curriculo escrito, mais uma vez, a condicdo de elemento
secundario na operacionalizacdo do conhecimento escolar. O planejamento
anual, assim como o livro didatico, sdo as referéncias destacadas pela
professora como fundamentais para delimitacdo do conhecimento escolar de
Sociologia, em detrimento do de Filosofia. Porém, na prética, os dois saberes
acabam atendendo a um mesmo objetivo educacional, estabelecido pelos

principios axioldgicos da professora.

Com efeito, foi possivel perceber que a postura da professora em sala,
as suas escolhas metodologicas e a maneira pela qual os alunos relacionam o
conhecimento adquirido com as suas vivéncias se mostraram mais presentes
do que os conceitos ou temas escolhidos pela professora no inicio daquele
ano, de 2012.

3.1.4 O lugar do curriculo escrito na legitimacdo da Sociologia nas

escolas.
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Ao analisar a forma como os professores das trés escolas
operacionalizaram o curriculo escrito de Sociologia é possivel perceber que ele
funciona como uma espécie de registro formal de que a disciplina existe no
ambito escolar, atendendo a demanda que consiste na adequacdo de
habilidades e competéncias especificas aos saberes escolares. Porém, isso
nao invalida a participacdo desses documentos na conducdo das praticas
pedagdgicas. Muito pelo contrario, uma vez construido, o curriculo escrito se
transforma em um “simbolo” do desafio que é transformar a Sociologia em um

conhecimento escolar.

Assim, os conflitos em torno da definicdo do curriculo escrito
proporcionam uma prova visivel, publica e auténtica da luta constante
que envolve as aspiracdes e objetivos de escolariza¢do. E somente
por essa razdo que importa aumentar a nossa compreenséo sobre
esse conflito curricular. Entretanto, como se tem observado, o conflito
em torno do curriculo escrito tem, ao mesmo tempo, um “significado
simbdlico” e um significado pratico, quando publicamente indica quais
aspiracbes e intengBes devidamente inseridas nos critérios do
curriculo escrito servem para a avaliagdo e andlise publica de uma
escolarizagdo. (GOODSON, 2012, p. 17)

A logica que envolve a producdo e operacionalizacdo do curriculo de
Sociologia funciona como um guia para a observacdo da maneira como esse
conhecimento vem se legitimando nas escolas. Tal como observado por
Goodson (2012), o curriculo justifica as intencdes da disciplina em cada escola
e, a0 mesmo tempo, luta para encontrar o seu lugar na dindmica produzida em
cada instituicdo. Talvez isso explique o fato de que, de um ano para o outro, 0s

curriculos das trés escolas tenham sofrido pequenas alteracdes.

O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, publico e
sujeito a mudancas, uma légica que se escolhe para, mediante sua
retorica, legitimar uma escolarizagdo. Como tal, o curriculo escrito
promulga e justifica determinadas intengbes basicas de
escolarizacdo, a medida que vdo sendo operacionalizadas em
estruturas e instituicdes. [...] Em sintese, o curriculo escrito nos
proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do
terreno sujeito a modificacdes; constitui também um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizacéo.
(GOODSON, 2012, p. 21)
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A busca pela estruturagdo do curriculo ideal em cada escola pode ser
vista como um processo de invencdo de uma tradicdo (GOODSON, 2012),
enquanto disciplina escolar. Tal tradicdo inexiste e um dos motivos dessa
inexisténcia é o fato de a disciplina nao ter tido uma presenca constante, ao
longo da histéria, na Educacdo Bésica brasileira. A necessidade que alguns
professores demonstraram ter de uma referéncia do que ensinar em
Sociologia, associada aos sentidos atribuidos a disciplina, produziram essas
visbes especificas que, mesmos com algumas modificacbes, parecem ter

convergido para a manutencgdo de certos conteados em detrimento de outros.

Neste sentido, a elaboragdo de curriculo pode ser considerada um
processo pelo qual se inventa uma tradicdo. Com efeito, esta
linguagem ¢é com frequéncia empregada quando “disciplinas
tradicionais” ou “matérias tradicionais” sao justapostas, contra alguma
inovagao recente sobre temas integrados ou centralizados na crianca.
A questéo, no entanto, € que o curriculo escrito é exemplo perfeito da
invencdo de tradicdo. N&o é, porém, como acontece com toda
tradicdo, algo pronto de uma vez por todas; €, antes, algo a ser
defendido onde, com o tempo, as mistificacbes tendem a se construir
e reconstruir. (GOODSON, 2012, p. 27)

Com efeito, o curriculo escrito proporciona as condi¢cdes para que o
conhecimento sociolégico tenha uma legitimacdo e caminhe na producdo de
uma tradicdo enquanto conhecimento escolar. Mas, a andlise da fala dos
docentes, aponta uma secundarizacdo dessa ferramenta, o que acaba fazendo
com que cada instituicAo produza sua propria tradicdo durante a
operacionalizacdo desses conteudos.

Isso acontece pelo fato de cada instituicdo produzir as suas condi¢des
especificas para a producdo dos conhecimentos escolares. O curriculo é uma
ferramenta fundamental para a normatizagdo das disciplinas escolares, mas é
também o instrumento utilizado pelos professores para a exposi¢cdo de suas
convicgbes em relacdo ao conhecimento. Portanto, cada escola se apresenta
como um palco de disputas sobre o ideal de escola, enquanto instituicdo
responsavel pela transmissdo de conhecimentos e valores aos estudantes, o
que transforma a producdo e operacionalizacdo do curriculo em territério de

disputa, seguindo raciocinio de Arroyo (2011).
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Na construgdo espacial do sistema escolar, o curriculo € o nucleo e o
espacgo central mais estruturante da funcdo da escola. Por causa
disso, € o territério mais cercado, mais normatizado. Mas também o
mais politizado, inovado, ressignificado. (ARROYO, 2011, p. 13)

Arroyo (2011) apresenta a tese de que o curriculo € um territdério em
disputa com base em quatro indicadores, a saber, o0 campo do conhecimento
complexo, relagdo entre poder e conhecimento, relacdo entre curriculo e
trabalho docente e a relacdo entre o carater normativo do curriculo e as
orientacdes politicas que serviram como base para a sua producao.

Segundo o autor, existe uma acirrada disputa pela ciéncia, pelo
conhecimento e pela tecnologia, vivemos, portanto, hum periodo em que o
conhecimento esta repolitizado.

Outro indicador observado pelo pesquisador € a prépria relagdo entre
poder e conhecimento que, nesse caso, € entendida pela producdo e
apropriacdo do conhecimento, ou seja, € no curriculo que podemos visualizar
saberes, culturas e modos de pensar que séo incorporados ao conhecimento
escolar.

Assim, 0s agentes responsaveis pela implementacdo do curriculo, no
caso os professores, também sdo responsaveis pela disputa politica em torno
do curriculo. Nesse caso, é preciso observar a forma como se estabelece a
relacdo entre o curriculo e o trabalho docente, a fim de identificar a maneira
como o professor se posiciona em relacdo a este conhecimento escolar, seja
como produtor ou reprodutor, da normatizacéo produzida pelo curriculo escrito.

Por altimo, Arroyo (2011) aponta a existéncia de uma relagdo intima
entre o carater normativo do curriculo escrito e as orientagbes politicas que
serviram como base para a sua producao. A politizacdo desses documentos €
fruto do trabalho coletivo de pesquisadores e dos movimentos sociais ligados
ao trabalho docente. (ARROYO, 2011, p. 14-17)

E possivel perceber que a construcéo e operacionalizacdo do curriculo
de Sociologia ndo podem ser vistas dissociadas da maneira como 0S sujeitos
de cada escola produzem os seus ideais e as suas praticas pedagogicas
dentro de cada instituicdo. Dessa maneira, a Sociologia se enquadra em um
conjunto de normas e preceitos produzidos pela autonomia dada as escolas

durante a adaptacao das orientacdes pedagogicas encontrada nos documentos
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oficiais. A relacdo estabelecida entre essas culturas escolares (JULIA, 2001) e

a disciplina de Sociologia sera analisada na préoxima sec¢ao deste capitulo.

3.2 Cultura escolar e ensino de Sociologia.

A partir do que foi exposto na primeira secao deste capitulo, é possivel
perceber que para compreender o lugar que a Sociologia ocupa em cada
instituicdo de ensino, através da sua composi¢ao curricular, € preciso lancar o
olhar para a maneira como a escola se organiza como grupo social instituido e
como possui autonomia em relacdo as outras instituicbes sociais, como nos

mostra Znaniecki (1977):

Apesar de tudo, uma escola enquanto grupo social, conserva um
certo grau de autonomia interna, uma ordem especifica propria,
semelhante a de muitas outras escolas, mas diferente da de grupos
de outra categoria, pois o papel dos professores e dos alunos diferem
essencialmente do papel dos membros de qualquer outro grupo.
Assim a organizacdo e a estrutura da escola ndo podem ser
reduzidas a organizagdo e a estrutura de nenhum outro grupo.
(ZNANIECKI, 1977 p. 106)

Essa autonomia, da forma como foi exposta por Znaniecki (1977), é fruto
da complexidade das relagdes sociais que séo produzidas na escola, o que ndo
corresponde, necessariamente, a uma auto-gestdo. Muito pelo contrario, as
escolas sao regulamentadas pelo poder publico, ou seja, s6 podem exercer sua
autonomia conforme o que rege a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao —
Lei n°® 9394/96 — em relacdo a gestdo escolar. Poréem, a forma como tais
diretrizes, orientadas pelo poder publico, atuam dentro de cada escola ira
decorrer daquilo que a identifica enquanto grupo instituido, como nos mostra
Candido (1977):

A estrutura administrativa de uma escola exprime sua organiza¢ao no
plano consciente, e corresponde a uma ordenacdo racional,
deliberada pelo Poder Publico. A estrutura total de uma escola é
todavia algo mais amplo, compreendendo ndo apenas as relacfes
ordenadas conscientemente mas, ainda, todas as que derivam da sua
existéncia enquanto grupo social. Isso vale dizer que ao lado das
relacbes oficialmente previstas (que o Legislador toma em
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consideragdo para estabelecer as normas administrativas), a outras
gue escapam a sua previsao, pois nascem da propria dindmica do
grupo social escolar. Deste modo, se ha uma organizacédo
administrativa igual para todas as escolas de determinado tipo, pode-
se dizer que cada uma delas é diferente da outra, por apresentar
caracteristicas devidas a sua sociabilidade propria. (CANDIDO, 1977
p. 107)

Essa sociabilidade propria de cada instituicdo é responsavel pela criagdo
de normas e praticas pedagodgicas especificas que, segundo Julia (2001),
caracteriza a cultura escolar enquanto categoria de andlise da producédo e

transmissao de conhecimentos escolares.

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializag&o). (JULIA, 2001, p. 10)

Essa categoria abrange os interesses desta pesquisa a partir do
momento em que proporciona uma visao articulada entre os objetivos de cada
disciplina as préaticas pedagdgicas concebidas pelos professores de cada
instituicdo. Ao dar conta dessa relagdo, Julia classifica, de forma metaforica, a

cultura escolar como a “caixa preta” das escolas.

Ela tenta identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas na
sala de aula como através dos grandes objetivos que presidiram a
constituicdo das disciplinas, o nucleo duro que pode constituir uma
histéria renovada da educacéo. Ela abre, em todo caso, para retomar
uma metafora aerondutica, a “caixa preta” da escola, ao buscar
compreender o que ocorre nesse espacgo particular. (JULIA, 2001, p.
13)

Ao utilizar o conceito de cultura escolar langco meu olhar para o interior
da escola com o intuito de dar conta das relagcdes estabelecidas entre os
professores e demais agentes das escolas na condugdo do conhecimento
escolar de Sociologia, em especial as orientacées para a constru¢ao curricular,
um percurso parecido com o de Gongalves (2006) e dos professores primarios

de Minas Gerais do inicio do século passado.
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O conceito de cultura escolar, nesse sentido, traz a perspectiva de
um olhar para o interior da escola, ou seja, o seu funcionamento
interno. Como conjunto de normas e praticas, essa definicdo de
cultura escolar pretende dar conta de analisar a relacdo que os
profissionais, em especial, os professores primarios, estabeleceram
com as normas postas a obediéncia e, assim, o uso de dispositivos
pedagégicos postos a circular. (GONCALVES, 2006, p. 22)

Ao observar as escolas a partir de suas culturas escolares analiso a
construcdo do curriculo de Sociologia a partir das especificidades geradas
pelas relacdes sociais estabelecidas em seu cotidiano escolar. Dessa forma, o
curriculo estard articulado com a sociabilidade particular de cada escola, ou
seja, com 0 seu processo de escolarizacao.

Porém, € importante salientar que este termo € utilizado para designar a
“‘producao de representagdes sociais que tém na escola o locus fundamental
de articulacdo e divulgacado de seus sentidos e significados” (FARIA FILHO,
2007 p.194).

Com efeito, essa escolarizacdo esta relacionada a uma forma especifica
de socializacdo, produzida na escola enquanto grupo social instituido.
Continuando o raciocinio de Faria Filho (2007), pode-se compreender a
escolarizacdo, também, ao ato ou efeito de tornar escolar, o que
corresponderia ao processo de submissdo de pessoas, conhecimentos,
sensibilidades e valores imperativos escolares.

Ao analisar o grupo social instituido a partir dessas duas concepcdes de
escolarizacao € possivel articular aquilo que Znaniecki (1977) define por grupo
social instituido. Assim, para o estudo de tais grupos sociais instituidos a
categoria cultura escolar, da forma apresentada por Faria Filho (2007), se

apresenta como uma ferramenta importante, pois

Ela permite articular, descrever e analisar, de uma forma muito rica e
complexa, os elementos chave que compdem o fenbmeno educativo
escolar. Situando-se no plano das mezo abordagens, a categoria
cultura escolar é aqui entendida como a forma como em uma
situacdo histérica concreta e particular sdo articuladas e
representadas, pelos sujeitos escolares, as dimensdes espaco-
temporais do fendmeno educativo escolar, os conhecimentos, as
sensibilidades e os valores a serem transmitidos e a materialidade e

os métodos escolares. (FARIA FILHO, 2007 p. 195)
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A partir da utilizagcdo da categoria cultura escolar no processo de
escolarizacdo da Sociologia apresento a forma como a dinamica entre o0s
projetos, normas e valores produzidos em cada escola se entrecruzam com a
operacionalizacdo da disciplina. S80 expostos aqui os arranjos feitos pelos
professores para adequar esse conhecimento aos principios estabelecidos
externamente para a educacgao escolar.

Nesse contexto, chama a atencdo as dificuldades elencadas pelos
docentes no ensino da disciplina, além das hierarquias criadas internamente
por disputas entre as areas do conhecimento, que acabam refletindo na forma
como os professores “sentem” a valorizagdo da Sociologia em cada escola.
Outro ponto analisado € a forma como os professores véem a presenca de
conteudos sociolégicos no Exame Nacional do Ensino Médio, como

instrumento de valorizacao da disciplina em cada escola.

3.2.1 Os desafios elencados pelos professores para a transmissao dos
saberes escolares de Sociologia.

Para demonstrar a maneira como as escolas produziram saidas
especificas para os mesmos problemas na implantacdo da disciplina,
apresento a solucdo encontrada pelos professores das trés instituicdes para o
problema da falta de material didatico para todos os alunos, da desvalorizacao
da disciplina por parte dos estudantes, do pouco tempo de horas-aula
semanais, dentre outros.

Em todas as escolas pesquisadas a carga horaria destinada a disciplina
de Sociologia é a mesma, 120 horas para todo o Ensino Médio. A coincidéncia
entre as escolas, no entanto, para por ai. Cada instituicdo buscou a melhor
forma de distribuicdo dessas aulas, no intuito de adequar as normas e regras
produzidas internamente e, ao mesmo tempo, solucionar o problema causado
pela quantidade de horas-aula considerada insuficiente por todos os
professores das trés escolas.

Na escola Emile Durkheim as 120 horas foram divididas entres as trés
séries do Ensino Médio. Ela foi a Unica que optou por manter essa distribuicao.

Dessa maneira, os professores da escola tém apenas uma aula de cinquenta
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minutos em cada turma. Essa distribuicdo proporciona duas reclamacdes
imediatas nos docentes.

A primeira diz respeito a quantidade de turmas que o professor assume
na escola por conta dessa divisdo entre as disciplinas. Para quem trabalha
quarenta horas semanas fica um montante de vinte e sete turmas, ja contando
com a reducdo de um terco da carga horaria para planejamento. A saida para
“amenizar’ essa quantidade excessiva de turmas foi encontrada no Projeto
Professor Diretor de Turma (PPDT). O professor que fica responsavel por uma
turma especifica deve retirar uma parte de sua carga horaria (cinco horas) para
realizar o acompanhamento daquela sala. Com isso, o professor de Sociologia
tem cinco turmas a menos por cada sala® em que ele atua como diretor de
turma. Durante o periodo da pesquisa, dos trés professores entrevistados, dois
exerciam essa funcao na escola.

A segunda reclamacao fica por conta do pouco tempo que cada
professor tem para desenvolver a exposicdo e avaliacdo dos conteldos em
sala. Com apenas cinquenta minutos por semana os professores afirmam ser
praticamente impossivel transmitir o conhecimento, considerado ideal pelo
professor. Essa possibilidade inexiste, segundo eles, pelo fato de terem sempre
gue buscar materiais didaticos e metodologias de ensino mais condizentes com

o tempo que eles possuem com cada turma.

Eu obro milagre! Eu obro milagre! Com certeza eu obro milagre!
Agora, € muito corrido para o aluno captar. Veja a problematica do
aluno que tem problema de leitura, como é que, em cinquenta
minutos, eu vou trabalhar a leitura? Olha que eu cai no meio de
muitos erros. Ha dois anos os meus textos eram duas laudas, porque
aquele era o texto. Hoje eu td convertido. Eu me converti ao qué?
Textos pequenos e com questdes bem precisas. [...] Tem essa parte
também, do professor chegar ao aluno, as vezes ele ndo tem tanto
tempo, as vezes eu dou cinco aulas, seis aulas, e a gente percebe
uma coisa, o aluno fala, xinga a gente, diz uma coisa, a gente
percebe que tem coisas que ele gostaria de dizer, mas a gente tem
gue correr pra outra aula e a gente queria parar pra poder ouvir e
saber o qué que ele ta querendo dizer. Eu acho que ndo é nem
tanto a gente, eu diria que a questdo da Sociologia, a questdo de
gualquer professor, a gente tem que escutar o aluno, de alguma
forma a gente tem que escutar, mas a gente ta preso a um
esquema, tem que dar outra aula... cinquenta minutos ndo da, gente!
(Professor Eduardo, EED. Grifos meus)

Tenho que escrever aquilo na lousa, tenho que atender uma
demanda de um menino, um t4 falando com outro que chega pra

52 Segundo o nucleo gestor da escola, cada professor pode assumir a direcdo de turma de
duas salas por escola.
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perguntar uma coisa, ali eles séo lentos pra copiar, entdo 0 momento
da fala, pra mim, eu acho curto, mas da. Eu aprendi, eu consegui
fazer isso. Mas o qué que ndo da? O exercicio, ou € exercicio ou
€ aula, eu ouvir mais os alunos, conhecer, saber o nome dos
meus alunos, isso me frustra muito, como eu, que eu sou
sociélogo, trabalho com isso, fico todo tempo pregando valor,
dessa humanizacdo e o menino fala comigo e eu néo sei 0 nome
dele? E eu me sinto, eu desenvolvo um carinho tdo grande por
determinadas pessoas e eu sinto que eles também desenvolve e tem
umas demandas. As vezes eles querem me falar uma coisa que eles
viveram e a aula ndo tem espaco, ndo abre espaco, eu nado tenho
como abrir espaco pra muita gente falar. Ndo tenho como abrir
espaco pra um debate maior e me sinto correndo sempre na sala de
aula, pra dar conta. Eu acho que a questdo do tempo &, eu tenho até
uma invejinha de quem tem duas aulas seguidas, eu acho, eu tenho
uma invejinha porque a gente poderia t4 trabalhando mais alguma
coisa. (Professor Tales, EED. Grifos meus)

A primeira que eu vou citar, acho que é basica, € o tempo, uma aula
pra Sociologia. E muito dificil vocé abordar um tema dentro de uma
teoria ou trazer conceitos e estabelecer um debate ou uma conversa
ou um entendimento com os alunos em 50 minutos. Tenho muita
dificuldade, tem muitas aulas que quando o aluno t& comec¢ando, ai
toca. Al eu ja tenho que sair da sala, ai ja se perde aquilo daquela
aula, pra préxima aula, fica perdido, num é a mesma coisa de vocé
continuar na proxima aula. Eu acho que duas aulas, como todas as
outras disciplinas, seriam fundamentais pra Sociologia. A questéo
também de fazer a Sociologia chegar ao aluno, dele se entender
enquanto sujeito histérico-social, ele fazer entender o porqué
daquela situacdo dele, através da Sociologia. (Professora
Verbnica, EED. Grifos meus)

E possivel perceber na fala dos entrevistados, que as suas opinides
sobre o fato de a escola dedicar pouco tempo a pratica da disciplina, evidencia
a transitoriedade entre os principios cientificos e as conviccfes pessoais
acerca do conhecimento escolar de Sociologia. E possivel visualizar a
presenca desses elementos quando os atores se utilizam de termos ligados as
suas vivéncias pessoais e/ou profissionais para argumentar em favor de uma
ampliacdo da carga horéaria da Sociologia na escola.

As angustias desses professores quanto a quantidade de tempo
dedicado as aulas de Sociologia ndo foram resolvidas totalmente, haja vista
gue as aulas continuam com cinquenta minutos. Porém, todas as medidas
pensadas pelos docentes com o intuito de amenizar esse problema sao bem
vistas pela gestdo da escola, como a aquisicdo de um material didatico extra,
necessario para a melhor conducao das aulas da disciplina, por exemplo.

Se na escola Emile Durkheim a questio do pouco tempo que 0s

professores passam com o0s alunos ainda € considerado um problema, no

Centro de Educacédo Integrada Pierre Bourdieu isso ndo acontece, devido a
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escolha da instituicdo em trabalhar toda a carga horaria de Sociologia apenas
no primeiro ano do Ensino Médio.

Além de proporcionar uma saida para o problema da pouca quantidade
de horas-aula por turma, a escolha pela concentracdo da carga horaria
aconteceu devido a demanda criada pela divisdo semestral das disciplinas,
adotada pela escola desde 2006. Como apresentei no capitulo anterior, as
disciplinas séo vistas de forma separada a cada semestre letivo.

Segundo o ndcleo gestor da escola, a utilizacdo da semestralidade se
deu por conta dos baixos indices de rendimento dos estudantes no periodo
compreendido entre os anos de 2004 e 2005. Um grupo de professores
acreditava que a causa para o baixo rendimento dos alunos era a quantidade
excessiva de conteudos a serem apreendidos de uma sO vez. Entao,
espelhando-se em uma experiéncia exitosa da Escola Liceu Estadual, do
municipio de Maracanal, que utilizava essa metodologia, a escola decidiu
implementa-la também.

Outra justificativa € a de que o professor, por estar mais proximo do
aluno durante todo o semestre, poderia atingir 0s seus objetivos, enquanto
professor e educador de forma mais eficaz, pois teria uma visdo maior das
especificidades de cada sala.

Porém, a estratégia que antes era vista como uma alternativa aos
problemas de rendimento escolar e permanéncia do aluno na escola, ja nao
agrada a todos. No ano de 2014, a comunidade escolar irA novamente se
reunir para discutir a questdo da semestralidade. O fato € que, segundo o0s
dados da secretaria da escola, ndo houve um aumento significativo nos indices
de aprovacéo final e uma diminuicdo dos desistentes, durante o periodo em
que a semestralidade esta em vigor. Diante disso, 0 nucleo gestor da escola
defende que outro método seja adotado, mas os professores resistem, pois
véem na semestralidade a melhor forma de se construir a relagdo de ensino-
aprendizagem no Centro de Educagéao Integrada Pierre Bourdieu.

O fato da permanéncia, ou nédo, da semestralidade, ndo atinge a
disciplina de Sociologia. No periodo em que a semestralidade teve inicio, a
disciplina ndo era obrigatoria e, tanto ela como a disciplina de Filosofia,
entraram de forma diferenciada nessa organizagdo curricular. Como elas s6

seriam trabalhadas em uma das séries do Ensino Médio, o seu conteudo para
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0s trés anos deveria ser visto em apenas um. Com isso, 0 estudante teria aulas
de Sociologia durante o ano letivo inteiro com duas aulas semanais por
semestre, no 1° ano. Da mesma forma, os estudantes veriam a disciplina de
Filosofia no 2° ano e, para o 3° ano, foi criada, informalmente®3, a disciplina de
Antropologia, que aglutinaria conteudos, habilidades e competéncias das duas
anteriores.

Quando perguntei o motivo pelo qual a disciplina de Sociologia seria
vista apenas no 1° ano, a coordenadora pedagdgica que, na época, era a
professora de Sociologia, afirmou que foi por conta de uma melhor adequacéao
a pouca maturidade dos adolescentes que estudam nessa série. Por ser a
Sociologia, segundo ela, uma disciplina que fala da sociedade, das normas de
convivéncia, da importancia da vida em sociedade, ela seria mais adequada
aos jovens egressos do ensino fundamental. A Filosofia seria uma disciplina
mais “madura” e, por isso, sua implementacdo no 2° ano. Ela ressaltou que
essa distribuicdo permanece mesmo depois da obrigatoriedade, porque as
duas disciplinas fazem parte de uma proposta curricular unificada, aprovada,
em Assembleia, pelos membros da comunidade escolar.

Essa perspectiva ndo agrada a totalidade dos professores, que véem a
necessidade de ampliar essa mesma quantidade de horas aula para as outras
séries. O fato de se optar pelo primeiro ano do Ensino Médio também foi

contestado por uma professora:

[...] o melhor é que todas tivessem em todas as séries, mas sO se
mantivesse a mesma carga horaria. Porque eu penso que se fosse
somente um em cada série, eu nao sei se poderia, se daria pra
aproveitar da forma como ela é aproveitada. Mas, ao mesmo tempo,
0S meninos chegam no segundo e no terceiro ano sem ver Sociologia
novamente e queria ou ndo queira € a solucao pra eles e pra todos
nés é o estudo. Nés ndo podemos parar e eles vao ter que passar no
vestibular e vao ter que passar na publica porque ndo tem dinheiro,
entdo eles vao ter que fazer a prova do ENEM e v@o ter que passar.
Entdo eles chegam no terceiro sem ver Sociologia e sem ver filosofia
também. Que Antropologia j& € bem mais especifico, € um estudo
bem mais especifico. Entdo € que nem, ndés demos um braco a mais,
mas tivemos que recolher um outro, sei la&. Num sei nem como dizer,

53 Para a SEDUC a disciplina foi registrada como Filosofia. Porém, vale ressaltar que, em 2014,
essa disciplina foi retirada do curriculo da escola por decisdo dos professores da area de
ciéncias humanas, voltando a ser trabalhada a disciplina de Filosofia. A decis&o pelo retorno da
Filosofia ao terceiro ano se deu pelo fato de que a disciplina havia perdido parte da sua carga
horaria semanal para a implementacéo de uma nova disciplina chamada Nucleo de Trabalhos,
Pesquisas e Praticas Sociais (NTPPS), que desde 2013 vem sendo experimentada pela
escola.
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a escola cedeu isso, essa oportunidade de abrir um estudo mais
amplo, mas teve que retroceder em outro ponto. Talvez fosse ai
necessario continuar com esses projetos extra-classe. No entanto
que pra abrir até o grupo de filosofia aqui pra quem estuda até no
terceiro, pra evitar esse stop no estudo, que é muito complicado.
Entdo essa qualidade, tem a qualidade e tem o defeito. Tem a
gualidade pela possibilidade de trabalhar mais adequadamente com
0s meninos, de forma mais adequada, mas a0 mesmo tempo € muito
prejudicial. (Professor Pedro Henrique, CEIPB)

Vocé participou e vocé sabe como é a divisdo curricular aqui. Entdo
guando eu cheguei aqui realmente a Carla ficou maravilhada. Ah
Cecilia era tudo que um professor de Sociologia queria na vida, vocé
ter mais aulas, vocé num ter s6 aquela aula abandonada ali no
curriculo uma vez na semana, vocé até se perde as vezes. E ai
quando eu comecei a analisar, eu comecei a ver assim, que a
distribuicao das disciplinas, na minha opinido, esta trocada. Por que?
Porque no primeiro ano ele estuda histéria, pré-historia e histéria
antiga. Entdo eu acho que caberia ai filosofia, eu acho que caberia
filosofia porque num semestre ele ja t& com a filosofia toda na
cabecga, ele ja vé os gregos, os romanos, tudo o mais. Ele ja vai
acompanhando o desenvolvimento da filosofia. No primeiro ano eu
acho que devia ser Antropologia, que tem a pré-histéria. Entdo eu
acho que caberia mais a Antropologia. Quando chega no segundo
ano, eu acho que caberia a filosofia. Por que? Porque ele ja viu a
histéria antiga, ai ele ja viu o surgimento, ele ja pode comparar
religido com filosofia, ele ja tem a base pra trabalhar a filosofia, e
guando terminar o segundo ano ele ja chegou na idade moderna. Ele
ja ta finalizando a idade moderna, e no terceiro ano ele ja tem uma
visdo mais ampla que € a histdria contemporanea. Entao eu acho que
a Sociologia caberia no terceiro ano. Porque eu acho que vocé ir dar
aula de Sociologia, que surge ali naquele periodo industrial sem a
pessoa ter visto nada, porque se tu perguntar prum menino de oitavo
ano ali em cima, o que foi que ele viu na semana passada em
histéria, ele ndo lembra. Pergunte o que foi que ele viu ontem que ele
ndo lembra, agora tu imagina a pessoa que viu no fundamental Il. Ele
€ como se ele deletasse tudo, ele simplesmente deleta e ai quando
VOCé&, no primeiro ano, aborda a Sociologia, ndo ha uma base pra ele
pra debater Sociologia. E ndo ha uma base teérica também, ou um
entendimento pra dizer assim, ah t6 ligando isso a isso. Ndo tem. Na
minha opinido ndo tem. Entdo, pra mim eu acho que seria muito,
estaria muito mais maduro, ndo sé de conhecimento, de visdo mesmo
pra analisar os fatos ligando a Sociologia a filosofia, a Antropologia la
no terceiro ano. (Professora Cecilia, CEIPB)

Para equacionar a distribuicdo ideal de contetdos e a carga horéria da
disciplina a escola optou por essa saida “caseira” de organizagao curricular. A
contestacdo por parte dos docentes, que chegaram a escola apods a escolha
por essa proposta curricular, ilustra a forma como a dindmica produzida pela
cultura escolar do Centro de educacao integrada Pierre Bourdieu se relaciona
com a operacionalizacdo do conhecimento escolar de Sociologia. Dessa
maneira, o curriculo escrito acaba se tornando uma tradicdo da forma como foi

exposto por Goodson (2012).
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A tradicdo do curriculo de Sociologia atendeu aos anseios de adequacgéo
ao modelo curricular estruturado pelos diversos segmentos da comunidade
escolar da instituicdo. Dessa maneira, a operacionalizacdo do curriculo desta
escola apresenta uma saida para a problematica causada pelo pouco tempo de
aula por turma, por conta da adequacgao da disciplina ao modelo implantado na
escola anos antes da obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio. Sendo
assim, o conjunto de normas que constitui a cultura escolar do Centro de
educacao integrada Pierre Bourdieu acabou instituindo uma forma especifica
de ministrar Sociologia no Ensino Médio.

A relagdo com a dinamica produzida dentro da escola influenciou,
também, a forma como o curriculo escrito da escola de Ensino Médio
profissionalizante Karl Mannheim foi operacionalizado por sua professora. Ao
chegar na escola a docente disse que encontrou a realidade sui generis das
escolas profissionalizantes. Todos os professores de Sociologia devem,
automaticamente, assumir a disciplina de Filosofia e vice-versa, independente
da sua formacao.

Esta condicdo, imposta pela Secretaria de Educacdo, acaba fazendo
com que o trabalho de uma das disciplinas seja comprometido. No caso da
escola analisada, a professora tem formacdo na area de Filosofia, e isso
proporciona uma dificuldade maior no planejamento e institucionalizacdo da
disciplina de Sociologia na escola. E faz com que o livro didatico adotado seja
ndo s6é a maior referéncia do curriculo escrito, mas também da
operacionaliza¢ao do conhecimento escolar de Sociologia.

Eu vejo a questdo da formacgéo do professor, como eu tava falando. A
guestao do material, que hoje a gente tem o material didatico, entdo
tem facilitado. A dificuldade que eu vejo para a consolidacao é a falta
de seriedade em contratar professor da area. Tem o professor
especifico para o Portugués, tem o professor especifico para o Inglés,
tem o professor especifico para Educacéo Fisica, tem o professor da
Matematica, da Fisica, mas o da Sociologia quem da é o de Filosofia,
e o de Filosofia quem da, as vezes, é o de Sociologia, Historia...
Entdo ndo ha esse respeito com a area de humanas. Nao ha. Porque
entende que é uma matéria de facil entendimento, de facil explicagéo,

gue as pessoas entendem de forma de senso comum. (Professora
Amanda, EPKM)

Foi possivel perceber no curriculo escrito da escola que os capitulos do

livro didatico sao distribuidos em periodos distintos em cada série do Ensino
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Médio, em especial nos primeiros e segundos anos. Essa associacdo foi a
saida encontrada pela professora para realizar um trabalho mais préoximo da
realidade do conhecimento escolar de Sociologia.

Com efeito, essa referéncia maior ao livro didatico acaba sendo uma
saida para o problema causado pela ndo formagcdo da docente na &rea. De
acordo com a professora, isso ocorre devido a necessidade de se estudar mais
para dar conta de novos saberes escolares, que nao estavam previstos no
momento em que ela iniciou o seu trabalho na rede publica estadual. Essa

pratica seria comum, mesmo em escolas que ndo sao profissionalizantes®*.

E ai na minha primeira experiéncia, eu fui naquela coisa de
empolgada, né? De trabalhar a filosofia no Estado e tal, num sei o
qué, fui tentar dar aula de filosofia. Ai me planejei pra comprometer
100 horas. Peguei quatro escolas, em cada canto de Fortaleza
diferente, ja que filosofia era uma carga horaria, né, uma hora/aula, e
ndo era em todos os anos, era s6 no 1° Ano que tinha filosofia na
maioria das escolas. Entdo, eu acabei rodando Fortaleza inteira, no
comego, porque eu tava insistindo que eu queria dar aula de filosofia.
Quando eu ingressei no mestrado eu vi que meu tempo tava mais
reduzido e acabei me submetendo & proposta de ficar no
fundamental, ser polivalente, na &rea de humanas ou ciéncias,
alguma coisa do tipo. Mas sempre tem o respeito de que se eu for
assumir um conhecimento ndo é so pra fazer de conta, pra receber
um salario, teria que assumir o compromisso de respeitar meu aluno.
Entdo, eu acabava realmente estudando muito pra tentar se
aproximar o maximo possivel da habilidade e competéncia que o
professor daquela area tem, né? Ai eu passei um tempo bom mais no
Ensino Fundamental mais por conta disso, porque pra Filosofia e pra
Sociologia o professor trabalhar com essas areas dentro do Estado é
desumano. (Professora Amanda, EPKM)

Dessa maneira, a condicdo de assumir outra disciplina ja havia sido
imposta a ela devido a quantidade reduzida de horas-aula de Filosofia no
Ensino Médio. E importante perceber que a questio do pouco tempo em sala,
em cada turma, acaba provocando problemas para a concentragcdo do
professor em uma Unica escola, além de proporcionar um desafio maior para a

condugcdo de uma prética pedagogica que atenda as novas demandas do

5 E importante ressaltar que no Centro de Educacdo Integrada Pierre Bourdieu também
mantém professores que ndo sdo formados em Sociologia ou Ciéncias Sociais lecionando a
disciplina. A justificativa dada é a concentracdo de horas aula na mesma escola, ou seja,
aproveita-se um docente de Filosofia e Histéria com horas disponiveis para assumir a caréncia
de professores de Sociologia. Isso acontece em muitas escolas devido a escolha pela
guantidade minima de horas aula dedicada as disciplinas de Filosofia e Sociologia (120 horas
para todo o ensino médio). Segundo a professora da escola essa logica ndo deveria ser
reproduzida pelas escolas profissionalizantes pelo fato de outras disciplinas com carga horaria
minima manterem apenas um professor, é o caso da disciplina de Artes, por exemplo.
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Ensino Médio, ou seja, aulas contextualizadas com a realidade dos estudantes,

através do estimulo de habilidades e competéncias, em detrimento da simples

explanacéo dos conteudos.
Uma disciplina de uma hora-aula, aquele absurdo de contetdo que
tem no livro didatico, é impossivel de vocé ver, a ndo ser que vocé
seja conteudista, s6 jogue o contelido no quadro. Entdo eu ndo vou
fazer seminario, ndo vou fazer apresentagéo, ndo vou fazer dinamica
de trabalho em grupo, ndo vou fazer pesquisarem, investigarem, eu
posso perder tempo com isso! Se o primado for terminar o livro,

terminar o curriculo, eles s6 vao repetir o que ja foi dito por esses
pensadores ao longo da histéria. (Professora Amanda, EPKM)

Diante dessas circunstancias, a estratégia encontrada pela professora
para uma melhor operacionalizacdo do curriculo de Sociologia foi a divisédo das
horas com a disciplina de Filosofia em cada série. Ao fazer isso, a docente
pdde contar com duas aulas geminadas em cada turma, onde todos os alunos
tinham o acesso ao livro didatico. Por conta disso, a Sociologia s6 foi
apresentada aos estudantes da primeira série do Ensino Médio no ultimo
periodo do ano letivo, como foi exposto no capitulo anterior.

No entanto, essa solucdo foi um arranjo informal que a escola permitiu,
tendo em vista que os objetivos das disciplinas estariam ligados ao plano de
acéo das escolas profissionalizantes. E importante ressaltar que, nesse caso, 0
Projeto Politico Pedagdgico da escola estava em construgcdo no momento do
trabalho de campo®®, o que fez com que a proposta da escola estivesse cada
vez mais alinhada com o planejamento estadual para as escolas profissionais.
Dessa forma, as notas das disciplinas eram repetidas ao longo dos bimestres
letivos. Por exemplo, se no primeiro bimestre do primeiro ano o aluno teve aula
apenas de Filosofia, a avaliagéo feita pela disciplina Ine dava uma nota para as

duas matérias no boletim escolar.

Entdo o PPP é uma reproducdo do que ja foi posto pra escola
profissional, entdo assim, ndo houve discussdo. No que ha na
proposta da escola profissional é que cada professor tem que fazer,
além do plano de ensino e o guia de aprendizagem, o plano é anual e
0 guia é bimestral, que no diario a gente bota s6 o mensal, tem o
programa de acdo, o programa da disciplina dentro da escola, ou
seja: qual é o seu objetivo, qual é 0 seu negdcio, com que disciplinas
vocé vai estar relacionada, quais sdo 0s apoios que vocé vai
necessitar, quais sao as dificuldades que vocé vai enfrentar, como

55 36 tive acesso ao Projeto Politico Pedagégico da escola em junho de 2014 e a entrevista
com a professora ocorreu em 25 de abril de 2013.
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vocé pode superar essas dificuldades [...], mas acaba que fica depois
mecanico, porque 0 seu negocio ndo vai mudar de um ano pro outro,
0 seu proposito com a disciplina muda radicalmente de um ano pro
outro e querendo ou ndo, de uma turma de um ano pro outro vai ter
outras dificuldades, outras facilidades, que acaba o programa né&o
contemplando, € uma forma de vislumbrar. Por exemplo, a gente
coloca das dificuldades esperadas: "Dificuldade de compreender
textos de Filosofia e Sociologia”, por conta de falta de base de
interpretacdo e compreensédo de texto. Entdo isso eu ja coloco no...
P'reu estar ciente que os alunos vao ter essas dificuldades que néo
sdo da disciplina, € uma formacao basica precéaria que eu ja tenho
gue estar ciente que isso vai acontecer, entdo ja tenho que ver
formas de poder trabalhar. E por isso que eu passo essas leituras de
livros, de textos além do que é a proposta do livro, pra exatamente
poder expandir a questdo da leitura, da interpretacéo, desse dialogo...
(Professora Amanda, EPKM)

Além da contribuicdo através da pratica pedagodgica, as disciplinas se
inserem em projetos especificos da escola, como a acao ligada as pesquisas
sobre a politica, em anos de elei¢cdes e a feira de ciéncias da escola, que tem
espaco reservado no terceiro bimestre, no planejamento anual da professora.

Esses elementos acabam constituindo uma maneira especifica para lidar
ndo s6 com o problema causado pela pouca quantidade de horas para a
disciplina, mas também para solucionar a questdo da falta de livros didaticos
para todos os alunos da escola, além de produzir uma melhor adequacdo aos
interesses do projeto estadual de escolas profissionalizantes. Tal constituicdo
s6 é possivel devido ao processo de escolarizacdo, caracterizado pela
dindmica propria de transmissdo dos saberes escolares das disciplinas de
Filosofia e Sociologia na escola de Ensino Médio profissionalizante Karl
Mannheim.

Em todas as escolas analisadas foi possivel perceber a presenca
marcante das culturas escolares na forma como a Sociologia €
institucionalizada enquanto disciplina escolar. Essa composicdo € fruto da
forma como os docentes adequaram o curriculo escrito a realidade de cada
uma delas. Em outras palavras, o conhecimento escolar de Sociologia foi
concebido através da juncdo entre as orientacbes externas (projetos
educacionais, documentos oficiais e livro didatico) e o conjunto de praticas que
possibilitam a operacionalizagc&o da disciplina em cada instituicao.

Porém, outro elemento acaba influenciando essa construgédo
heterogénea da disciplina nas escolas. Segundo Ferreira (2011), o

conhecimento escolar de Sociologia € marcado pela presenca de pressupostos
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axiolégicos dos docentes, no momento em que séo escolhidas as formas de
utilizacéo desse saber, durante a relacdo de ensino e aprendizagem.

No capitulo anterior apresentei a forma como a disciplina é vista em
seus documentos oficiais, descrevendo a relagcdo com os atuais objetivos do
Ensino Médio, principalmente, a vocacao para a formacéo cidadad do egresso
dessa modalidade de ensino. Nesse sentido, ela seria uma ferramenta para a
conscientizacéao critica da realidade social de cada educando.

Essa caracteristica peculiar da Sociologia faz com que os professores
atribuam sentidos especificos para a disciplina, enquanto conhecimento escolar
que ajuda a formar um cidadao conhecedor da sociedade em que vive. Minha
hipétese consiste no fato de que a existéncia de uma relacdo entre essas
concepcOes dos professores e as demandas escolares de cada instituicdo
produzem uma forma especifica de construcdo e operacionalizacdo da
Sociologia no Ensino Médio.

Dessa forma, na secao seguinte desse capitulo apresento a forma como
os professores constroem sentidos especificos para o conhecimento escolar de
Sociologia, tomando como referéncia a perspectiva de formacdo para a
cidadania.

3.3 Sociologia como conhecimento escolar.

Para compreender a forma como a Sociologia se constitui dentro das

BN

escolas € preciso pensa-la como um saber ligado a estrutura propria das
escolas. Produzida pela realidade cultural de cada instituigdo, podemos
relacionar a construgcédo desse saber especifico tal qual pensou Chervel (1990)

a respeito da historia das disciplinas escolares:

Basta dizer o quanto é recente o termo que utilizamos atualmente: no
maximo uns sessenta anos. Mas, ainda que esteja enfraquecido na
linguagem atual, ele ndo deixou de se conservar e trazer a lingua um
valor especifico ao qual, nés, queiramos ou ndo, fazemos
inevitavelmente apelo quando o empregamos. Com ele, os contetdos
de ensino sdo concebidos como entidades sui generis, proprios da
classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda realidade
cultural exterior a escola, e desfrutando de uma organiza¢éo, de uma
economia interna e de uma eficacia que elas ndo parecem dever a
nada além delas mesmas, quer dizer a sua propria histéria. Além do
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mais, ndo tendo sido rompido o contato com o verbo disciplinar, o
valor forte do termo estd sempre disponivel. Uma "disciplina”, é
igualmente, para nés, em qualquer campo que se a encontre, um
modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as
regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte. (CHERVEL, 1990, p. 181)

No caso especifico da Sociologia, esse modo de disciplinar o espirito,
proprio das disciplinas escolares, € caracterizado pela mediacdo entre os
principios cientificos e a demanda produzida pela Educacdo Basica. De acordo
com a pesquisa que Ferreira (2011) realizou com professores da Educacéo
Bésica, o conhecimento escolar de Sociologia € uma construcdo que varia de
acordo com a maneira em que ocorre sua “didatizacdo” em ambientes

escolares.

Assim, na pratica, a construcdo dessa nocdo, 0 que envolve seus
principios, métodos e técnicas, esta sujeita a uma “didatizacdo” que
varia de acordo com alguns principios presentes nos documentos
oficiais e dos interesses dos professores e das escolas, quer dizer,
gue resulta do imbricamento das a¢des institucionais (curriculo oficial)
e docentes (curriculo real). Podemos afirmar que a multiplicidade de
nocbes sobre o conhecimento escolar de Sociologia esta
condicionada, basicamente, a existéncia de diferentes compromissos
axiolégicos. A construgdo da nocdo de conhecimento escolar de
Sociologia esta diretamente relacionada com as tensfes existentes
entre o habitus sociol6gico e a estrutura do campo escolar como um
todo, pautada pelo relacionamento que o professor escolhe para
desenvolver com os estudantes. (FERREIRA, 2011, p. 129)

As informacbes colhidas nesta pesquisa apontam para uma
comprovacdo dessa mediacdo elencada por Ferreira (2011). As escolhas
metodologicas de cada professor tiveram uma influéncia consideravel durante a
operacionalizacdo do curriculo nas trés escolas analisadas.

Uma vez identificada a relacdo entre as acgdes institucionais de cada
escola as praticas docentes na construcao e operacionalizacdo do curriculo de
Sociologia, resta-me a reflexdo acerca dos sentidos que os professores
atribuem a disciplina. Essa compreensao foi possivel a partir do cruzamento
entre as informacdes referentes aos compromissos axiolégicos dos docentes
no que tange aos sentidos da disciplina e aos projetos de cada escola.

A andlise foi conduzida partindo da construcdo dos saberes docentes

dos professores das trés escolas, tomando como referéncia a nocao de
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saberes experienciais (TARDIF, 2012) e disposi¢cdes (LAHIRE, 2004). Em
seguida, reflito sobre as diferentes concepgdes de Sociologia na Educagéo
Bésica, através de trés categorias, que classifico como cientifica, normativa e
revoluciondria. Utilizo essas categorias com o intuito de diferenciar a visdo dos
professores a respeito dos objetivos da disciplina no Ensino Médio.

E importante ressaltar que essas tipificacdes sdo reflexo da
complexidade que caracteriza a atual fase da Sociologia no Ensino Médio, qual
seja, a de uma disciplina fundamental para a formacédo cidadd do egresso
dessa modalidade de ensino. Ferreira (2011) aponta que os diferentes usos da
disciplina na formagdo do alunado oscilam entre visbes postas em trés
categorias: ciéncia, cidadania e critica (FERREIRA, 2011, p. 123).

Dessa maneira, aproximo a concepcdo cientifica dos professores das
trés escolas a categoria ciéncia, tendo em vista a primazia dos pressupostos
tedricos e metodologicos elencados como importantes na formagdo do
professor pela universidade, presentes na fala destes. Sobre a concepcao
normativa, aproximo da categoria cidadania, a partir do momento em que 0s
docentes véem a disciplina como um saber que vai levar os educandos a um
conhecimento aprofundando das normas e condutas da sociedade em que eles
vivem. Por ultimo, busco uma aproximacgdo entre a concep¢ao que chamo de
revoluciondria a categoria critica, a partir do momento em que a disciplina é
vista como um saber capaz de produzir mudancas na vida dos estudantes,
quando sao levados a compreensédo das desigualdades sociais enraizadas na

sociedade em que eles vivem.

3.3.1 A construcédo de saberes e préaticas docentes nas escolas:

Para pensar as especificidades da disciplina de Sociologia em trés
unidades escolares distintas, fagco a opg¢édo pelo modo como o0s saberes
docentes sao construidos, para saber como os professores concebem o
conhecimento sociologico na Educacéo Basica.

Tardif (2012) parte do pressuposto que o saber docente ndo vem apenas
da formacéo escolar e académica do professor. Esses saberes sao fruto de

relacdes entre o conjunto de valores internalizados pelo professor, através do
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processo de socializacdo, dai, um saber viria com a sua experiéncia de vida,
ligado ao trabalho docente. Nesse sentido, os saberes docentes seriam
provenientes de varias fontes e ndo s6 do conhecimento escolar institucional.
Para o autor, tais saberes sdo classificados como: disciplinares, curriculares,
profissionais e experienciais. Os trés primeiros saberes podem ser
considerados formais, pois sao provenientes de fontes institucionais, tais como:
a universidade, a secretaria de educacao etc. Ja o ultimo tem relacdo com a
experiéncia profissional. Entdo, devido as suas origens, o saber docente pode
ser definido como plural. No caso dos docentes das escolas investigadas, é
bastante recorrente, em suas entrevistas, a valorizacdo dos saberes

experienciais, em detrimento das outras formas de saber:

A minha formagéo, ndo tem como vocé ser um professor, se vocé ndo
entrar na sala e dar aula mesmo. Eu assisti varias aulas antes de
entrar em sala, mas ndo tem comparacdo ao ato de dar aula. Entdo é,
a universidade nunca vai conseguir ensinar isso, porque é pratica,
entdo vocé tem que entrar em sala. Mas em relagdo a teoria, e
metodologia pra ensinar, eu vi uma grande contribuicdo da
universidade, com certeza. Porque, até por observar, nao
profissionais, ndo professores que falam em certas a¢bes que
tomariam dentro de sala, os funcionarios mesmo da escola nem te
ver. Se fosse meu aluno eu faria isso ou aquilo, ou aquilo. Vocé
percebe como realmente ndo h& um preparo. Nao saberiam se
posicionar, ndo saberiam o que fazer. Entdo eu penso que nisso a
universidade foi de grande utilidade mesmo. Mas agora, a prética
num tem como. A pratica somente dando aula, ai vocé vai se
fazendo, se construindo dentro de sala, o0 modo de dar aula. Eu
nunca pensei que eu fosse dar aula do modo como eu dou, eu nem
sabia como € que eu ia dar. (Professor Pedro Henrique, CEIPB)

Agora, na licenciatura eu num aprendi nada. Aprendi, tudo bem, os
tedricos, mas o0 que eu sinto falta hoje: eu tenho aluna esquizofrénica
na minha turma da outra escola. Como eu vou lidar com ela? Eu
tenho outro aluno que tem dificuldade de... Troca letra; um aluno que
tem problema de visdo e nado escuta — ele 1é o labio. Eu tenho uma
aluno desses que, como € que eu vou fazer? Eu num aprendi isso
ndo. Ai tem uma menina que hoje estd me ensinando, que ela € uma
técnica que trabalha nisso e ta numa escola e diz: “Olha, quando
vocé, vocé sempre tem que olhar pro menino, pronunciar palavras
claras”. Isso é um aporte que te dé&o pra vocé trabalhar. Eu néo tive
isso. E o pior ainda, eu ndo tive uma ajuda porque o grande problema
é transformar o que pensamos em uma operacionalidade, para que o
aluno aprenda. Eu tenho dificuldade nisso, as vezes eu coloco um né
na minha cabega dizendo “como é que eu vou ensinar iSso a um
aluno?” eu nao sei, eu ndo sei! Tem coisas que tem encruzilhada no
ensino. (Professor Eduardo, EED)

Eu ndo sabia nem preencher um diario. E ndo sabia nem a
composicao de um diario de classe. Como eu preencho o... Sabia da
questdo de planejamento, questdo de objetivo, de conteudo,
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avaliacdo, mas ndo entendia como a questdo do método de avaliacéo
gue a filosofia poderia me propiciar, né? Que ai seria a questdo da
didatica, ndo como é passada na faculdade, que é os teéricos da
pedagogia, mas a didatica da filosofia, como é que eu vou fazer as
pessoas filosofar. Eu ndo posso jogar o contetido da filosofia, isso dai
ndo é filosofia, isso ai é historia da filosofia, simplesmente falar o que
Aristoteles falou, falar o que Durkheim falou, falar o que Comte falou,
isso ai é s6 jogar conteudo, e a filosofia toda é pensar. E como é que
eu vou fazer o outro pensar? Eu ndo posso dizer da minha
experiéncia, a minha experiéncia € minha! Agora como eu posso
fazer isso com o outro? E o grande dilema da filosofia desde o
comeco até hoje. E isso ndo foi ensinado. Na minha disciplina de
didatica foi os tedricos da pedagogia, o que que eles falavam sobre o
ensinar e aprender, mas o ensinar e o aprender dentro da filosofia,
como se da? (Professora Amanda, EPKM)

Ao analisar os relatos dos professores, € possivel perceber que 0s
saberes profissionais e disciplinares sdo menos valorizados que os saberes
experienciais. Ademais, é possivel constatar que a pratica desses professores
possui uma valorizacdo especifica. Talvez essa atencdo maior dada a
experiéncia seja fruto do fato de eles ndo serem os profissionais responsaveis
pela construcdo dos saberes formais, o que € funcdo dos cientistas e
pesquisadores. Assim, a valorizacdo dos saberes experienciais estaria
relacionada ao fato de serem criados pelos "professores de profissao" e por
eles manipulados. Os saberes experienciais ndo se encontram sistematizados
formalmente em um corpo teorico préprio, pois eles sdo saberes praticos,
constituidos cotidianamente pelos proprios professores, servindo-lhes de base
para a construcéo de representacdes que 0S propiciam meios para interpretar,
compreender e orientar sua pratica, sendo a "cultura docente em acao"
(TARDIF, 2012).

O fato de os saberes experienciais terem uma maior relacdo com a
pratica docente ndo significa dizer que sdo completamente subjetivos, visto
que, conforme ja destacado, o contexto cultural deve ser considerado e isso
implica no contato com seus pares e com instituicbes sociais fortemente
consolidadas, como a religido, a familia e a educacgéo lato sensu.

Ao levar em consideracdo uma série de eventos e contatos que o
professor estabelece ao longo da construcdo de seu saber experiencial, ou
seja, todo um conjunto de socializacbes fomentadas pelo contato com outros

professores e instituicbes consolidadas como mencionado anteriormente, &



117

possivel situar, ou construir, uma rede especifica de saberes docentes, a partir

da teoria das disposicfes sociais como nos mostra Lahire (2004).

Toda disposicdo tem uma génese, que pelo menos, podemos nos
esforgar para situar (instancia de socializagdo e momento de
socializacdo) ou para reconstruir (modalidades especificas de
socializacdo). A Sociologia disposicional esta ligada
fundamentalmente a uma Sociologia da educacado, no sentido amplo
do termo, isto €, uma Sociologia da socializacdo. (LAHIRE, 2004, p.
27)

Articulando uma série de comportamentos e atitudes acumuladas ao
longo de sua vida pessoal a forma como se trabalha o saber docente, o
professor acaba atribuindo uma légica, uma significacdo coerente propria
relacionada com a sua pratica cotidiana, pois “a nogcao de disposi¢cao, contém
[...] a ideia de recorréncia, de repeticdo relativa, de série ou de classe de
acontecimentos, de praticas...” (LAHIRE, 2004, p. 27). Essa relagdo entre
disposicOes e saberes docentes fica visivel na fala de alguns professores,
guando perguntados sobre a sua escolha pela Sociologia (ou Filosofia, ou
Historia, dependendo da formacao inicial do professor) na educac¢do basica.
Vérios foram os relatos sobre a importancia de experiéncias anteriores a

escola:

A situacdo da Sociologia me ajudou a abrir um leque de
possibilidades para mim na vida religiosa, quando eu entrei, e para
trabalhar com essas questdes, né. Na minha vida religiosa eu sempre
procurei juntar a vida académica e a vida dos Jesuitas era muito isso,
era a questao de se preparar mas, no fim de semana, t& no mundo,
estudar, oferecer cursos, formacdo muito certa, certinha, com uma
mente bem formada pra ser claro, claro e conciso e, a0 mesmo
tempo, no fim de semana, t4 no meio da rua, ta no meio do povo, isso
me ajudou também, acho que foi minha trajetéria, como eu entrei na
Sociologia, foi dessa forma. (Professor Eduardo, EED)

Ai comecei a fazer o curso de Histdria e fui me identificando com
esse curso, depois eu consegui na, praticamente no Ultimo ano da
faculdade, eu lembro que houve um concurso de estagiario na UECE,
eu passei. Fui trabalhar na reitoria, conheci algumas pessoas e dai
consegui 0 meu primeiro emprego, o trabalho de jornal, antigo jornal
Tribuna do Ceard, que hoje ndo existe mais. Fui trabalhar com
professora [...], que era professora da UECE, era professora inclusive
do curso de Historia e ela me convidou pra trabalhar nesse projeto
gue era um projeto implantado pelo jornal Tribuna do Ceara, que, era
um projeto educacional que montava nas escolas, tanto publicas
guanto privadas, sucursais do jornal, onde os alunos seriam o0s
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jornalistas estudantis, os reporteres, entdo cada escola a gente tinha
um nucleo e ai a gente produzia com esses alunos, esses jovens,
matérias. Entdo aquilo pra mim foi o primeiro grande desafio, eu
sempre fui uma pessoa muito timida. (Professora Alzira, CEIPB)

As experiéncias com o meio religioso e jornalistico, relatadas pelos
professores, apresentam-se como relevantes na constru¢cdo de seus saberes
docentes. Ao incorporar esse esquema de acdes ao longo dos anos, 0s
professores acabam por demonstrar a pluralidade do contexto social, no qual
séo produzidos os saberes docentes. Dessa maneira, as condigdes sociais em
que sao produzidas disposicdes como estas serd fundamental para a
compreensdao da forma como os docentes concebem o conhecimento

socioldgico nas escolas analisadas.

3.3.2 Construindo concepcdes acerca da Sociologia no Ensino Médio.

Foi possivel perceber, nos topicos anteriores, que o conhecimento
produzido e acumulado pelos professores € muito valorizado na conducao de
suas préticas pedagoégicas. A minha hip6tese nesse trabalho é a de que a
pluralidade que caracteriza a constru¢cdo dos saberes experienciais condiciona
a visdo que estes profissionais da educacao tém da disciplina de Sociologia no
Ensino Médio.

E importante ressaltar que n&o parto do pressuposto de que deve existir
uma forma Unica de se conceber a Sociologia, enquanto disciplina escolar. O
proprio quadro apresentado por esse processo particular de reinsercdo nessa
modalidade de ensino ndo me permite pensar dessa maneira. Porém, deve-se
reconhecer que o conhecimento sociolégico estad “criando corpo” dentro da
seara do Ensino Médio, através da producao de saberes docentes que estédo
pautados nos objetivos que a disciplina assume na formag&o dos jovens
brasileiros. Dessa maneira, €é importante compreender as diferentes
concepcOes atribuidas a Sociologia por parte daqueles que a levam as salas de
aula, seus professores.

Para uma reflexdo sobre os diversos significados que a Sociologia vai
assumir diante de seus professores da Educacdo Basica, é preciso questionar
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0s objetivos da disciplina nessa modalidade de ensino. A sua adequagao a um
nivel de ensino marcado pela transi¢cdo do jovem para o exercicio da cidadania
e a iniciacdo no mundo do trabalho, como prevé a Lei de Diretrizes e Bases
para a Educacdo de 1996, transforma-se em questdo fundamental para os
docentes, responsaveis pela sua conducdo em sala de aula.

A variedade de respostas para esse questionamento levou-me a
constatar que os professores véem, de maneira relativa, a especificidade
atribuida a disciplina, no que diz respeito ao uso das categorias: estranhamento
e desnaturalizacdo dos fendmenos sociais, tidas como fundamentais para a
conducdo da disciplina, segundo as Orientacdes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2006). Por tratar de fatos e fendmenos que fazem parte da realidade
cotidiana dos estudantes e, principalmente, da realidade cotidiana dos
professores, a Sociologia pode assumir contornos proximos daquilo que irei
chamar de posicionamentos “cientificos”, “normativos” e “revolucionarios”,
guanto aos seus objetivos como conhecimento da Educacéo Basica.

Classifico o primeiro posicionamento de cientifico pelo fato dele estar
alinhado ao pensamento exposto por autores preocupados com a producdo
cientifica voltada a formacao de novos profissionais, egressos dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais. Nesta perspectiva, o desafio de transformar o
saber adquirido na universidade em saber escolar assume fundamental
importancia. Apoio-me em consideragdes como as de Guimardes Neto, Assis e
Guimaraes (2012) para contextualizar esta compreensdo para a Sociologia no

Ensino Médio:

A Sociologia definida genericamente como “a ciéncia da sociedade”,
desenvolveu, em seus quase duzentos anos de existéncia, uma
bagagem de instrumentos que auxiliam o sujeito a compreender e a
se posicionar em meio a tal complexidade, e é esse o principal motivo
gue justifica sua presengca como disciplina mais uma vez tornada
obrigatéria nos curriculos do Ensino Médio. (GUIMARAES NETO,
ASSIS, GUIMARAES, 2012, p. 11)

E justamente essa “bagagem de instrumentos” que acaba sendo
instrumentalizada pelo professor durante a sua formacdo académica e chega
as salas de aula como uma forma diferente de Sociologia, ou seja, uma ciéncia

que assume contornos Unicos, quando transformada em saber escolar. E
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possivel constatar esse aspecto na fala da jovem professora Verdnica, da
escola Emile Durkheim, recém-egressa do curso de licenciatura em Ciéncias

Sociais da Universidade Federal do Ceara:

Eu acredito que seja uma das grandes possibilidades da Sociologia
no Ensino Médio, poder trabalhar com ela de maneira diferente,
porque na faculdade a gente tem aquela teoria, aquelas aulas muito
tedricas, que é o livro, seminario, sdo as Unicas formas que eu
trabalhei na universidade, leitura, seminario, pronto, fica naquilo ali. E
eu acho que a Sociologia no Ensino Médio ela permite outras
manobras, digamos assim, outros meios pra entender a sociedade
por meio dessas teorias, que € justamente, eu participando assim dos
encontros de apresentacdes de trabalho, teve uma que me chamou
muita atencéo, que foi um professor que trabalhava a Sociologia por
meio de xadrez, entdo ele puxou casos de racismo, por conta das
pecas preto e branco, ele puxou o caso de sexualidade, com uma
peca se transforma em outra, o pedo se transforma numa rainha.
Entdo achei, a partir dali, poxa, tem outras maneiras de trabalhar a
Sociologia e fazer ela ficar interessante pra esses meninos. Ai eu
acho que é bem por ai que a Sociologia, um caminho que a
Sociologia tem pra conseguir ficar bem no Ensino Médio, ter a sua
identidade, outras formas deve ter, num sei, ainda t6 descobrindo que
também é recente. Mas eu acho que uma das grandes diferencas é
essa, a maneira, os métodos sdo diferentes, sdo outros métodos. E
eu s6 consegui enxergar esses métodos pelo PIBID. (Professora
Verbnica, EED)

E notéria a relevancia atribuida ao periodo em que esteve na
Universidade, engajada em um projeto que tem como obijetivo a valorizacdo da
formacdo de professores. Essa experiéncia repercutiu também nas escolhas
metodoldgicas da professora, como a utilizacdo de rodas de conversa e
trabalhos em grupo de recorte, técnicas que foram apreendidas durante o
periodo de formacgéo no PIBID.

Ao levar em consideracdo os aspectos formativos acumulados em
participacbes em encontros sobre o tema e em projetos como o PIBID, a
professora conduz a sua pratica pedagogica para esse conjunto de
experiéncias capazes de transformar o conhecimento sociolégico em disciplina
escolar. Percebe-se que a sua visdo quanto aos objetivos da disciplina esta
sendo processados a medida que a sua experiéncia académica e docente é
acumulada. Dessa maneira, o posicionamento “cientifico” & caracterizado por
essa experimentagdo constante do estranhamento e desnaturalizacdo dos
conhecimentos sociol6gicos que séo levados as salas de aula.
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Se o posicionamento “cientifico” ressalta a constante experimentacéo, a
Sociologia escolar “normativa” tem como caracteristica certo direcionamento
moral para o aluno, a partir do ensino da disciplina. Essa visao sobre o
conhecimento socioldgico se aproxima do conceito durkheimiano de educacao
moral (DURKHEIM, 2008). Dessa forma, a Sociologia no Ensino Médio seria
responsavel por transmitir ao jovem educando o “espirito de autonomia” capaz
de conscientiza-lo a respeito dessa moral voltada a cidadania e ao mundo do
trabalho. Porém, é importante ressaltar que, para Durkheim, a autonomia é a
propria condicdo para evitar a anomia e, por conta disso, a educacao, assim
como a prépria Sociologia, desempenha um papel crucial na formacdo e

reproducédo dessa moral, como nos mostra Weiss (2009):

E por isso que para Durkheim, a educacdo desempenha um papel
crucial. Pois a moral ndo se transforma por um ato de vontade; a
autonomia ndo é um dado inato; para Durkheim, ela precisa ser
aprendida. E é evidente que, também aqui, a Sociologia deveria atuar
como protagonista, ndo criando uma nova moral, afinal, como vimos,
esse ndo é nem deve ser o papel da ciéncia, mas atuando como um
instrumento que esclarece sobre as préprias condi¢cbes de existéncia,
sobre o préprio sentido da moralidade. (WEISS, 2009 p. 186)

Vejamos como a Sociologia se aproxima desse ideal normativo ao
relacionar-se com a realidade vivenciada pelos estudantes, através de
conceitos e formulacdes tedricas proprias, que irdo orienta-los em sua vivéncia

na sociedade moderna capitalista, nas palavras dessa professora:

E acaba gerando uma facilidade, porque é uma disciplina que trata do
gue a gente vive, do que a gente convive, da nossa realidade, sé que
eles ndo tem a questdo do embasamento tedrico, de perceber isso de
forma conceitual, que ai é quando a gente vai acabar agregando
esses pensadores, pra poder estar fazendo essa relagdo do que € o
capitalismo, o que isso acarreta nas nossas vidas, na nossa
sociedade, por que que a gente vive do jeito que vive, esses
conceitos de violéncia, de indiferenca, de desigualdade; a questédo da
necessidade da lei, da regra, que ai a gente ja puxa um pouquinho de
Durkheim sobre isso, e questionar a necessidade dessa forma de
organizar a sociedade através de lei e de regra. (Professora Amanda,
EPKM)

Ao fazer o aluno “pensar sociologicamente” a realidade, fornecendo
condi¢gbes para um aprendizado que permita sua formacgéo para a cidadania e

para o mundo do trabalho, a disciplina atua de forma coercitiva, impelindo os
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estudantes a aderirem de forma regular a essa perspectiva sui generis do
estranhamento e da desnaturalizacdo da realidade social brasileira.

A partir do momento que a professora utiliza o conhecimento escolar de
Sociologia (e o de Filosofia) para mostrar como funcionam as instituicdes que
oferecem estagio para os estudantes da escola, por exemplo, a docente acaba
produzindo uma visdo normativa da disciplina, pois d4 a ela o carater de um
conhecimento essencial para se viver nesse tipo de realidade social.

Por ultimo, classifico como “revolucionaria” a perspectiva atribuida ao
conhecimento sociolégico nas escolas, que se relaciona com o engajamento
politico atribuido ao estranhamento e a desnaturalizagdo dos fendmenos
sociais. Essa concepcdo se assemelha a visdo de Sociologia publica

apresentada por Braga e Santana (2009), pois

[...] trata-se de um estilo de se fazer Sociologia que procura iluminar
0s elos existentes entre os problemas privados e o0s desafios publicos
a partir da centralidade axiolégica dos conhecimentos dos
subalternos. Trata-se, antes de tudo, de um "estilo", na medida em
que supbe uma maneira de escrever e de se comunicar com
diferentes publicos, além de supor, também, uma modalidade
determinada de engajamento intelectual. BRAGA, SANTANA, 2009,
p. 223-224)

Essa perspectiva toma o ensino da Sociologia como um posicionamento
politico, ressaltando que n&o existe posicionamento neutro na aplicacdo dos
conhecimentos sociologicos. Nessa concepcdo, a presenca de principios
axiologicos durante a construcdo do conhecimento escolar € mais evidente,
pois classifica esse saber como algo capaz de modificar a realidade social na
qual estdo inseridos o professor e os estudantes. Essa visdo acerca da

disciplina pode ser visualizada na fala deste professor:

Porque eu penso que o importante pra Sociologia e pra filosofia e
vérias outras ciéncias que nds temos na escola, o importante € viver
essa disciplina, utilizar ela de alguma forma, né? Na nossa vida.
Conhecimento que nés temos é utilizado na nossa vida, no dia a dia,
Nno Nosso posicionamento. Até porque, eu penso que, dar aula hoje é
um posicionamento politico. Eu estou fazendo politica também. E é
isso que eu tento instigar neles, pra que eles também possam se
posicionar politicamente. Mas a politica ndo vai, esse
posicionamento, né? pra vida, ndo vai se restringir somente a sala de
aula. (Professor Pedro Henrique, CEIPB)
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Essa visdo acaba por produzir praticas pedagégicas que tem por
finalidade exercitar e potencializar competéncias e habilidades proprias de um
conhecimento escolar engajado a um projeto de transformacao das estruturas
sociais produzidas pela sociedade em que a escola esta inserida.

Até o Ensino Médio a gente deve ensinar Sociologia como se tivesse
apresentando o mundo, pra esses meninos. Num t6 dizendo que a
Sociologia é o baluarte, vocé vai apresentar. Lecionar Sociologia
como se Vocé tivesse, vou corrigir, reapresentando o mundo pros
meninos. Porque a Sociologia ela traz assim leituras do mundo a
partir de conceitos, a partir de teorias, digamos assim que pontuam
coisas muito pertinentes. Entdo a gente deve ensinar de uma
maneira muito propositiva, eu acho que é uma das disciplinas
mesmo que se vocé for falar de que ndo deve chegar em colocar o
conteldo na cabeca do menino é Sociologia, ela vai sair na frente
notadamente. Porque ndo ha disciplina acabada, porque ndo existe
uma explicacao Unica e ela admiti isso, porque ela trata do social, da
sociedade, das pessoas. [...] Entdo eu acho que a gente tem que
ensinar Sociologia como se fosse uma oportunidade impar de
deixar os alunos prontos a fazerem suas escolhas sabendo das
consequéncias dessas escolhas. Olha, durante anos assim a
realidade é essa, vocé pode perpetuar a situacdo ou vocé pode
romper com ela. Olha, ate aqui vocé tem sido muito sua opinido, mas
vocé pode qualificar essa opinido, vocé pode buscar argumentos ou
vocé pode ficar s6 com a sua opinido, até aqui vocé tem sido sé voceé.
Mas vocé pode se engajar em algum tipo de luta ou vocé pode dar
algum sentido a sua vida que ndo seja um sentido s6 seu. Ou vocé
pode permanecer na mesma, entdo, a minha grande incomodacéo
com relagdo a Sociologia é de uma incomodacdo que eu quero
causar nos meninos mesmo. E que ela seja ensinada de modo a
pontuar os conflitos que envolvem as relagbes sociais, de que
esses conflitos sdo importantes, de que uma sociedade, quebrar
também com essa ideia de maniqueista, céu, inferno, bem e mal.
Eu acho que eu me intrometo demais nesse sentido, de tentar
relativizar mais as situa¢gdes. Ensinar Sociologia também, deve-se
ensinar Sociologia com compromisso social, ao meu ver.
Compromisso ndo, com engajamento social. Eu acho que deve se
ensinar Sociologia a partir de uma causa ou de varias causas,
necessariamente s6 uma causa, mas deve-se ensinar Sociologia
muito na visdo de quem esta, digamos assim, em desvantagem na
partilha dos bens naturais da nossa sociedade. Deve-se ensinar
Sociologia como se fizesse parte ou fazendo parte da mesma
conjuntura dos meninos. Eu ndo consigo enxergar alguém super
“cult”, rico e joia, ensinando Sociologia, ndo numa escola de Ensino
Médio, como o CEIPB. (Professor italo, CEIPB. Grifos meus)

Em uma perspectiva de Sociologia “revolucionaria” até a escolha das
metodologias de ensino estdo relacionadas a essa visdo especifica da
disciplina. Tais metodologias, segundo o professor italo, devem criar as
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condi¢Oes ideais para que o aluno seja capaz de criar suas opinides acerca da
realidade social em que esta inserido.

Entdo metodologicamente assim o debate costuma ser a base da
aula. E necessario fomentar, é necessario que eles falem, e ai eles
vao se envolvendo e criar oportunidades de otimizacdo desses
debates e ai vocé pode pensar no café filoséfico, embora seja da
filosofia, mas pensar num momento ai em que eles vao alimentar o
espirito, o corpo. Vocé pode pensar, como eu costumei fazer, num
protesto social, em que cada um tem uma oportunidade de fazer uma
leitura e de em cinco minutos mostrar um estudo de caso. Eu gostei
dessa ideia. Eu tenho minha opinido, o posto de saude ndo presta, ai
eu digo assim, vocé ta baseado em qué, vocé fala isso? A minha
opinido. Sua opinido ndo é suficiente, vamos fazer o seguinte, faz um
estudo sobre salde publica em Fortaleza, vé como é que ta. Néo
professor, muito complexo, pois faz aqui, s6 no bairro, faz um
levantamento ai de quantos postos tém, quantos acontecimentos
acontecem num dia. Nao professor, num vou fazer ndo. Ah, vai ser
tua nota, vai ficar sem nota? Ai vocé, professor, a gente volta praquilo
gue é extremamente 6bvio, nota. Ah, entdo, posso fazer uma prova
escrita, de dez questdes? Nao, professor, acho que eu vou realmente
fazer isso dai, vou la no posto, vou me reunir. Ai vocé cria um
espago, uma oportunidade de sociabilidade. e ai, mas eu quero
também um estudo de caso, vocé vai me trazer uma pessoa que foi
ao posto, doente, e ndo foi atendida, eu quero nome, eu quero como
€ que foi. E ai, mas isso em cinco minutos, vocé nao vai ter uma hora
pra ficar falando de vocé ndo, entdo eu quero que vocé argumente,
mostre o estudo de caso e conclua, porque a saude publica ndo
presta, e se é isso mesmo. Se o0 posto de salde ndo presta. Sera que
a culpa é s6 do posto, sera que a culpa realmente é sé do enfermeiro
que ta |4, hein, Anténio? (Professor italo, CEIPB)

Nesse contexto, a Sociologia ndo atuaria apenas como uma tecnologia
capaz de levar o aluno ao conhecimento da realidade social através de saberes
especificos (como na concepc¢do cientifica) ou como um conhecimento capaz
de orientar moralmente o individuo que se prepara para o exercicio da
cidadania e atuacéo no mundo do trabalho (concepc¢édo normativa). A utilizacao
da disciplina teria um objetivo pratico: fazer do estudante um agente

transformador da sociedade.
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Considerac0es finais.

O retorno da Sociologia, na ultima década, de forma oficial as escolas de
Ensino Médio de todo o pais acontece de forma heterogénea, seja no que
corresponde a estruturacdo de um curriculo comum, seja no que tange os
saberes docentes atribuidos a disciplina. Este mote abre espaco para o
guestionamento sobre a forma como um conhecimento cientifico € construido e
operacionalizado no ambito escolar e como ele € apreendido pelos agentes
responsaveis por sua consolidacdo, no caso os professores.

Para compreender os elementos que constituiam formalmente a
disciplina de Sociologia nas trés escolas, fiz a analise dos curriculos escritos de
cada instituicdo. Ao realizar a comparacéo entre os trés planejamentos pude
constatar que existem poucas diferencas quanto aos contetdos selecionados
para a conducao do conhecimento socioldgico nas trés escolas. Tais conteudos
sao selecionados com base em referenciais externos as instituicdes de ensino.
E o caso dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), da colecdo
Escola Aprendente (CEARA, 2008) e dos dois livros didaticos utilizados pelas
escolas.

N&o cabe aqui realizar o julgamento se essa base comum seria benéfica
ou ndo para a consolidacao da Sociologia na escola média. Mas, apresentar a
maneira pela qual aqueles que executam a disciplina de fato, no caso
professores e gestores, articulam as Matrizes Curriculares Nacionais e 0s
recursos didaticos, como o0s livros que entraram esse ano no PNLD, as
Matrizes Curriculares Estaduais (Escola Aprendente) e as propostas
curriculares de cada escola.

Sobre essa articulacao, pude constatar que a escolha das habilidades e
competéncias, assim como o0s conteudos trabalhados pela disciplina de
Sociologia, varia de acordo com a modalidade de Ensino Médio, produzindo
uma adequacdo do conhecimento sociolégico as particularidades de cada
modalidade.

Nas duas escolas que formam os estudantes apenas no Ensino Médio
regular (Escola de Ensino Médio Emile Durkheim e Centro de Educagio

Integrada Pierre Bourdieu) as matrizes de referéncia sdo as mesmas (PCN e
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Escola Aprendente), inclusive as habilidades e competéncias trabalhadas pelos
professores. Existe uma variagdo na forma como elas distribuem essas
matrizes ao longo das séries e na carga horaria semanal delegada para a
Sociologia.

Também é possivel identificar, nas duas escolas, a influéncia do livro
didatico na escolha dos conteudos a serem ministrados pelos professores.
Novamente, a variacao vai existir na “forma” e nao no “conteudo” da influéncia,
pois as duas escolas adotaram livros didaticos diferentes. Nao quero com isso
dizer que as variagdes existentes nas duas escolas nao influenciam na forma
gue os estudantes concebem a disciplina em cada uma delas.

Na escola profissionalizante (Escola de Ensino Médio Profissionalizante
Karl Mannheim) as Matrizes Curriculares (PCN e Escola Aprendente) estao
presentes na proposta curricular, porém esta articulada a outra proposta
pedagdgica, a Tecnologia Empresarial S6cio Educacional (TESE). Por conta
disto, a escolha das habilidades e competéncias, assim como dos contetdos a
serem trabalhados em sala de aula, relaciona-se ao Plano de Acéo, elaborado
pelo professor no inicio do ano letivo. Mesmo com a utiliza¢éo do livro didatico,
a sua influéncia é considerada secundaria no momento de se planejar os
conteudos a serem trabalhados em sala de aula durante o ano letivo. A prépria
organizacao da disciplina na escola torna-se “flexivel” por conta dos objetivos a
serem alcangados com o Plano de Acao fomentado para a disciplina.

Pude constatar também algumas similitudes na construcdo das trés
propostas curriculares. A primeira delas consiste no fato de que, em todas as
escolas, a proposta resulta do planejamento dos professores em conjunto com
a coordenacgdo pedagodgica e no fato de todas elas serem referendadas pela
comunidade escolar (gestores, representantes do corpo técnico-administrativo,
representantes da equipe docente, representante dos discentes e
representantes dos pais ou responsaveis).

A segunda semelhanca reside no fato de que todos os professores e
coordenadores com quem pude dialogar foram vagos ao mencionar a relacéo
da realidade dos estudantes com a escolha dos conteudos, habilidades e
competéncias. Todos sO se manifestaram a respeito do fato apdés o meu
guestionamento e, em suas respostas, foi constantemente reproduzida a ideia

de que essa relacdo era construida a partir das metodologias didaticas
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utilizadas pelo professor para se trabalhar os contetdos pré-selecionados. A
preocupacdo com a realidade dos estudantes sé aconteceria durante a pratica
pedagogica. Tal aproximacao ocorreria através de leituras, debates e estudos
de caso que seriam ilustrados com a realidade vivenciada pelos alunos.

E curioso o fato de que as Unicas semelhancas encontradas na
elaboracdo das propostas curriculares se apresentem de maneira contraditéria.
Enquanto as respectivas comunidades escolares sdo as responsaveis pela
aprovacao desses programas nos projetos politicos pedagogicos das escolas,
elas aparentemente sdo esquecidas no momento em que tais propostas sao
pensadas.

Essa constatacdo demonstra uma contradicdo entre a forma que o
curriculo é pensado e a maneira que ele é operacionalizado, pois durante a
pesquisa, foi possivel identificar uma dificuldade em adequar os conteddos
estruturados no modelo seguido pelas matrizes de referéncia utilizadas pelos
professores, seja por conta do tempo, seja por que ndo se adequava a
realidade cotidiana dos estudantes.

Diante dessa situacdo muitas vezes 0s conteudos pensados
previamente como necessarios para o0 trabalho dessa disciplina eram
substituidos por causa do surgimento de uma demanda especifica de cada sala
de aula. Dessa forma, € possivel pressupor que, nas escolas analisadas, o
curriculo foi pensado com base em documentos que traziam conteldos
estruturantes (PCN e Escola Aprendente), mas foi operacionalizado com base
na proposta das Orienta¢gbes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006), ou seja,
articulando, conceitos, teorias e temas, com o0 intuito de promover a
desnaturalizacdo e o estranhamento de fenémenos sociais diversos que
surgiam no dia a dia de cada escola.

O mesmo distanciamento entre o curriculo escrito e a pratica pedagogica
acontece quando € analisada a utilizagdo do livro didatico nas trés escolas.
Bastante presente nos curriculos escritos, tornando-se inclusive referéncia
direta, com o nome dos capitulos expostos no local destinado aos conteudos
de cada periodo, o livro apresentou uma série de dificuldades quanto ao seu
aproveitamento nas aulas de Sociologia nas trés escolas. As dificuldades
elencadas pelos professores das escolas pesquisadas para a utilizagéo do livro
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didatico relacionam-se com os desafios elencados por Moraes (2010) para a
implantagéo da Sociologia as escolas brasileiras.

Se por um lado, os dois livros analisados pelos professores, parecem
fugir do carater enciclopédico, apontado pelo autor como principal deficiéncia
dos manuais que sempre acompanharam as escolas brasileiras, mesmo nos
periodos em que a Sociologia ndo esteve presente de forma obrigatoria nos
curriculos escolares®®, os livros encontram dificuldades em aproximar as suas
propostas as praticas pedagogicas empregadas no cotidiano da disciplina nas
escolas.

A falta de um numero maior de obras disponiveis para a escolha dos
professores durante o PNLD 2012 pode ter sido causada por essas
dificuldades associadas a producdo de um material didatico de Sociologia.
Porém, € preciso ressaltar que essas dificuldades devem ser visualizadas a
partir de um conjunto maior que engloba a formacédo dos professores, a
elaboracdo de uma proposta curricular unificada, a questdo do numero de
horas aulas, a situacdo das escolas no Brasil e a diversidade de finalidades
encontradas no Ensino Médio brasileiro (formacdo cidada, formacéo
profissional, ingresso em faculdades e/ou universidades via vestibular)
(MORAES, 2010).

Mais uma vez, € importante ressaltar que ndo € interesse desta pesquisa
julgar a necessidade ou ndo de uma proposta curricular unificada para a
disciplina de Sociologia em todas as escolas de Ensino Médio, porém é
inegavel que a forma complexa que caracteriza a sua institucionalizacdo nas
escolas caminha para a formagdo de uma proposta minima que atenda as
diversas demandas que surgem com as diferentes formas de escolarizacao
encontradas nas escolas brasileiras. Esta pesquisa apresenta apenas uma
pequena faceta desse conjunto de demandas.

Com base nas informacgdes colhidas nesta pesquisa, percebo que a
disciplina chega as escolas carente de um acumulo sobre “o que ensinar’ em
Sociologia, dai a constante presenca dos documentos oficiais com conteudos

norteadores e do livro didatico nos curriculos escritos das escolas, que acabam

56 Conforme foi possivel constatar também no trabalho de Sarandy (2004).
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nao suprindo essa caréncia, a partir do momento em que o que foi planejado
encontra dificuldades para ser operacionalizado.

Penso que, por mais que corramos o risco de “engessar’ a disciplina
com conteudos estruturantes, é preciso vislumbrar um conjunto de conceitos,
temas e teorias — para pensar em conjunto com as OCN’s — que dé conta,
minimamente, de suprir as demandas que emergem da relacdo estabelecida
entre os sistemas educacionais e as culturas escolares de cada instituicao.

O caminho para que esse didlogo aconteca foi iniciado a partir dos
primeiros documentos oficiais e livros didaticos que surgem durante 0 processo
de reintroducédo da disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Porém, estes se
mostram ainda distantes da realidade cotidiana das salas de aula, como foi
possivel perceber nas andlises das trés escolas pesquisadas nesse trabalho.

E preciso que a condugdo desse processo de institucionalizac&o, via
curriculo escrito, seja referendado pelas diversas formas com que o
conhecimento sociolégico vem sendo concebido na Educacédo Basica. Nesse
caso, deve-se levar em consideracdo, também, a transitoriedade entre os
principios cientificos e axiolégicos do conhecimento escolar de Sociologia
(FERREIRA, 2011), durante a concepc¢éao deste pelos seus professores.

Esta relacdo também norteou esse trabalho que identificou nos sujeitos
da pesquisa, trés formas diferentes de se conceber o carater especifico que o
conhecimento sociolégico assume na Educacdo Basica. Diante desta
constatagdo algumas consideragdes devem ser realizadas no intuito de
aprofundar, em estudos posteriores, as analises realizadas nesse estudo.

Em primeiro lugar, me chamou a atencdo o fato de que todos os
professores que atribuiram um sentido “normativo” ou “revolucionario” aos
objetivos da Sociologia no Ensino Médio eram oriundos de outras disciplinas,
no caso da Filosofia e da Historia. Este fato pode ser um indicio de que tais
concepcdes variantes surgem da auséncia de saberes disciplinares e
curriculares, para dialogar com a tipificacéo elaborada por Tardif (2012).

Em segundo lugar, essa variedade de concepcdes pode estar fundada
na relacdo que os docentes estabelecem com as suas respectivas instituicdes
de ensino. Essa hipotese é justificada pelo fato de que os professores que se

posicionaram de maneira “normativa” ou “revolucionaria” acreditam que a
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escola atua como vetor de mobilidade social, pois as trés escolas estao
localizadas em bairros da regido de menor IDH da cidade de Fortaleza®’.

Por fim, merece destaque o fato de que essas concepc¢fes incidem
diretamente na forma como o professor ird orientar a sua pratica pedagogica.
Diante disso ficam o0s seguintes questionamentos: sera possivel visualizar
esses elementos axioldgicos na constru¢cdo dos novos referenciais tedricos
para a disciplina nas escolas, como os livros didaticos, por exemplo? De que
forma estes principios incidem na criagdo (ou ndo) de um curriculo unificado no
estado do Ceara? Estas perguntas deverdo servir como orientacdo para a
continuagcdo da pesquisa nestas e em outras escolas, no intuito de apresentar

as diferentes formas de reinsercédo da Sociologia em escolas do Ceara.

57 Observar o gréafico apresentado pelo jornal O Povo de 20/02/2014. Disponivel em:
http://www.opovo.com.br/app/fortaleza/2014/02/20/noticiafortaleza,3209850/conjunto-
palmeiras-e-o-bairro-de-fortaleza-com-pior-desenvolvimento.shtml. Acesso em 14/04/2014.
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ANEXO A:PLANEJAMENTO ANUAL DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA DO
CENTRO DE EDUCACAO INTEGRADA PIERRE BOURDIEU, DOS ANOS DE
2012 E 2013, RESPECTIVAMENTE.



Disciplina : Sociologia
|° ano Ensino médio

|

PROPOSTA CURRICULAR - 2012

social e politica da

social, racionalidade, poder, politica e
dominagio (tipos), religido.

COMPETENCIA / CONTEUDO DETALHAMENTO DO CONTEUDO CH AVALIACAO
HABILIDADES PROPOSTA
01. Compreender as | Introdugdo ao estudo da o Contextualiza¢do das Ciéncias Sociais 2h Seminarios
Qmﬁo_.o:omm entre os | sociedade e De que se ocupam as Ciéncias Sociais: Debates
discursos produzidos (le2) Sociologia, Antropologia,  Ciéncias | 6h Producgdes textuais
pelas ciéncias sociais, a Politicas.;  classes  sociais, etnias Trabalhos avaliativos
cerca da realidade, e (européias, indigenas e africanas) e Avaliagdes escritas
aqueles elaborados na géneros Avaliagdes orais
esfera do senso comum. e A interdisciplinaridade das Ciéncias
02. Construir elementos de Sociais: Filosofia, Histéria, Geografia, | 4h
msm:.mo.m. que Economia, Antropologia.
possibilitem a leitura e Metodologias e técnicas de observagdes
critica das situagdes da da realidade social. 4h
vida cotidiana.
03. Compreender ¥ . e Karl Marx: modo de produgio e formagio
valorizar as diferentes | Autores classicos do social, estado, ideologia, classes sociais e 5h
manifestagdes culturais | pensamento sociol6gico mais valia; Luta de o_mvmmmu sesultante da
de género, etnias e (le2) desigualdade, capitalismo;
segmentos  sociais, de e Emile Durkheim: fato social, anomia,
q:.oa.o . PERTRRT O solidariedade  orgdnica e mecanica, Sh
direito a diversidade. socializagdo e grupo social. ;
04. Compreender a & - N Webers ‘ack ol e 2ol
T e e : agdo social, tipos de agdo
realidade  econdmica, 4h

Competéncias e Habilidades retiradas da Colegio Escola Aprendente. Matrizes Curriculares para o Ensino Médio. 2009. Seduc. P. 126, 127 e 128.




sociedade brasileira

Mesclando Cultura e

Ideologia
2e3)

Poder, politica e
participagdo popular
(2e3)

Trabalho e Sociedade
2ed)

Autores que analisam o
pensamento social
brasileiro e a contribui¢ao
para o debate sobre as
questdes do  cotidiano:
Gilberto Freyre, Florestan
Fernandes, Sérgio Buarque,
Darcy Ribeiro, Roberto Da
Matta, etc.(] e 2)

Conceito de cultura, género, etnia,
identidade cultural, diversidade.

Cultura Brasileira e afro-indigena

Histéria do Movimento Negro no Brasil
Identidade Negra e Indigena

Situagdo socio-econdmica do negro,
pobre, indigena e homoafetivo no Brasil
Movimentos Sociais no Brasil

Homem — ser social

Conceito de politica, poder e autoridade;
Politica (partidaria, apartidaria)

Midia,

A produgdo nas sociedades tribais
Escraviddo e serviddao

As bases do trabalho nas sociedade
moderna: Fordismo — Taylorismo: uma
nova forma de organizagéo do trabalho;
As transformagdes recentes no mundo do
trabalho; A sociedade salarial estd no fim?

Desemprego; Violéncia humana; Drogas;
Sexualidade; Prostitui¢ao;  Bulling;
Exclusdo social; Direitos sociais

3h
2h
2h
2h
4h

3h

2h
2h
2h
3h

2h
2h
4h
6h

[Oh

Competéncias e Habilidades retiradas da Colegio Escola Aprendente. Matrizes Curriculares para o Ensino Médio. 2009. Seduc. P. 126, 127 e 128.
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PLANO DE CURSO

Area: Ciéncias Humanas Disciplina: Sociologia Carga horéria
total: 80 horas Série: 1° ano Turno: manha
Ano Letivo: 2014 Nivel: EF [ | EM Data: 12/12 /2013

Sociologia para o Ensino Médio
Bibliografia basica Nelson Dacio Tomazi
(Conforme ABNT) Editora Saraiva

Introducdo a Sociologia, Norbert Elias; Raizes do Brasil, Sérgio Buarque de Hollanda;

Bibliografia Tgoria dos Movimentos Sociais, Maria da Gléria Gohn; Da Divisdo Social do Trabalho,
complementar Emile Durkheim; O Capital, Karl Marx; Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo,
(Conforme ABNT) Max Weber; Politica, Sociologia e Teoria Social, Anthony Giddens; Microfisica do
Poder, Michel Foucault; O poder simbdlico, Pierre Bordieu; O que é Cultura, José Luiz
dos Santos
Metodologias e Aulas expositivas, exposicao dialogada, Seminarios, Trabalhos de campo, metodologias
estratégias previstas audiovisuais, Pesquisa orientada (individual e em grupo
Recursos Materiais didaticos e audiovisuais; transporte para o trabalho de campo (visitas)

Formas de Avaliagcdo | Avaliagdo processual e obsevacéo participante; Atividades em classe e producéo textual
Propostas
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Competéncias e Habilidades
(Consultar Colegao Escola Aprendente)

1. Compreender as diferengas entre os Periodo em dias Carga
discursos produzidos pelas Ciéncias Contetidos Detalhamento letivos: Horaria
Sociais acerca da realidade e aqueles dos Contetidos 1° periodo: até 0 50° Prevista
elaborados na esfera do senso comum. dia letivo
) . 2° periodo: até o
2. Construir elementos de andlises que 100° dia letivo
possibilitem a leitura critica das situagdes 3° periodo: até o
) - 150° dia letivo
da vida cotidiana. 4 periodo: até o
3. Compreender e valorizar as diferentes 200° dia letivo
manifestagdes culturais de género, etnias
e segmentos sociais de modo a preservar
o direito a diversidade.
4. Compreender a realidade econdmica,
social e politica da sociedade brasileira.
Introducdo - Qontextualizagéo das 1° periodo 4h
1,2,4 a0 estudo da  Ciéncias Sociais. an
sociedade - Problemas sociolégicos;
interdisciplinaridade;
metodologias e
observagdes da realidade
social.
- Karl Marx: modo de 1° periodo 4h
producdo e formacéo
social, Estado, ideologia,
Autores classes sociais e mais- 4h
L2 cissicos YAl tegldae sock
do pe_nsam_ento capitalismo.
socioldgico . . 2h
- Emile Durkheim: fato
social, anomia,
solidariedade organica e 2h
mecénica, socializacdo e
grupo social.
- Max Weber: acéo social,
tipos de acdo social,
racionalidade, poder,
politica e dominacéo,
religido.
Avaliacéo
Trabalho e - O trabalho nas diferentes 29 periodo 3h
1,2,4 Sociedade sociedades. ah
(unidade 2 do livro) - O trabalho na sociedade 3

moderna capitalista.

- A questdo do trabalho no
Brasil.
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)4 Estrutura social Esftrutura e estratificacdo 29 periodo 3h
: ; social.
e desigualdades _ o 3h
(unidade 3 do livro) - A sociedade capitalista e
as classes sociais. 3h
- As desigualdades sociais 2h
no Brasil.
Avaliacgéo
- Surgimento do Estado Moderno 39 periodo oh
- Poder e Estado
2,4 Poder, politicae - Poder, politica e Estado no Brasil 2h
Estado 4h
(unidade 4 do ”WO) Aula de campo: visita a Assembléia Legislativa
Projeto: Construindo Politicas Plblicas para o Bom
Jardim
- Democracia no Brasil 30 periodo 2h
- Direitos e Cidadania 3h
1,2, 4 Direito, cidadania - Os movimentos sociais 3h
e movimentos
sociais Aula de campo: visita ao Escritorio Frei Tito de
(unidade5 do livro) ~ Alencar 2h
Aula de campo: visita ao CDVHS 3h
Avaliagdo
Projeto: Direitos Juvenis - Seminario ECA
- Sociedade e Cultura 4° perfodo 2h
- Identidade Cultural 2h
1,2,3 Cultura e Ideologia - Racismo, discriminacéo e preconceito; oh
(unidade 6 do livro)  identidade negra e indigena
- Mesclando cultura e ideologia 2h
- Cultura e industria cultural oh
Semana Afro-Indigena 3h
- Gilberto Freyre, Florestan Fernandes, . 2h
Pensamento social | Sérgio Buarque de Hollanda, Darcy 4° periodo oh
brasileiro Ribeiro e outros
1,23 - Desenvolvimento da Sociologia 3h
- Sociologia Contemporénea
2h

Avaliacéo

Coordenacéo Pedagdgica
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ANEXO B: PLANEJAMENTO ANUAL DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NA
ESCOLA DE ENSINO MEDIO EMILE DURKHEIM, DOS ANOS DE 2012 E
2013, RESPECTIVAMENTE.
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PLANO ANUAL
SOCIOLOGIA — 1°. ANOS
Competéncias e Conteudos Detalhamento dos Contelidos
Habilidades
C1,C2,C4
e Introducéo a Sociologia. e Condigbes para o estudo da
e O Nascimento da Sociologia. Sociologia;

¢ De que se ocupam as Ciéncias
Sociais? (divisao; historia das
Ciéncias Sociais)

¢ O surgimento da Sociologia (do
século XV ao século XIX);

e O que é Sociologia? Trata de qué?
A imaginacgéo socioldgica;

e Por que estudar Sociologia?

2°. Bimestre
e Saciologia e cotidiano; e Conhecimento cientifico versus
¢ Metodologia cientifica das senso comum;
Ciéncias Sociais. e As varias formas de andlise das
¢ As instituicbes sociais e 0 sociedades;
processo de socializagdo | ¢ Imaginacao socioldgica;
no Brasil. ¢ A Sociologia como um campo do

saber cientifico distinto de outras
formas de saber sobre o mundo
social (filosofia, religido, etc.)

¢ Desigualdades regionais brasileiras.

Competéncias e Conteudos Detalhamento dos Conteudos
Habilidades
3°. Bimestre
Cl, C2, C4. e Definicio de fatos sociais; divisio
) o social do trabalho; sociedades
¢ A teoria sociologica de simples e complexas; coesio
Emile Durkheim; social; normas sociais:
solidariedade mecéanica e
e A organizacdo do trabalho solidariedade organica; consciéncia
no Brasil. coletiva e consciéncia individual;
socializacao; individualismo;
anomia.

e Organizacao do trabalho no Brasil,
o trabalho e as desigualdades
sociais no Brasil.

C1, C2, C3, C4. 49, Bimestre
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e A teoria Sociolégica de Max
Weber;

¢ A formacao das instituicbes
religiosas no Brasil.

Definicdo de agéo social; tipo ideal.

A relagéo entre as transformacdes
sociais e econémicas
(capitalismo/ética capitalista,
tecnologia/ técnicas, ciéncia,
progresso, racionalizagcéo/
racionalidade) e as
transformacdes culturais
(mentalidades, costumes, idéias
e valores).

Relagé&o entre religido e cultura.

Diversidade e pluralidade religiosa
no Brasil.

PLANO ANUAL

SOCIOLOGIA — 2°. ANOS

Competéncia
se
Habilidades

Contelidos

Detalhamento dos Conteldos

C1, C2, C4.

1°. BIMESTRE

Teoria sociolégica de Karl
Marx.

Desigualdades sociais no
Brasil.

e Definicdes de materialismo historico;
luta de classes; alienacao; mais-
valia; ideologia.

¢ Nocdes de igualdade/desigualdade;
igualdade de oportunidade;
igualdade de condicéo; Estado de
bem-estar social; justica/injustica
social; exclusado/ inclusao social.

C1,C2,C4

2°. BIMESTRE

Poder e politica.
Participacao politica, direitos
e democracia no Brasil

e Relacdes de poder com o conceito de
autoridade e dominacéo;

e Analisar a distribuicdo de poder nas
sociedades e suas consequéncias no
comportamento politico e nas
politicas publicas.

C1, C2.

3°.

Bimestre

As muitas faces do poder.

e Instituices de controle social e o
processo de socializacao;
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e Arelacao entre o saber
especializado, a autoridade e o
poder;

¢ NocgoOes de poder e biopoder segundo
Michel Focault.

4°. Bimestre
Cl1,C2,C4 e Violéncia, crime e justica no |¢ Nogdes de crime, justica e violéncia;
Brasil. e A relacdo entre racionalizacdo e a
humanizacdo dos procedimentos
penais;
¢ Relacdo entre violéncia urbana e os
processos de desigualdade e exclusédo
social no Brasil.
PLANO ANUAL
SOCIOLOGIA — 3°. ANOS
Competéncias Conteudos Detalhamento dos Conteudos
e Habilidades
1°. BIMESTRE
Cl, C2, Cs3, e Sociabilidade e Relacdes sociais vivenciadas em grandes
C4 Urbana: Teoria centros urbanos;
Sociolégicade | e Cultura subjetiva e cultura objetiva;
Georg Simmel. | e« Nogdes de identidade; identificacéo;
e Tribos urbanas comunidades, redes; rotulacdo/estigma;
no Brasil. singularidade; pertencimento.
2°, BIMESTRE
C1, C2, C3, e Processos de e Nocdes basicas de controle/autocontrole;
Cc4 Socializagéo: A civilidade; civilizagéo; mudanca social;

Sociologia de
Nobert Elias.
Cultura e
Sociedade.

etnocentrismo; estereo6tipo; xenofobia e
racismo.
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Competéncias Contetdos Detalhamento dos Conteudos
e Habilidades
3°. Bimestre
Cl,C2,C4 e Sonhos de Nocoes basicas de sociedade de massas;
Consumo: os sociedade de consumo; industria do
estudos entretenimento;
sociologicos de A relagdo estabelecida entre o consumo e
Walter os valores culturais dos brasileiros;
Benjamin. A relacdo consumo e publicidade;
e Oque A relagdo entre consumo e cidadania
consomem 0S
brasileiros.
4°, Bimestre
C1, C2, C3, e Intérpretes do Valores culturais dos brasileiros;
C4 Brasil

Nog0Oes basicas sobre Burocracia;
patrimonialismo; nepotismo; personalismo;
coronelismo; “jeitinho brasileiro”.

PLANO ANUAL - 2013

DISCIPLINA: Sociologia SERIE:

Competéncia e Contetdos Detalhamento dos Conteudos
Habilidades
1°. BIMESTRE
C1, C2, C3, C4. . Introdugéo a Sociologia; | e Condnges pgrfa 0 estudo da
e O Nascimento da Sociologia;
Sociologia; e De que se ocupam as Ciéncias

e Relacdo individuo e Sociais? (diviséo; historia das
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sociedade.

Ciéncias Sociais)

¢ O surgimento da Sociologia (do
século XV ao século XIX);

e O que é Sociologia? Trata de
qué? A imaginagao
sociologica,

e Por que estudar Sociologia?

2°. BIMESTRE

Sociologia e cotidiano;

Metodologia cientifica
das Ciéncias
Sociais.

As instituicdes sociais e
0 processo de
socializacdo no
Brasil.

e Conhecimento cientifico versus
Senso comum;

e As varias formas de analise das
sociedades;

e Imaginacao sociologica;

¢ A Sociologia como um campo
do saber cientifico distinto de
outras formas de saber sobre o
mundo social (filosofia, religido,
etc.)

e Desigualdades regionais
brasileiras.

3°. BIMESTRE

A teoria sociolégica de
Emile Durkheim;

A organizagdo do

trabalho no Brasil.

e Defini¢cdo de fatos sociais;

divisao social do trabalho;
sociedades simples e
complexas; coeséao social,
normas sociais; solidariedade
mecéanica e solidariedade
organica; consciéncia coletiva
e consciéncia individual;
socializacao; individualismo;
anomia.

e Organizagéo do trabalho no

Brasil; o trabalho e as
desigualdades sociais no
Brasil.

4°. BIMESTRE

A teoria Sociolégica de
Max Weber;

A formacéo das
instituicdes religiosas no
Brasil.

e Definicdo de acao social; tipo

ideal.

e Arelagao entre as

transformacdes sociais e
econdmicas
(capitalismol/ética
capitalista, tecnologia/
técnicas, ciéncia,
progresso, racionalizagéo/
racionalidade) e as
transformac®es culturais
(mentalidades, costumes,
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idéias e valores).
¢ Relacao entre religido e cultura.
¢ Diversidade e pluralidade
religiosa no Brasil.

PLANO ANUAL - 2013

DISCIPLINA: Sociologia SERIE: 2°ano

Competéncia e Contetdos Detalhamento dos Contelidos
Habilidades
1°. BIMESTRE
e Teoria sociolégica de Karl e Definicdes de materialismo
C1, C2, CA4. BTN ,
Marx. historico; luta de classes;

alienagdo; mais-valia; ideologia.

2°. BIMESTRE
e Desigualdades sociais | e Nogoes de
no Brasil. igualdade/desigualdade;

igualdade de oportunidade;
igualdade de condicdo; Estado
de bem-estar social;
justica/injustica social; excluséo/
incluséo social.

3°. BIMESTRE
e Poder e politica. ¢ Relac¢des de poder com o
e Participagédo politica, conceito de autoridade e
direitos e democracia no dominacao;
Brasil e Analisar a distribuicdo de poder

nas sociedades e suas
consequéncias no
comportamento politico e nas
politicas publicas.
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4°. BIMESTRE

¢ Instituicdes de controle
social e o processo de

e As muitas faces do poder. socializagéo;

o Arelacdo entre o saber
especializado, a autoridade

e o poder;
e Violéncia, crime e justica  Nocdes de poder e biopoder
no Brasil. segundo Michel Focault.
e Nocbes de crime, justica e
violéncia;
e A relagao entre
racionalizagéo e a
humanizacao dos

procedimentos penais;

e Relagdo entre violéncia
urbana e o0s processos de
desigualdade e exclusao
social no Brasil.

PLANO ANUAL - 2013

DISCIPLINA: Sociologia SERIE: 3°ano

Competéncia e Conteudos Detalhamento dos
Habilidades Contetdos
1°. BIMESTRE

C1, C2. C3. Ca. . Socigbilidaqle,Urbana: . R_ela(;c”?es sociais

Teoria Socioldgica de vivenciadas em

Georg Simmel. grandes centros

e Tribos urbanas no urbanos;
Brasil. e Cultura subjetiva e

cultura objetiva;

o Nocoes de
identidade;
identificacao;
comunidades, redes;
rotulagéo/estigma;
singularidade;
pertencimento.

2°. BIMESTRE
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Processos de
Socializagéo: A
Sociologia de Nobert
Elias.

Cultura e Sociedade.
Relativismo Cultural.

Noc0Oes basicas de
controle/autocontrole;
civilidade; civilizac&o;
mudanca social,
etnocentrismo;
esteredtipo; xenofobia e
racismo.

3°. BIMESTRE

Sonhos de Consumo:
0s estudos
socioldgicos de Walter
Benjamin.

O que consomem 0s
brasileiros.

Noc0es basicas de
sociedade de
massas; sociedade
de consumo; inddstria
do entretenimento;

A relacdo
estabelecida entre o
consumo e os valores
culturais dos
brasileiros;

A relag&o consumo e
publicidade;

A relacdo entre consumo e
cidadania

4°. BIMESTRE

Intérpretes do Brasil

Valores culturais dos
brasileiros;

Nocoes basicas sobre
Burocracia;
patrimonialismo;
nepotismo;
personalismo;
coronelismo; “jeitinho
brasileiro”.
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ANEXO C: PLANEJAMENTO ANUAL DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA DA
ESCOLA DE ENSINO MEDIO PROFISSIONALIZANTE KARL MANNHEIM,
DOS ANOS DE 2012 E 2013, RESPECTIVAMENTE
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SECRETARIA DE EDUCACAO DO CEARA

PROGRAMA DE FILOSOFIA E SOCIOLOGIA

PLANO DE ENSINO 12 ANO ENSINO MEDIO

DADOS DE IDENTIFICAGAO

DISCIPLINA: Filosofia e Sociologia
CARGA HORARIA: 80 h/a

ANO LETIVO: 2012

| — OBJETIVOS

1. Geral:

Desenvolver no aluno a capacidade humana de questionar sobre a origem de todas as coisas, o
mundo, a existéncia, o bem e sobre a sociedade em que vive.

2. Especificos:

e Desenvolver as capacidades necessarias a reflexao filoséfica e o convivio em sociedade,
tais como: leitura, escrita, interpretacao textual, reflexdo da realidade que o cerca,
socializagdo;

e Produzir textos baseados nos conteldos trabalhados em sala;

e Contextualizar os contetdos estudados com a realidade vivida;

e Diferenciar os conhecimentos e ciéncias do: senso comum, mitico, filoséfico, socioldgico e
cientifico;

e Conhecer, respeitar e valorizar as diversas culturas e produ¢des humanas desenvolvidas ao
longo da histéria da humanidade.
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PRIMEIRO BIMESTRE

e Cap.1- A experiéncia filoséfica
e (Cap. 2 — A consciéncia mitica

e Mitos gregos

e Livro: Edipo Rei
e Videos: Confronto dos Deuses

SEGUNDO BIMESTRE

e (Cap. 3 -0 nascimento da filosofia
e (Cap. 4 — Natureza e cultura

TERCEIRO BIMESTRE

e Projeto: Politica na escola

QUARTO BIMESTRE

e (Cap.1-0 que é Sociologia?

e Filme: Tempos modernos

e Cap. 2 -0 nascimento da Sociologia

e Texto: A Revolugdo Industrial e o surgimento das Ciéncias Sociais

Il - METODOLOGIA DE TRABALHO

As aulas serdo desenvolvidas de forma dialdgicas, expositivas, estimulando a
participacdo do aluno na construcdo do conteludo, com: perguntas direcionadas sobre o
assunto estudado; antecipa¢do do conteudo a ser estudado através da leitura, produgao de

resumo, realizacdo de atividades e apresentacdo de seminarios.

Para contextualizar e relacionar os assuntos abordados em sala sera utilizado recursos

multimidias, como slides, textos, livros, videos, filmes e documentarios.

Serdo desenvolvidos trabalhos em grupos e individuais, tais como: seminarios,

trabalhos escritos, dramatizacdes, etc.

A monitoria serd estimulada principalmente para acompanhar alunos com dificuldades

na aprendizagem do conteldo estudado.
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Recuperacdo Paralela sera desenvolvida durante o préprio bimestre através de
atividades, trabalhos, atividades e como ultimo recurso, prova.

IV - RECURSOS DIDATICOS

e Quadro branco e pincel

e Videos e filmes

e Pesquisa nainternet

e Selecdo de Textos e livros

V - INSTRUMENTOS E CRITERIOS DE AVALIACAO

Serdo utilizados, durante o processo de avaliagdo, os seguintes instrumentos:

e Trabalhos e atividades em grupo e individuais orientados em sala;
e Semindrios, trabalhos escritos, dramatiza¢Ges, murais, etc.;
e Avaliacdo Bimestral.

VI - BIBLIOGRAFIA

e Bibliografia Adotada:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofando: Introdugdo a Filosofia. Sdo Paulo: Moderna,
2009.

BOMENY, Helena e FREIRE-MEDEIROS, Bianca. Tempos Modernos, tempos de Sociologia. Sao
Paulo: Editora do Brasil, 2010.

e Suporte Bibliografico:

BRANDAO, Junito de Souza. Diciondrio mitico-etimoldgico da mitologia e religio romana.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

CAMPOS, Nelson Luis Bezerra. Pelos caminhos da Sociologia. Fortaleza: Smile Editorial, 2008.

CEARA, Secretaria de Educacdo do Estado do. Primeiro, aprender! Filosofia. Caderno do aluno.
3 vol. Fortaleza: SEDUC, 2009.



CEARA, Secretaria de Educacdo do Estado do. Primeiro, aprender! Sociologia. Caderno do
aluno. 3 vol. Fortaleza: SEDUC, 2009.

CHAUI, Marilena. Filosofia. S3o Paulo: Atica, 2001. (Série Novo Ensino Médio)

GONCALVES, Francisco Heitor Simdes. Phylos: pelos caminhos da filosofia. Fortaleza: Smile
editorial, 2008.

VERNANT, Jean-Pierre. O universo, os deuses, os homens. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2000.

SOFOCLES. Edipo Rei. S3o Paulo: Martin Claret LTDA., 2008.

SOFOCLES. Edipo Rei. Porto Alegre: L&PM, 20009.

e Sites:
www.dominiopublico.gov.br (download do livro Edipo-Rei, autor: Séfocles).
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Fortaleza, 02 de abril de 2012.

SECRETARIA DE EDUCACAO DO CEARA

PROGRAMA DE FILOSOFIA E SOCIOLOGIA

PLANO DE ENSINO 22 ANO ENSINO MEDIO

DADOS DE IDENTIFICAGAO

DISCIPLINA: Filosofia e Sociologia
CARGA HORARIA: 80 h/a

ANO LETIVO: 2012
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I — OBJETIVOS

1. Geral:

Desenvolver no aluno a capacidade humana de questionar sobre suas origens, a existéncia, o
bem e sobre a sociedade em que vive.

2. Especificos:

e Desenvolver as capacidades necessarias a reflexao filoséfica e o convivio em sociedade,
tais como: leitura, escrita, interpretacao textual, reflexdo da realidade que o cerca,
socializacao;

e Produzir textos baseados nos conteldos trabalhados em sala;

e Contextualizar os conteudos estudados com a realidade vivida;

e Diferenciar os conhecimentos e ciéncias do: senso comum, mitico, filoséfico, socioldgico e
cientifico;

e Conhecer, respeitar e valorizar as diversas culturas e produ¢des humanas desenvolvidas ao
longo da histéria da humanidade.

Il - CONTEUDO PROGRAMATICO E DIMENSIONAMENTO DOS BIMESTRES

PRIMEIRO BIMESTRE

e Primeiro, aprender! Volume 3.

e Aristételes; Tomds de Aquino, Descartes, Kant, Nietzsche e Sartre.
e Filme: Tempos Modernos

e Cap.2 -0 nascimento da Sociologia (Revisao)

e (Cap. 3 -0 apito da fabrica

e Cap.4-Tempo é dinheiro!

SEGUNDO BIMESTRE

e Cap.5- A metrépole acelerada
e (Cap. 6 —Trabalhadores, uni-vos!

TERCEIRO BIMESTRE

e Projeto: Politica na escola
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e Livro: Apologia de Sécrates

QUARTO BIMESTRE

e (Cap. 4 — Natureza e cultura
e Cap.5-Linguagem e pensamento
e (Cap. 6 —Trabalho, alienacdo e consumo

lll - METODOLOGIA DE TRABALHO

As aulas serdo desenvolvidas de forma dialdgicas, expositivas, estimulando a
participacdo do aluno na construcdo do conteldo, com: perguntas direcionadas sobre o
assunto estudado; antecipacdo da do conteldo a ser estudado através da leitura, produgdo de
resumo, realizacao de atividades e apresentacdo de semindrios.

Para contextualizar e relacionar os assuntos abordados em sala sera utilizado recursos
multimidias, como slides, textos, livros, videos, filmes e documentarios.

Serdo desenvolvidos trabalhos em grupos e individuais, tais como: seminarios,
trabalhos escritos, dramatizagdes, etc.

A monitoria serd estimulada principalmente para acompanhar alunos com dificuldades
na aprendizagem do conteldo estudado.

Recuperacgao Paralela sera desenvolvida durante o préprio bimestre através de
atividades, trabalhos, atividades e como ultimo recurso, prova.

IV - RECURSOS DIDATICOS

e Quadro branco e pincel

e Videos e filmes

e Pesquisa nainternet

e Selecdo de Textos e livros

V - INSTRUMENTOS E CRITERIOS DE AVALIACAO

Serdo utilizados, durante o processo de avaliagao, os seguintes intrumentos:

e Trabalhos e atividades em grupo e individuais orientados em sala;
e Seminadrios, trabalhos escritos, dramatiza¢Ges, murais, etc.;
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e Avaliagdo Bimestral.

VI - BIBLIOGRAFIA

e Bibliografia Adotada:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofando: Introdugdo a Filosofia. Sao Paulo: Moderna,
2009.

BOMENY, Helena e FREIRE-MEDEIROS, Bianca. Tempos Modernos, tempos de Sociologia. Sao
Paulo: Editora do Brasil, 2010.

e Suporte Bibliografico:
GONCALVES, Francisco Heitor Simdes. Phylos: pelos caminhos da filosofia. Fortaleza: Smile
editorial, 2008.

CAMPOS, Nelson Luis Bezerra. Pelos caminhos da Sociologia. Fortaleza: Smile Editorial, 2008.

CEARA, Secretaria de Educacdo do Estado do. Primeiro, aprender! Filosofia. Caderno do aluno.
3 vol. Fortaleza: SEDUC, 2009.

CEARA, Secretaria de Educac3o do Estado do. Primeiro, aprender! Sociologia. Caderno do
aluno. 3 vol. Fortaleza: SEDUC, 2009.

CHAUI, Marilena. Filosofia. S3o Paulo: Atica, 2001. (Série Novo Ensino Médio)
CORDI, Cassiao ET alli. Para Filosofar. Sdo Paulo: Scipione, 2000.

SOUZA, S6nia Maria ribeiro de. Um outro olhar: filosofia. Sdo Paulo: FTD, 1995.

e Sites:
www.dominiopublico.gov.br (download do livro Apologia de Socrates, autor: Platédo)

Fortaleza, 02 de abril de 2012.
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PROGRAMA DE FILOSOFIA E SOCIOLOGIA
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PLANO DE ENSINO 32 ANO ENSINO MEDIO

DADOS DE IDENTIFICAGAO

DISCIPLINA: Filosofia e Sociologia
CARGA HORARIA: 80 h/a

ANO LETIVO: 2012

| - OBJETIVOS

1. Geral:

Desenvolver no aluno a capacidade humana de questionar sobre suas origens, a existéncia, o
bem e sobre a sociedade em que vive.

2. Especificos:

e Desenvolver as capacidades necessarias a reflexao filoséfica e o convivio em sociedade, tas
como: leitura, escrita, interpretacgdo textual, reflexdo da realidade que o cerca,
socializacao;

e Produzir textos baseados nos conteudos trabalhados em sala;

e Contextualizar os conteldos estudados com a realidade vivida;

e Diferenciar os conhecimentos e ciéncias do: senso comum, mitico, filoséfico, socioldgico e
cientifico;

e Conhecer, respeitar e valorizar as diversas culturas e produg¢des humanas desenvolvidas ao
longo da histéria da humanidade.

Il - CONTEUDO PROGRAMATICO E DIMENSIONAMENTO DOS BIMESTRES

PRIMEIRO BIMESTRE

e Livros:
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e Apologia de Socrates
e Fédon
e (O Banquete
e leis:
e Constituicdo da republica Federativa do Brasil de 1988
e Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948)
e LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei N2 9394/96
e Leido Estagio— Lei N2 11.788/08
e (Cddigo de Defesa do Consumidor — Lei N2 8.078/90
e ECA - Estatuto da Criancga e do Adolescente — Lei N2 8.069/90
e Lei Aprender pra Valer — Leis 14.190/08 e N2 14.484/09

SEGUNDO BIMESTRE

e Unidade 5 — Filosofia Politica

TERCEIRO BIMESTRE

e Projeto: Politica na escola

QUARTO BIMESTRE

e Unidade 4 - Etica

Il - METODOLOGIA DE TRABALHO

As aulas serdo desenvolvidas de forma dialdgicas, expositivas, estimulando a
participacdo do aluno na construcdo do contelddo, com: perguntas direcionadas sobre o
assunto estudado; antecipac¢do da do conteudo a ser estudado através da leitura, produgdo de
resumo, realiza¢do de atividades e apresentacao de seminarios.

Para contextualizar e relacionar os assuntos abordados em sala serd utilizado recursos
multimidias, como slides, textos, livros, videos, filmes e documentarios.

Serdo desenvolvidos trabalhos em grupos e individuais, tais como: seminarios,
trabalhos escritos, dramatizagdes, etc.

A monitoria serd estimulada principalmente para acompanhar alunos com dificuldades
na aprendizagem do conteldo estudado.

Recuperacgado Paralela sera desenvolvida durante o préprio bimestre através de
atividades, trabalhos, atividades e como ultimo recurso, prova.
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IV - RECURSOS DIDATICOS

e Quadro branco e pincel

e Videos e filmes

e Pesquisa nainternet

e Selecdo de Textos e livros

V - INSTRUMENTOS E CRITERIOS DE AVALIAGAO

Serdo utilizados, durante o processo de avaliacdo, os seguintes intrumentos:

e Trabalhos e atividades em grupo e individuais orientados em sala;
e Seminarios, trabalhos escritos, dramatizacdes, murais, etc.;
e Avaliagdo Bimestral.

VI - BIBLIOGRAFIA

e Bibliografia Adotada:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofando: Introdugdo a Filosofia. Sao Paulo: Moderna,
2009.

BOMENY, Helena e FREIRE-MEDEIROS, Bianca. Tempos Modernos, tempos de Sociologia. Sdo
Paulo: Editora do Brasil, 2010.

e Suporte Bibliografico:
GONCALVES, Francisco Heitor Simdes. Phylos: pelos caminhos da filosofia. Fortaleza: Smile
editorial, 2008.

CAMPOS, Nelson Luis Bezerra. Pelos caminhos da Sociologia. Fortaleza: Smile Editorial, 2008.
CHAUI, Marilena. Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2001. (Série Novo Ensino Médio)
CORDI, Cassiao ET alli. Para Filosofar. Sao Paulo: Scipione, 2000.
SOUZA, S6nia Maria ribeiro de. Um outro olhar: filosofia. Sao Paulo: FTD, 1995.
BRASIL. Estatuto da Criang¢a e do Adolescente. Fortaleza: Editora INESP, 2009.
. Constitui¢Go da Republica Federativa do Brasil. S3o Paulo: Editora Atlas S.A, 2010.

CARNEIRO, Moacir Alves. LDB fdcil: leitura critico-compreensiva, artigo a artigo. Petrépolis, RJ:
vozes, 2010.
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PIOVESAN, Flavia. Temas de direitos humanos. Sdo Paulo: Saraiva, 2009.

Direitos humanos: um debate necessdrio. vol. 1. Organizacao de Antonio Carlos Ribeiro Fester.
S3do Paulo: Brasiliense, 2008.

e Sites:
www.planalto.gov.br

portal.mj.gov.br

www.apeoc.org.br

Fortaleza, 02 de abril de 2012.
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SECRETARIA DE EDUCACAO DO CEARA

PROGRAMA DE FILOSOFIA E SOCIOLOGIA

PLANO DE ENSINO 12 ANO ENSINO MEDIO

DADOS DE IDENTIFICAGAO

DISCIPLINA: Filosofia e Sociologia
CARGA HORARIA: 80 h/a

ANO LETIVO: 2013

I — OBJETIVOS
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1. Geral:

Desenvolver no aluno a capacidade humana de questionar sobre a origem de todas as coisas, o
mundo, a existéncia, o bem e sobre a sociedade em que vive.

2. Especificos:

e Desenvolver as capacidades necessarias a reflexao filosdfica e o convivio em sociedade,
tais como: leitura, escrita, interpretacao textual, reflexdao da realidade que o cerca,
socializacao;

e Produzir textos baseados nos conteudos trabalhados em sala;

e Contextualizar os conteudos estudados com a realidade vivida;

e Diferenciar os conhecimentos e ciéncias do: senso comum, mitico, filoséfico, socioldgico e
cientifico;

e Conhecer, respeitar e valorizar as diversas culturas e produ¢es humanas desenvolvidas ao
longo da histéria da humanidade.

Il - CONTEUDO PROGRAMATICO E DIMENSIONAMENTO DOS BIMESTRES

PRIMEIRO BIMESTRE

e (Cap.1- A experiéncia filoséfica
e (Cap. 2 — A consciéncia mitica

e Mitos gregos

e Livro: Edipo Rei
e Videos: Confronto dos Deuses

SEGUNDO BIMESTRE

e (Cap. 3 -0 nascimento da filosofia
e Cap. 4 — Natureza e cultura

TERCEIRO BIMESTRE

e Feira de Ciéncias
e (Cap. 6 —Trabalho, alienagdo e consumo

QUARTO BIMESTRE

e (Cap.1-0 que é Sociologia?
e Filme: Tempos modernos
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e (Cap. 2 -0 nascimento da Sociologia
e Texto: A Revolugdo Industrial e o surgimento das Ciéncias Sociais

lll - METODOLOGIA DE TRABALHO

As aulas serdo desenvolvidas de forma dialdgicas, expositivas, estimulando a
participacdo do aluno na construgdo do contelddo, com: perguntas direcionadas sobre o
assunto estudado; antecipac¢do do conteldo a ser estudado através da leitura, produgdo de
resumo, realizacao de atividades e apresentacdo de semindrios.

Para contextualizar e relacionar os assuntos abordados em sala sera utilizado recursos
multimidias, como slides, textos, livros, videos, filmes e documentarios.

Serdo desenvolvidos trabalhos em grupos e individuais, tais como: seminarios,
trabalhos escritos, dramatizacdes, etc.

A monitoria sera estimulada principalmente para acompanhar alunos com dificuldades
na aprendizagem do conteldo estudado.

Recuperacgao Paralela sera desenvolvida durante o proprio bimestre através de
atividades, trabalhos, atividades e como ultimo recurso, prova.

IV - RECURSOS DIDATICOS

e Quadro branco e pincel

e Videos e filmes

e Pesquisa nainternet

e Selecdo de Textos e livros

V - INSTRUMENTOS E CRITERIOS DE AVALIAGAO

Serao utilizados, durante o processo de avaliacao, os seguintes instrumentos:

e Trabalhos e atividades em grupo e individuais orientados em sala;
e Seminadrios, trabalhos escritos, dramatiza¢Ges, murais, etc.;
e Avaliacdo Bimestral.
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VI - BIBLIOGRAFIA

e Bibliografia Adotada:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofando: Introdugdo a Filosofia. Sao Paulo: Moderna,
2009.

BOMENY, Helena e FREIRE-MEDEIROS, Bianca. Tempos Modernos, tempos de Sociologia. Sao
Paulo: Editora do Brasil, 2010.

e Suporte Bibliografico:

BRANDAO, Junito de Souza. Diciondrio mitico-etimoldgico da mitologia e religido romana.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

CAMPOS, Nelson Luis Bezerra. Pelos caminhos da Sociologia. Fortaleza: Smile Editorial, 2008.

CEARA, Secretaria de Educacdo do Estado do. Primeiro, aprender! Filosofia. Caderno do aluno.
3 vol. Fortaleza: SEDUC, 2009.

CEARA, Secretaria de Educacdo do Estado do. Primeiro, aprender! Sociologia. Caderno do
aluno. 3 vol. Fortaleza: SEDUC, 2009.

CHAUI, Marilena. Filosofia. S3o Paulo: Atica, 2001. (Série Novo Ensino Médio)

GONCALVES, Francisco Heitor Simdes. Phylos: pelos caminhos da filosofia. Fortaleza: Smile
editorial, 2008.

VERNANT, Jean-Pierre. O universo, os deuses, os homens. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2000.

SOFOCLES. Edipo Rei. Sdo Paulo: Martin Claret LTDA., 2008.

SOFOCLES. Edipo Rei. Porto Alegre: L&PM, 20009.

e Sites:
www.dominiopublico.gov.br (download do livro Edipo-Rei, autor: Séfocles).

Fortaleza, 04 de abril de 2013.
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SECRETARIA DE EDUCACAO DO CEARA

PROGRAMA DE FILOSOFIA E SOCIOLOGIA

PLANO DE ENSINO 22 ANO ENSINO MEDIO

DADOS DE IDENTIFICACAO

DISCIPLINA: Filosofia e Sociologia
CARGA HORARIA: 80 h/a

ANO LETIVO: 2013

| - OBJETIVOS

1. Geral:

Desenvolver no aluno a capacidade humana de questionar sobre suas origens, a existéncia, o
bem e sobre a sociedade em que vive.

2. Especificos:

e Desenvolver as capacidades necessarias a reflexao filosdfica e o convivio em sociedade,
tais como: leitura, escrita, interpretacdo textual, reflexdo da realidade que o cerca,
socializacao;

e Produzir textos baseados nos conteudos trabalhados em sala;

e Contextualizar os conteudos estudados com a realidade vivida;

e Diferenciar os conhecimentos e ciéncias do: senso comum, mitico, filoséfico, socioldgico e
cientifico;

e Conhecer, respeitar e valorizar as diversas culturas e produ¢ées humanas desenvolvidas ao
longo da histéria da humanidade.
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PRIMEIRO BIMESTRE

e Primeiro, aprender! Volume 3.

e Aristételes; Tomds de Aquino, Descartes, Kant, Nietzsche e Sartre.

e Filme: Tempos Modernos
e (Cap. 2 -0 nascimento da Sociologia (Revisdo)
e Cap. 3 -0 apito da fabrica
e (Cap.4-Tempo é dinheiro!

SEGUNDO BIMESTRE

e (Cap.5- A metrépole acelerada
e Cap. 6 —Trabalhadores, uni-vos!

TERCEIRO BIMESTRE

e Feira de Ciéncias
e Livro: Apologia de Socrates

QUARTO BIMESTRE

e (Cap. 4 —Natureza e cultura
e (Cap.5-Linguagem e pensamento
e Cap. 6 —Trabalho, alienagdo e consumo

Il - METODOLOGIA DE TRABALHO

As aulas serdo desenvolvidas de forma dialdgicas, expositivas, estimulando a
participacao do aluno na construgao do conteldo, com: perguntas direcionadas sobre o

assunto estudado; antecipac¢do da do conteldo a ser estudado através da leitura, producdo de

resumo, realizacdo de atividades e apresentacdo de seminarios.

Para contextualizar e relacionar os assuntos abordados em sala sera utilizado recursos

multimidias, como slides, textos, livros, videos, filmes e documentarios.

Serdo desenvolvidos trabalhos em grupos e individuais, tais como: seminarios,

trabalhos escritos, dramatizacdes, etc.

A monitoria serd estimulada principalmente para acompanhar alunos com dificuldades

na aprendizagem do conteldo estudado.
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Recuperacdo Paralela sera desenvolvida durante o préprio bimestre através de
atividades, trabalhos, atividades e como ultimo recurso, prova.

IV - RECURSOS DIDATICOS

e Quadro branco e pincel

e Videos e filmes

e Pesquisa nainternet

e Selecdo de Textos e livros

V - INSTRUMENTOS E CRITERIOS DE AVALIACAO

Serdo utilizados, durante o processo de avaliagdo, os seguintes intrumentos:

e Trabalhos e atividades em grupo e individuais orientados em sala;
e Semindrios, trabalhos escritos, dramatiza¢Ges, murais, etc.;
e Avaliacdo Bimestral.

VI - BIBLIOGRAFIA

e Bibliografia Adotada:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofando: Introdugdo a Filosofia. Sao Paulo: Moderna,
2009.

BOMENY, Helena e FREIRE-MEDEIROS, Bianca. Tempos Modernos, tempos de Sociologia. Sao
Paulo: Editora do Brasil, 2010.

e Suporte Bibliografico:
GONCALVES, Francisco Heitor Simdes. Phylos: pelos caminhos da filosofia. Fortaleza: Smile
editorial, 2008.

CAMPOS, Nelson Luis Bezerra. Pelos caminhos da Sociologia. Fortaleza: Smile Editorial, 2008.

CEARA, Secretaria de Educac3o do Estado do. Primeiro, aprender! Filosofia. Caderno do aluno.
3 vol. Fortaleza: SEDUC, 2009.

CEARA, Secretaria de Educac3o do Estado do. Primeiro, aprender! Sociologia. Caderno do
aluno. 3 vol. Fortaleza: SEDUC, 2009.
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CHAUI, Marilena. Filosofia. S3o Paulo: Atica, 2001. (Série Novo Ensino Médio)
CORDI, Cassiao ET alli. Para Filosofar. Sao Paulo: Scipione, 2000.

SOUZA, SOnia Maria ribeiro de. Um outro olhar: filosofia. Sao Paulo: FTD, 1995.

e Sites:
www.dominiopublico.gov.br (download do livro Apologia de Socrates, autor: Platao)

Fortaleza, 04 de abril de 2013.
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SECRETARIA DE EDUCAGAO DO CEARA

PROGRAMA DE FILOSOFIA E SOCIOLOGIA

PLANO DE ENSINO 32 ANO ENSINO MEDIO

DADOS DE IDENTIFICACAO

DISCIPLINA: Filosofia e Sociologia
CARGA HORARIA: 80 h/a

ANO LETIVO: 2013

| — OBJETIVOS
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1. Geral:

Desenvolver no aluno a capacidade humana de questionar sobre suas origens, a existéncia, o
bem e sobre a sociedade em que vive.

2. Especificos:

e Desenvolver as capacidades necessarias a reflexao filosdfica e o convivio em sociedade, tas
como: leitura, escrita, interpretacdo textual, reflexdo da realidade que o cerca,
socializagdo;

e Produzir textos baseados nos conteudos trabalhados em sala;

e Contextualizar os conteudos estudados com a realidade vivida;

e Diferenciar os conhecimentos e ciéncias do: senso comum, mitico, filoséfico, socioldgico e
cientifico;

e Conhecer, respeitar e valorizar as diversas culturas e producdes humanas desenvolvidas ao
longo da histéria da humanidade.

Il - CONTEUDO PROGRAMATICO E DIMENSIONAMENTO DOS BIMESTRES

PRIMEIRO BIMESTRE

e Livros:
e Apologia de Sdocrates
e Fédon
e O Banquete

e leis:

e Constituicdo da republica Federativa do Brasil de 1988

e Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948)

e LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — Lei N2 9394/96
e Leido Estagio— Lei N2 11.788/08

e (Cddigo de Defesa do Consumidor — Lei N2 8.078/90

e ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei N2 8.069/90

e Lei Aprender pra Valer — Leis 14.190/08 e N2 14.484/09

SEGUNDO BIMESTRE

e Unidade 5 - Filosofia Politica

TERCEIRO BIMESTRE

e Feira de Ciéncias
e Etica, criacdo dos valores
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QUARTO BIMESTRE

e Unidade 4 - Etica

lll - METODOLOGIA DE TRABALHO

As aulas serdo desenvolvidas de forma dialdgicas, expositivas, estimulando a
participacdo do aluno na construgdo do contelddo, com: perguntas direcionadas sobre o
assunto estudado; antecipacdo da do conteudo a ser estudado através da leitura, producdo de
resumo, realizacao de atividades e apresentacdo de semindrios.

Para contextualizar e relacionar os assuntos abordados em sala serd utilizado recursos
multimidias, como slides, textos, livros, videos, filmes e documentarios.

Serdo desenvolvidos trabalhos em grupos e individuais, tais como: seminarios,
trabalhos escritos, dramatizacdes, etc.

A monitoria serd estimulada principalmente para acompanhar alunos com dificuldades
na aprendizagem do conteldo estudado.

Recuperacgao Paralela sera desenvolvida durante o préprio bimestre através de
atividades, trabalhos, atividades e como ultimo recurso, prova.

IV - RECURSOS DIDATICOS

e Quadro branco e pincel

e Videos e filmes

e Pesquisa nainternet

e Selecdo de Textos e livros

V - INSTRUMENTOS E CRITERIOS DE AVALIAGAO

Serdo utilizados, durante o processo de avaliacao, os seguintes intrumentos:

e Trabalhos e atividades em grupo e individuais orientados em sala;
e Seminadrios, trabalhos escritos, dramatiza¢Ges, murais, etc.;
e Avaliacdo Bimestral.
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VI - BIBLIOGRAFIA

e Bibliografia Adotada:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofando: Introdugdo a Filosofia. Sao Paulo: Moderna,
2009.

BOMENY, Helena e FREIRE-MEDEIROS, Bianca. Tempos Modernos, tempos de Sociologia. Sdo
Paulo: Editora do Brasil, 2010.

e Suporte Bibliografico:
GONCALVES, Francisco Heitor Simdes. Phylos: pelos caminhos da filosofia. Fortaleza: Smile
editorial, 2008.

CAMPOS, Nelson Luis Bezerra. Pelos caminhos da Sociologia. Fortaleza: Smile Editorial, 2008.
CHAUI, Marilena. Filosofia. S3o Paulo: Atica, 2001. (Série Novo Ensino Médio)
CORDI, Cassiao ET alli. Para Filosofar. Sao Paulo: Scipione, 2000.
SOUZA, S6nia Maria ribeiro de. Um outro olhar: filosofia. Sao Paulo: FTD, 1995.
BRASIL. Estatuto da Crian¢a e do Adolescente. Fortaleza: Editora INESP, 2009.
. Constituic@o da Republica Federativa do Brasil. Sdo Paulo: Editora Atlas S.A, 2010.

CARNEIRO, Moacir Alves. LDB fdcil: leitura critico-compreensiva, artigo a artigo. Petrépolis, RJ:
vozes, 2010.

PIOVESAN, Flavia. Temas de direitos humanos. Sdo Paulo: Saraiva, 2009.

Direitos humanos: um debate necessdrio. vol. 1. Organizagdo de Antonio Carlos Ribeiro Fester.
S3do Paulo: Brasiliense, 2008.

e Sites:
www.planalto.gov.br

portal.mj.gov.br

www.apeoc.org.br

Fortaleza, 04 de abril de 2013.



