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A invasdo dos mercados letrados
por uma avalanche de discursos de popularizacdo de
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo realizar um resgate historico da Sociologia como
ciéncia da sociedade. Em um primeiro momento, discute-se o nascimento da
Sociologia com Augusto Comte e sua proposta doutrinaria de unificar, sob uma
logica cientifica, o pensamento e a sociedade. Em seguida, apresenta-se a apreensio
do conhecimento sociolégico por Fernando de Azevedo e como ele utilizou esse
conhecimento para: justificar a organizacdo da sociedade via educagdo; conhecer e
definir os problemas educacionais brasileiros no periodo de 1926 a 1934; elaborar
propostas educacionais e fundamentar a formag@o de novas elites dirigentes para a
sociedade brasileira.

ABSTRACT

This study aims to realize a historical rescue of Sociology as a science of the
society. First, the beginning of Sociology with Augusto Conte’s ideas and his
doctrinal propose to unify thought and society under a scientific logic are discussed.
Next, the comprehension of the sociological knowledge proposed by Fernando de
Azevedo is presented. Finally, the way this knowledge was used by Azevedo for
justifying the organization of the society by education, knowing and defining
Brazilian educational problem from 1926 to 1934, elaborating educational proposals
and basing the formation of new directing elite to Brazilian society is discussed.
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APRESENTACAO

A proposta de conhecer a sociedade e as relagdes que se estabelecem entre
os individuos ndo foi privilégio do século XIX, nem da intelectualidade francesa da
época. Porém, foi com o francés Augusto Comte e nesse século que os fatos sociais
foram, de forma original e radical, incorporados & ciéncia, € o conhecimento
cientifico desses fatos foi vislumbrado idealmente como a unica forma de organizar
o entdo considerado “caos” no interior da sociedade, que era, segundo Comte,
proveniente do despreparo moral dos individuos.

No Brasil, o nascimento das Ciéncias Sociais, entre elas a Sociologia, pode
ser pontuado a partir da criagdio da Escola Livre de Sociologia, em 1933, e da
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo — USP, em
1934. O processo que efetivou estes centros de pesquisa no campo social, respondeu
a um longo debate sobre a sociedade brasileira e sua organizagdo sob novas bases,
envolvendo interesses dos mentores destes centros de pesquisa e dos que buscavam
formulas que agilizassem esta organizagdo, com objetivo de controlar a vida
econdmica e politica do pais, naquele periodo.

A década que antecede a esta fundagdo de centros de estudos humanos, foi
movimentada por alguns intelectuais que, inspirados em conhecimentos divulgados
na época no campo da Psicologia, da Biologia, da Medicina, do Direito e da
Sociologia, passaram a discutir e apresentar sugestes a respeito da formagdo da
nagdo brasileira, pautados em conhecimentos cientificos. Parte deles, intitulando-se
renovadores, apresentou a sua teoria para essa formagdo, baseando-se obviamente
em sua apreensdo da realidade, configurada a partir de suas bases doutrinarias.
Neste grupo, encontramos Fernando de Azevedo que, ao escrever a sua historia,
posicionou-se como o fundador da Sociologia no Brasil. Ndo importa discutir tais

méritos, mas (o que ja ¢ muito) os estudos e propostas educacionais que Azevedo



realizou com base na Sociologia € que estiveram pautadas num projeto de
organizagdo da sociedade industrial no Brasil, via educagio.

Tanto na sua “origem” com Comte como no decorrer do seu
desenvolvimento doutrindrio, a Sociologia apresentou-se capaz de propor o
preenchimento de lacunas na ordem capitalista. Com uma certa pretensdo, buscou
transformar a vida social, constituida historicamente mediante multiplas
determinac¢des, num sistema doutrindrio que pretendia anular as diferengas entre o
pensar, o dizer e o ser. Objetivamente, pretendeu unificar, sob uma logica cientifica,
o pensamento ¢ a realidade. Enfim, buscou a sistematiza¢do do social, que foi, aos
poucos, incorporado as politicas do século XIX ou aos projetos de nagdo em bases
industriais que se concretizaram no século XX. Na particularidade brasileira, estas
idéias foram especialmente incorporadas aos interesses dos que passaram a
organizar a sociedade em 1930.

A dissertagdo que ora apresentamos procurou abordar, na singularidade de
Comte e Azevedo, como a Sociologia nasceu e se desenvolveu relacionada a
necessidade de compreenderem a sociedade capitalista e como foi utilizada para
idealizar um projeto de sociedade que vinha ao encontro dos interesses dominantes
postos historicamente.

A nossa proposta foi entender de que forma um conhecimento, no caso a
Sociologia, se estrutura como ciéncia, como iSSO Ocorre, que processo é esse que
percebeu as relagbes sociais de tal forma que passaram a ser um problema de
investigacdo. Buscamos compreender a proposta socioldgica diante das sublevagdes
que ocorreram no século XIX na Franga e, na movimenta¢do da sociedade brasileira
das décadas de 20 e 30. Ou seja, procuramos entender como a Sociologia se colocou
entre as questdes sociais, definindo o lugar dos sabios, do operario, da mulher, das
classes na sociedade como um todo. Ainda, de que forma ela entendeu os
problemas sociais e apresentou como necessaria uma nova organiza¢io social.

Sabe-se que toda a ciéncia € controladora. Ndo ha uma ciéncia diletante. A
ciéncia moderna tem como caracteristica um método de compreensdo que se atém a

um recorte do real, um objeto determinado e procura controlar o campo que estuda.



Essa caracteristica ¢ que a faz diferente das outras formas de conhecimento. As
Ciéncias Sociais ¢ Humanas pretenderam repetir, com o universo humano, o
mesmo controle que ja ocorria no campo da Fisica, da Quimica e da Biologia. Ao
aparecerem no século XIX, e ndo por acaso ja que nesse século estava efetivamente
presente o outro da burguesia — o proletariado, as Ciéncias Sociais ¢ Humanas,
representadas pela Economia, Psicologia e Sociologia, pretendiam esse mesmo
controle sobre a sociedade, tal qual acontecia nas ciéncias naturais.

No caso da Franga, a classe operaria vinha se constituindo e se constitui
efetivamente no século XIX movimentando a sociedade, tornando comum as
sublevagdes que se estenderam com maior intensidade a partir da Revolugio
Francesa. Esses problemas fizeram com que surgissem conhecimentos com carater
cientifico e busca de rigor e controle sobre a sociedade tais quais as ciéncias
experimentais Vinham. produzindo. Néo foi algo impar, mas algo que aconteceu no
seio de um processo em que as relagbes sociais exigiam que se produzisse
conhecimentos para a sua propria compreensdo, com objetivo de sistematizar e
controlar a sociedade.

Procuramos situar, nesse trabalho, como nasce a Sociologia e como ela foi
proposta por Augusto Comte no contexto especifico da Fran¢a em conflito, onde
Comte, ao tentar compreender aquela sociedade, estabeleceu seus proprios limites, e
que foram estendidos para os atores € as classes, para os membros desta sociedade,
definindo o papel de cada individuo ou grupos - o papel da mulher, do operario, do
banqueiro, do sabio, do industrial. A organiza¢do da sociedade, para ele,
representou o ponto mais importante para desenvolver suas idéias pois pressupds a
sociedade industrial pacifica, desde que bem organizada e controlada. Em sua
opinido, essa organizagio ndo permitiria a ocorréncia de conflitos € guerras.

Para esse encaminhamento pacifico, a educagdo foi definida como variavel
importante. Por meio dela, se daria o controle da sociedade. Por seu intermédio, se
convenceriam proletérios e mulheres de seus papéis nas novas rela¢gdes sociais.
Assim, a nova unidade no interior da sociedade ndo seria apresentada pelo Estado

nem pela Igreja, mas por sabios. Esses, segundo Comte, é que deveriam reorganizar



a unidade da sociedade através de um espago especifico — a educagdo -
intermediada pelo conhecimento cientifico. A Fisica Social ou a Sociologia foi
colocada como a ciéncia capaz de dar as condigdes dessa unidade pacifica.

Buscamos, nesse trabalho, discutir dois momentos dessa ciéncia, desse
saber organizado que se propds indagar e organizar a sociedade. Tomamos Augusto
Comte por ser o primeiro a formular a idéia de uma Fisica Social ou de uma ciéncia
da sociedade e, em segundo lugar, realizamos um grande salto para o Brasil,
enfocando as idéias de Fernando de Azevedo. Dois momentos completamente
diferentes tanto nas condigées das relagdes sociais, como distantes no tempo. Esses
dois momentos ndo representaram para nds uma continuidade nem nos propomos
buscar a inspiracdo em predecessores. Pelo contrario, buscamos evidenciar as
diferencgas historicas, mostrando, porém, que elas traziam, em si, uma mesma
problematica — organizar a sociedade para a vida industrial.

A escolha em trabalhar Comte e Azevedo merece uma explica¢do. A opg¢do
por Comte ndo se deu s6 porque ele foi o “iniciador” da Sociologia, mas porque ele
foir capaz de sistematizar a vida social, a histéria da humanidade e apresentar
propostas para a organizagdo da sociedade. Apoiando-se em Condorcet € Saint
Simon, entre outros, Comte elaborou uma Filosofia da Historia, uma Filosofia da
Ciéncia e uma Teoria da Sociedade. Pode ndo ter sido o mais brilhante dos
fildsofos, mas ele efetivamente reuniu questdes importantes que vao estar presentes
na Sociologia, que ¢ a questdo da Histéria e da Ciéncia, transformando a Lei dos
trés estados de Condorcet, na Fisica Social, e controlando a Histéria da Humanidade
por esta nova ciéncia. O estudo que a Sociologia vai fazer é o estudo da Hist6ria que
vem representada por Comte, como a Teoria da Ciéncia. Os fatos sociais foram
transformados em coisas — observados, analisados e conhecidos cientificamente.

Encontramos Azevedo a procura de um corpo de conhecimentos que se
propde rigoroso, cientifico e definidor, para lidar com a organizagio da sociedade
brasileira. A sociedade, enquanto problema, aparece para ele como um objeto a ser

lapidado e encaminhado para uma nova organizago.



Procuramos perceber, em Comte e Azevedo, de que maneira um
encaminhou essa proposta de organizagdo da sociedade e de que maneira o outro
apreendeu tal conhecimento no Brasil nos anos 20 e 30, ja& em diferentes
perspectivas teoricas daquelas que Comte havia pensado.

Buscamos levar em conta que ambos se esforgaram para compreender, pela
cria¢do ou pela aplicagdo de um corpo teorico e pratico de conhecimento com perfil
de ciéncia, a organizagdo das relacdes sociais na época em que viveram, € ndo sé
preocuparam-se em compreender mas, intervir, controlar, ‘sistematizar a sociedade,
enfatizando o papel da educagio nesses dois momentos. Em Comte, ela entra com
forga para resolver o conflito e representa o meio apaziguador, & medida em que,
pela educagdo, se processaria o ensino do comportamento adequado que deveriam
ter operarios e mulheres na nova sociedade.

No Brasil, Azevedo articulava-se a um movimento altamente apaixonado
pela educagdo. Os anos 20, desde o seu inicio, foram marcados por reformas
educacionais que evidenciavam o otimismo pedagogico em relagdo ao processo de
constitui¢do da nacionalidade e, consequientemente, da nova sociedade industrial.
Tal otimismo em relagdo a educagdo ndo for uma preocupacgfo s6 para Azevedo,
mas, para a maioria da intelectualidade brasileira da época, preocupada com as
questdes sociais e convicta sobre o carater salvacionista da educaggo.

A medida em que avangamos nossa pesquisa, percebemos que pensar uma
Sociologia descolada desse aspecto educacional seria impossivel. Na particularidade
brasileira, podemos sentir isso com Azevedo. O que ele fez foi traduzir o que estava
posto na realidade e que ja se expressava nos discursos de muitos individuos. Por
ser um estudioso da Sociologia, por conhecer Comte ¢ Durkheim, por ler autores de
sua €época preocupados com a educagdo, ele pode articular seus conhecimentos e
propaga-los através de reunides, de palestras, de artigos e inquérito, expondo o que
para ele representava os problemas da sociedade brasileira, ¢ de que forma a
educagfo poderia, segundo ele, soluciona-los. De certo modo, o seu conhecimento
no campo da Sociologia, o levou, efetivamente, a interferir no processo das

mudangas sociais que se apresentavam.



E preciso indicar que o discurso que tomou o método cientifico como base
para fundar a Sociologia foi elaborado a partir de uma certa apreensio de ciéncia e
de realidade, na idealizacdo de uma sociedade industrial harménica. Ao tematizar e
definir posigbes dos individuos na sociedade industrial, Augusto Comte propds a
Sociologia como instrumento de controle social. Muitos indicadores praticos dessa
doutrina, serviram e servem para justificar a sociedade de classes e, por isso, foram
incorporados por aqueles que trataram da organizagdo social, reconhecendo o
conflito em seu interior, apresentando-o, porém, como uma “coisa” a ser analisada
cientificamente, e resolvida por atos consensuais. Entre os indicadores praticos,
podemos citar a propagada “unidade” entre os homens com base na solidariedade, a
importancia da divisdo do trabalho — sanada de qualquer idéia de exploragdo - para
a vida solidaria e emancipada, a ordem para o progresso, entre outros.

A época industrial, nesse processo, foi vista como o melhor € o mais
avangado estagio da humanidade. Precisava sim, de ajustes que foram selecionados
e definidos como necessdrios para adaptacdo a nova época. Nesse caso, as
necessidades retrataram a visdo de realidade de quem as definiu, mediante um saber
elaborado a partir da interpretagio que realizaram da historia.

Em conjunturas diferentes, tanto da sociedade em que viveram como na
elaboragdo e apreensdo da Sociologia, Comte e Azevedo defenderam a necessaria
organizacdo da sociedade sem “Deus e sem Reis”, ou sem oligarquias tradicionais,
no comando de um Estado laico. Para eles, a vida politica da sociedade deveria ser
orientada por sabios ou intelectuais inspirados na ciéncia.

Sem a intencdo de forgar uma aproximacgido entre Comte e Azevedo,
procuramos mostrar como o discurso sociologico nio mudou sua esséncia
positivista, mesmo quando apreendido mediante outras condigdes sociais por
Azevedo. Ou seja, diante da crise oligarquica e da emergéncia da sociedade
industrial no Brasil, Azevedo buscou difundir o conhecimento -cientifico
relacionado a construgdo da sociedade, organizando e preparando os individuos para

as condi¢des econdmicas que se apresentavam.



O saber sociolégico de Azevedo foi dirigido a instrugio das “massas” e a
formagdo de novas elites dirigentes. A instrugdo das massas foi apresentada como
necessidade para as novas atividades industriais e para evitar um processo
revolucionario que abalasse a estrutura da sociedade com base na propriedade
privada, jamais colocada em questdo. A educagéo do povo justificou a formagdo das
elites para a dire¢cdo “racional” das novas atividades e da sociedade, j4 que a
“racionalidade” foi apontada como o0 meio de encaminhar as diretrizes sociais em
oposicdo ao poder oligarquico. Dando um tom democratico ds suas propostas,
Azevedo delineou o recrutamento dos condutores da sociedade em todas as camadas
sociais de acordo com os méritos ou capacidades individuais naturais. Selecionados
pelas capacidades, alguns homens se tornariam diretores, enquanto outros seriam
dirigidos. Todos, porém, seriam moldados por um ideal cientiﬁéo e engajados ao
projeto de sociedade com base na divisdo do trabalho, transformando a sociedade
tradicionalista em uma sociedade funcional. Nas universidades, também projeto
desse 1deal, seria despertado o gosto pela ciéncia, e nela, se formaria a elite
intelectual dirigente. Nas escolas populares, responsabilidade do Estado, seriam
despertadas as habilidades para o trabalho nas fabricas, no meio rural, no litoral,
enfim, cada qual em uma fungdo determinada pelos defensores de uma orientagio
cientifica destinada a organizac¢fo das relagdes sociais.

Nesse conjunto de questdes, foram os seguintes os objetivos dessa

dissertacdo:

— tragar uma retrospectiva histérica do nascimento da Sociologia e da
sua pretens@o em ser a ciéncia definidora da sociedade, mediante uma

moral educativa ;

— analisar a apreensdo da Sociologia no Brasil € a sua utilizagdo no
campo educacional, enfocando os ideais renovadores de Fernando de
Azevedo e as suas propostas reformadoras da sociedade por meio da

educagdo.



Estes objetivos, como indicamos, se desdobram em dois momentos. Em um
primeiro momento, discutimos o nascimento da Sociologia com Augusto Comte e
sua proposta doutrinaria de unificar, sob uma logica cientifica, o pensamento e a
sociedade. Em seguida, apresentamos a apreensdo do conhecimento sociolégico por
Fernando de Azevedo e como ele utilizou esse conhecimento, para justificar a
organizagdo da sociedade por meio da educagdo, elaborando propostas educacionais
voltadas para a formacdo de elites dirigentes e elevagéo cultural das massas.

Para desenvolver os objetivos, nossa reflexdo foi norteada por algumas

questdes que consideramos basicas, tais como:

— O que levou Comte a propor uma ciéncia da sociedade como

necessidade historica?

~ Como a histéria original da Sociologia foi apresentada como a
doutrina da ordem e do progresso num momento conturbado pela
efetivacdo das relagdes capitalistas, a0 mesmo tempo em que Comte

se colocava contrario as i1déias e ao individualismo liberal?

— Por que a doutrina sociolégica foi, no discurso de Comte, dirigida ao

proletariado e as mulheres?
— Como e quando a educagdo adquiriu importincia no discurso
socioldgico?

— Por onde transitou o ideal da constru¢do da sociedade pautada na
divisio do trabalho e com base na Sociologia, antes da

institucionalizag¢do da sociedade de classes no Brasil?

— Que bases do pensamento socioldgico foram utilizadas por Azevedo

para as propostas de reformas educacionais?



— Qual era a visdo de realidade e de sociedade apreendida pelos

protagonistas do discurso sociologico?

Na busca de responder a estas questSes, recorremos a uma interessante
inspiragdo teorica que encontramos no pensamento de Thompson, quando este
discute amplamente a atitude que deve tomar aquele que se propde a investigagdo
histérica. Ele assinala que as respostas, quando investigamos os fendmenos sociais
ou culturais, ndo se evidenciam sem que as questdes sejam elaboradas. E preciso
levar em conta, que os fatos sdo acrescidos de evidéncias portadoras de valor. Em
suas palavras, “a evidéncia histérica existe na sua forma primdria, ndo para revelar
seu proprio significado, mas para ser interrogada” mediante uma “disciplina de
desconfianga atenta” (Thompson, 1981, p. 38). Esta desconfianca atenta torna-se
necessaria pois, segundo indica o autor, “os fatos sdo mentirosos” e “encerram suas
proprias cargas 1deologicas”. Sendo assim, “perguntas abertas, inocentes, podem ser
uma mascara para atribuicdes exteriores” € “mesmo as técnicas de pesquisa
empirica mais sofisticadas e supostamente neutras — técnicas que nos forneceriam a
‘historia’ ja embalada e sem o contato da mente humana, através da gestdo
automatica do computador — podem ocultar as mais vulgares intromissdes
ideologicas” (ibid., p. 38).

Procuramos estudar as evidéncias do discurso dos dois autores, a partir dos
pardmetros estabelecidos por Thompson. A leitura desse historiador nos indica duas
possibilidades: os fatos analisados por Comte e Azevedo, foram compreendidos
como “coisas” que contribuiram para idealizar a sociedade positiva. Do ponto de
vista deles, os fatos revelaram a possibilidade de uma sociedade harménica e
solidaria. Por outro lado, a leitura de Thompson, nos indica também, que é
impossivel ndo perguntar a historia como se definem as questfes a partir de sua
logica. As nossas perguntas, ndo podem ser independentes dessa logica historica e
portanto de um comportamento metodologico mediante o qual, procuramos fazer

falar os fatos.
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O cuidado metodologico ndo impediu que encontrassemos grande
dificuldade para a realizagdo da pesquisa. Os protagonistas do discurso sociologico
que analisamos, tiveram sua fala cuidadosamente elaborada para a finalidade
elitizante do saber. Por isso mesmo, a entremearam com outras falas: educacio
socializada, a unidade e a solidariedade entre os individuos, a preparacdo de
adolescentes e trabalhadores para as atividades “temporais”, a func¢do educativa da
mutlher, e assim por diante.

Outra questdo importante e dificil, foi separar a construgdo da memoria
realizada por Azevedo das condi¢des historicas reais. A facilidade com que ele
enfatiza as suas 1déias e ideais, como ideais e interesses de todos os que o
acompanharam no projeto renovador da educagdo e da sociedade ¢ constante,
levando-nos a embarcar no pacote devidamente embalado das suas reformas e em
tudo o que mudou depois delas para melhor, segundo ele. As suas idéias ¢ as suas
propostas ¢ que passam a construir a memdria do periodo que analisamos, e nelas
sdo constantemente enfatizados um “antes” e um “depois” de F ernando de Azevedo.
Antes dele a historia seria conservadora. Nela, nada havia de renovador, tudo €
tradicional e velho. Depois dele e da sua contribuicdo socioldgica, tudo € explicado
como um movimento que leva as relagdes sociais de modo ascensional para o novo.

Retomar Thompson foi fundamental mais uma vez. Com ele procuramos
com a devida modéstia, mas sem complacéncia, “fazer com que os fatos encontrem
suas proprias vozes” ndo a voz do historiador e sim, a propria voz dos fatos
(Thompson, 1981, p. 40). Ou, em nosso caso, a prépria fala dos autores analisados.

As “vozes dos fatos” foram questionadas principalmente nas seguintes
obras: em relacio a Comte, selecionamos Reorganizar a Sociedade (1977),
Catecismo Positivista (1983); Curso de Filosofia Positivista (1983); Discurso Sobre
o Conjunto do Positivismo (1983); Discurso Sobre o Espirito Positivo (1983),
(1990). Ainda em relagdo a Comte € o positivismo, destacamos os textos de Jodo
Cruz Costa e Maria Célia Marcondes de Moraes: do primeiro, citamos Augusto

Comte e as Origens do Positivismo no Brasil (1950);, O Positivismo na Reptblica
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(1953) e Contribuicdo a Historia das Idéias no Brasil (1967), da segunda, Comte e
o Positivismo (1994).

As idéias de Fernando de Azevedo foram pesquisadas em algumas de suas
obras, como: A Cultura Brasileira (1963) e (1996); A Educagio e seus Problemas -
Tomos I e II (1958); Sociologia Educacional (1964); A Educag¢do na Encruzilhada
— Problemas e Discussoes ( 1960); Novos Caminhos € Novos Fins - A Nova Politica
de Educacdo no Brasil (1931); Principios de Sociologia - Pequena Introdugdo ao
Estudo de Sociologia Geral (1958); Historia de Minha Vida (1971).

Grande parte da bibliografia, bem como informagdes sobre a atuagdo de
Fernando de Azevedo em relag@o ao campo educacional foram encontradas na Tese
de Doutorado de Olinda Evangelista, intitulada A F ormagdo do Professor em Nivel
Universitario — O Instituto de Educagfo da Universidade de Sdo Paulo (1934-1938)
(1997).

As obras de Augusto Comte foram encontradas na Biblioteca Central da
Universidade Federal de Santa Catarina ¢ as de Fernando de Azevedo, em sua
grande maioria, na Biblioteca do Nucleo de Pesquisa em Histéria da Educagdo do
Centro de Ciéncias da Educag¢do da Universidade Federal de Santa Catarina.

Entre outras obras utilizadas, destacamos as de Emile Durkheim como As
Regras do Método Sociolodgico (1990); Educagio e Sociologia (1955); La Division
Del Trabajo Social (1995).

A exposigdo do texto esta organizada em duas partes:

A Primeira Parte tem como titulo A Origem da Sociologia com Augusto
Comte- séc. XIX e esta dividida em dois capitulos:

Capitulo I - Um Esboco das Condi¢des Historicas para o Surgimento da
Sociologia — Neste capitulo apresentamos as condi¢des em que foram apreendidos
os fatos sociais como objetos do conhecimento em Comte, destacando as condi¢des
historicas para o nascimento da Sociologia, bem como a exposi¢do da doutrina
sociologica inspirada na filosofia da historia processual e linear, apreendida por
Comte. Buscamos apresentar a forma como Comte definiu a objetividade do

pensamento: 0 que pensar € como pensar sobre o social.
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Capitulo II — A Sociologia como Pratica Educativa da Nova Moral
Cientifica - Neste capitulo, apresentamos a nova moral politica e educativa
desenvolvida por Comte, onde proletirios e mulheres sdo convocados a
reconhecerem seu papel na sociedade, o que os conduziria pacificamente para a

sintese consensual e pacifica da Humanidade idealizada por Comte.

A Segunda Parte intitula-se A Educa¢io como Projeto Sociolégico de
Transformag¢ido da Sociedade Brasileira —1926/1934, ¢ esta dividida em trés

capitulos:

Capitulo I — As Condicdes para a Industrializacio no Brasil — Apresenta,
ainda que de forma sucinta, as condi¢des histéricas para a efetivacio da sociedade

industrial no Brasil.

Capitulo II — A Educag¢io na Primeira Repiblica: Discussdes e
Propostas de Organizacio da Sociedade Através da Educacdo - Recupera a
realidade educacional da Primeira Republica norteada pela preocupacdo com a
construgdo da nacionalidade brasileira, envolvendo a participagdo de varios
intelectuais e propostas renovadoras. Tais questdes foram levantadas para que o

discurso sociolégico, apreendido por Azevedo, pudesse ser apresentado.

Capitulo III — Sociologia e Educacio no Brasil (1926/1934) - Centra a
analise na visdo de realidade de Fernando de Azevedo e nas suas propostas de
reformas educacionais, voltadas para a constru¢do da sociedade industrial no Brasil.
Neste capitulo, situamos o movimento sociologico posterior a Comte, quando a
especializagdo dentro da Sociologia permitiu o aprofundamento tedrico daquela
doutrina no campo educacional. Nesse contexto, o método socioldgico e a visdo de

sociedade e realidade estiveram mais proximas a elaboragdo durkheimiana, que
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orientou as andlises sociologicas de Azevedo. Foram levantados os ideais de uma

escola para as massas e, principalmente a enfatizada formac#o das elites dirigentes.

Por ultimo, nas Consideragdes Finais, procuramos retomar algumas
discussbes apresentadas nas duas partes, apontamos algumas <“contradi¢bes”

observadas nesta pesquisa, além de questdes para outros estudos sobre este tema.

Para concluir, € preciso salientar que ndo temos a ilusdo, nem de longe, de
que esta dissertacdo tenha esgotado as muitas questdes que podem ser dirigidas a
historia da Sociologia, ao seu discurso e aqueles que a idealizaram cientificamente
como meto de organizar a sociedade. As singularidades representadas por Comte e
Azevedo, assim como o periodo histérico em que viveram, certamente ocultam

muitos fatos que aguardam investigagdes futuras.
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PARTE I - A ORIGEM DA SOCIOLOGIA COM
AUGUSTO COMTE - SEC. XIX

1.1 CAPITULOI- A SOCIOLOGIA: GENERALIZAR A CIENCIA E
SISTEMATIZAR O SOCIAL

1.2 Introducio

Os movimentos revoluciondarios do século XIX proporcionaram condi¢des
para o desenvolvimento da Sociologia ou Fisica Social, e de suas propostas para
explicar a organiza¢do de homens e mulheres em sociedade. Por meio da
observagdo € de um conhecimento sistematizado da sociedade, tal ciéncia foi
apresentada como a possibilidade de prever um futuro melhor para a humanidade
que, de acordo com seus principios de cientificidade, estaria previamente
determinado como conseqiiéncia da prépria ciéncia e das novas condi¢bes da
organizagdo social industrial.

Para a nascente Sociologia, ndo bastava apenas conhecer a sociedade
industrial do século XIX. Interessava, ademais, incentivar a adaptacdo dos
individuos a ela mediante a¢des educativas, objetivando a “reorganizac¢io” social
baseada na unidade do conhecimento e na unidade humana.

Nesta primeira parte, entdo, apresentaremos, sinteticamente, as condigdes
historicas que favoreceram o nascimento da Sociologia e uma discussdo, ainda que
sumaria, sobre seu fundador Augusto Comte: as influéncias intelectuais que recebeu
e como apresentou a Sociologia e, por ela, a busca da unidade, da ordem e do

progresso para a sociedade industrial.
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1.3 Um Esbog¢o das Condic¢des Histéricas para o Surgimento da
Sociologia ‘

A histéria do século XIX foi representada por Hobsbawm como a “era dos
superlativos”, assinalando a primeira metade daquele periodo como “o meio século
mais revolucionario da historia até hoje registrado” (Hobsbawm, 1994, p.321). O
conhecimento cientifico difundia-se e a ciéncia ganharia lugar privilegiado, pois
suas descobertas tantas vezes viriam a facilitar a vida das pessoas. Os dados
estatisticos, mapas e calculos registravam e tornavam “conhecido o mundo”. A
populagdo crescia, multiplicando as cidades; a produgdo industrial atingia nimeros
nunca vistos. Publicava-se uma grande quantidade de livros, jornais informavam
aos cidaddos os ultimos acontecimentos, 1dmpadas a gas iluminavam as cidades,
ferrovias e navios a vapor transportavam numeros crescentes de pessoas. Homens e
mulheres tinham motivos para acreditar no progresso, na liberdade, no comercio, na
solidariedade e no triunfo da ciéncia. Entretanto, a “era dos superlativos” ndo foi
apenas de otimismo.

A expansdo econdmica européia e o ideario liberal que a acompanhou
deixaram expostos os contrastes econdmicos e culturais entre as nagdes e 0S povos.
As transformag0es sociais resultantes das revolugdes burguesas fizeram emergir as
contradicdes da chamada “questdo social”, conseqiiéncia direta do aumento da
populagdo urbano-industrial e da nova organiza¢io do trabalho. Assim, como
sombra escurecendo os ideais de progresso, a evolugdo crescente da humanidade, do
triunfo da ciéncia, erguia-se a crise latente de uma sociedade cada vez mais
dilacerada por suas contradi¢des sociais.

Foi nesse quadro conflituoso que a questdo do conhecimento do ser
humano, de sua histéria, da possibilidade de seu progresso, passou a representar a
indagacéo fundamental de uma Filosofia da Historia que vinha de longe e se

efetivava agora com o advento do capitalismo industrial do século XIX. A Filosofia
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da Historia entrava entdo em cena como um projeto unificador de uma sociedade
em mudangas que era necessario conhecer e explicar.

De fato, a sociedade industrial, com toda a sua complexidade, tornou-se o
tema preferido das discussdes dos intelectuais progressistas e romanticos do século
XIX, principalmente na Franca. Acreditava-se que o progresso, entendido como
uma evolugdo gradual na historia, poderia, naquele momento, ser fertilizado pelo
processo industrial e retomar o seu caminho linear, desde que uma nova unidade ou
ordem social fosse encontrada e colocada no lugar da ordem religiosa perdida.
Nessa busca da ordem para o progresso € que possivelmente estdo as condigdes para
o aparecimento da Sociologia, a nova ciéncia que teria como objeto a sociedade.

A Sociologia, como campo especifico e delimitado do conhecimento, foi
proposta pelo franc€s Augusto Comte (1798-1857). Surgiu, como indicamos, da
necessidade de encontrar um principio de ordem que orientasse o desenvolvimento
€ o progresso sociais, € ganhou contorno cientifico mediante os conceitos
relacionados ao periodo histérico em questdo. Partilhando o otimismo com a idéia
de progresso, procurava incluir a questdo social em uma soélida racionalidade
cientifica.’

Nesse periodo, a Matematica, a Fisica, a Quimica e a Biologia ja se
firmavam no universo cientifico e seus resultados encontravam grande
receptividade na induastria. O trabalho humano assumia novas formas de
organizag¢do, adquirindo caracteristica especifica pela sua divisdo e especializagdio
de fungdes, respeitando agora técnicas também cientificas, fazendo com que a

produtividade aumentasse consideravelmente em relagio a épocas anteriores.

! Augusto Comte ¢ considerado o fundador da Sociologia. O social foi uma preocupagdo de muitos
filésofos no decorrer da histéria da humanidade, no entanto, a obra de Comte apresentou-se como
um conjunto sintético do estudo dos fendmenos sociais ou como um estudo “cientifico”. Aron
afirma que o franc€s Montesquieu (1689-1755), “geralmente é considerado um precursor da
Sociologia e se atribui a Augusto Comte o mérito de ter fundado essa ciéncia ~ o que ¢ verdade, se
fundador for aquele que criou o termo. Contudo, se o socidlogo se define por uma intengdo
especifica, conhecer cientificamente o social enquanto tal, Montesquieu é, a meu ver, um
socidlogo, tanto quanto Augusto Comte” (Aron, 1997, p.21). Neste sentido, é imprescindivel
reconhecer que, apesar de Augusto Comte ter “sistematizado” esse conhecimento dando-lhe
carater de “ciéncia”, ela ndo ¢ sua, mas da histéria da organizagdo humana em condigSes

determinadas de existéncia.
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Para Augusto Comte, os métodos empregados pelas Ciéncias Naturais
deviam ser utilizados para o estudo das questdes humanas, também consideradas
por ele como passiveis de serem conhecidas, tal como os fenémenos naturais. A seu
ver, uma vez qué a nova organizagio social fosse entendida, a racionalidade
cientifica podia apresentar aos homens e mulheres as condig¢Ges necessarias para
controlar os problemas sociais, permitindo a introdugdo de uma nova dire¢do que
encaminharia sua histéria para um futuro melhor.

Comte viveu a efervescéncia revolucionaria francesa da primeira metade do
século XIX. Entre outros intelectuais, ele procurava entender a sociedade industrial
“cientificamente”, ao mesmo tempo em que propunha a acomodagfio aos seus
principios dentro de uma nova ordem moral > £ nesse sentido que Moraes indica
que “a rigor, s6 ¢ possivel compreender efetivamente o pensamento de Comte tendo
como pano de fundo a sociedade francesa da primeira metade do século XIX, uma
sociedade abalada pelos conflitos resultantes do processo de transformacdes
econdmicas e politicas posteriores a Revolugdo de 1789 (Moraes, 1995, p.111).

Comte desejava o fim dos conflitos e entendia que s6 um conhecimento real
da sociedade possibilitaria uma nova orienta¢do espiritual, desmobilizando o estado
revoluciondrio. Conhecer o real significava aprofundar o entendimento dos
fendmenos sociais e das “leis” que o organizavam. Isso, segundo Comte,
equivaleria “a formular a exigéncia de uma nova doutrina geral” (Comte, 1977,
p.52-54), que traria uma nova unidade para a humanidade e, naturalmente,
conduziria homens e mulheres, inexoravelmente, para um futuro methor.

Augusto Comte apresentou entdo uma doutrina social cientifica, uma nova

ciéncia — a Fisica Social. Essa ciéncia deveria tratar o fato social como objeto de

2 Cruz Costa assinala que os reformadores sociais que viveram o periodo entre 1815 a 1848
conceberam e escreveram suas obras como verdadeiros roméanticos. A sentimentalidade nesses
escritores era, em muitos casos, exaltada, como no caso de Saint-Simon e Pierre Leroux, ou ainda
caracterizada por uma grande imaginagdo, como Fourier. A sociedade industrial estava sempre
presente como a mola mestra, unindo a reivindicagdo de justi¢a apoiada sobre a idéia de progresso.
Estas seriam as principais caracteristicas da chamada “escola roméntica”, na qual Comte estaria
incluido, na 4rdua defesa da restauragio de uma religiosidade, o fim tltimo de sua teoria (Cruz
Costa, 1950, p.531).
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observagdo e ndo como “objeto de admiragdo ou de critica”. Para Comte, as criticas
em nada auxiliavam a unidade espiritual, muito pelo contrario, incitavam as revoltas
desnecessarias dentro de uma sociedade que, a seu ver, apresentava diversas
condi¢gdes favoraveis para o progresso, como o desenvolvimento das Ciéncias
Naturais, o fim da influéncia teologica € a organizagfo industrial cientifica. O que
se fazia necessario era uma doutrina que preparasse a humanidade para um objetivo
maior, ou seja, que preparasse o espirito de homens e mulheres para um devenir
indispensavel e mevitavel, um estado ideal de convivéncia, ao qual ele chamou de
“estado positivo” da humanidade.

Ao constatar que a revolucdo gerara uma crise social, Comte afirmava a
necessidade de se conhecer a nova sociedade. Para ele, a sua época representava o
fim de um estado social e o nascimento de outro, que precisava ser organizado e que

fo1 por ele apresentado da seguinte forma:

Um sistema social que se extingue, um novo sistema que chegou a inteira
maturidade e que tende a se constituir, tal é o carater fundamental assinalado
a época atual pela marcha geral da civilizagdo. Segundo este estado de
coisas, dois movimentos de natureza diferente agitam hoje a sociedade: um
de desorganizacio e outro de orgamiza¢do. Pelo primeiro, considerado
isoladamente, ela é impelida para uma profunda anarquia moral e politica
que parece ameaga-la com uma proxima e inevitavel dissolugdo. O segundo,
mais conveniente a sua natureza, ¢ aquele em que todos os meios de
prosperidade devem receber o seu mais inteiro desenvolvimento e a sua
aplicagdo mais direta. E da co-existéncia destas duas tendéncias opostas que
resulta a grande crise sentida pelas nages civilizadas. E sob este duplo
aspecto que ela deve ser considerada para poder ser compreendida (Comte,
apud Cruz Costa, 1950, p.368).

Vimos que o pensamento positivista de Augusto Comte apresentava uma
grande preocupacdo em restabelecer a “ordem social”, abalada com os movimentos
revolucionarios liberais. Em relacdo a esta questdo, é interessante indicar as
principais influéncias ao pensamento de Comte. Entre elas destacamos Saint-Simon
(1760-1825) e Condorcet (1743-1794), por considera-los os incentivadores diretos
de sua doutrina, e ainda o conservadorismo de Bonald e De Maistre, que

despertaram em Comte os ideais de unidade em busca da ordem e do progresso.
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Moraes assinala que, no momento da efervescéncia revolucionaria na
Franga, Comte assumira, conscientemente, uma atitude “ultraconservadora”,
juntamente com outros intelectuais da época. A autora lembra que na obra de Comte
é possivel encontrar uma aproximag¢do com a tradicdo roméintica, catdlica e

conservadora, representada na Franga, especialmente por Bonald e De Maistre:

Descontentes com as mudangas indesejadas e ameagadoras aos valores
tradicionais trazidas pelo avango burgués, esses pensadores prescreviam a
volta a unidade espiritual vivida pela civilizagdo catélico-feudal como
antidoto para a desordem e anarquia reinantes em seu tempo. A seu ver,
somente tal unidade espiritual poderia dar sentido e dire¢do a todas as
atividades do género humano, resgatando assim a ordem e a organicidade
perdidas (Moraes, 1995, p.111).

A autora assinala que, para Comte, porém, ndo se tratava de resgatar o
antigo pensamento teoldgico dominado pela Igreja - época ultrapassada da histoéria -
e sim substitui-lo pelo conhecimento da ciéncia, que daria a base para a sociedade
cientifica industrial emergente. A nova unidade espiritual deveria ser capaz de
proporcionar um novo sentido a humanidade, contrapondo-se a “anarquia mental do
ideario democratico burgués” (ibid., p.112). Assim, seriam os cientistas 0s novos
“tedlogos” que ofereceriam o seu saber para que, através dele, pudesse ser
organizada a unidade social. Tal proposta foi também discutida por Saint-Simon, de
grande influéncia no pensamento de Comte.’

De fato, a 1déia de unidade foi uma das preocupagdes de Saint-Simon, que

analisou a historia da sociedade humana como uma passagem necessaria e sucessiva

por periodos criticos € orgénicos. A estabilidade social pos-revolucionaria, para ele,

3 Comte reconhecia que, no mundo medieval, o poder da Igreja conseguira uma organizagdo
regular e permanente entre os Estados europeus. Essa organizagdo se caracterizava por uma certa
ordem voluntaria, que propiciava uma agfio coletiva entre os Estados europeus quando as
circunsténcias exigiam. A desordem comegou quando as poténcias européias comegaram a disputar
terras € poder. As revolugdes que ocorreram na Europa, a partir do século XVI, teriam destruido a
harmonia, ¢ a indisciplina moral seria a auséncia de um poder espiritual. A filosofia positiva
deveria substituir o poder religioso, por intermédio da coeréncia l6gica, comandada por intelectuais
que formariam uma “corporagfo consultiva”, influenciando em todas as operagdes sociais (Cruz
Costa, 1950, p.373)
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s6 seria alcangada mediante uma nova doutrina moral que assegurasse o ideario
liberal.*

Saint-Simon compreendia que a sociedade industrial deveria ser dirigida
pelos industriais e cientistas, amparados por uma nova religido, ou uma nova moral,
que substituisse a arcaica religiosidade do feudalismo, ja rompida pela Revolugio.
Pensava ainda que os homens deveriam tratar-se como irmaos e por isso criticava os
clérigos e o poder laico, porque defendiam os interesses particulares, descuidando
dos interesses da humanidade. Segundo Sabirov, Saint-Simon ndo abandonara a
reh’giosidade e pregava um “novo cristianismo, ou uma religido rejuvenescida” que
propiciava a paz e a unidade entre todos (Sabirov, 1987, p.86).

O encontro entre Comte e Saint-Simon ocorreu em 1817, quando Comte se
tornou seu secretario, fungdo na qual permaneceu at¢ 1924. Comte diz que, no
periodo em que trabalharam juntos, teria aprendido “uma multiddo de coisas, que
em vio procuraria nos livros” (Comte, apud Giannotti, 1983, p.VIII). Apds alguns
anos de trabalho conjunto ocorre o rompimento, em 1824, quando Comte sentiu-se
independente para desenvolver seu proprio trabalho. A influéncia de seu mestre era
clara, mas Comte diferenciava-se ao pensar a nova organiza¢do da sociedade
mediante uma ciéncia positiva. Giannotti esclarece que o principal ponto de
discordia eram as reformas institucionais que deveriam ocorrer através de agdes

praticas, segundo Saint-Simon, enquanto que, para Comte, era necessario antes

* Spindel diz que Saint-Simon foi um “liberal avangado” uma vez que identificava, na sociedade
industrial, uma divisdo entre “ociosos” ¢ “produtores”, reconhecendo a necessidade de um governo
administrado por trabalhadores, sendo que considerava trabalhador todos os que estavam
envolvidos na produgéo e no comércio. Ao reconhecer esta divisdo, Saint-Simon “propunha a livre
empresa ¢ a manutengdo do lucro capitalista, desde que estes concordassem em assumir certas
responsabilidades sociais” (Spindel, 1980, p.99). A idéia de uma “nova ordem social”, elaborada
por Saint-Simon, incentivou uma corrente conservadora, enquanto que suas posigdes relacionadas a
classe e a propriedade contribuiram para o pensamento socialista. Engels, ao escrever sobre Saint-
Simon, apresentou-o como um homem de seu tempo, que aos 30 anos presenciou a Revolugido
Francesa e que vivia numa sociedade repleta de anomalias, onde “elimina-las era tarefa da razdo
pensante. Tratava-se de inventar um novo sistema, mais perfeito, de ordem social...” - e percebendo
as condigdes historicas daquele momento, diz que “ao Estado imaturo da produgdo capitalista, a
situagdo imatura das classes correspondiam teorias imaturas” (Engels, 1985, p.133). A Revolugio
Francesa, iniciada em 1789, representou a vitéria da grande massa da nagdo que atuava na
producdo e no comércio e que estava, até entdo, sob a ordem da classe ociosa — clero e nobreza.
Para Saint-Simon, os vencedores da revolugdo foram os “trabalhadores” e, apesar de existir uma
grande divisio de atividades entre eles, formariam uma unidade em oposi¢do aos “ociosos”
(nobreza, clero e todos os que viviam de rendas ou do lucro).
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“fornecer aos homens novos habitos de pensar de acordo com o estado das ciéncias
de seu tempo” (Giannotti, 1983, p.X). Ou seja, a reforma social, para Comte, s6
seria viavel apds uma reforma intelectual que resultaria da sintese das ciéncias até
se chegar a uma ciéncia positiva, util para toda a humanidade.

A idéia de unidade, em Comte, estd intimamente ligada a idéia de
progresso. Neste sentido, podemos encontrar, neste pensador, a forte inspiragdo
exercida por Condorcet. Filoésofo francés do século XVIII, Condorcet escreveu
Esbogos de Um Quadro Histdrico dos Progressos do Espirito Humano, assinalando
o aperfeicoamento da natureza humana no decorrer do tempo, uma vez que a
histéria mostrava um progresso constante apontando para uma civilizagio
esclarecida. Se o avango ndo acontecia era porque as instituicdes e suas leis estavam
inadequadas para a época na qual a monarquia e a Igreja ainda impunham sobre a
sociedade o seu poder, impedindo transformagdes que deveriam levar,
necessariamente, toda a humanidade ao progresso. Em sua analise, o progresso
apresentava-se como uma “lei”, segundo a qual a humanidade passaria
sucessivamente por varios estagios até chegar a um ultimo, em que se efetivaria a
igualdade entre nacGes e classes. Os individuos deveriam ser preparados fisica e
intelectualmente para compartilharem desse estado de espirito.

Comte entendeu esse ultimo estigio como um “estado positivo” da
humanidade. Ao mesmo tempo, concluiu que nfo se poderia chegar a um estado
positivo de convivéncia sem que existisse ordem na sociedade. Se o progresso era
uma “ler”, sé poderia continuar o seu processo a medida em que a ordem, a base da
sociedade, estivesse estabelecida.

Diante destas colocagdes, podemos agora apontar as principais bases do
pensamento de Comte: a busca da unidade ou da ordem, o progresso enquanto lei e
o estado positivo da humanidade. Estas questes foram reunidas por Comte e

apresentadas por meio da Filosofia Positiva ou Positivismo.’

5 Moraes nos lembra da intensa produgo intelectual de Comte, norteada por temas como a ordem,
a unidade, a moral, o progresso, o pensamento positivo e a doutrina do social, chegando enfim a
uma religiosidade que completa a sua busca da unidade humana. Entre seus trabalhos destacamos:
Optisculos da Juventude, os seis volumes do Curso de Filosofia Positiva (de 1830 a 1842), os
quatro volumes do Sistema de politica positiva (de 1851 a 1854), o Catecismo Positivista (1852) e
a Sintese Subjetiva (1856) (Moraes, 1995, p.112).
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Para que esta filosofia seja compreendida, faz-se necessario entender o que
¢, na realidade, o “estado positivo” para Comte. Da mesma forma, é preciso
perceber porque a Sociologia ou Fisica Social apresentou-se como necessidade
histérica, dirigida para a unidade do conhecimento, manifestando-se como doutrina

que indicava “como pensar” a sociedade cientificamente.

1.3.1 A Filosofia Positivista como Unica Maneira de Entender 0 Mundo: 0 Que

Pensar e como Pensar

O Positivismo, mesmo nascendo em um momento de efervescéncia social,
ndo se apresentava como um ideal revolucionario. Ao contrério, 0 que interessava a
Comte era mostrar que historicamente existia um encadeamento e articulag¢do entre
o progresso do conhecimento cientifico € o da humanidade; mas estes so
aconteceriam € seriam possiveis dentro de uma ordem social que era preciso
restabelecer. Para tanto, seria fundamental uma reforma espiritual capaz de
reorganizar a humanidade, social e politicamente. Esta era a proposta do
Positivismo.

Foi assim que Comte apresentou sua filosofia positiva como meio de
“reorganiza¢do” da sociedade. Para ele, o conhecimento dos fatos sociais s6 poderia
ser alcan¢ado de modo racional e cientifico. O conhecimento voltado para o “estado
positivo” da humanidade deveria processar-se por intermédio de uma “Gnica
filosofia”, a filosofia por ele proposta. Diante de tais colocagfes, vejamos como
Comte definiu o positivo, ou a maneira como, a seu ver, o conhecimento evoluiu
historicamente até chegar a condi¢do do pensamento positivo.®

O Positivismo foi apresentado por ele como “filosofia da histéria” e como
“proposta de fundamentagdo e classificagdo das ciéncias”. O desenvolvimento da
inteligéncia dos individuos — e, na sua totalidade, o desenvolvimento da
humanidade - atravessou trés estados tedricos e sociais diferentes aos quais Comte
chamou de “lei dos trés estados™ o teoldgico, o metafisico € o positivo. Nas

palavras de Comte:

¢ E importante destacar que Comte refere-se ao positivismo de varias maneiras, € essas estdo sendo
utilizadas nesta pesquisa. Entre as mais comuns, destacamos: filosofia positiva, moderna filosofia,
sa filosofia ou ainda como a propria filosofia da histdria.
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Estudando, assim, o desenvolvimento total da inteligéncia humana em suas
diversas esferas de atividade, desde seu primeiro v6o mais simples até
nossos dias, creio ter descoberto uma grande lei fundamental, a que se
sujeita por uma necessidade invariavel (...) Essa lei consiste em que cada
uma de nossas concepgdes principais, cada ramo de nossos conhecimentos,
passa sucessivamente por trés estados diferentes: estado teoldgico ou
ficticio, estado metafisico ou abstrato, estado cientifico ou positivo” (Comte,

19832, p.3).”

No estado teologico, ou ficticio, as idéias sobrenaturais servem de lagos “as
poucas observagdes isoladas de que a ciéncia primitiva se compde” (Comte, 1977,
p.90). Os fenébmenos investigados na natureza intima dos seres sdo explicados como
acdo direta e continua de agentes sobrenaturais. A ciéncia estd ainda “no bergo”,
mas € um principio necessario do raciocinio, apesar de submetido a uma autoridade
superior e a verdades absolutas.

No interior do estado teologico o espirito humano passa por trés fases
diferentes ¢ cada vez mais sistematicas: o fetichismo, em que todos os corpos
exteriores ( todos os seres naturais) possuem vida espiritual essencialmente analoga
4 nossa; a politeista, em que ocorre uma profunda transformag¢io em relacdo ao
primeiro estagio, uma vez que a vida espiritual é retirada dos objetos naturais e
transportada para seres superiores invisiveis, que passam a interferir sobre os
fendmenos exteriores € humanos; a monoteista, na qual a razdo passa a dominar
cada vez mais a imaginagdo anterior, “mais aparente do que real”, possibilitando o
desenvolvimento do sentimento universal, uma vez que ocorre a simplifica¢do do
dominio sobre a sociedade, agora representado por uma s6 divindade.

Comte aponta que esta analise do desenvolvimento do espirito individual,
“apesar de ser de observagdo tdo facil” representa ainda, para muitos pensadores,
um obstaculo a apreciagdo dos fendmenos. Tal situagdo ocorreria por existir uma
paixdo pronunciada em relagdo as filosofias anteriores, impediﬁdo—os de praticar
uma comparacdo racional e imparcial entre os fendmenos caracteristicos do
fetichismo e do monoteismo. No entanto, a “inteligéncia ocidental” foi substituindo
as misteriosas investigagdes por estudos mais eficazes e harmonizados com as

verdadeiras necessidades da época (Comte, 1983c, p.45).

7 Moraes lembra que, apesar de Comte reivindicar para si a descoberta de “uma grande lei
fundamental”, adota, na realidade, a concep¢dio de Condorcet ¢ Saint-Simon em relagfo ao
desenvolvimento progressivo do espirito individual e da humanidade (Moraes, 1995, p.114).
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O reconhecimento das verdadeiras necessidades, no.entanto, s6 foi possivel
porque, em um certo periodo, o ser humano recorreu a potentes ilusdes, fazendo
com que a inteligéncia fosse dirigida para atividades especulativas, possibilitando a
uma elite a fundamentacéo teodrica do real. O estado teoldgico, mesmo com sua
atividade especulativa, foi “a preparag¢do gradual de um melhor regime logico”
(Comte, 1978c¢, p.45-46) B

Uma outra caracteristica do estado teoldgico ¢ a presenga do poder feudal
ou militar, tdo forte quanto o poder espiritual representado pela teologia. Por
intermédio do dominio militar, a guerra representava o Unico meio de prosperidade
das nagGes. A industria ocupava ainda uma posigdo subalterna, mas viria a adquirir
importéncia fundamental na sua anélise histdrica, dentro do estado positivo, como
veremos adiante.

O segundo estado, o metafisico ou abstrato, serviria como uma transi¢do do
primeiro para o terceiro estado. Comte apresenta o estado metafisico da seguinte

maneira:

E de caréter bastardo, liga os fatos com idéias que ja ndo sio inteiramente
sobrenaturais, mas que também ndo sfo inteiramente naturais... tais idéias
sdo abstragdes personificadas, nas quais o espirito podera ver a vontade
poética ou o nome mistico de uma causa sobrenatural , ou o enunciado
abstracto de uma simples série de fen6menos, conforme ele estiver mais
perto do estado teoldgico ou do cientifico. A abundéncia e a acumulagio dos
feitos, ao longo do espago ¢ do tempo, conduz ao postulado metafisico
segundo o qual o aumento numérico permite admitir uma freqiiéncia e uma
regulagidade que se aproxima das analogias mais extensas (Comte, 1977,
p-90).

® E interessante relembrar, ainda, que o Positivismo afirma ndo negar as filosofias anteriores a ele,
principalmente a teologica, reconhecida por Comte como uma forma organica do desenvolvimento
da inteligéncia. A sua posi¢do em relagfo a filosofia metafisica, no entanto, apresenta-se um pouco
diferente, uma vez que esta foi entendida como “critica” a organizagdo anterior (ao estado
teologico). Na opinidio de Comte, a critica ndo contribui para o andamento progressivo da
humanidade. Uma outra questdo importante sobre o estado teologico esta relacionada a organizagio
social encontrada no mesmo. Moraes lembra que, no estado teoldgico, “todas as relagdes socias,
tanto as particulares quanto as gerais, sdo militares, e a sociedade tem por fim Ginico a conquista. A
escraviddo dos produtores ¢ a instituigdo principal” (Moraes, 1995, p115).

? A lei dos trés estados foi desenvolvida na obra de Comte intitulada Curso de Filosofia Positiva,
iniciada em 1830 e concluida em 1842. Percebemos que esta “lei” acompanha toda a vasta
produgéo intelectual de Comte, como no texto Plano dos Trabalhos Cientificos Necessdrios para
Reorganizagdo da Sociedade, publicado em maio de 1822. O mesmo ocorre no livro sob o titulo
Reorganizar a Sociedade (1977).
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Comte explica que ndo se pode passar de uma filosofia teoldgica para uma
filosofia positiva sem que existam concep¢des intermedidrias dos fendmenos que
operem “gradualmente a transi¢do” (o enfoque € a “lei” progressiva do
conhecimento). O destino natural do estado metafisico seria o de substituir, no
estudo dos fendmenos, “a agdo sobrenatural por uma entidade correspondente e
inseparavel (...) onde o homem habituou-se pouco a pouco a considerar tio somente
os proprios fatos” (Comte, 1983a, p.7).

O estado metafisico distingue-se do teoldgico principalmente no sentido em
que “nfo € mais a pura imaginagdo que domina, embora ndo seja ainda a verdadeira
observagdo. Mas o raciocinio adquire muita extensdo e se prepara confusamente
para o exercicio verdadeiramente cientifico” (ibid., p.47). A argumentacio, neste
momento, apresenta-se maior que a observagdo e o individuo recorre a varias forgas
(fisica, quimica e vital), abalando a unidade da filosofia teoldgica, a0 mesmo tempo
em que chegaria a uma nova unidade geral, “a ‘natureza’, que fornece a unidade
explicativa, tal como o deus tnico da fase teoldgica monoteista” (Moraes, 1995,
p.115).

Comte assinala que nfo se pode esquecer a peculiaridade da transi¢do
representada pelo estado metafisico: “uma espécie de teologia gradualmente
inervada por simplifica¢Ges dissolventes” (Comte, 1983c, p.47). Embora a filosofia
metafisica ndo impega o progresso das concepgdes positivas, pratica generalizacio e
estd muito presa ao estado anterior. Nesta contradicdo, tende a uma “restauragio va
do estado teologico” em respeito a ordem (moral) em que esta inserida, mas “acaba
por dissolver o estado teoldgico, abrindo o espago para que a observagdo propria do
estado positivo se imponha e rompa os limites a eles impostos” (Moraes, 1995,
p.116).

No que tange as relagdes sociais, o estado metafisico representou o inicio
do desmonte da organizagdo baseada na conquista militar (caracteristica do estado
teoldgico) e a induastria anunciou-se como a nova atividade. Em termos politicos, as
questdes abstratas entraram em cena. Estas foram representadas pelas discussées
que giraram em torno da soberania popular, sufragio universal, liberdade, igualdade
etc (Moraes, 1995, 116).
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Ap0s este longo processo histérico, chega-se finalmente ao terceiro estado,
0 positivo, que representa, para Comte, o “modo definitivo a que pode chegar uma
ciéncia qualquer (...) os fatos aparecem ligados por idéias ou leis mais gerais, mas ja
de ordem inteiramente positiva (...) confirmados por fatos da mesma ordem, e que
por vezes nem sdo tdo gerais que merecam ser considerados como principios”
(Comte, 1977, p.91). O espirito humano reconheceria a impossibilidade de obter
nogdes absolutas e renunciaria as causas originais dos fendmenos. O que importa,
neste estado, € descobrir leis efetivas de causa e efeito, de sucessdo e semelhanga,
mediante o raciocinio cientifico e a observagio, entendidos como a tnica base
possivel do conhecimento dos fatos adaptados as necessidades reais. Por isto ndo
sdo conhecimentos absolutos (ou negativos) como o conhecimento metafisico
(Comte, 1983a, p.4).

E o estado positivo o inicio da verdadeira filosofia. Nele, o espirito humano
se encontraria emancipado dos estados anteriores, indispensaveis sem duvida, mas
que foram se decompondo progressivamente, abrindo caminho para a positividade
racional cientifica. A filosofia positiva é apresentada como a substituta da “vida
guerreira” que, no estado teologico, apresentava-se como uma atividade de
conciliagdo. No estado positivo ha uma intensa solidariedade, que ¢ assim definida
por Comte: “Tal ¢ a intima solidariedade que faz involuntariamente todos os
espiritos, mesmo 0s mais grosseiros € mais rebeldes, participarem da substitui¢do
gradual da antiga filosofia teologica por uma filosofia plenamente positiva,
doravante a tnica suscetivel de uma verdadeira ascendéncia social” (Comte, 1990,
p.34).

Para Comte, o estado teoldgico representava “o ponto de partida da
inteligéncia humana” enquanto que o positivo ¢ “o estado fixo e definitivo” (ibid.,
p.4). Sua tarefa ¢ a de descobrir as leis dos fendbmenos onde seriam proibidos,
necessariamente, a raz8o humana “todos esses sublimes mistérios, que a filosofia
teologica explica” (ibid., p.6). A atividade intelectual deveria ser direcionada a
observagdo e a explicagdo dos fatos que a sociedade, representada pela organizagio

industrial, necessita conhecer. Neste sentido, Comte expressa que:
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A razdo humana esta agora suficientemente madura para que empreendamos
laboriosas investigagdes cientificas, sem ter em vista algum fim estranho,
capaz de agir fortemente sobre a imaginagdo, como aquele que se
propunham os astrologos e os alquimistas. Nossa atividade intelectual
estimula-se com a pura esperanga de descobrir as leis dos fenémenos, com o
simples desejo de confirmar ou infirmar uma teoria. Mas isto ndo poderia
ocorrer na infancia do espirito humano. Sem as atrativas quimeras da
astrologia, sem as energéticas decepgbes da alquimia (...) onde teriamos
haurido a constincia e o ardor necessario para coletar as longas séries de
observagdes e experiéncias que mais tarde serviram de fundamento para as
primeiras teorias positivas de uma classe e de outra classe de fendmenos ?
(Comte, 1983a, p.6).

No Curso de Filosofia Positiva, Comte enuncia a “sua lei”, afirmando a sua
aplicacdio, ndo s6 para o desenvolvimento da “espécie”, mas também para o
desenvolvimento da “inteligéncia individual”. Na educagfo, cada individuo passaria
sucessivamente pelo estado “teologico em sua infincia, metafisico em sua
juventude e fisico em sua virilidade” (Comte, 1983a, p.5). Mas, s6 aquele que
estivesse ao nivel do seu século (o momento histérico em que vivia) seria possivel
verificar este desenvolvimento e comprovar logicamente a sua lei. Portanto, tal
condigdo envolveria os individuos que estivessem aptos a perceber a importincia da
teoria e, com ela, observar e ligar os fatos sociais.

Assim, o estado positivo deveria deixar as explicagbes vagas e arbitrarias
que caracterizavam as filosofias iniciais, renunciando de vez as pesquisas absolutas,
direcionando “‘seus esfor¢os ao dominio, que agora progride rapidamente, da
verdadeira observagdo, unica base possivel de conhecimentos acessivelis,
sabidamente adaptados as nossas necessidades reais” (Comte, 1983c¢, p.48).

Moraes aponta que, para Comte, a sociedade industrial apresentava as

condigdes ideais para a constituicdo da sociedade organica. Em suas palavras:

Do ponto de vista das relagdes sociais todas as relagdes particulares se
estabelecem, pouco a pouco, sobre as bases industriais ¢ a atividade da
produgdo torna-se o Gnico e permanente objetivo. E essa idade instaurada
pelo positivismo, idade pacifica e industrial, idade em que a ciéncia, com a
descoberta das leis naturais, se empenha em realizar a total submissdo da
natureza a0 homem: saber para prever, prever para poder (Moraes, 1995,
p.117 — grifos no original).
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As concepcdes cientificas, existentes agora na sociedade industrial
deveriam também demonstrar que 0 mundo exterior ndo ¢ dirigido por “quaisquer
vontades” e sim submetido as leis naturais, quais o estudo dos fendmenos e de sua
relagdes permitem a previsdo e determinagdo do desenvolvimento humano. Neste
sentido, a base racional cientifica deve ser utilizada na prética e voltada para o
desenvolvimento da técnica. Para Comte, essa base racional cientifica é que torna a
vida industrial favordvel a efetivacdo da sociedade orgénica, encaminhando a
humanidade progressivamente em dire¢do ao espirito positivo.

Na filosofia positiva, todos os fenOmenos estdo sujeitos a leis naturais
invaridveis que a ciéncia busca entender da forma mais sucinta possivel. Segundo
Comte, ndo interessa ao positivismo buscar as causas dos fendmenos. Em suas
palavras: “(...) em nossas explicacdes positivas, at¢ mesmo as mais perfeitas, ndo
temos de modo algum a pretensdo de expor as causas geradoras dos fendmenos,
posto que nada fariamos entdo além de recuar a dificuldade. Pretendemos somente
analisar com exatiddo as circunstdncias de sua produgdo e vincula-las umas as
outras, mediante relagdes normais de sucessdo e de similitude” (Comte, 1983a, p.7
— grifo no original).'®

Comte aponta para uma unidade do conhecimento, no estado positivo, que
estara presente na sua classificagdo das ci€ncias. Moraes salienta que existe, na lei
dos trés estados, uma caracteristica de extrema importdncia para compreender a
classificagdo das ciéncias realizada por Comte, que ¢ o movimento no sentido de
unificagdo que se opera no interior de cada estado: “o estado teologico tende para a
idéia de um ser sobrenatural tnico, tendéncia que se realiza na fase monoteista; no
estado metafisico ¢ a idéia de natureza que aparece como elemento unificador e,
finalmente, no estado positivo, o método positivo cumprira esse papel” (Moraes,
1995, p.117).

1% Em relagdo a unidade do conhecimento, Comte faz uma critica a Condorcet. Ao mesmo tempo
em que reconhece que Condorcet teria sido o primeiro a verificar que a civilizagdo se encontra
submetida aquela marcha progressiva, “de passos rigorosamente seqiientes ¢ ordenados por leis
naturais”, ndo percebeu que existe, na histéria, uma homogeneidade, um encadeamento real ¢
objetivo de unido e de totalidade da inteligéncia. Ou seja, ndo lhe foi possivel formular uma teoria,
porque percebia em cada época um destaque fragmentado (econdémico, social, politico). Para
Comte, era necessario que alguém seguisse a linha indicada por Condorcet ¢ fosse capaz de mostrar
que a observagdo dos fenOmenos sociais das grandes épocas ou civilizagdes conduzem, na
sociedade industrial, 4 unidade do conhecimento (Comte 1977, p.149).
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O elemento unificador no estado positivo, ¢ garantido pelo critério de
cientificidade que Comte impde ao conhecimento para torna-lo “positivo”. Neste
sentido, quando Comte afirma a necessidade da aplicagdo de um método positivo
geral para ser o entendimento do real, ndo significa que a sua intengdo seja a de
retirar de cada ciéncia a sua especificidade. Em certo campo é a observacdo que
caracteriza uma ciéncia (como no caso da Astronomia), em outro a experimentac¢io
(na Fisica), ou a classificagdo (na Quimica), a compara¢io (na Fisiologia) e a
filiagdo historica (na Fisica Social), sendo que esta Gltima devera representar a
ciéncia do seu tempo e a unidade do método. Assim, cada ciéncia conserva suas
caracteristicas que resultam numa doutrina especifica, o que as torna diferentes uma
das outras. No entanto, o desenvolvimento dessas ciéncias contribuiu
definitivamente para a unidade do método. O método ¢ o que se apresenta como a
efetivagdo cientifica do conhecimento, enquanto que a doutrina representa o
temporal, ou seja, o conhecimento ndo absoluto. Com isto, Comte afirma a
homogeneidade da ciéncia mediante a unidade do método, o critério racional que
possibilita a classificagdo do conhecimento cientifico por ordem logica e
cronologica (Moraes, 1995, p.119).

Como vimos, o desenvolvimento da ciéncia possibilitou a unidade do
método. Moraes assinala que Comte expde esta unidade apresentando “um
determinado niimero de categorias ordenadas de tal forma que cada uma delas se
fundamenta no conhecimento das leis fundamentais da categoria precedente e, ao
mesmo tempo, se torna fundamento do estudo seguinte” (Moraes, 1995, p.119).
Para apresentar a ordem de classificagdo da ciéncia, Comte parte de fendmenos
mais simples e mais gerais para a complexidade crescente, enquanto que a
generalidade deve apresentar-se decrescente. Com estes critérios de observagio, as
ciéncias sdo apresentadas na seguinte ordem: Astronomia, Fisica, Quimica,
Fisiologia Animal e Vegetal e a Fisica Social, a sua proposta como doutrina da
sociedade industrial. A Matematica é a base logica de todas as ciéncias e é neste

sentido que, para Comte, ela € o “ber¢o” da ciéncia e ndo o “trono” (idem).
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A ciéncia atinge o seu estado positivo depois de passar pelos trés estados do
conhecimento. Assim, quanto mais simples e abstrato este se apresenta, mais breve
¢ o seu caminho para a positividade ou cientificidade. De acordo com Comte, a
Fisica Social, pela sua complexidade, ser4 a ultima, o que ndo a torna menos
importante que as anteriores, pelo contrario, esta ciéncia se utiliza de todas as
metodologias anteriores (observacdo, experimentacdo e comparagdo), incluindo o
seu proprio métodd que ¢ a filiagdo histdrica. Moraes lembra que, para Comte, a
Fisica Social representa a “propria historia, uma histéria evolutiva da humanidade,
cuja heranga cultural veio se acumulando como bola de neve ao longo do tempo”
(Moraes, 1995, p.120).

A teoria da ciéncia utiliza-se das ciéncias consideradas por Comte como
“fundamentais” ja disponiveis, bem como de seus procedimentos ¢ métodos de
como conhecer. O individuo que atua no conhecimento deve seguir as regras que
sdo determinadas pela metodologia. O positivismo demarca o campo da verdade
que deve ser encontrada na observacdo dos “fatos” e das leis que envolvem a
organizagdo social. Diante desta afirmagfo, Moraes escreve que essa teoria
“consagra a idéia ingénua de que o conhecimento descreve a realidade. Tal
concepgdo corresponde a teoria da copia da verdade” ( Moraes, 1995, p.124).

Para reafirmar o campo do conhecimento cientifico, Comte explica os
critérios de cientificidade necessarios para o conhecimento positivo. Em primeiro
lugar, “a palavra positivo designa real, em oposi¢do a quimérico”. Neste sentido ¢
imprescindivel para o novo espirito filoséfico dedicar-se as pesquisas
“verdadeiramente acessiveis a nossa inteligéncia, com exclusdo permanente dos
impenetraveis mistérios, de que se ocupava sobretudo em sua infincia” (Comte,
1983c, p.62). A observacdo dos fatos ¢ a inica base para o conhecimento do real e a
experiéncia sensivel (acessivel a nossa inteligéncia) determina o acesso ao mundo
dos fatos.

O segundo sentido que qualifica o pensamento positivo é o de saber

distinguir o contraste “entre util e ocioso”. O conhecimento Util é aquele que

possibilita a previsdo € ao mesmo tempo o controle dos fendmenos. Em filosofia,
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diz Comte, deve-se saber que as especula¢des sadias conduzem ao aperfeigoamento
continuo individual e coletivo, enquanto que outras especulagdes (ndo sadias) sé
satisfazem curiosidades estéreis (ibid., p.62).

Um terceiro significado, e que para Comte é “uma feliz expressdo”, seria o
que qualifica “a oposicdo entre certeza e indecisdo”. A certeza substitui, na
filosofia positiva, as “duvidas indefinidas”, os “interminaveis debates”
caracteristicos do antigo estado mental e possibilita “a harmonia légica no
individuo, e a comunhdo espiritual na espécie inteira”. A certeza do conhecimento é
propiciada pelo método que propicia as formas cientificas de “como conhecer”,
acabando com a indecisdo frente ao que deve ser conhecido.

Uma outra caracteristica, a quarta, seria a oposi¢do entre o “preciso € 0
vago”, que trata de substituir uma filosofia que se abastecia de “vagas opinides” por
uma filosofia que se preocupa, em todos os sentidos, com a “precisio dos
fendmenos”, e que seja, a0 mesmo tempo, condizente com as necessidades reais. O
positivismo ¢ a teoria da unidade que o torna conhecimento cientifico e, mediante
essa doutrina, é possivel “expor o resultado da observagdo, enunciando os fatos e
realizando previsdes”. Assim definido, as vagas opinides sdo substituidas pela
teoria cientifica.

Como quinta “aplicagdo” da filosofia positiva Comte apresenta “a palavra
positivo como contrdria a negativo”. A “verdadeira filosofia moderna” tem por
destino organizar tanto a sociedade como o pensamento, “nunca destruir”. A quinta
e ultima aplicagdo do entendimento positivo diferencia-se das anteriores, no sentido
em que as primeiras distinguem-se das filosofias iniciais — a teoldgica e a
metafisica. No ultimo caso, existe uma referéncia ao estado metafisico que, na
opinido de Comte, nunca passou da critica e por isso € negativa, diferentemente da
filosofia teologica que teve, em seu interior, “um tempo organico”.

Para Comte, a filosofia moderna em nada é prejudicada pela filosofia
teologica ou metafisica. Isso porque a “si filosofia” afasta radicalmente qualquer
maneira de pensar questdes fora da racionalidade cientifica, motiva a rejei¢do ao

pensamento insoluvel, mas n@o os nega. Antes, “preocupa-se em apreciar
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historicamente sua influéncia respectiva, as condig¢ées de sua dura¢do e os motivos
de sua decadéncia, sem nunca pronunciar alguma negac¢éo absoluta” (Comte, 1983c,
p.62). Contudo, € a situacdo em que vivem os homens, a sua época, que deve ser
entendida, fazendo com que os antigos dogmas sejam abandonados, buscando o
verdadeiro conhecimento. |

No entendimento de Comte, o que precisa ser conhecido € a sociedade
industrial, sua contemporanea. Dentro dela, s6 as especulagtes “Uteis”, podem levar
homens e mulheres ao aperfeigoamento continuo, em que a “certeza dos fatos” ¢ das
condi¢des sociais encaminham, naturalmente, para o viver harmoénico. Em todos os
sentidos € preciso agir com “precisdo”, uma vez que os fendmenos ja podem, neste
estagio do desenvolvimento da humanidade, serem explicados cientificamente. O
agir com precisdo faz com que as opinides vagas sejam afastadas, incitando homens
e mulheres a viverem disciplinadamente, tornando-se desnecessaria a repressio.

Comte advoga que € possivel pensar a sociedade cientificamente ja na
primeira metade do século XIX, desprezando as “vas filosofias” e direcionando o
pensamento a uma unidade filoséfica — a sua filosofia positiva. No entanto, para que
a proposta de conhecimento e unidade do real se concretize é preciso transpor um
obstaculo que, embora a filosofia positiva aponte como tendéncia natural, ainda ndo
consta da formula até aqui exposta ou do que ele entendeu como conhecimento
“real”.

Segundo Comte, € necessario substituir, “em todos os lugares, absoluto por
relativo” (ibid., p.63). O conhecimento apresenta uma atividade parcial e empirica,
que deve ser substituida pela filosofia moderna, logica e cientifica, um “estado
sistematico” que é a sua propria filosofia. E esta a “definitiva filosofia” na qual o
conhecimento, por possuir como caracteristica principal o saber relativo, ndo torna
as anteriores “negativas”, mas aprecia o valor de cada uma, condensando o
conhecimento numa s¢ racionalidade, a racionalidade cientifica. Comte explica que
o “saber positivo € relativo”, uma vez que ndo pretende conhecer o ser em sua
esséncia, “renunciando a descobrir sua primeira origem e seu destino final; importa

adematis, sentir que o estudo dos fendmenos, ao invés de poder de algum modo
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tornar-se absoluto, deve sempre permanecer relativo a nossa organizagio e & nossa
situagdo” (Comte, 1983c, p.49)."!

Percebe-se que Comte propbe-se a ser um “saneador” das idéias,
demonstrando o que pode ou ndo ser incluido na “Unica filosofia” verdadeira. Ndo
chega a negar as outras teorias, mas as dissolve, tornando-as supérfluas, uma vez
que ndo sdo “logicas e cientificas”. Indica a formula de como se deve pensar e o que
pensar. Toda a humanidade deve ser orientada para o conhecimento positivo, todos
os espiritos devem dispor-se a pensar cientificamente e, neste sentido, a orientagio
positivista € o que importa. Na filosofia positiva, ndo ha lugar para a especulagdo
que ultrapassa a racionalidade cientifica.

Na visdo de Comte, € impossivel que um bom observador ndo perceba o
destino final da inteligéncia humana se nfo estiver voltado para os estudos
positivos. O Positivismo representa uma revolugdo fundamental e, para que se
efetive realmente, € necessario que invada o dominio intelectual, fazendo com que
as transformag6es ocorram em todos os sentidos, especialmente no social, .através
de sua doutrina.

E em seu Curso de Filosofia Positiva que Comte apresenta a nova ciéncia, a
Sociologia. Uma ciéncia que representa o estudo da histéria em um momento em
que as necessidades reais colocam esta condigo para a unidade, na complexificagio

das relagfes sociais: 0 momento da sociedade industrial do século XIX. Momento

' Para Comte, o conhecimento ¢ relativo e incompleto por estar relacionado a natureza relativa do
espirito positivo, que ndo aceita verdades absolutas, € ¢, acima de tudo, cientifico. Moraes
sintetizou da seguinte maneira a visdo da “relatividade do conhecimento” de Comte: “Desses
critérios de cientificidade: a observagdo, o método, a teoria e a utilidade, Comte deduz que nosso
conhecimento €, em principio, incompleto e relativo, pois corresponde 2 natureza relativa do
espirito positivo, relatividade que se opde as propostas metafisicas de um absoluto. O saber
positivo € relativo na medida em que ndo pode pretender conhecer o ente em sua esséncia, nem
pode chegar, seja & origem das coisas, seja as suas causas finais. Ao contrario, deve permanecer
relativo a nossa situagfio, reconhecendo apenas o sensivel, o0 fenoménico € o util” (Moraes, 1915,
p.127). Comte ndo entende a relatividade do conhecimento como “relativa a constituigio de um
campo de possivels objetivagbes da realidade”, mas fundamentado nas modernas ciéncias
experimentais que, para ele, substituem as teorias que forneciam o conhecimento do ser em toda a
sua plenitude (metafisicas) por teorias que proporcionam um conhecimento fundamentado em
regularidades empiricas, em termos essencialmente causais. Agindo assim, Comte nfo discutiu as
questdes postas pela metafisica, € sim, liquidou-as, a0 mesmo tempo em que reduziu o sentido do
conhecimento ao dmbito estrito da ciéncia (ibid., p.128).
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em que, afirma Comte, tanto a sociedade como o saber precisam de um principio de
unidade e de reorganizagdo.

Como vimos, para Comte a humanidade havia perdido o espirito de coesdo
existente nb estado teoldgico e necessitava de uma nova ordem. A falta da ordem
seria 0 motivo da crise, que deveria ser solucionada mediante a teoria cientifica
positiva, Unica capaz de demonstrar o progresso como um encadeamento histdrico e
necessario.

Para Comte, as revolugdes politicas originaram a crise porque Seus
dirigentes partiram para a reorganizacio pratica, quando antes deveriam efetivar a

reorganizacdo teérica. Em suas palavras:

(...) o vicio desta marcha consiste em que a reorganizag¢do foi considerada
como uma operagdo puramente pratica; quando ela é essencialmente teérica;
que a natureza das coisas € as experiéncias histéricas mais convincentes
provam a necessidade absoluta de dividir o trabalho total da reorganizagdo
em duas séries, uma tedrica, outra pratica, a primeira das quais deve ser
executada para se destinar a servir de base a segunda; que a execugdo
preliminar dos trabalhos teodricos exige a ativagdo de uma nova forga social,
distinta das que até agora tém aparecido em cena, isto é, absolutamente
distinta das incompetentes(...) por varias razdes muito decisivas, esta nova
forga ¢ aquela que reside nos sabios mais dedicados ao estudo das ciéncias
de observagdo (Comte, 1977, p.88).

A ciéncia que tem na observacdo seu ponto de partida, a Fisica Social,
aparece com o objetivo de dirigir o pensamento para o progresso € acabar com a
“incoeréncia” geradora de conflitos politicos e econdmicos. Em principio, fazia-se
necessario demonstrar a homens e mulheres comuns (principalmente a estes), aos
governantes e empresarios, a real organizacdo politica dentro de principios tedricos
cientificos, incitando & pratica de uma nova moral social. Esta seria a tarefa dos
verdadeiros sébios, capazes de entender sua época. A medida que a reorganiza¢do
social fosse compreendida como necessidade historica, constituida independente da
vontade dos individuos, estaria aberto o caminho para o estado positivo.

Percebe-se que a concretizagdo do estado positivo tornar-se-ia possivel
quando ocorresse a substitui¢do dos antigos teélogos pelos cientistas e dos conflitos

pela pacificagdo. Estas substitui¢gdes formariam a base para a reorganiza¢do social.
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Neste sentido, torna-se necessario conhecer a proposta de Comte para o
aperfeicoamento dos individuos, ou como a Sociologia se apresenta enquanto

doutrina para a preparacdo do espirito de unidade e da pratica positiva.

1.3.2 A Sociologia como Necessidade Historica

- A propagacdo da filosofia positiva, como vimos, tem como grande objetivo
reorganizar a sociedade e encontrar a base para a unidade humana. Na visdo de
Comte, a organizagdo e a unidade dentro da sociedade industrial s6 se
concretizariam mediante uma doutrina, a de uma ciéncia da sociedade a que ele
chamou Sociologia. Esta ciéncia serviria para determinar a estrutura politica da fase
industrial, possibilitando uma acomodagfo a ela, acomodagdo que posteriormente
deveria ser perpetuada por uma nova moral.

Ja indicamos que as transformagdes do conhecimento e da evolugdo social,
apresentadas na lei dos trés estados, servem para apontar a necessaria unidade em
cada estado e mostrar que a unidade sé se torna possivel 4 medida em que ocorre
uma preparagdo doutrinaria e cientifica da humanidade visando a efetiva¢do da
ordem social. Assim, para Comte, o corpo conceitual deve preceder a pratica no
~ interior da sociedade. Logo, toda mudanga de ordem social deve estar subordinada a
um sistema teoérico. Neste sentido, Moraes lembra que, para Comte, “no terceiro
estado a que se refere a lei, o positivo ou cientifico, a sociologia e a moral
cumprirdo esse papel, isto é, serdo apontadas como fontes necessdrias para a
mmplantac¢do de uma nova ordem social” (Moraes, 1995, p.129).

Na classificagdo de Comte, a Sociologia aparece como a sexta ciéncia €, ao
preencher o campo tedrico do conhecimento cientifico, utiliza-se dos métodos das
ciéncias anteriores, como a observagfo, a experimentagdo, a classifica¢do, a
comparagdo, apresentando ainda a sua singularidade, o método histérico. Por seu
intermédio, seria possivel observar a heranga cultural das diversas geragdes

humanas (idem). -
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No entanto, o método historico, na opinido de Comte, ndo seria utilizado
apenas para conhecer a evolugdo da humanidade através das diferentes épocas
histéricas. Mais que isso, ele possibilitaria a previsdo do futuro da humanidade
(com progresso) e, a0 mesmo tempo, apontaria as possibilidades de controle da
sociedade, encaminhando homens e mulheres para um estagio harménico de
convivéncia (a ordem). Nas palavras de Delvolvé: “o positivismo comtiano é um
vasto poema do destino humano” (Delvolvé, apud. Cruz Costa, 1950, p.536).

Podemos perceber como a Sociologia vai sendo apresentada por Comte
como uma “ciéncia educativa” para a “atividade pacifica” dentro da sociedade
industrial. A medida que o futuro esti-se encaminhando para o estado positivo,
basta que todos os seres humanos, dotados de inteligéncia, capazes de pensar
racional e cientificamente a sociedade em que vivem, sejam doutrinados e
controlados por “bons observadores™ (sabios), direcionando a humanidade para o
fim da anarquia intelectual e social. A grande orquestra¢do doutrindria de Comte
pretende tornar “solidarios” os “movimentos intelectuais e de comogdo social” ou,
como ele afirma: “generalizar a ciéncia real e sistematizar a arte social” (Comte,
1983b, p.98).

Isto estaria relacionado a uma questdo importante que Comte enfatiza desde
o 1nicio de sua obra: sua recusa a liberdade de consciéncia. Em Reorganizar a
Sociedade, no Opusculo de 1822,'> Comte afirmava que: “Ndo ha liberdade de
consciéncia, ou de pensamento, para quem estuda astronomia, fisica, quimica,
fisiologia, quer dizer, toda a gente julga absurdo ndo acreditar fielmente nos
principios estabelecidos naquelas ciéncias pelos homens competentes” (Comte,
1977, p.44). Da mesma maneira, a Sociologia seria a doutrina do “que é € o que
deve ser” a humanidade, apresentada pelos observadores dos fendmenos sociais e
valida, sem liberdade de consciéncia, para toda a humanidade. Para tanto, Comte
precisa apresentar o seu sistema cientifico da sociedade como uma verdade

cientifica que explica a sua época histérica.

12 O Opusculo, escrito em 1822, aparece como fundamental para a sua obra e ¢ apresentado sob o
titulo Plano dos trabalhos cientificos necessdrios para a reorganizagdo da sociedade (maio de
1822), in COMTE, A. Reorganizar a Sociedade. Pref. e trad. RIBEIRO, Alvaro. Lisboa, Guimardes
Editores, 1977.
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Antes de apresentarmos a quem Comte ird dirigir, em principio, a sua
doutrina, interessa-nos ver como esta estudou € apresentou sua cientificidade.

A sociologia foi dividida por Comte em duas partes: a estatica e a
dinamica.”® A estatica estuda “a sociedade em repouso (...) as leis da harmonia
social, a sua hierarquia, manifestadas na coexisténcia e ordenagdo das classes e dos
individuos” (Moraes, 1995, p.130). A estatica € o estudo do consenso, em que o
todo apresenta-se harmonioso, comandado por leis naturais que demonstram o
encaminhamento da sociedade para o futuro. Na estatica, a sociedade ¢ analisada
pelos elementos que determinam o consenso. Os fatos sociais, que caracterizam a
sociedade, “se organizam e se alteram sempre de forma solidaria, embora com
velocidades desiguais™ (idem).

A estatica expde a familia como possuidora de relagdes exemplares e
fundamentais para a organiza¢do social. Nas palavras de Moraes, a familia
representa para Comte “a verdadeira célula social — uma espécie de microsociedade
que reproduz, em ponto menor, os fatores da sociedade global. A familia ¢ vista
como a escola da vida” (idem). Essa aproximacgdo da familia e da sociedade esta
intimamente ligada com a ordem, essencial para o progresso. Na familia, os
individuos aprendem a respeitar a divisdo de fungbes e, ao mesmo tempo,
desenvolvem o espirito afetivo, afastando o conflito existente nas relagdes sociais
estabelecidas pela divisdo do trabalho caracteristica da sociedade industrial.

Ainda sobre a relagdo familia e sociedade, Aron descreve o pensamento de

Comte:

As relagdes familiares podem ser relagdes de igualdade, entre irmdos;
relagbes de veneragdo entre filhos e pais; relagGes de bondade, entre pais e
filhos; relagBes complexas de comando e obediéncia, entre 0 homem e a
mulher. Segundo Comte, com efeito, é evidente que o homem deve
comandar. Ativo e inteligente, deve ser obedecido pela mulher, que é
essencialmente sensibilidade. Contudo, essa supremacia, baseada de certo
modo na forga, €, de outro ponto de vista, uma inferioridade. Na familia, o

poder espiritual, isto é, 0 mais nobre, pertence a mulher (Aron, 1997, p.101).

13 A divisdo da sociologia em estatica e dindmica encontra-se na obra Systéme de politique positive
escrita entre 1851-1854, onde a religido aparece como a grande diretriz da ordem social,
completando a filosofia positiva.
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Comte apresenta como fundamento de sua teoria a solidariedade humana.
Entretanto, a solidariedade ndo descarta de maneira alguma a diferencia¢do de
fungdes e posigdes dentro da sociedade. Muito pelo contrario, o reconhecimento da
propriedade privada dos meios de produgdo e das diferentes atividades deve ser
garantido, para a concretizacdo do todo harmdnico. A igualdade é proporcionada
pelo poder espiritual positivo.

Assim, a diferenciagdo social € entendida por Comte como “natural” e vai,
no decorrer do processo de desenvolvimento e da complexificacdo da organizac¢io
social, deixando cada vez mais clara a necessaria hierarquia social. O
reconhecimento dessa hierarquia e sua aceitagdo conduzem a sociedade para a
ordem, que ¢ o componente fundamental da estatica social.

A dindmica social, ao contrario, estuda a sociedade em movimento através
do método historico, e esta intimamente ligada ao “desenvolvimento”. Na dindmica
social, a Sociologia tende sempre a descobrir as leis que regem a continuidade
histérica. O desenvolvimento histérico demonstra, segundo Comte, que a
humanidade evolui, e nessa evolugdo o ser humano se torna cada vez “mais
humano”. Neste sentido, ndo ha desenvolvimento apenas na técnica utilizada pela
sociedade industrial, mas ocorre também, o desenvolvimento humano, completando
o conjunto progressivo da histéria (Moraes, 1995, p.131).

E preciso frisar que Comte, mesmo apresentando um pensamento favoravel
a sociedade industrial, ndo era um liberal, nem o liberalismo representava, para ele,
a esséncia da sociedade industrial. O liberalismo, em sua opinido, ndo passava de
uma condi¢do patologica e transitoria, ainda associada ao estdgio metafisico. Se
Comte afirmara encontrar as condi¢des ideais para a aplicagdo da filosofia positiva
na sociedade industrial, era porque reconhecia essa sociedade como um modelo de
divisdo de atividades e, por isso, um campo propicio para a solidariedade entre os
homens. Mas em nenhum instante abre mdo da necessidade da “ordem para o
progresso”, ou seja, a estatica unida a dindmica. A dinimica da sociedade, ou o
progresso, ndo podia caminhar sem os elementos estiticos ¢ fundamentais da

ordem. E nesse sentido que Comte critica a “democracia anarquica”, inspirada na
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metafisica e aplicada pelos liberais. Essa “anarquia” do poder fez com que, em
muitos momentos, pensadores defendessem o retorno da ordem do antigo regime,
uma vez que a burguesia ndo percebia a necessidade de uma nova ordem moral para
a sociedade industrial. -

Moraes aponta que Comte se intitulava um “sociocrata”. Posicionava-se
contra a democracia por ele considerada “anarquica”, era adversario do sufragio
universal, da monarquia — absoluta ou constitucional — e da soberania popular. A
Republica seria o regime adequado para o desenvolvimento da humanidade, desde
que orientada cientificamente, fazendo com que os seus dirigentes entendessem a
necessidade de uma nova ordem social e fossem capazes de coordena-la, refor¢ando
o conceito da autoridade, a énfase na obediéncia e no cumprimento do dever. Na
verdade, a maneira como Comte entende e defende o regime republicano deixaria
este mais proximo de uma “ditadura republicana” que de um regime democratico
(Moraes, 1995, p.132)."*

J4 sabemos da constante preocupacdo de Comte, centrada na busca das
condi¢Ges “reais” para o progresso. Essas condi¢Bes sO seriam encontradas a
medida em que os administradores politicos conseguissem perceber as suas
obrigagdes morais, dentro do espirito positivo, ou seja, fundamentadas em bases
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cientificas para o estabelecimento da ordem. Comte expressa que “... a escola
positiva tende, de um lado, a consolidar todos os poderes atuais, sejam quais forem
seus possuidores, de outro, a impor-lhes obrigages morais cada vez mais
conformes as verdadeiras necessidades do povo” (Comte, 1983c, p.80).

Esta questfo torna-se importante a medida que percebemos a reorganizagio

social, grande objetivo de Comte, estritamente ligada e dependente da influéncia

' As obras de Comte deixam claro que, na sua época, nem a opinido dos reis, nem a opinido dos
povos poderiam retirar a sociedade do circulo vicioso revolucionario em que se encontrava. Para
ele, o povo deveria ser doutrinado para uma nova moral politica ou social e, o govemnante,
devidamente instruido pelos sabios dentro da doutrina positiva, para entender a melhor forma de
governo. Em 1851, Comte aplaudira o golpe de Estado imposto por Luis Napole&o, na Franga. Em
1852, publicaria na introdugéo do Sistema de Politica Positiva: “Nossa ultima crise fez, ao que me
parece, com que a Repiblica francesa passasse irrevogavelmente da fase parlamentar, que sé
poderia convir a uma revolugfio negativa, a fase ditatorial, Gnica adaptada a revolugdo positiva, de
onde resultard o fim gradual da doenga ocidental, em conseqiiéncia de uma conciliagdo decisiva
entre a ordem e o progresso” (Comte, apud. Aron, 1997, p.278).
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dos cientistas sociais, inclusive sobre os governantes. Também estes devem ser
“educados” para entender o real cientificamente, o que resultar4 numa melhor
maneira de conduzir o poder € mesmo de conhecer seus subordinados. Por outro
lado, o povo s6 reconhecera seus deveres quando estiver envolvido por uma nova
moral e perceber o seu papel dentro da sociedade, que envolve desde a submissdo
ao poder até a diferenciacdo natural das posigdes sociais. Isto s6 sera possivel
quando passarem a pensar o real orientados por uma doutrina especifica para o
momento histérico em que estdo vivendo. Esta doutrina é a Sociologia, a ciéncia da
sociedade industrial.

Para que a sua doutrina seja aceita pela sociedade, Comte explica que
‘devera ser introduzida e propagada pelos espiritos populares, livres da influéncia
escolastica ¢ onde o pensamento metafisico ndo estaria tdo enraizado. O espirito
popular seria composto pelos proletarios € mulheres. Seriam esses os agentes da
doutrina comtiana, € ¢ por meio deles que Comte irda expor a “pratica” da sua
filosofia, demonstrando aos mesmos a maneira de conviver em sociedade de
maneira solidaria e feliz. Interessa-nos agora conhecer como se processa a parte

pratica da teoria cientifica da sociedade industrial.
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1.4 CAPITULO II - A SOCIOLOGIA COMO PRATICA EDUCATIVA
DA NOVA MORAL CIENTIFICA

1.4.1 A Moral-Politica

No Opusculo de 1822, intitulado Plano dos trabalhos cientificos
necessdrios para a reorganizagdo da sociedade, Comte descrevia a “utilidade

pratica” da doutrina positiva ou da politica positiva. Em suas palavras:

A politica verdadeiramente sd ndo pode ter o propésito de fazer marchar a
espécie humana, que se move por impulso proprio, segundo uma lei tio
necessaria, se bem que mais modificavel, como a lei da gravitagdo. Ela deve
ter por fim - o que ¢ diferente - facilitar a marcha, iluminando-a e
esclarecendo-a . E que ha uma diferenga muito grande entre obedecer a
marcha da civilizagdo, mas cegamente, € obedecer-lhe com conhecimento de
causa. As transformagdes por que ela passa, tanto ocorrem no primeiro caso
como no segundo; a diferenga é que, quando por nos desconhecidas, levam
mais tempo a operar-se, € sO se operam depois de haverem produzido
perturbacgdes funestas, mais ou menos graves (...) Ora, os atritos de toda a
espécie que se observam na maquina social podem ser evitados, em grande
parte, por meios fundados no conhecimento exato das leis que regulam as
forgas motoras (Comte, 1977, p.123 ¢ 124).

Comte reconhecia, na sociedade industrial de seu tempo, a possibilidade
para a efetivagdo da unidade, tanto do conhecimento como da humanidade. A crise
ainda existente no interior dessa sociedade ndo deveria persistir, até porque ela
representava resquicios da filosofia metafisica, portanto transitdria e negativa. Era,
assim, necessario proceder cientificamente a substituigdo das organiza¢bes sociais
anteriores pela capacidade industrial moderna. A doutrina de Comte viria ao
encontro dessa necessidade. A Fisica Social seria a ciéncia daquele momento
histdrico e a ela caberia demonstrar o papel de cada um dentro do processo social,
encaminhando o desenvolvimento de maneira ordenada e esclarecida.

Na opinido de Comte, a burguesia j4 havia realizado sua missdo

revoluciondria e o governo, para aquele momento histérico, deveria estar a cargo
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dos produtores, representados pelos banqueiros e industriais. Estes seriam os
sucessores naturais da burguesia, os verdadeiros chefes temporais do poder
econdmico ou “poderosos reservatorios nutritivos” da vida pratica, cuja principal
eficacia social resultaria da sua concentragdo pessoal de riqueza que, sempre
renovada, “apresenta-se como a condi¢do fundamental” da “atividade continua (...)
base indireta dos nossos mais eminentes progressos” (Comte, 1983, p.237).

Em momentos diferentes da sua obra, Comte refere-se aos produtores como
“empreendedores” ou “patricios”, afirmando que, apesar de serem “menos
numerosos”, possuem uma grande responsabilidade perante a sociedade. Esta
responsabilidade se estende desde produzir e distribuir a produgdo temporal até
garantir o acumulo de riquezas para a geragdo futura, assegurando o trabalho e a
manutengdo da sociedade. Comte reconhece, ainda, que o poder politico sempre
esteve a cargo dos mais ricos e seria natural que, na sociedade industrial, estes
dominassem a politica. A classe dos empreendedores teria como dever o
encaminhamento do progresso e, para tanto, precisava de orientagdo adequada que a
fizesse entender a sua funcgdo politica, econdmica e social. Contudo, pelo proprio
acumulo de fungdes, os espiritos dos produtores estariam menos disponiveis para a
orientag¢do positiva em um primeiro momento.

No outro extremo da sociedade e, em maior niimero, estariam os operadores
que, na opinido de Comte, executariam atividades abstratas, “sem especialmente
preocupar-se com 0 seu concurso final” (Comte, 1983c, p.83). Estes dependeriam
dos produtores, que lhes garantiriam todas as condigdes de viver em sociedade,
como o trabalho assalariado e a organizagfo politica. Comte, desta forma, coloca os
operadores em relagdo de dependéncia fisica da classe possuidora de bens materiais,
bem como da maneira como os empreendedores organizam a convivéncia social
temporal.

Para Comte, desde que a “agdo real da Humanidade”, ou a sociedade
industrial e, portanto, capitalista, comecou a organizar-se, passou a exigir a
“combinagdo continua de duas classes distintas, muito desiguais em nimero mas

igualmente indispenséaveis” (ibid., p.83). Na medida em que reconhecia como
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natural a hierarquia social e das fun¢Ges na sociedade industrial, Comte acreditava
que, nessa sociedade, poderia ser respeitado o interesse de todos, uma vez que a
liberdade da propriedade privada trazia junto a si a divisdo do trabalho, considerada
fundamental para a solidariedade entre os homens. Contudo, fazia-se necessario que
os Individuos entendessem que 0s grupos sociais aos quais pertenciam eram
diferentes e complementares, logo, indispensaveis uns aos outros, como no caso dos
industriais e trabalhadores. Assim, cada grupo cumpriria seu devido papel na
sociedade: o industrial, enquanto proprietario, forneceria a oportunidade de trabalho
para o operador, e este, por sua vez, exerceria a sua atividade, reconhecendo a
fungdo social elevada do proprietario.

A organizagfo cientifica industrial, assim, vai sendo delineada como uma
necessidade “temporal” real. Em seu interior estaria toda a base para o
desenvolvimento tanto da produg@o quanto da sociedade, uma vez que a
propriedade privada e a divisdo do trabalho, representavam a base para a harmonia e

a solidariedade. Neste sentido, o autor se expressa:

(...) a organizagio social tende cada vez mais a basear-se numa exata
apreciagdo das diversidades individuais, repartindo os trabalhos humanos de
modo a aplicar cada um a destinagio que possa melhor preencher, ndo
somente segundo a sua natureza propria, ndo raro, muito pouco pronunciada
em algum sentido, como também segundo sua educagio efetiva, sua posigdo
atual, em uma palavra, segundo o conjunto de quaisquer de seus caracteres
principais. Desta maneira, todas as organiza¢Ges individuais sio finalmente
utilizadas para o bem comum, sem se excetuar mesmo as mais viciosas ou as
mais imperfeitas, salvo unicamente os casos de monstruosidade pronunciada
(Comte, apud. Moraes Filho, 1989, p.124).

Néo podemos esquecer que o momento historico que o autor retrata é um
momento pos-revolucionario, marcado por crises no poder politico. E também um
momento de afirmacdo da classe trabalhadora. Esta classe, ao reconhecer as
condigbes sociais em que vive, reivindica seus direitos perante a sociedade, a
medida que se sente prejudicada com a concentragdo da propriedade ¢ com a
exploragdo do trabalho assalariado. Comte, porém, ndo percebe esta questdo como

luta de classe. Em seu entendimento, o conflito que surge no interior da sociedade e
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que aparentemente tem sua causa na propriedade privada e na divisdo do trabalho,
nada mais € que o resultado do estado de transi¢do que atravessa sua época. Para
ele, o caos da transitoriedade poderia ter fim quando ocorresse uma adaptagio ao
novo estado de convivéncia, possibilitada por uma educag¢do universal que
constituiria a solidariedade. Tratava-se de orientar cada individuo para que
reconhecesse € aceitasse sua propria aptiddo e, finalmente, tomasse uma posigéo
efetiva na sociedade, transferindo seus conhecimentos para o bem comum,
compreendendo que as atividades e posi¢des sociais sdo diferentes, mas o espirito
social € o mesmo para todos.

No interior das “diversidades fundamentais”, o operador ¢ reconhecido
como o que demonstra, em principio, uma “simpatia mais viva” para a eleva¢do do
espirito proporcionado pelo ensino universal. As justificativas apresentadas sdo sua
dedicacdo as atividades simples, sua superioridade numérica na sociedade € o fato
de apresentar uma “harmonia mental”, pois ndo se preocupava com as coisas
materiais € encontrava-se menos envolvido com o “governo politico”, cujos
responsaveis deveriam ser os empreendedores. Por tudo isso, Comte acreditava que
o proletario tinha uma “disposi¢éo natural” para perceber e propagar a solidariedade
transmitida pela sua doutrina, participando, assim, de um “governo moral”, o nico
possivel para a classe popular. As afinidades morais aproximariam a verdadeira
classe contemplativa (sociologos) e proletariado, fazendo com que este entendesse
“o0s costumes correspondentes a seu destino social” (Comte, 1983c, p.84).

Como um pensador “do seu tempo”, Comte entendeu que a educagdo
teologica que anteriormente envolvera o povo ja estava superada, e a educacgdo
metafisica e literaria que substituira a teolégica tinha como alvo uma classe letrada,
nfo atingindo a “massa popular”. Até porque ndo encontrava nela uma “cultura
especial em que repousasse” (ibid., p.85). De todo modo, Comte ndo via a
possibilidade de a educagdo metafisica ser utilizada na educagdo popular. A seu ver,
a metafisica era nracional e “no fundo mais perigosa para a condugio da vida
ordinaria do real”, uma vez que incitava pretensdes pessoais, transformadas muitas

vezes em perturbagdes politicas, impedindo os que dela participavam de
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“compreender a sociabilidade moderna” (ibid., p.82). Logo, se essa educagdo fosse
estendida aos proletarios, desenvolveria neles o desgosto pelas ocupagdes materiais
e incitaria “ambi¢Ges exorbitantes”, entre as quais a participagdo politica. Somente
um ensino geral € universal poderia ser dirigido aos operarios, preparando seus
espiritos para a nova situacgdo social, habilitando-os para a vida real.

Segundo Comte, essa educacdo geral deveria incentivar o gosto para o
pensamento cientifico. Tratava-se de repassar, as “massas populares”, certas
concepgdes positivistas sobre os fendmenos naturais, preparando-os para a
regeneragdo do sistema intelectual. O “pensar racionalmente” ndo sé elevaria o
espirito, mas conduziria para a solidariedade e a paz. Assim, os repassadores da
instrucdo destinada a “massa popular” deviam preocupar-se em “vulgarizar a
ciéncia”, possibilitando aos seus participantes um conhecimento da sociedade em
que vivem.

A vulgarizagdo da ciéncia para as “massas populares” apontava para o ndo
aprofundamento em uma unica ciéncia, uma vez que proletarios € mulheres “ndo
podem e ndo devem converter-se em doutores, € nem eles querem” (Comte, 1983,

p.150)."° Para Comte, também nio era a técnica para o trabalho que deveria ser o

15 Ao entender que definira o pensamento 16gico e cientifico em relagdo ao estudo dos fatos sociais
mediante a nova ciéncia, a Sociologia, Comte passara a defender ndo s a preparagdo dos sabios,
como elevou a mulher a auxiliar principal na ago de sistematizar o social, entendendo que esta
influenciaria diretamente na efetivagdo da nova moral politica, pondo fim, entre os proletarios, as
atitudes “andrquicas” e revolucionarias. Portadora de afetividade impar, capaz de colocar o
“coragdo” a servigo da educagdo familiar para o bem da humanidade, Comte creditou 4 mulher o
papel de tornar eficaz a “doutrina regeneradora” entre as camadas populares, regularizando a vida
ativa, visando, assim, a unidade humana — intelectual e moral - por ele idealizada. No Discurso
sobre o Conjunto do Positivismo, escrito em 1844, Comte demonstra certa decepgdo com os
“cientistas modernos” por ndo aderirem a sua doutrina positiva, acusando-os de manterem fortes
ligacdes com “as utopias metafisicas”. Nesse Discurso, Comte defende ndo sé o Positivismo como
principio da vida ativa como a sua proposta em “abragar também a vida afetiva (...) centro da
sistematizagdo final” ou ainda, “a preponderéncia continua do coragdo sobre o espirito” (Comte,
1983b, p.105). E neste ponto que a muther adquire importancia para Comte. Nas suas palavras: “O
ponto de vista feminino € o Unico a permitir & filosofia positiva abranger o auténtico conjunto da
existéncia humana, ao mesmo tempo individual e coletiva. Pois essa existéncia ndo pode ser
dignamente sistematizada a ndo ser tomando por base a subordinagdo continua da inteligéncia a
sociabilidade, diretamente representada pela verdadeira natureza pessoal e social da mulher”(ibid.,
p-98). O papel da mulher adquiriu maior importincia nas obras posteriores de Comte,
especialmente no Catecismo Positivista, publicado em 1852. Nele, ¢ possivel perceber a forte
influéncia de Clotilde de Vaux, que apresentaremos no decorrer do texto, como aquela que o
incentivou a explicitar a importancia da mulher para a atividade positiva, possibilidade garantida,
naturalmente, pela afei¢do feminina.
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objetivo principal da educagdo encaminhada pela doutrina socioldgica. O seu
interesse voltava-se para uma orientagdo que proporcionasse o entendimento da
convivéncia politi'ca, onde comandantes e, neste caso, primeiramente 0s
comandados, compreendessem os seus limites e suas obrigagbes, a medida que
percebiam o encadeamento histdrico que os levara aquela condigio.

Arbousse-Bastide revela que a proposta educativa de Comte privilegiava a
“formacgdo do espirito” sem demonstrar grande preocupagdo com a educagdo
técnica. Uma educacdo técnica poderia dispersar o interesse pela “elevagdo do
espirito”. Segundo este autor, Comte “teve o sentimento muito vivo do carater
concreto de toda a formagdo técnica e compreendeu o papel eminente que devem
Jjogar, em um bom exercicio de uma profissdo, a cultura geral acoplada ao sentido
da vocagdo. Quanto a capacidade técnica, ela pode ser adquirida somente pela a¢do”
(Arbousse-Bastide, 1957, p.622).

O objetivo maior da educagdo, em Comte, centrou-se em demonstrar a
importdncia de cada “voca¢@o” dentro da sociedade. Neste caso, é importante
lembrar que ele aceitava e refor¢ava a hierarquia social, a existéncia de possuidores
e ndo possuidores dos meios de produgdo. O proletario, enquanto trabalhador
industrial e ndo proprietario, deveria elevar-se “espiritualmente”, para conviver
pacificamente com os proprietarios de bens materiais.

Acreditava que, a propor¢do em que o estudo positivo fosse sabiamente
conduzido, despertaria na classe proletiria o gosto pelo trabalho pratico, 0 que
deveria, conseqiientemente, enobrecer o trabalhador e a sua atividade “adoc¢ando
suas consequéncias penosas”. Uma vez que percebesse as vantagens do ensino
positivo, o proletario aceitaria sua posi¢do social e, sadiamente, entenderia que “a
felicidade real € compativel com todas e quaisquer condi¢do, desde que sejam
desempenhadas com honra e aceitas convenientemente” (Comte, 1983c, p.85).

Desta maneira, a educa¢o do proletario era pensada com o objeﬁvo de
demonstrar uma ordem moral que, além de conduzir a felicidade pessoal,
encaminharia para a sistematizagdo dos elementos extremos da sociedade. O que

Comte buscava era a igualdade moral entre as classes, uma vez que, a seu ver, por
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meio de uma Unica moral, apreendida primeiro pelo proletariado e pelas mulheres,
atingiria mais tarde os que, naquele momento, preocupavam-se com “calculos
4vidos ou ambiciosos™ (ibid., p.84). Logo, o estudo positivo deveria acabar com
toda a inquietagdo quimérica que vinha despertando, no proletariado, um sentimento
contrario ao coletivo e a dignidade humana. A nova moral era a politica popular,
mediante a qual o viver social ganharia sentido. As inteligéncias populares
deveriam secundar a acdo filoséfica da escola positiva com ardor continuo,
reconhecendo nela a instrumentalizagdo da vida real e da sua condig¢io social.

No entender de Comte, todo o debate politico havia estado centrado nos
interesses das classes médias e superiores, que aspiravam ou detinham o poder,
sempre movidos pela “vd filosofia” metafisica. O proletariado participara do
processo revolucionario com a esperanga de mudanga na situagdo geral, mas nfo
com um fim que lhe fosse realmente préprio. Sendo assim, acreditava Comte, o
proletariado nfo se sentiria outra vez motivado para lutas politicas, uma vez que a
“propria natureza da civilizagdo”, impediria o “povo” de participar do poder
politico. Ainda que os levantes revolucionarios buscassem a participagdo do
proletariado, para Comte este ndo se deixaria levar: “por meio do engodo chamado
direitos politicos, o instinto popular ja compreendeu (...) quanto seria ilusoria e
puerll a posse de tal privilégio” (Comte, 1983c, p.85).

Por entender que a classe popular ndo possuia motivagdo propria para
participar da politica, Comte propds a educa¢io moral, apresen‘tada como
necessidade “real” na elevagdo intelectual e espiritual de proletarios e mulheres, o
que reforca a ‘pseudoldgica’ comtiana da falta de condi¢do de participagdo politica
por parte das “massas populares”. A participagdo politica para mulheres e
proletarios limitar-se-ia ao reconhecimento dos “deveres”, pois somente eles seriam
capazes de “gerar sentimentos altruistas”, mesmo porque “o positivismo ndo admite
nunca sendo deveres de todos para com todos”, ndo comportando a nog¢do de direito
pois esta encontrava-se “constantemente fundada na individualidade” (Comte, 1983,
p.279). Sendo assim, proletdrios € mulheres, ao apreciarem devidamente os

fundamentos “logicos e cientificos da disciplina intelectual” instituida pela filosofia
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positiva, transformar-se-iam em propagadores dessa filosofia, demonstrando “a seus
chefes sistematicos as condi¢des enciclopédicas exigidas pelo oficio social deles”
(ibid., p.124).

O novo projeto de educagdo moral faria com que o “povo” transformasse as
vds e tempestuosas discussdes sobre direitos politicos e sociais em “regras de
conduta mais conformes a harmonia fundamental” e aos interesses coletivos e
participaria de um poder moral, responsavel pela ordem universal que,
consequentemente, traria “grandes vantagens cotidianas, autorizando cada um, em
nome de uma doutrina fundamental, a chamar convenientemente as mais altas
poténcias a seus diversos deveres essenciais” (Comte, 1983c, p.86).

O reconhecimento dos deveres corresponde a uma hierarquia crescente,
iniciada pelas “massas populares” que, devidamente preparadas, transformam-se em
“auxiliares essenciais” da doutrina moral, demonstrando a todos os individuos que a
situagdo social esta vinculada a uma situa¢do necessaria, proveniente ¢ amarrada ao
real. Assim, o entendimento racional dos deveres transforma-se em bussola para a
ordem no Interior da sociedade, encaminhando para a regeneragdo social.

Segundo Arbousse-Bastide, Comte percebeu que o fim supremo da
educacdo consistia em uma “conversdo ao proéximo por uma existéncia para o
proximo”. A palavra conversdo € importante, uma vez que “o ser humano ¢é
espontaneamente inclinado a viver por si € em si”. Mas viver para outro é
fundamental na filosofia positiva. A educagfio positivista trabalha no sentido de
purificar os conhecimentos, subordinando-os a perspectiva humana (Arbousse-

Bastide, 1957, p.621). Nas palavras de Comte:

O espirito positivo é diretamente social, tanto quanto possivel, € sem
nenhum esforgo, principalmente por sua realidade caracteristica. Para ele, o
homem propriamente dito ndo existe, existindo apenas a Humanidade (...) O
conjunto da nossa filosofia sempre tendera a salientar, tanto na vida ativa
quanto na vida especulativa, a ligagdo de cada um a todos, sob uma multiddo
de aspectos diferentes, de maneira a tornar involuntariamente familiar o
intimo sentimento de solidariedade social, convenientemente desdobrado
para todos os tempos e todos os lugares. Ndo somente a ativa procura do
bem publico sera, sem cessar, considerada como o modo mais proprio de
assegurar comumente a felicidade privada gragas a uma influéncia ao mesmo
tempo mais direta e mais pura e, finalmente, mais eficaz; o mais completo
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exercicio possivel das tendéncias gerais tornar-se-a a principal fonte da
felicidade pessoal, ainda que ndo devesse trazer excepcionalmente outra
recompensa além de uma inevitavel satisfagdo interior. Pois se, como ndo
caberia disso duvidar, a felicidade resulta sobremaneira duma séabia
atividade, deve entdio depender principalmente de instintos simpaticos, a
despeito de nossa organizagdo ndo lhes atribuir ordinariamente energia
preponderante. Isto porque os sentimentos benevolentes sdo os unicos que
podem desenvolver-se livremente no estado social, que naturalmente os
estimula progressivamente ¢ lhes abre um campo indefinido, enquanto em
compensagdo exige, necessariamente, certa repressio permanente dos
diversos impulsos pessoais, cujo florescimento espontdneo suscitaria
conflitos continuos (Comte, 1983c¢, p.77).

Para Comte, ¢ por intermédio da educagdo qué a ordem e o progresso
encontram uma sintese. Educar € objetivar a disciplina € demonstrar, aos “instintos
simpaticos”, a necessidade de submissdo ao social. Nesta visdo ndo ha liberdade, a
consciéncia ndo ¢ livre e sim dirigida. A liberdade é encontrada “na virtude e na f&”,
que conduzem & pratica de boas a¢des. O conhecimento basico da boa agio leva o
individuo a se engajar no seu tempo, participando de uma ordem geral, sem se
preocupar com as questdes individuais. A verdadeira educac¢do deveria elevar o
espirito de todos os individuos, assegurando a conexo entre necessidades sociais e
condi¢do de uma situagdo necessaria de vida.

Entretanto, Comte reconhecia e aceitava, pelo menos provisoriamente,
outras formas de ensino destinados a diferentes grupos sociais. Essa hierarquia
educacional se explicita quando afirma que “a filosofia teoldgica ndo mais convém
sendo as classes superiores, de que tende a eternizar a preponderancia politica. E a
filosofia metafisica se enderega sobretudo as classes médias, de que secunda a ativa
ambi¢do” (ibid., p.87). Comte, porém, convocava os “espiritos meditativos” a
compreender a fundamental importancia de uma sabia vulgarizag¢do sistematica dos
estudos positivos destinados essencialmente aos proletarios, “a fim de preparar uma
sadia doutrina social”, fazendo com que os mesmos passassem a representar o
principal apoio natural, mental e social do espirito positivo.

A tarefa de propagar a “sadia doutrina” caberia aos observadores capazes de
“libertar-se, ainda que de momento, do turbilhdo cotidiano” que envolvia aquele

momento histérico, e que fossem capazes de reconhecer como lastimavel “a
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anarquica influéncia exercida por sofistas e professores de retorica” pertencentes ao
ensino oficial, totalmente contagiados pela educagdo metafisica (ibid., p.87). Esses
observadores seriam os cientistas, que teriam a capacidade de entender o
encadeamento historico do conhecimento, ndo se prendendo a um conhecimento
dependente de uma Uunica ci€ncia, mas, como homens de seu tempo, reconheceriam
a importancia da Sociologia como a ci€ncia que aponta para a unidade do
conhecimento. Mais tarde, Comte ir4 denominar esses observadores de ‘sacerdotes’.

Esses intelectuais possuiam extrema importéncia, uma vez que Comte
percebia a incapacidade dos governantes em entender a real necessidade de uma
reforma educacional que proporcionasse a “regeneragdo moral, social e politica”.
Apesar de reconhecerem a necessidade de uma ordem, os governos conseguiam
apenas, na opinido de Comte, “imperfeita conserva¢do duma grosseira harmonia
politica”, incitando a desordem mental e moral. Neste sentido, ndo se poderia
esperar dos governos que realizassem a necessaria reorganizagdo do ensino, até
porque ndo teriam capacidade de imaginar uma reforma de ensino que fosse além da
especialidade de fungdes, consideradas por Comte como superficiais.

Qual seria entdio a tarefa dos govemantes diante do ensino positivo?
Segundo Comte, poderiam compreender o grande oficio social da doutrina e
facilitar a tarefa dos sabios “livres e privados”, voluntarios da verdade e inspirados
em uma sd filosofia, para que tivessem a “liberdade de plena exposi¢do de
discussdo, equivalente aquela de que ja gozam a escola teoldgica e a escola
metafisica” (Comte, 1983c, p.87). Comte reivindicava das autoridades um espago
publico (auditdrios, prefeituras, etc.) para que os sabios pudessem preconizar a seu
“bel-prazer a exceléncia de sua etema doutrina”, tornando popular uma
racionalidade cientifica, conveniente e apropriada para preparar a verdadeira
organizacdo social que corresponderia as necessidades da sociedade moderna. A
reorganizagdo, apresentada como imprescindivel, deveria seguir a seguinte ordem:
“primeiro mental, depois moral e, por fim, politica” (ibid., p.88).

Com o passar do tempo, Comte acreditava que o0s governos,

inteligentemente, perceberiam o valor do ensino positivo. Naquele momento
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histérico, bastaria que prescrevessem as condi¢des permanentes daquela doutrina,
afastando com eficécia as “especula¢des vagas ou sofisticas” (ibid., p.88).

A didatica doutrinaria, apreendida pelos educadores e destinada a elevagio
intelectual e espiritual da sociedade, estaria sempre em “intima solidariedade” com
a concepcdo enciclopédica (dogmatica) e a lei fundamental da evolugio (historica).
Ao afirmar 1sto, Comte frisava que as cié€ncias possuiam uma dependéncia sucessiva
e que tal dependéncia seria também historica, fazendo com que a ultima e mais
complexa — a Sociologia — manifestasse melhor as relagdes sociais no processo
histérico. Para que o ser humano dominasse cada vez mais a natureza, precisaria
conhecer o . processo historico e a identidade constante e necessaria do
conhecimento cientifico. Neste sentido, a educa¢fo individual, voltada para a
evolugdo coletiva e para o entendimento orgénico da sociedade, precisava partir da
filosofia natural (inorginica) e de fendmenos mais simples e independentes,
passiveis de serem percebidos em sua “positividade” (como a Astronomia, curso
que serd usado como introducdo ao conhecimento cientifico por Comte junto ao
proletariado, e a Matematica) e comuns a todos os seres reais. Os elos existentes
entre as ci€ncias deveriam ser percebidos como fundamentais para a constitui¢io
hierdrquica, histérica e dogmatica, cientifica e légica das ciéncias que se
apresentavam, como vimos, na célebre ordem: Matematica, Astronomia, Fisica,
Quimica, Biologia e Sociologia. A primeira ciéncia é o ponto de partida, sendo que
a ultima € meta essencial de toda filosofia positiva (Comte, 1983c, p.90).

Para que o individuo viesse a conhecer os fendmenos estaticos e dindmicos
da sociabilidade, precisaria antes conhecer a logica cientifica e finalmente estudar a
sociedade. A educagdo geral deveria tomar como base a unidade do método e da
doutrina, ensinando, antes de tudo, “o que seja uma lei, o que seja observar, o que
seja uma concepgdo positiva (...) € um raciocinio encadeado” ( Comte, 1983a, p.37).
S6 assim seria possivel reconhecer a finalidade do conhecimento, ou seja, sua
utilidade dirigida para o fim sistematico da humanidade. Dessa forma deveria ser

processado o verdadeiro conhecimento que, em termos de positividade, faltava
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ainda atingir os estudos sociais, facilitando o entendimento do processo industrial, -
contanto que fosse precedido de uma “sadia apreciagdo dos métodos e das doutrinas

relativas aos diversos fendmenos menos complicados e mais gerais” (Comte, 1983c,

p.91).

Para Comte, os sabios deveriam presidir a reforma geral do ensino
demonstrando a eficacia do positivismo. Neste sentido, era preciso que os cientistas
percebessem a unidade da ci€ncia e a expressassem como una € ndo como
aglomerado de conhecimentos e métodos independentes entre si. Em outras
palavras, era fundamental que um certo niimero de cientistas integrassem a doutrina
positiva ¢ auxiliassem na reorganiza¢fo social, intermediada pela “Unica base
solida” que poria fim as crises sociais resultantes da desorganizagio social.

Em o Curso de filosofia positiva Comte afirma que:

Enquanto as inteligéncias individuais n3o aderirem, gragas a um
assentimento undnime, a certo numero de idéias gerais capazes de formar
uma doutrina social comum, ndo se pode dissimular que o estado das nagdes
permanecera, de modo necessario, essencialmente revolucionario, a despeito
de todos os paliativos politicos possiveis de serem adotados — comportando
realmente apenas instituigdes provisorias. E igualmente certo que, se for
possivel obter essa reuniio dos espiritos numa mesma comunhdo de
principios, as instituigdes convenientes dai decorrerdo necessariamente, sem
dar lugar a qualquer abalo grave, posto que a maior desordem ja foi
dissipada por este unico feito. E, pois, para ai que deve dirigir-se
principalmente a atengfo de todos aqueles que percebem a importincia dum
estado de coisas verdadeiramente normal (...) Todo o homem sensato devera
em seguida, sejam quais forem as opinides particulares que manteve antes da
andlise da questdo, esforgar-se para concorrer a seu triunfo. Uma vez
reduzida a investigagdo a esses termos simples, ndo parece ela dever
conservar-se por muito tempo incerta. E evidente, em virtude de algumas das
principais razdes de toda a sorte que indiquei neste discurso, que a filosofia
positiva ¢ a tinica destinada a prevalecer, conforme o curso ordinario das
coisas. S6 ela, desde uma longa série de séculos, constantemente progrediu
enquanto suas adversarias estiveram em decadéncia. Que isto seja justo ou
injusto pouco importa; o fato geral é incontestavel e basta (Comte, 1983a,

p-18).

Na opinido de Comte, “as idéias governam e subvertem o mundo” (ibid.,
p-17) e o mecanismo social repousa sobre opinides. Quando ndo existe uma

doutrina, o resultado € a anarquia intelectual. Neste sentido, acreditava que todos os
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estudos reais sdo necessariamente limitados ao “nosso mundo” que, no entanto,
constitui-se apenas em um minimo elemento do universo cuja exploragdo nos €
essencialmente proibida (Comte, 1983c, p.54). Os homens e mulheres sensatos
deveriam entender a importincia da educacdo geral destinada a incitar a futura
reforma geral da educacdo, através do apoio popular devidamente educado pela
doutrina positiva.

O que se percebe, na leitura de sua obra, ¢ que Comte tem pressa em por em
pratica a doutrina que devera dirigir a educagdo dos adultos, 1sto €, proletarios e
mulheres, e que se apresenta como “complementar ou supletiva”. Para tanto, precisa
da adesdo de cientistas que auxiliem no processo educativo. Entretanto, a educago
necessaria a uma condi¢do transitoria ndo se restringiria a essa condico.

A ordem e a unidade moral no periodo feudal que antecede a sociedade
industrial deveria ser restabelecida sobre novas bases positivistas. Por meio de sua
propagacdo, a populagdo receberia a educagdo geral que forneceria a nova base para
a vida publica e privada, bastando para isso que fosse respeitada a base da conduta
moral da sociedade, fixadas pelos principios positivos.

A Sociologia, a partir desta perspectiva, deixa de ser somente objetividade
voltada para uma moral politica e ganha caracteristica religiosa, em que a moral
passa a ser espiritual, a Unica capaz de reforgar e perpetuar a unidade humana. A
elevacdo da inteligéncia passa a ser acrescida pelo sentimento que ensina a respeitar
e viver para o outro, que €, entre tantos sentimentos, 0 que compde € perpetua a

Humanidade.
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1.4.2 A Proposta que Vem do Coracio: Um Fechamento Afetivo e Religioso
para o Processo de Adaptacgio a Sociedade Industrial

A sociologia positivista, que se destina ao estudo dos fendmenos sociais,
ndo deixa de lado a atividade espiritual, que ¢ histérica. O espirito evolui e aparece
como necessidade permanente de unidade em diferentes condigbes sociais. A
diversidade da sociedade humana necessita de um projeto espiritual tnico,
coligando ao mesmo tempo a inteligéncia (o primeiro poder espiritual apresentado
por Comte) e a coletividade. Se a ciéncia atinge a positividade, o mesmo deve
ocorrer com o espirito afetivo ou com a disciplina intelectual, sendo que este é, para
Comte, o devenir social, ou seja, possui a fun¢do de conduzir o espirito humano a
coeréncia que ele cré ser seu destino. Neste sentido, a sociedade industrial ndo
poderia esquecer ou eliminar a licdo passada de unidade, intimamenté ligada a
religiosidade ou sentimento e que, naquele momento, deveria estar sob inspira¢io
positiva. |

Essa religiosidade representa, para Comte, a constitui¢do final da verdadeira
unidade humana, ou o carater sistematico que deve servir como o tunico elo

universal. Em suas palavras:

A coordenagdo positiva de todo o dominio intelectual se encontra assim
tanto melhor assegurada quanto essa criagdo da ciéncia social, completando
o florescimento de nossas contemplagdes reais, imprimi-lhe logo o carater
sistematico que lhe faltava ainda, oferecendo necessariamente o tnico elo
universal que comportam (...) Na economia individual e sobretudo coletiva,
a harmonia nunca repousara a ndo ser no sentimento (...) a condigdo final
que a evolugdo moderna ndo pode em nada dispensar. A coordenagdo
positiva, sem deixar de ser tedrica e pratica, deve também tomar-se moral e
colher no sentimento seu verdadeiro principio de universalidade. Somente
entdo podera enfim afastar todas as pretensdes teologicas, realizando melhor
do que o antigo regime a destinagfo decisiva de toda doutrina geral (Comte,
1983b, p.103).

A preocupacio com a totalidade do dominio intelectual leva Comte a incluir
em sua obra, Sistema de politica positiva (1851 a 1854), uma sétima ciéncia, a

Moral, voltada para a educagdo individual. Neste sentido, a doutrina positiva que
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sempre se apresentou como o estudo da coletividade e que, aparentemente, teria
“renegado” o individual, passa a inclui-lo em seu corpo tedrico, com a finalidade de
revelar para toda a humanidade a tendéncia definitiva da situag@o moderna.’® A
moral completa a especialidade empirica, preliminar nos estudos positivos, bem
como completa os estudos inorgénicos e as especulagdes sociais que, a partir dela,
dependem menos da inteligéncia e mais do sentimento que conduz a unidade
humana. O Positivismo propde assim uma sistematizagdo filosofica por meio da
moral, demonstrando que tanto a felicidade individual como a publica dependem

mais do coracdo que da inteligéncia. Em relagfo a essa questdo, Comte afirma:

o coragiio deve sempre colocar questSes, cabe sempre ao espirito resolvé-las.
Tal é o verdadeiro sentido que o positivismo acaba de estabelecer,
sistematizando para sempre o principio necessario (...) o espirito sO deve
essencialmente tratar as questdes propostas pelo coragdo para a justa
satisfagdo final de nossas diversas necessidades (...) cabe unicamente a ele
apreciar o que ha de ser previsto como acontecendo no futuro, € descobrir os
processos de melhoramento. Numa palavra, o espirito deve ser o ministro do

coragdo, nunca seu escravo” (Comte, 1983b, p.106).

Na opinido de Cruz Costa, a introdu¢do do “sentimento” no corpo
doutrinario de Comte transformou a Sociologia em “regras de conduta” em uma
espécie de “arte de viver”, em uma verdadeira técnica de “ag@o moral e politica”. A

Sociologia passa, assim, a realizar a coeréncia logica necessaria & propria unidade

¢ A Psicologia, enquanto ciéncia do individuo, foi banida da relagdo das ciéncias positivas
apresentadas por Comte. A justificativa era a de que os que se entregavam ao estudo de nossa
inteligéncia ndo fundamentavam a sua teoria na observagéo dos fatos reais e sim na observagio do
homem pelo homem — observavam os fatos intelectuais durante o seu exercicio, onde o 6rgio
observador e o observado eram o mesmo. Na opinido de Comte a observagdo interior engendra
opinides imensamente divergentes, tornando o psicdlogo incapaz de realizar uma descoberta real
(Comte, 1983, p.13 e 14). A moral é apresentada como um fenémeno através do qual o individuo,
dentro do espirito positivo, pode observar a si mesmo e a sua relagdo com o coletivo, envolvendo o
exterior e o interior, separando o observado e fungdes observadoras.

'7 Aron esclarece o significado do “coragfio” para Comte nessa altura de sua obra: “Augusto
Comte indica que se pode considerar a natureza humana como dupla ou tripla. Pode-se dizer que o
homem se compde de um coragio e de uma inteligéncia ou dividir o coragdo em sentimento (ou
afei¢do) e atividade, considerando que o homem ¢ ao mesmo tempo sentimento, atividade e
inteligéncia. Comte afirma que o duplo sentido da palavra coragéo ¢ uma ambigiiidade reveladora.
Ter coragdo ¢ ter sentimento e coragem. As duas nogdes sdo expressas pela mesma palavra como se
a linguagem tivesse consciéncia do vinculo existente entre afeigdo e coragem” (Aron, 1997, p.96).
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moral. Para o autor, Comte percebe que a inteligéncia néo € suficiente para criar o
liame necessario para a organizagdo social. A esta cabe ordenar e sistematizar, mas
ndo engendrar a reorganizagdo. E o coragfio que cria o organismo social e, pensando
assim, Comte estabelece a preponderancia do coragfo sobre o espirito (Cruz Costa,
1950, p.540).

O sentimento despertado pela vida afetiva, vem compor a condi¢o final da
evolugdo moderna, sem deixar de lado a teoria ¢ a pratica. Se o Positivismo
neutraliza a doutrina teoldgica, acaba por preencher o vazio que ela deixou. Assim,
a doutrina positiva se completa quando demonstra sua capacidade e supremacia ao
introduzir uma nova unidade espiritual, o que leva Comte a se colocar ndo s6 como
‘organizador’ da sociedade, mas também como ‘moderador’ dessa organizag¢3o.

Moraes lembra que a dimensdo afetiva introduz na teoria comtiana o
método subjetivo. Em sua opinido, “se a primeira parte da obra procurou apoiar a
sociologia sobre uma base cientifica, inquestionavel e inabaldvel, de tal modo que
pudesse determinar a organizag¢do da sociedade em moldes positivos e cientificos, a
segunda parte tem como objetivo ‘construir a nova fé ocidental’ e instituir o
sacerdécio definitivo. Para Comte, a ciéncia real deveria chegar a s3 filosofia capaz,
em ultima insténcia, de fundar a verdadeira religido” (Moraes, 1995, p.134).

A moral representa o objetivo principal dessa subjetividade. Em outras
palavras, o sentimento individual deve estar sempre direcionado a uma
“ascendéncia exterior” ou a uma base objetiva que submete a sociabilidade ao
conjunto de nossa existéncia. Na sociedade modemna a objetividade nfio est4 ligada
ao sobrenatural, mas a “uma ordem verdadeiramente exterior, confirmada, apesar de
nés mesmos, por toda nossa existéncia”. A ordem exterior é comprovada pelos
estudos intimamente ligados a todos os outros (como foi demonstrado por Comte na
classificagdo das ciéncias) e isso ¢, para Comte, a sua “descoberta fundamental das
principais leis sociolégicas”. E essa descoberta que deve atingir “os pensadores
verdadeiramente ao nivel de seu século” (Comte, 1983b, p.109). Assim, para que
seja constituida a unidade humana sobre esta base objetiva inabalavel, os individuos

devem reconhecer, no real, as relagdes sociais que definem o viver. Nas palavras de
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Comte: “todos os acontecimentos reais, compreendendo os de nossa propria
existéncia individual e coletiva, estdo sempre sujeitos a relagdes naturais de
sucessdo e de similitude, essencialmente independentes da nossa intervengdo”
(ibid., p.110).

A afetividade e a vida ativa devem estar vinculadas a essa ordem imutavel,
representada pela economia fundamental da sociedade industrial. E a ordem
exterior, segundo Comte, que regula os sentimentos e aperfei¢oa-os de maneira
gradual, determinando as ag¢des, adaptando homens e mulheres a conviver
harmonicamente, sem intervir na sociedade moderna e sim respeitando o seu
processo, 0 que s6 € possivel quando a inteligéncia ja estiver desenvolvida a tal
ponto que desvende o verdadeiro conjunto de nosso destino. A ordem exterior,
quando conhecida, tornard “ nossas concep¢des menos vagas, nossas inclinagées
menos caprichosas, nossa conduta menos arbitraria” (idem).

Para Comte, a ordem exterior encontra-se fora do alcance da criagdo dos
homens, mas ndo da compreensdo que os individuos possam ter dela. Em relagdo a
isto escreve: “Incapazes de criar, s6 sabemos modificar, em nosso proveito, uma
ordem superior a nossa influéncia” (idem). A ordem exterior é destino,
independente da vontade humana e relativa a uma época historica regida por leis
proprias. Mas, dentro de cada individuo, podera brotar a inclinagdo para a conduta
continua e uninime voltada para a sociabilidade. Para isso, o individuo deve buscar
a ordem no seu interior, diminuindo a indecisdo, a inconseqiiéncia e a divergéncia
de quaisquer de nossos designios, vinculando-os a motivos exteriores, aqueles
habitos intelectuais, morais e praticos que emanam de fontes puramente interiores
podem e devem reconhecer, na ordem exterior, as suas imperfei¢des e seus limites.
Todos os anseios interiores sé se tornam estaveis quando encontram um ponto de
apoio ou uma aprovagdo exterior (idem).

Comte refor¢a a sistematizagdo da subjetividade e da objetividade. A
evolugdo historica cria relagdes sociais e a ordem especifica para um momento
historico, e o individuo deve vincular seu sentimento a essa ordem, ou seja, o real

pode ser conhecido pelo método objetivo e analitico ou a partir de dentro, pelo
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método subjetivo e sintético. Os métodos, embora diferentes, ndo se excluem. Pelo
contrario, o método subjetivo regenera o objetivo, reintegrando-o na totalidade do
sujeito coletivo da humanidade. A grande questdo da subjetividade, em Comte, na
opinido de Arbousse-Bastide, € que “inclui, a0 mesmo tempo, a sistematizagio
afetiva, o primado da ciéncia humana e a possibilidade de uma sintese total”
(Arbousse-Bastide, apud. Moraes, 1995, p.133).

O espirito do pensador € o seu conhecimento devem estar vinculados ao
contexto social. E o espirito individual que pode ser modificado e adaptado a ordem
exterior. A grande diferenca do estado teoldgico para o positivo € que no ultimo,
segundo Comte, ndo somos “passivos”, uma vez que podemos fortalecer o vinculo
social desde que sejam despertados “nossos mais nobres sentimentos” (Comte,
1983b, p.111), como o viver para outrem, buscando o aperfeicoamento e a sintese
da humanidade.'®

Comte expressa que o objetivo de sua doutrina foi, desde o principio,
preencher a “lacuna” em relagfo aos fendmenos morais e sociais. A Moral, a sétima
ciéncia fundamental, seria o complemento da Sociologia antes objetiva e analitica, e
que adquire, por intermédio da Moral, o carater subjetivo e sintético, caracterizado
pela preponderancia do estado estatico sobre o dindmico, ou seja, o predominio da
ordem sobre o progresso.'” Em relagdo a moral propagada por Comte, Moraes

esclarece que:

3 Em 1844, Comte, entdo com 47 anos de idade, encontrou a mulher que viria a marcar muito a sua
vida pessoal e intelectual. Trata-se de Clotilde de Vaux (1815-1846), a quem ele transformou em
sua grande interlocutora. Moraes lembra que, a partir de 1845, a dimensdo afetiva aparece com
clareza no conjunto das suas concepgbes, onde o método subjetivo busca a sistematizagdo dos
sentimentos. A grande veneragfo de Comte por Clotilde de Vaux, bem como a morte prematura da
mesma, contribuiram para conduzir o seu pensamento nesta direcdo, ou seja, carregado pela
sentimentalidade, messianico e religioso (Moraes, 1995, p.110 e 133).

" E importante lembrar que, para muitos estudiosos, a obra de Comte pode ser dividida em uma
primeira parte, a que trata da filosofia da historia, e uma Segunda, que se dedica a moral individual
¢ a religido positivista. Neste sentido, lembramos que, para Moraes € outros intelectuais, a obra de
Comte € caracterizada por uma unidade de pensamento. Segundo Moraes, mesmo que a moral
ganhe maior énfase em Sistema de politica positiva (1851-1854), ela pode ser rasteada desde o
micio da obra de Comte, como nos primeiros Opusculos, onde a moral aparece como arte fundada
na ciéncia politica, com base na observagdo. Em o Curso de filosofia positiva (1830-1842) e no
Discurso (1844), amoral apresenta-se como resultado de uma educagio cientifica e social, animada
pelo poder espiritual (Moraes, 1995).
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as teses mais populares foram: a exaltagdo do sentimento e do altruismo
(viver para outrem) ou a dedicagdo dos fortes pelos fracos € a veneragio dos
fracos pelos fortes ou pela negagdo dos direitos em favor dos deveres, ou
ainda, pela critica a liberdade de consciéncia. Entretanto, ha uma questio
fundamental — a sistematizagdo filoséfica — que quase sempre é esquecida, e
o papel que ai desempenha a educagdo” (Moraes, 1995, p.135).

De fato, a regenera¢do humana ou a reorganizagdo social s6 se completa
com uma educagdo permanente, sistematizada pela educa¢do moral individual,
considerada por Comte como a mais util e a mais completa e que deve ser
propagada pelo espirito religioso, unico capaz de ligar cada um a todos.

Na opinido de Arbousse-Bastide, Comte sublinhou a solidariedade da
instrucdo e da educagfo. A instrugdo deve implementar um instrumento til, mas
representa também um perigo, pois ¢ abstragdo. A educagdo seria como um
antidoto, operando uma purificagdo constante dos conhecimentos adquiridos,
subordinado-os sempre a perspectiva humana. A inteligéncia ou o conhecimento
ndo representam o império, mas a moral produzida pela educag¢do. (Arbousse-
Bastide, 1957, p.621).

A educagdo afetiva complementa, dirige € limita o conhecimento € a
atividade. Para Comte, a inexisténcia afetiva seria prejudicial a sua doutrina, pois “a
nossa inteligéncia se consumiria em divagagdes desenfreadas, logo seguidas dum
tupor incuravel, nossas melhores inclinagdes n3o mais conteriam a ascendéncia
espontinea sobre os instintos menos nobres; e nossa atividade s6 chegaria a uma
agitacdo incoerente” (Comte, 1983b, p.110). A afetividade encaminha para o
reconhecimento da ordem, representada pela natural objetividade exterior,
necessaria para o progresso.

A reorganizag@o social proposta por Comte comegaria a se processar no
interior de uma pregacdo moral educativa, em que a moral adquiriria o carater
pratico da doutrina sociologica. A partir do instante em que se conhecem os fatos
sociais, a moral torna-se o elo definitivo entre a ciéncia socioldgica € a politica,
reconhecendo no individuo o seu triplice destino de ser: “ser pensante, ser afetivo e
dedutivo” (Cruz Costa, 1950, p.541). A educagdo moral viria subordinar o

progresso a ordem, a andlise a sintese e o egoismo ao altruismo, considerados por
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Comte os trés enunciados fundamentais do problema humano, uma vez que
representam a pratica, a teoria e finalmente a moral. A sintese da prética e da teoria
se concretizaria pela moral.

A educacdo moral, ao resgatar o sentimento € a afei¢do, busca sintetizar a
“grande maxima do positivismo” que € “viver para outrem” demonstrando que,
mediante o altruismo, o individuo progride sentimentalmente. No estado positivo,
segundo Comte, ndo ha necessidade do uso da forca, e a unidade e o consenso sdo
atingidos pela educag¢do moral, na qual a ordem ¢ exposta e apreendida pelo amor e
disposi¢do ou “simpatia”. Tal educacdo “deve ser livre, inteiramente independente
do poder temporal, do governo” (Moraes, 1995, p.137). E uma educac¢do movida
pelo espirito, que se prolonga por toda a vida humana € mesmo para além dela,
quando a humanidade reconhece atitudes e obras de “grandes homens” que serviram
a sociedade, deixando para sempre os seus exemplos. Para Comte, “a verdadeira
sociabilidade consiste mais na continuidade sucessiva do que na solidariedade atual.
Os vivos sdo sempre, € cada vez mais, governado pelos mortos: tal é a lei
fundamental da ordem humana” (Comte, 1983, p.152).

Desta maneira, a educagdo néo se esgota no temporal, pois cada verdadeiro
“servidor da humanidade™ possui, na visdo de Comte, duas existéncias sucessivas:
uma temporaria € mais direta que ¢ a vida propriamente dita e que pode ser
qualificada como objetiva; a outra ¢ indireta e permanente porque s6 comeca depois
da morte e possui, como ponto fundamental, o sentimento ou o cora¢do. Por isto,
continua viva no espirito de outrem. Esta segunda existéncia € a subjetiva e tem por
finalidade conservar o conjunto das fungées intelectuais e morais.

O sentido da educagdo e a pratica educativa ganham, nesse momento,
contorno religioso, € a principal meta passa a ser a reorganizagio espiritual na busca
da paz, deixando de lado as “hostilidades mutuas” e unindo a inteligéncia e o
sentimento a um “novo” espirito religioso, que devera dirigir as atividades
pacificamente.

Em toda a extensdo de sua obra, Comte expde a necessidade da
emancipacdo politica e religiosa. Entretanto, a partir da pregacdo subjetiva, cria um
conceito de emancipagdo que pode ser definido como a moral “pacifica e altruista”,

adaptagcdo e resignacdo as leis fundamentais relativas & época. A emancipagdo
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comtiana seria a superagdo do espirito religioso teoldgico e do poder real anterior,
substituidos por uma nova religiosidade combinada com um poder temporal. Nas
palavras de Comte: “ A razdo ocidental ndo pode mais deixar-se guiar por opinides,
evidentemente indemonstraveis, e até radicalmente quiméricas, como todas as que
sdo mspiradas por uma teologia qualquer (...) sem nunca repetir o século XVIII,
deve o século XIX continua-lo sempre, realizando enfim o nobre voto de uma
religido demonstrada dirigindo uma atividade pacifica” (Comte, 1983, p.120-121).

A sintese positiva € a “emancipagdo” politica e moral, consolidada pela
religiosidade sem reis e sem Deus, demonstrada através da razdo cientifica, e
destinada a ser religiosidade “real”, desfeita toda “crenga sobrenatural” (ibid.,
p.121). O espirito deve estar voltado para o ser “real” representado pela
Humanidade, definida por Comte como “o conjunto dos seres humanos, passados,
futuros e presentes”. A palavra “conjunto” ndo compreende todos os homens “mas
s6 aqueles que sdo realmente assimilaveis, por efeito de uma verdadeira cooperagdo
na existéncia comum (...) todos nascem necessariamente filhos da humanidade, nem
todos se tornam seus servidores, e muitos permanecem no estado parasitario, que s6
foi desculpével durante a sua educagdo” (ibid., p.151).

Na opinido de Comte, o poder temporal € o poder espiritual tornam-se cada
vez mais distintos e, por isto rﬁesmo, representam a verdadeira condi¢do para o
consenso ¢ unidade humana. E que, em seu entender, os individuos, e aqui
especificamente os operarios, devem “aceitar” a hierarquia temporal que comanda o
poder, pois mesmo encontrando-se na parte inferior dessa hierarquia, podem ocupar
uma posi¢do superior na hierarquia espiritual, porque as atividades diversas,
conduzidas pela afetividade, encaminham para a unifo e ndo para o conflito. Assim,
cabe conduzir o operariado a elevagdo moral e ndo a participagio politica, levando-
o a entender que “o amor se desenvolve mais por atos que por votos” (Comte, 1983,
p.147), e que a vida objetiva é curta, enquanto que o poder espiritual encaminha
para a harmonia e a eficcia social, onde a resigna¢do a ordem real torna-se a
demonstragdo do aprendizado positivo, a herangca mais elevada que pode ser
deixada para as futuras geragdes.

Conforme Comte supde ter demonstrado a importincia da inteligéncia e da

atividade, acredita ter chegado o momento em que a religido positiva, designada por
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ele como a “Religido da Humanidade”, estenda-se ‘“convenientemente até o
sentimento”, fechando assim a sua propagada unidade, caracterizada por uma fé real
que €, na sua opinido, social por natureza. Os adeptos da “Religidio da Humanidade”
devem demonstrar, empiricamente, por sua conduta moral e politica, a exceléncia
da nova fé, que deve resultar no desenvolvimento de “todas as virtudes humanas,
pessoais, domésticas € civicas”, fazendo com que os seguidores da religidio positiva
sejam respeitados “por todos os seus adversarios honestos, qualquer que seja a v
predilecdo destes por uma sintese absoluta e egoista oposta 3 sintese relativa e
altruista” (Comte, 1983, p.123).

O viver para outrem ¢ uma criteriosa subordinagdo ao afeto. Significa,
acima de tudo, abandonar as “praticas austeras” que, devidamente controladas pelas
relagbes “domésticas e civicas”, limitam os instintos pessoais, contendo o conflito
ao mesmo tempo em que favorecem “as inclinagdes benévolas” que eliminam as
excitagOes causadas pelas condi¢des materiais que impedem a unidade moral (ibid.,
p.142-143). |

Reconhecendo que proletarios € mulheres sdo alheios a toda “pretensdo
doutoral” (ibid., p.124), Comte monta o Catecismo Positivista (1852) dirigido
especialmente a esta dupla massa social. No Catecismo, segundo o autor, sdo
“popularizados” alguns termos filosoficos (estatica e dindmica, objetivo e subjetivo)
que considera indispensaveis a educagdo positiva, tornando-os acessiveis para
circularem com facilidade entre as “massas populares”. Nesse texto, encontra-se
com maior clareza a “recriagdo” do espirito religioso, um relato explicito de como
deve ser o processo educativo moral, objetivando a adaptacdo de homens
(proletarios) e mulheres a sociedade industrial. Trata-se de um verdadeiro
“catecismo” que expde a pratica de Comte enquanto um ‘sacerdote’.?°

Na opinio de Cruz Costa, Comte estaria no “ardor da sua caridade
filantropica” quando escreve o Catecismo. E neste estagio de sua vida que Comte

“abandona” a tradi¢do cientifica dos Enciclopedistas reconhecendo, acima de tudo,

2 O Catecismo Positivista (1852) foi escrito como um “apéndice” da obra Sistema de Politica
Positiva (1851-1853). O Catecismo foi especialmente dirigido as “massas populares”,
“incapazes”, em principio, de entenderem o Sisterma, mas ndo incapazes de entenderem a filosofia
positiva, desde que exposta de maneira simples, tornando-a acessivel a todos.
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a insuficiéncia de uma instrugdo cientifica objetiva. Segundo aquele autor, neste
estagio a Sociologia comtiana requer, como complemento, “um sistema de crengas
que deve ser homogéneo e comum a todos os homens” e deve ser completada por
um poder espiritual, cuja fun¢fo consiste em espalhar a doutrina e, principalmente,
assegurar-lhe permanéncia (Cruz Costa, 1950, p.530) .*!

Comte explica em seu Catecismo que a religido € “o estado de completa
unidade, a um tempo pessoal e social, quando todas as suas partes, tanto morais
como fisicas, convergem para um destino comum (...) a religido consiste, pois, em
regular cada natureza individual e em congregar todas as individualidades”
(Comte, 1983, p.139, grifos no original). Uma unidade completa supde sempre uma
“poténcia superior” que submete a existéncia de todos a ela. E assim que Comte
justifica como necessario o novo espirito religioso, ou seja, “como uma autoridade
superior a toda a individualidade, para impor, mesmo nos casos minimos, regras
verdadeiramente eficazes, fundadas, entfio, sobre uma apreciagdo social que jamais
comporta indecisdes” (ibid., p.141).

Com plena convicgédo de que o contorno religioso ¢ o melhor caminho para
pOr em pratica a educagdo moral, resta a Comte expor a maneira ideal de repassar
essa educagdo. A didatica recomendada para a “elevagdo espiritual” do proletariado
e das mulheres ¢ a “forma dialogica”. Na opinido de Comte, esta didatica ndo
descuida do interlocutor que expde as necessidades que tem em relagdo ao seu
oficio social (seu trabalho, sua hierarquia social), por isso ndo pode ser um
monologo, que se limita a formular um pensamento.

O discurso educativo dirigido a grande massa n3o tem como finalidade

Unica assistir as investigagdes do raciocinio; mais que isto, tende a dirigir a

*! Nesta altura de sua obra, Comte fez maior referéncia a De Maistre e Condorcet, excluindo, de
certa maneira, Saint-Simon. Comte refere-se a Saint-Simon como uma “influéncia negativa” que
esteve presente em sua juventude. Comte prefere as referéncias feitas em relagdo a unidade
religiosa do passado em De Maistre, ao novo cristianismo de Saint-Simon, demonstrando assim
que a antiga veneragdo por seu “mestre” lhe teria trazido muitas magoas e decepgles, mas
reconhecendo que a aproximagdo entre os dois fora importante para o encaminhamento de seu
“desenvolvimento sistematico”, embora o classifique de “charlatio superficial e depravado”,
envolvendo a todos com suas sedugdes passageiras (Comte, 1983, p.129). De Maistre destacava a
importancia da unidade religiosa anterior ao século XVI. Para De Maistre, havia sido o fim da
espinitualidade religiosa que incitara o conflito entre os povos. Comte a resgata no seu tempo,
ligada a idéia de progresso, previsto como uma certeza por Condorcet. A conciliagdo de ordem
(com base no passado) e progresso (previsdo futura) é apresentada como o caminho para a
reorganizagdo social, agora mediante a espiritualidade religiosa (Cruz Costa, 1950, p.529).
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comunicac¢do dos resultados e exige uma elaboragdo adaptada a essa transmissdo.
Desta maneira, os que se dedicam a exposi¢do positiva devem considerar, segundo
Comte, o “estado peculiar do ouvinte, e prever as modifica¢des que semelhante
exposicdo ha de suscitar em sua marcha espontanea (...) a simples narrativa deve
transformar-se numa verdadeira conversa¢do” (Comte, 1983, p.124). A forma
dialogica, lembra Comte, foi sempre utilizada pelo ensino religioso e constitui “o
unico modo de exposig¢do verdadeiramente didatica: convém igualmente a todas as
inteligéncias™ (ibid., 124). |

No entanto, Comte assinala que o didlogo s6 ¢ realizdvel em relagdo as
doutrinas bastante elaboradas, que podem prever as obje¢des que ele ha de suscitar.
A filosofia positiva ¢ uma destas, ou a unica. Enfatiza ainda que, ao se praticar a
forma dialdgica para a exposi¢do do conhecimento, € preciso que o interlocutor seja
bem escolhido. Neste caso, nem todos os que se encontram na platéia sdo bons
interlocutores. Um deles podera ser escolhido para representar os outros, pois é
impossivel a quem educa variar o modo de exposi¢do segundo as diversas
convivéncias individuais, simpaticas ao Positivismo.

Na pratica sacerdotal educacional, Augusto Comte encontrou em Clotilde
de Vaux a sua “angélica interlocutora” que, segundo e¢le, ap6s um Unico ano de
“influéncia objetiva”, ja se encontrava ligada subjetivamente aos seus pensamentos
e sentimentos. Reconhece ainda a grande contribui¢do dessa interlocutora que, ao
despertar-lhe um profundo sentimento, abriu o caminho para a efetivagdo da dupla
finalidade intelectual que deve ter um sabio em prol da humanidade. Para Comte,
seu relacionamento com Clotilde de Vaux foi fundamental para a unifo do
sentimento (subjetividade) e da “ciéncia real” (objetividade) que, conciliados,
transformam-se na base da religido universal, alicer¢ada na “si filosofia” (Comte,
1983, p.125) **

O sentimento e a afeicdo, despertados pela mulher, ndo excluem a

importdncia da moralidade civica. E na moralidade que Comte enfatiza a

%2 Ainda que Clotilde de Vaux tenha sido a musa inspiradora do subjetivismo de Comte, o papel da
mulher relacionado “ao despertar de sentimentos nobres” é também associado 3 sua mie, Rosalia
Boyer Comte, que o teria educado dentro do catolicismo (cujo “espirito religioso Comte aprecia o
“espirito religioso”, desde que seja aceita a sua proposta do “novo espirito religioso”, do qual o
Deus sobrenatural é retirado definitivamente e substituido pelo Grande Ser — a Humanidade), e tal
educacdo teria possibilitado “uma cultura continua do sentimento sobre a inteligéncia, € mesmo
sobre a atividade” (Comte, 1983, p.128).



65

importancia do “sacerdote”. Este proporciona a educagdo a qualidade positiva e real
que ela deve expressar no estado positivo, buscando a sintese humana.

Se para Comte a verdadeira educagdo deve processar-se dentro de uma
religiosidade, ndo ¢ de se admirar que o “verdadeiro educador” seja por ele
nomeado “sacerdote”. Nio se trata, porém, de um padre, até porque a religiosidade
positiva ndo deve ser confundida com a religiosidade teologica. Arbousse-Bastide
lembra que o sacerdote referido por Comte “¢ um professor que assume as fungées
do ensino com a consagragdo sacerdotal. O que ele deve transmitir, seus alunos ndo
encontrardo nos livros, mas no calor de suas palavras, na generosidade do seu
devotamento e no interesse afetuoso constante de sua diregdo intelectual e moral”
(Arbousse-Bastide, 1957, p.624). Comte define da seguinte maneira o sacerdote e a

sua fungdo:

Nenhuma sociedade se pode desenvolver e conservar sem um sacerdocio
qualquer. Semelhantemente indispensavel a todos para a educagdo e para o
conselho, s6 este poder tedrico é capaz de consagrar os governantes e de
proteger os governados. Ele constitui o moderador normal da vida pablica,
como a mulher o da vida privada, conquanto, estas duas existéncias exijam,
alias, o concurso continuo da influéncia moral com o poder intelectual (...)
Enfim, a educagdo permite que o sacerddcio se torne, por um comum
assentimento, o regulador normal dos conflitos praticos, por causa da igual
confianga que naturalmente inspira aos superiores ¢ inferiores (Comte, 1983,
p.256-257).%

Na introdugdo ao Catecismo, Comte exalta a fung¢do sacerdotal, a0 mesmo
tempo em que reconhece como perfeita a idade de “quarenta e dois anos” para essa
fungdo, por entender que nesta fase o individuo dedicado ao estudo positivista
atinge sua completa maturidade tanto nos estudos enciclopédicos como no
desenvolvimento corpéreo. Nesta idade, a primeira “vida social” estaria terminada,

e o sacerdote estaria apto a dedicar-se a pratica educativa, devido ao

? Aron escreve que, para Comte, o sociologo ¢ “uma espécie de profeta pacifico”. Comte vé o

socidlogo como educador dos espiritos, orientador do regime ou poder temporal, verdadeiro

propagador de dogmas, a medida em que propagam leis que devem ser aceitas e ndo questionadas

indefinidamente (ndo podemos esquecer que para a filosofia positiva a procura das causas € ociosa,

uma vez que ja trabalha com leis conhecidas, portanto, esta filosofia explica “sempre como e
A

nunca porqué”). A fungdo do socidlogo € procurar sempre congregar as almas e, secundariamente,
atuar como grande sacerdote da religido sociologica (Aron, 1997, p.106-107).
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amadurecimento intelectual, corpéreo e sentimental. Tal amadurecimento abre o
caminho para o aperfeicoamento da vida subjetiva que, coligada a vida objetiva
(dupla existéncia indispensavel para o sacerdécio), desperta no sacerdote “imagens
filiais” entre ele e seus discipulos e, consequentemente, aperfeicoa a harmonia da
natureza humana.

Percebemos que a mulher e o sacerdote e, posteriormente, o proletariado,
para quem s3o indiscutivelmente dirigidas todas as preocupag¢bes da educacdo
moral, passam a ser os grandes auxiliares da recep¢do e pregagdo educacional
positiva. A orientacdo doméstica e civica, intermediadas pela explanagdo dialogica,
passam a regular as relagdes privadas e publicas, principalmente diante dos papéis

exercidos pela mulher e pelo sacerdote. Nas palavras de Comte,

(...) esta instituicdo didatica tende diretamente a caracterizar de modo
profundo a religifo comrespondente; porquanto ela faz sobressair
espontaneamente a natureza fundamental do regime positivo, o qual,
destinado sobretudo a disciplinar sistematicamente todas as forgas humanas,
baseia-se principalmente no concurso continuo do sentimento com a razio
para regular a atividade. Ora, esta série de conversagdes representa sempre o
coragdo e o espirito, concentrando-se religiosamente a fim de moralizarem o
poder material a que o mundo real se acha necessariamente submetido. A
mulher e o sacerdote constituem, de fato, os dois elementos essenciais do
verdadeiro poder moderador, a0 mesmo tempo doméstico e civico.
Organizando esta santa coligagdo social, cada elemento procede aqui de
acordo com sua genuina natureza: o coragdo propde as questdes que o
espirito resolve. Assim, a propria composigdo deste catecismo logo indica a
principal concepgdo do positivismo: 0 homem pensando sob a inspiragdo da
mulher, para fazer sempre concorrer a sintese com a simpatia, a fim de
regularizar a sinergia (Comte, 1983, p.128).

Para que isto se concretizasse, fazia-se necessaria a emancipa¢do da mulher,
que seria elevada a categoria de “auxiliar moderado” do grande projeto positivista.
A educacdo moral, destinada a mulher, deveria demonstrar a necessidade da
efetivagdo do processo revoluciondrio bem como seu engajamento ao mesmo.
Acima de tudo, era preciso que a mulher retomasse a sua dedicacdo a familia, no
interior da qual poderia dar a sua contribuigdo indispensavel para “purificar” os

ideais proletarios, encaminhando-os para o servigo da humanidade.
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Vejamos, agora, como Comte entendia a emancipagdo feminina, bem como

a sua “angélica” contribuicdo para a educagdo moral proletaria.

1.4.3 A Emancipacio Feminina: Submissio Natural e Afetividade Necessaria
para a Educac¢do Moral do Proletirio

O Catecismo Positivista é, preferencialmente, dirigido ao “sexo afetivo”,
principalmente “*a mulher iletrada” e, depois, ao proletariado. Tanto que a forma
“didatica dialdgica”, utilizada nesta obra, processa-se entre a mulher e o sacerdote.
No entender de Comte, a mulher poderia compreender a preponderincia que
merece a “cultura habitual do coracfo, tdo comprimida pela grosseira atividade,
tedrica e pratica, que domina o Ocidente moderno”. Logo, a alma feminina seria o
melhor exemplo da “digna submissdo” exigida pela regeneragdo sistematica. A
digna qualidade da submissdo ¢ reconhecida como exclusividade das mulheres, pois
a razdo popular ja havia sido viciada pelo “deploravel exercicio do sufragio
universal”, levando o proletariado a distanciar-se de estudos que acomodassem as
questdes sociais. Para Comte, o proletariado teria sido envolvido pelo “sofisma
constitucional e dos conluios parlamentares” e, ainda, por leituras negativas (Comte,
1983, p.128). As mulheres, entretanto, por estarem excluidas da politica,
representariam o verdadeiro ponto de apoio para habilitar os proletarios a dirigir sua
confianga tedrica e pratica para o bem da Humanidade.

Comte refere-se ao apego, bondade geral e a veneragdo como os “trés
pendores simpdticos” que caracterizam a verdadeira constitui¢do cerebral e indica
que, em sua €poca, esses pendores estariam muito enfraquecidos. Ja ndo se percebia
0 apego no ambiente familiar, quando este deveria melhor desenvolvé-lo. A
bondade geral teria sido substituido pelo 6dio contra os ricos em detrimento do
amor pelos pobres. A veneragdo, apesar de suas disposi¢des positivas, encontrava-se

degenerada. Ela deveria sempre conduzir a disciplina e, entretanto, o aparecimento
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de alguns chefes temporais, que ignoraram sua verdadeira fun¢do social, causaram a
indisciplina e exerceram ‘“uma vasta influéncia, que predispée 4 fermentagio
subversiva todos os cérebros desprovidos de condi¢des inabalaveis” (Comte, 1983,
p.129).

O proletariado, e principalmente ele, deveria ser afastado dos movimentos
politicos para nfo ser seduzido, sob a influéncia de discursos negativos, a venerar
chefes temporais que seduzem e conduzem para a fermentacdo subversiva e para a
indisciplina. Comte percebe que o proletariado, pela sua propria condigdo social
pode tornar-se o grande auxiliar do sacerdote na reorganizagdo social, uma vez em
que possul uma série de duvidas relativas & vida real, e por isto mesmo, apresenta ao
sacerdote a condicdo de aperfeigoar-se cada vez mais, apreendendo as
possibi]idades educativas. A aproximacgdo de proletarios e sacerdotes impediria que
o proletariado, na esperanga de resolver seus conflitos, buscasse explicagdes
negativas fornecidas pelas teorias metafisicas que o desviariam do objetivo final, a
unidade humana.

Para o engajamento dos proletarios a doutrina moral, Comte conta com a
intervengfio do sexo feminino. A medida que as mulheres apreendessem a disciplina
positiva e resgatassem a afetividade, tornariam a vida ativa menos grosseira,
fazendo com que cada individuo exercesse com maior solidariedade suas fungdes,
necessarias para o desenvolvimento social. Com a afei¢do na intimidade familiar, a
mulher conquistaria a parceria sentimental dos proletdrios, fazendo com que o
consenso positivo se espalhasse pela sociedade, de maneira que até mesmo os
chefes subversivos, “esses pretendidos pensadores que decidem peremptoriamente
em Sociologia conquanto ignoram a aritmética” (ibid., p.129), seriam langados para
as ultimas fileiras e ignorados pela grande massa popular.

Para que o consenso e a solidariedade se concretizassem por meio da
afetividade, Comte precisava antes incluir a mulher no processo revolucionario
ocidental. O autor entendia que as mulheres haviam resistido ao processo
revoluciondrio moderno, mas que, no passado, exerceram significativa influéncia

nas renovag¢des sociais. A grande anarquia intelectual € a violéncia revolucionaria
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teriam despertado nas mulheres a repulsa, tornando a afetividade imperfeita ou até
mesmo inexistente. A religifio da humanidade, na opinido de Comte, afastaria
qualquer avers3o ao movimento moderno conforme demonstrasse as mulheres que a
afetividade contribui muito mais para a “sintese final” do que a “sintese provisoria”,
que sacrificara a inteligéncia e a afetividade. Neste sentido, Comte afirmava que a
moral, como complemento da sintese objetiva e subjetiva, precisava da participacdo

do sexo afetivo. Em suas palavras:

Nossa filosofia torna-se plenamente conforme ao espirito feminino,
rematando a escala enciclopédica com a moral, que, como ciéncia € como
arte, constitui necessariamente o estudo mais importante e mais dificil,
resumindo e dominando todos os outros. Desenvolvendo, enfim, o
sentimento cavalheiresco, comprimido outrora pelos espiritos teoldgicos, o
culto positivo erige o sexo afetivo como providéncia moral de nossa espécie.
Cada digna mulher munistra habitualmente a esse culto a melhor
representacdo do verdadeiro Grande Ser. Sistematizando a familia, como
base normal da sociedade, o regime correspondente faz dignamente
prevalecer naquela a influéncia feminina, transformada, enfim, em supremo
arbitro privado da educagdo universal. Por todos estes titulos, a verdadeira
religido sera plenamente apreciada pelas mulheres, logo que elas
reconhecerem suficientemente os principais caracteres que a distinguem.
Aquelas mesmo que a principio deplorarem a perda de esperangas
quiméricas ndo tardario em sentir a superioridade moral de nossa
imortalidade subjetiva, cuja natureza € profundamente altruista, sobre a
antiga imortalidade objetiva, que ndo podia deixar de ser radicalmente
egoista (Comte, 1983, p.130).

Os movimentos burgueses ocorridos na Franga do século XIX contaram
com a participagdo do proletariado. Comte diz que essa participagdo fora de extrema
importancia para o fim do regime teoldgico militar e também para a introdugio do
proletariado na grande luta politica, mediante a qual o proletariado “ergueu
irresistivels pretensdes 4 sua justa incorporagdo na ordem moderna (...)
manifestando suas proprias aspiragdes” (ibid., p.131). No entanto, era preciso que a
mulher realizasse a revolugdo feminina para completar a revolugdo proletaria, da
mesma maneira que o proletariado consolidou a revolugdo burguesa.

A regeneracdo final viria, assim, da revolugdo feminina, ou melhor, da
“educagdo feminina” para viver o estado moderno social. Neste sentido, a mulher

precisava estar afastada das atividades que a distanciam da familia, pois a sua
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grande fun¢do social deveria processar-se no ambiente familiar, que ¢ a “base
normal da sociedade”, e onde a mulher prestaria a sua maior contribui¢do para a
Humanidade. A emancipagdo popular se completaria com a “evidente solidariedade
que subordina a incorporagdo social do proletariado a digna isengdo da mulher de
todo o trabalho exterior” (idem). Para Comte, a dignidade da mulher estava ligada
as atividades domésticas, sendo que seu retorno ao lar seria permitido pela vontade
solidaria dos industriais, incorporando o proletariado a vida ativa ou ao trabalho
assalariado. O que para Comte se apresentava como falta de solidariedade de facil
solugdo, configurava-se em problemas sociais gerados pela sociedade capitalista,
nada solidaria em sua constitui¢o.

Na primeira metade do século XIX, a questdo social expressou-se de varias
maneiras, entre as quais a introdugdo do trabalho feminino fora de suas casas
(algumas mulheres trabalhavam em minas de carvdo, por exemplo, ¢ até em
manufaturas, mas isto era raro, até porque existia um grande numero de homens
desempregados). Na falta de trabalho e diante da crescente pobreza, ocorreu o
aumento da prostituicdo feminina, sendo esta reconhecida por Comte como uma
“horrivel alternativa”. E neste sentido que a mulher deveria fugir a escraviddo
imposta pela prostituicdo e ser “preservada” de qualquer atividade externa,
reconhecendo o “destino moral e social” de sua constituicdo doméstica. Isenta da
vida ativa, “voluntariamente encerrada no santuario doméstico, a mulher ai
promove livremente o aperfeicoamento moral de seu esposo e de seus filhos, cujas
homenagens ela ai dignamente recebe” (Comte, 1983, p.274).

Para Comte, ndo s6 € natural como deve acontecer sempre a submissdo da
mulher ao homem. O homem ¢ incontestavelmente superior & mulher em tudo que
estd relacionado ao carater, que na sua opinidio é a “fonte principal do
comando”(ibid., p.272). Em relagdo a inteligéncia, no homem ela apresenta-se com
“mais forga e extensdo”, enquanto que na mulher a inteligéncia é mais justa e terna.
Mas essa diferenga relativa a inteligéncia, ndo significa, para o Positivismo, a
inferioridade da mulher, e sim o valor desta “sintese” entre as inteligéncias para a

educagdo positiva. Da mesma maneira, afirmar que “o homem deve sustentar a
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mulher” ¢ uma providéncia positiva que sO enobrece a mulher, pois esta
dependéncia material encaminha-a para “a sua aptiddo doméstica para purificar e
consolidar todos os lagos elementares, libertando-os dos ignébeis votos que hoje os
maculam” ( Comte, 1983, p.275). Logo, para que a mulher pudesse exercer
dignamente o seu papel moral e social, deveria ser sustentada pelo homem “a fim de
que ela possa preencher convenientemente seu santo destino social” (ibid., p.131),
longe das ruas e da miséria, cuidando da familia proletaria.

Assim, a mulher, devidamente engajada no processo revolucionario (ou de
reorganizagdo social), demonstrado pela afei¢do dispensada na “microsociedade”
representada pela familia, longe das atividades externas, protegida da prostitui¢do e
da miséria, convenientemente educada pela religiosidade positiva, sustentada pelo
homem e submissa ao seu comando, deveria adquirir a sua emancipagdo. A sua
grande missdo seria purificar a revolugdo proletaria “das disposi¢des subversivas
que até aqui a tém neutralizado” (idem), bem como dedicar-se & educa¢do dos
filhos, futuros participantes da Humanidade. A afetividade feminina, uma vez que
reprovava as “brutalidades coletivas” e estava menos dominada pela riqueza,
caberia fazer prevalecer as ordens do coragdo e a aplicagdo da moral. Desta
maneira, Comte esperava que, também mediante a afetividade feminina, fosse
secundado o advento politico do “patriciado industrial” e do “sacerdocio positivo”,
fazendo com que estes se desprendessem definitivamente das classes heterogéneas e
efémeras que dirigiam a “transmisso negativa”.

Em seu Catecismo Positivista, Comte afirma que: “Sempre ha de sentir-se
aqui uma digna subordinac¢o da razdo masculina ao sentimento feminino, a fim de
que o coragdo aplique todas as forgas do espirito ao ensino dificil e importante”
(ibid., p.132). Lembra ainda que o aperfeicoamento intimo dos seguidores da
doutrina positiva deveria estar sempre em sintonia com a maxima moral do
Positivismo: “Viver para outrem” (idem).

Levando-se em conta a época em que Comte viveu, é possivel entender sua
construgdo utdpica do capitalismo, assim como o papel e a fungdo que atribui a sua

Sociologia. Pensou a sociedade moderna, ou sociedade industrial, como a sociedade
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do desenvolvimento da produgdo, pacifica e harmdnica que, mediante o
conhecimento e sua reorganizacdo, ajustar-se-ia a todos os seus componentes. Para
isto, Comte viu a emancipag¢do como o reconhecimento mais “nobre” de cada um
em relacdo ao coletivo, ou seja, o reconhecimento das fungdes como deveres reais
para a realizagdo solidaria e consensual da sociedade industrial. Neste sentido, seria
apenas “natural” que a emancipa¢do feminina se resumisse a submissdo ao homem
e as atividades domésticas, bem como a emancipagdo do proletario fosse o
reconhecimento da sua fungdo ativa e de respeito e admiragdo pelo Estado
industrial, bem como pelos que governam. Ndo devemos esquecer que a
emancipacdo abrange ainda a inteng@o social do industrial, como possuidor de
riquezas, € do governante, que deveria exercer sua atividade com finalidade social.
Enfim, a afetividade e o amor deverié.m fazer parte da constituicdo do estado
positivo, resultado do entendimento cientifico € moral da Humanidade, na qual ndo
existem verdades absolutas, mas também nio se pergunta “porque”, € sim “como”
viver coletivamente.

Ao ndo reconhecer a existéncia e o agravamento da “questdo social” como
consequiéncias das relagbes capitalistas, € ao compreendé-la como uma questdo
moral, possivel de ser solucionada pela educacdo positiva, a emancipagdo de
homens e mulheres resumiu-se a uma adaptacdo a sociedade industrial. Resignada,
controlada pela arte consensual e solidaria de viver, a sintese a ser buscada seria a
veneragao possivel, representada pelo Grande Ser, a Humanidade.

Em resposta aos conflitos sociais € em sua dnsia de ver reconhecida a
sociedade industrial como pacifica e inevitdvel, j4 que seguia o processo
progressivo da humanidade, Comte apresentou a Sociologia como a ciéncia do seu
entendimento. A ela caberia demonstrar que a sociedade temporalmente conclusiva
do processo histérico seria a sociedade industrial de seu tempo, distanciada dos
poderes militaristas e das criticas metafisicas dos estigios anteriores; seria, enfim, a
forma cientifica inquestionavel e inabaldvel para a reconstrugio social. A moral, por

sua vez, seria a forma educativa, a verdadeira arte do bem viver, o encaminhamento
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para o progresso, libertando homens e mulheres do egoismo, levando-os a viver
para outrem.

Esta for a primeira proposta da constituicdo da Sociologia — grande
orquestra¢do doutrindria para educar e adaptar homens ¢ mulheres 4 sociedade
industrial. Com o passar dos anos e em condi¢des diferengadas daquelas
encontradas por Comte, a Sociologia seria acrescida por novas especificidades, sem
abandonar seu projeto educativo, que passaria a ser um “ramo” da ciéncia da
sociedade. Entre essas condi¢des diferentes, destacaremos agora, as condiges que
favoreceram a introducdo dos estudos sociologicos no Brasil e a sua aplicabilidade

na educagio voltada para os interesses da efetivacédo da sociedade industrial.



74

PARTE II - A EDUCACAO COMO PROJETO SOCIOLOGICO
DE TRANSFORMACAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA (1926-1934)

2 INTRODUCAO

Como vimos, a Sociologia nasce nos tempos da consolidagdo da sociedade
industrial do século XIX e Comte, ao explicar a complexificagdo das relagdes
sociais de modo “cientifico”, justificou a necessaria adaptagdo dos individuos e
grupos as novas diretrizes econémicas € a0 novo processo, a seu ver inquestionavel,
uma vez que representava uma etapa do progresso necessario da histéria da
humanidade.

As condigdes para a efetivacdo de uma sociedade industrial no Brasil se
forjaram muito tempo depois e se constituiram fora do eixo mais desenvolvido do
capitalismo, que entfio ja se apresentava sob a forma imperialista, impulsionado
pelas nagdes que realizaram seu processo revoluciondrio nos séculos XVII, XVIII e
XIX. O processo brasileiro foi, portanto, muito diferente de casos como o da
Franga, por exemplo, e por largos anos ndo testemunhou a constitui¢io de classes
com perfil mais definido.

Logo, para entender o processo de efetivagdo do capitalismo no Brasil
deve-se, em principio, conhecer a particularidade de uma sociedade que teve sua
histdria determinada por diretrizes que definiram seus limites e as possibilidades de
participagdo no processo do pdlo mais desenvolvido do capitalismo mundial.

Fernandes escreveu que as “Revolugdes Burguesas retardatarias™* que ocorreram

Ao utilizar o termo “retardataria”, estamos reforgando o sentido dado por Florestan Fernandes,
ou seja, as revolugdes para a implantagdo do capitalismo industrial nas economias periféricas
emergem num movimento “desigual e combinado” do capital, ndo no sentido de que “chegaram”
atrasadas, mas manifestam-se num momento historicamente determinado pelas relagdes capitalistas
mundiais. Nos limitar-nos-emos a algumas breves consideragdes sobre esta questdo.
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nos paises periféricos, como no caso do Brasil, se concretizaram num momento em
que “as transformagdes ocorridas nas economias capitalistas centrais e hegemonicas
esvaziaram historicamente, de modo direto ou indireto, os papéis econdmicos,
sociais e politicos das burguesias periféricas. Estas ficaram sem base material para
concretizar tais papéls, gracas aos efeitos convergentes e multiplicativos da
drenagem do excedente econdmico nacional, da incorporagdo ao espago econdmico,
cultural e politico das nagdes capitalistas hegemonicas e da dominago
mmperialista”. Distanciadas da era das “burguesias conquistadoras”, a burguesia
brasileira langou as bases para reformas sociais que estabeleceriam a ordem
capitalista industrial por uma classe que ja possuia, em 1930, um suporte
econdmico, cultural e politico de alcance nacional, propicio para a modernizagio
das “formas de socializac¢8o, de cooptagdo, de opressdo ou repressdo, inerentes a
dominagdo burguesa” (Fernandes, 1976, p.294-296). Em outras palavras, para
compreendermos o processo capitalista no Brasil, é preciso levar em conta o papel
de nossa economia € de sua constitui¢do histérica, dentro das possibilidades que
engendraram, internamente, o desenvolvimento capitalista.

As décadas de 1920 e, sobretudo, de 1930, testemunharam um importante
impulso da sociedade brasileira no sentido da industrializagdo, em detrimento da
hegemonia da economia agrario-exportadora. Nesse movimento, o jogo politico se
fez presente, desestruturando o poder oligarquico, acomodando as varias fragdes
burguesas, € a centralizagdo do Estado foi apresentada como necessidade para
combater a politica liberal dos primeiros anos da Republica. Foge dos limites deste
trabalho discutir e aprofundar as multiplas caracteristicas do capitalismo brasileiro,
naquele periodo. O que nos interessa é perceber como, também entre nos, a
Soctologia € a Educagdo se constituem em resposta a esse processo, € como tais
respostas foram elaboradas sob um certo entendimento do campo social,
envolvendo especialmente questdes politicas e culturais do pais.

O periodo por nds focalizado — 1926 a 1934 — foi marcado por redefini¢Ges
socials importantes, que movimentaram a intelectualidade brasileira. Essa agita¢do
social e intelectual em que também esteve envolvido o conhecimento socioldgico,

na década de 20, nd3o for exclusividade brasileira. Moraes assinala que a
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efervescéncia intelectual desse periodo esteve ligada as transformag¢Bes que
agitavam o mundo ap6s a Primeira Guerra Mundial, momento que foi marcado pela
derrubada do “mito iluminista de que o progresso e a paz seriam resultados naturais
e necessarios do desenvolvimento da sociedade ocidental” (Moraes, 1990, p.134). A
Revolugdo Russa de 1917 apresentou-se como alternativa ao modelo da democracia
liberal, a0 mesmo tempo que cresciam na Europa movimentos de direita como os da
Franga, os que levaram Mussolini ao poder na Italia, em 1923, e o crescimento do
nazismo, possibilitando a ascensdo de Hitler na Alemanha, em 1933.

Outros movimentos de repercussdo mundial que encaminhariam a discussdo
sobre as questdes sociais foram a marcha da classe operaria sobre Berlim em 1922,
a Guerra Civil Espanhola ¢ a afirmacgdo dos Estados Unidos como o novo pélo
hegemdnico do mundo. Além desses, citamos o impacto da crise de 1929, que
atingiria todo o mundo capitalista.

Esses acontecimentos movimentavam o pensamento mundial no campo
filosofico, econdmico e politico, procurando nfo s6 questionar como redefinir os
rumos para a organizagdo social. Afinados com as questdes postas pela realidade
europ€ia, a populagdo urbana e a intelectualidade brasileira envblveram-se, também,
na busca de alternativas para a modemnizagdo da estrutura do Estado, para a
formagdo da nacionalidade - enfim, buscavam a modernizagdo da estrutura social do
pais, motivados por novos valores econdmicos, politicos e culturais.

Com esta intencdo, ainda na primeira década da Republica, foram
organizadas as Ligas de Defesa, as Ligas Nacionalistas; a fundag¢fo da revista
Brasiléia, de onde surgiram a 4 Propaganda Nativista e a A¢do Social Nacionalista
(1920); as greves operarias de 1917 e 1918 em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro; nos
anos de 1920, a Semana de Arte Moderna e o movimento dos catolicos, que
fundaram a revista 4 Ordem e o Centro D. Vital, a fundacdo do Partido Comunista;
a motivagdo ideologica dos tenentes; a formagdo da Associagdo Brasileira de
Educagdo - ABE. Toda essa movimentagdo social e intelectual traduziu, dentro da
apreensdo de realidade e na defesa de interesses de cada grupo, as linhas basicas do

projeto de nagdo desejada.
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Nesse projeto de modernizagdo da sociedade, a educa¢do passou a ser
entendida como um problema vital para a formagdo da nacionalidade, difundindo-se
a idéia de que da solugfo do problema educacional dependeria o encaminhamento
adequado dos demais problemas do pais. Se a reforma da sociedade aparecia como
questdo fundamental, a educagdo passou a representar o processo de aceleracio
dessa reforma, e a disputa pelas reformas educacionais apresentou-se como uma
disputa pela organizagdo politica da sociedade.

Encontramos, nesse embate politico, os intelectuais renovadores que
pretendiam revolucionar o ensino e a sociedade sobre bases cientificas, contrarias a
manuten¢do do “servilismo” que até entdo, na opinido deste grupo, organizara a
estrutura do Estado. Consideravam as elites administrativas daquela época como
incapazes de renovar a cultura do pais e elevar culturalmente “as massas”, o que
entendiam como fundamental para a formag¢do da nacionalidade.

Os ideais renovadores pautavam-se nos estudos provenientes da Biologia,
da Psicologia, da Medicina, do Direito e da Sociologia, entre outros. O grupo
renovador, composto por uma intelectualidade urbana concentrada principalmente
em Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais, passou a considerar seus
conhecimentos fundamentais para o entendimento dos problemas que envolviam a
sociedade brasileira, julgando-os essenciais para a organizagdo cientifica da
sociedade. Os participantes do grupo entendiam que as reformas educacionais no
deveriam se ater a programas de alfabetizagfio tdo somente, mas que essas reformas
deveriam pautar-se em “métodos, técnicas e modelos educacionais que tinham no
‘molde’ da sociedade industrial o paradigma da escola. Foi nesse molde que os
renovadores pensaram o seu projeto de nacionalidade” (Moraes, 1990, p.167).

Foir com a intengfo politica de organizar a sociedade sob a luz do
conhecimento cientifico que, durante a década de 20, os renovadores reuniram-se
em associagdes destinadas a discutir e apresentar propostas de reformas
educacionais, além de divulgarem seus ideais em Conferéncias Nacionais ou na
imprensa que apoiava as propostas renovadoras. Destacamos, neste sentido, a ABE
e o jomal O Estado de S. Paulo, que estaremos enfatizando no decorrer deste
trabalho.
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Procuravam pautar seus conhecimentos € suas propostas renovadores em
Inquéritos que, de acordo com seus interesses, levantavam os “problemas” da
educagdo brasileira. Como exemplo, apontamos o Inquérito realizado em S#o Paulo,
no ano de 1926, e pela ABE, em 1928.

Muitos dos ideais renovadores foram institucionalizados a partir da
Revolugdo de 1930 por aqueles que passaram a comandar a organiza¢io da
sociedade. Por isto, os anos 30 sdo focalizados por muitos estudiosos do periodo
como o ponto de partidé para a institucionalizagdo das Ciéncias Sociais no Brasil
ndo so dentro das universidades como na justificativa das reformas educacionais e
trabalhistas que foram adotadas.

Segundo Fernandes, que reconhece essa “institucionalizacio” como o
momento de partida para a Ciéncia Social, diante dos movimentos sociais € da crise
politica e econémica que abalaram o poder oligarquico, foram sendo impulsionados
interesses em formar uma elite ou em selecionar uma nova elite que correspondesse
aos segumtes objetivos: “educar as novas geragdes para tarefas de liderancga
econdmica, administrativa e politica” e “criar recursos para a solucdo racional e
pacifica dos problemas sociais brasileiros”. Para o autor, estes foram os objetivos
referidos na fundagdo da Escola Livre de Sociologia e Politica, em Sdo Paulo, em
1933, e na criag@o da Universidade de Sdo Paulo - USP, em 1934 (Fernandes, 1977,
p.37).%° Os intelectuais que defenderam a modernizagdo social e institucional do
pais por meio do conhecimento cientifico passaram a defender as universidades
como centros da construgdo da tradigdo cientifica e, na efetivagdo desse ideal,
passaram a considerar o conhecimento fora da universidade como pré-cientifico.
Neste sentido, a década de 30 representou, para essa elite intelectual, um marco para
0 “novo”, em contraposi¢do ao “velho”. Em muitos casos, os que pesquisam a
histéria das Ciéncias Sociais no Brasil levam em conta a posi¢do dessa elite

intelectual que se tornou portadora de um discurso também validado pela histdria.

% A anslise de Fernandes em relagio 4 Sociologia como conhecimento cientifico a partir da sua
institucionalizagdo, representada em obras de sintese ¢ como disciplina nas universidade, é
encontrada em seu livro 4 Sociologia no Brasil (principalmente nas paginas 36-44 e 55-70).
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Se na década de 30 elaborou-se o conjunto das iniciativas e aspiragdes
relacionadas ao estudo da sociedade, estas foram sendo construidas ao longo dos
anos que antecederam esse periodo.

A institucionaliza¢do do conhecimento proveniente da Sociologia no campo
da Educagdo, como das outras ciéncias ligadas ao entendimento da sociedade,
esteve ligada a emergéncia da cultura industrial e urbana, quando os problemas
sociais apresentaram-se fora do alcance de técnicas e conhecimentos que até entdo
apresentavam-se eficientes para a organizacio da sociedade. E no periodo que
antecede a institucionalizagdo dos ideais renovadores que buscamos discutir a
utilizagdo da Sociologia na legitimag¢do do processo industrial no Brasil.

Para tanto, tomamos as idéias desenvolvidas por Fernando de Azevedo,
seus conhecimentos socioldgicos e a articulagio destes com a educagdo,
principalmente a partir de 1926. Esse ano € significativo, pois nele se realizou um
Inquérito, idealizado por Azevedo,?® sobre os problemas da educagdo brasileira,
creditados por Azevedo a inefici€ncia das politicas educacionais existentes,
percebidas por ele como inadequadas ao crescimento industrial do pais. O Inquérito
apontaria para a criagdo da universidade voltada para a formag¢do de uma nova elite
dirigente e para a formagdo de professores capacitados a preparagdo de novas
geracdes para a nova sociedade, incluindo, nesse processo renovador, a educagio
popular.

O Inquérito, que se prop0s a levantar os problemas da educagio - problemas
esses ‘selecionados’ de acordo com os interesses daquele que o idealizou -
despertou, segundo o proprio Azevedo, o seu interesse pela educagdo. A partir dele,
buscou aprofundar seus estudos voltados para a educagfo, justificando seus ideais
no conhecimento sociologico. Nesses estudos, foram elaboradas sinteses no campo
da Sociologia, utilizadas em sua atividade de educador, que serviram também para a
elaboragdo de propostas que, bem de acordo com o espirito da época, pretendiam

solucionar, mediante reformas educacionais, as questdes sociais existentes.

26 O Inquérito, devido a sua importincia para esse trabalho, sera oportunamente tratado no decorrer
do texto.
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Os trabalhos em Sociologia realizados por Azevedo na década de 30 foram
destacados por Fernandes como dos primeiros, no Brasil, a ‘elevar’ a Sociologia a
uma especialidade ou a uma obra de sintese socioldgica, objetivando oferecer um
fundamento empirico e um sentido tedrico aos processos historico-sociais.
Fernandes refere-se a A Cultura Brasileira, e enfatiza ainda a contribui¢io de
Azevedo para o progresso da teoria socioldgica ou da Sociologia como disciplina
cientifica, a partir da criacdo da Universidade de Sdo Paulo, em 1934 (Fernandes,
1977, p.37 - 43 e 67).

Azevedo apresentava-se como um “socidlogo brasileiro” que, ao
compreender a realidade brasileira mediante um conhecimento cientifico, sentia-se
capacitado a definir os meios e os fins da educagdo. A metodologia por ele utilizada
como forma de interpretar a sociedade e seus problemas estava centrada na
necessidade de “harmonizar” as novas funges sociais, principalmente por meio de
uma politica educacional que poderia emergir dos conhecimentos sociologicos,
fundamentalmente de um ramo da Sociologia — a Sociologia Educacional.
Posicionando-se como conhecedor da sociedade e de suas tradigdes, Azevedo
proporia a renovagéo cultural no Brasil. Essa renovagio seria possivel desde que
existisse um centro de estudos voltado para a formagdo de professores e de novas
“elites condutoras”, preparando “homens eminentes”, possuidores dos saberes
cientificos ligados a sociedade. Dessa forma, seriam rompidas as tradi¢Bes e a
cultura renovar-se-ia, adequando-se aos novos tempos.

A proposta de formagdo de novas elites condutoras representava uma critica
a politica vigente que ndo percebia as necessdrias transformagdes que deveriam
ocorrer na sociedade. Na opinido de Azevedo, a elite dominante nfo tinha a
preocupacdo de preparar novas bases sociais nem educar as massas. A inclusio das
massas no projeto de nagéo idealizado por ele, foi sociologicamente delineada como
projeto de “humanizagdo e socializa¢do”, no qual as “massas” passariam a ser
educadas para o mundo do trabalho. Ao mesmo tempo, defendeu a ampliag¢do do
ensino secunddrio que, a seu ver, permanecera até os anos 30 destinado a uma

pequena “fracdo de adolescentes”. Ndo obstante inovador, Azevedo elaboraria um
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projeto de construg@o da sociedade através da escola, mantendo a hierarquizagdo da
sociedade € a base “meritocratica” do pensamento liberal, enriquecido com o nascer

da industrializa¢do no Brasil.

2.1 CAPITULOI - AS CONDICOES PARA A INDUSTRIALIZACAO
NO BRASIL

O Brasil nasce para a histéria ocidental em tempos de expansdo do
capitalismo mercantil. Ndo ha como pensar seus ultimos 500 anos, portanto, fora da
dindmica e das contradi¢des historicas desse modo de produg¢do. Mas, se
entendermos que “o verdadeiro capitalismo efetiva-se via capital industrial” (Marx,
apud., Moraes, 1990, p.55) ¢ imprescindivel o aprofundamento da particularidade
do processo de industrializagdo brasileiro, compreendendo as media¢des nacionais
e internacionais que determinaram a “via” brasileira para o capitalismo.?’ Vejamos

este processo.

%7 Moraes selecionou trés formas de analises “néo classicas” do processo econdmico e politico de
transigdo dos paises caracterizados como de “capitalismo tardio”. Estas analises sdo utilizadas para
explicar a particularidade da “via” brasileira para o capitalismo. A autora apontou o trabalho de
Barrington Moore, que apresenta trés vias de transigdo: a burguesa ou classica, sob forma
revolucionaria, caracterizada como “assaltos politicos/militares realizados por grupos sociais com
base econémica independente...”; a segunda, como sendo as chamadas “revolugGes pelo alto” em
que as classes dominantes agrarias assumem a dire¢@o do processo de industrializagdo; como
terceira via, aquelas onde as grandes burguesias agrarias impedem o desenvolvimento dos grupos
industriais e, com isso, possibilitam a intervengdo das massas camponesas lideradas pelo
proletariado revolucionério (o caso russo e chinés, segundo o autor). O segundo autor apontado por
Moraes foi Gramsci, quando da sua analise sobre o caso italiano de transigdo para o capitalismo.
Gramsci caracterizou aquele processo de “modernizagdo pelo alto”, no qual as classes dominadas
sdo descartadas do processo e a revolugdo se da entre acordos dos grupos dominantes. O autor
classificou a revolugdo italiana como uma “revolug@o sem revolugdo” ou “revolugdo passiva”. O
terceiro autor foi Lénin, tendo o latifindio como centro de sua andlise, cuja preservagio
encaminharia para transformagSes capitalistas mais lentas, tendo a frente do processo os
latifundiarios, tomando suas propriedades feudais fazendas burguesas, expropriando um grande
numero de trabalhadores rurais. A este processo Lénin denominou “via prussiana” para o
capitalismo. Apontou ainda a “via americana”, onde pequenos proprietarios rurais — camponeses -
se convertem em “granjeiros burgueses” (Moraes, 1990, p.51 a 55). Moraes assinala que a analise
realizada por Lénin apresenta categorias importantes para a compreensdo do caso brasileiro na sua
inser¢do no capitalismo industrial.
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Com a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), as dificuldades de
importagdo possibilitaram o crescimento da industria manufatureira no Brasil.
Diferentes produtos foram exportados e diferentes grupos emergiram, modificando
a organizagdo que provinha da economia cafeeira até entdo prevalecente e dos que a
dominavam. Se as novas industrias que se constituiram nesse periodo ndo chegavam
ao porte das industrias de nagdes capitalistas ja desenvolvidas, como as dos Estados
Unidos, por exemplo, mesmo assim chegaram a alterar as relacdes sociais internas.
De certa maneira, aliviaram as importagdes e fizeram com que as atengdes
financeiras, até entdo voltadas para a lavoura cafeeira € todo o complexo que a
cercava, voltassem para a industria e, consequentemente, para 0s centros urbanos.*®

A principiante transi¢do de uma economia agro-exportadora para uma
sociedade de economia industrial urbana ocorreu nas condi¢des de insergdo do
Brasil na economia mundial. Do ponto de vista externo, a atividade exportadora
agricola sofreu com a falta de condi¢Ges para a exportacdo durante a Primeira
Guerra Mundial e, sobretudo, pela nova estratégia assumida pelo capital, constituida
pela formacdo de enormes trustes financeiros, que “imperam so6s, cada qual em seu
terreno e sem concorrentes apreciaveis” (Prado Junior, 1973, p.234). A medida que
financiavam as lavouras cafeeiras, fazendo com que retomassem o processo de
revalorizagdo, criaram um esquema de dependéncia financeira, causando sérios
problemas que viriam a abalar a Republica “essencialmente agraria” dos
cafeicultores.

Do ponto de vista interno, as crises do setor cafeeiro (superprodugio,
geadas, busca de politica de incentivo para a valorizagdo do produto, taxas de
exportacdo) foram determinantes para investimentos em outros setores, como o da
industria. Com o declinio da importagdo imposta pelos paises que participavam da

guerra, o mercado interno para os produtos manufaturados brasileiros teve um

2 Sodré, em seu livro Formagdo Histérica do Brasil, mostra-nos claramente essas transformagdes
ao apontar dados estatisticos sobre a industria. Neste sentido, diz que “o censo industrial de 1907, o
primeiro a que o pais assiste, assinala a existéncia de 3.258 estabelecimentos, com 150.000
operarios e 666.000 contos de réis de capital, desigualmente distribuidos, com 33% dos
estabelecimentos no Distrito Federal, 16% em Sdo Paulo, 15% no Rio Grande do Sul e 7% no
Estado do Rio de Janeiro. Ja em 1920, o quadro é bem diverso: sdo 13.336 os estabelecimentos,
276.000 os operarios, e 1.816.000 contos de réis o capital. A indistria de alimentagdo que
correspondia a 27% em 1907, corresponde agora a 40% com o papel da carne congelada, durante a
primeira Guerra Mundial, quando figura, na exportagdo, com mais de 60.000 toneladas” (Sodré,
1979, p.310).
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grande impulso, incentivando maiores aplicagdes neste setor. Ainda que se
caracterizasse como producdo de bens de consumo leves (alimenticia e téxtil), esta
industrializag@o representou “um importante fator de equilibrio das novas contas
externas e da normalidade financeira do pais. E nesta conjuntura, alids, que
repousard em grande parte a indastria: torna-se elemento indispensavel ao
funcionamento normal da economia brasileira que ja ndo podera dispensa-la sem
um distarbio profundo de todo seu equilibrio” (Prado Janior, 1973, p.262).%

Ao mesmo tempo que incentivavam ou financiavam as “industrias leves”, as
oligarquias impediam que se desenvolvesse no Brasil um verdadeiro processo
industrial, com a industria pesada, a metalurgia, a indtstria quimica. Essas industrias
J4 tinham lugar certo no mundo do capital, cabendo ao Brasil importar seus produtos
ou servir como ponto de montagem, dentro das empresas multinacionais. A burguesia
agraria, mesmo reconhecendo as riquezas naturais que propiciavam o
desenvolvimento industrial, impediam o seu desenvolvimento, protegendo o seu
produto, o café, o Unico efetivamente solicitado pela economia mundial.

Tal situagdo levou alguns grupos envolvidos com a atividade industrial,
mesmo em seus passos iniciais na década de 20, a questionarem a supremacia das
oligarquias cafeeiras. Isto ocorreu porque nfo apenas os cafeicultores investiam na
indistria. Um grande numero de imigrantes,‘ que se dedicavam, a principio, a
atividade 1mportadora, também investiam na manufatura, beneficiados por
financiamentos de seus paises de origem e contando com a técnica de seus
compatriotas operarios para a montagem de maquinas e para o trabalho
manufatureiro especializado.’® Mesmo assim, o questionamento do poder das

oligarquias ndo chegava a abalar as estruturas oligarquicas vigentes.

% O periodo que vai de 1924 a 1930 néio foi bom para as indéstrias brasileiras. Muitas faliram e outras
se mantiveram proximas do nivel de subsisténcia. O mesmo ndo aconteceu com as industrias
subsidiarias das grandes empresas estrangeiras. Estas eram um prolongamento das existentes em seus
paises de origem .como a General Motors, a Ford Motor Company - além das inddstrias
automobilisticas, empresas norte-americanas ligadas & produgfio de produtos farmacéuticos e quimicos,
aparelhamento elétrico e alimentagdo. As indistrias alimenticias Wilson & Company, Armour, Swift,
por exemplo, ndo visavam ao mercado intemo: utilizando-se da matéria prima abundante no Brasil, a
g)rodugﬁo esteve voltada para o mercado europeu (Prado Janior, 1973, p.267).

% Alguns industriais imigrantes chegaram ao Brasil antes da Primeira Guerra Mundial, e levaram
muitos anos lidando com atividade importadora, até montarem suas proprias indistrias. Entre eles
encontramos as seguintes familias: Matarazzo, Gamba, Crespi, Diedericsen, Lundgren, Jafet,
Klabin e outras (Dean 1989, p.270).
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Na opinido de Dean, os industriais ndo representavam uma ameaga a este
poder. Nas suas palavras, “os industriais contentavam-se com o papel de parceiros
secundarios dentro do Partido Republicano, preferindo apresentar individualmente
as suas reivindicagdes como favores ‘clientelisticos’. A principal razdo dessa
acomodacdo era a favoravel disposicdo dos fazendeiros em relagdo a eles” (Dean,
1989, p.275 — grifo no original).*! A industria fez com que outros produtos, além do
café, entrassem para o mercado externo (como algoddo, couro, agucar), a0 mesmo
tempo que abastecia 0 mercado interno de produtos que dependiam da importagio,
principalmente em momentos que dificultaram a entrada de produtos estrangeiros.
Neste sentido, a atividade industrial recebeu protecfo alfandegiria do governo,
livrando, de certa maneira, a economia brasileira da dependéncia de fornecedores
estrangeiros. Quando ocorreram dificuldades na produgo e exportagdo do café, por
outro lado, a economia foi assegurada pelas industrias emergentes.>”

O Brasil iniciou a sua industrializagdo, portanto, em um momento em que 0
capitalismo j& se encontrava desenvolvido e sob a égide de alguns paises

imperialistas. O processo de unidade entre burguesia industrial e burguesia cafeeira

*! Oliveira diz que “o antagonismo no scio da burguesia agraria ndo se reveste de formas simples de
antagonismo entre proprietarios do capital... (¢) a produgéo e reprodugdo do valor, que vai gerar os
antagonismos essenciais no seio da burguesia agraria brasileira, levando-a em dire¢do a um ponto
no qual se transforma em sua prépria oposi¢do” (Oliveira, 1989, p.408). Para Oliveira, Warren
Dean ndo percebeu o antagonismo porque sua interpretagfo da industrializa¢do brasileira se baseia,
como outras, “nas cronicas de familia” nas quais cafeicultores, latifundiarios, comerciantes e
industriais sdo as mesmas pessoas, unidas por lagos de parentesco (casamentos).

* 32 Cohn escreve que exportadores e importadores souberam representar seus interesses junto ao
Estado no periodo da Primeira Republica. A agio do Estado junto aos industriais nfo foi grande.
Neste sentido, Cohn relata que o elemento essencial para a auséncia do Estado em relagfio aos
industriais foi “a auséncia de uma politica industrializante integrada durante todo esse periodo.
Essa auséncia, de resto, encontrava complemento no carater limitado das reivindicagdes formuladas
pelos representantes da industria, de vez que essas, via de regra, se concentravam sobre exigéncias
de medidas protecionistas ao nivel tarifario (impostos mais altos sobre produtos importados
produziveis no pais) e ndo iam até a industrializagio interna (...) reivindicagbes no sentido de uma
politica protecionista ao nivel tarifario tendem a ser parciais (...) se referiam a produtos especificos,
exprimiam interesses de areas particulares e ndo de toda uma classe; por vezes mesmo, opdem 0s
interesses de um grupo industrial aos de outros... grupos industriais ndo se aglutinavam numa
‘burguesia industrial’ coesa e conscia de seus interesses globais, mas dispersavam-se em dois
extremos (...) a grande empresa industrial associada a outras atividades econdmicas... ¢ um niimero
de pequenas unidades atomizadas e operando conforme um padrio mais artesanal do que
propriamente industrial...” (Cohn, 1990, p.292). Entendemos que, se a época ndo ocorreu a
unidade industrial, foi porque a industria no representava uma atividade importante para o
periodo. O Estado, dominado pela “burguesia agraria” nfio protegeu a indistria pela prépria
constituigdo de sua politica econdmica agro-exportadora.
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foi, de certa maneira, o que restou a paises como o Brasil, com caracteristicas agro-
exportadoras, que tentavam, tardiamente, entrar no mundo industrializado. Os anos
finais da década de 20, irremediavelmente marcados pela crise mundial de 1929,
testemunharam novas aliangas politicas que impulsionaram a industria brasileira e
enfraqueceram as oligarquias cafeeiras, brutalmente atingidas pela crise. Esta crise
ndo so reconfigurou a atividade cafeeira como ndo permitiu mais a existéncia de um
Estado exclusivamente protetor daquela atividade, uma vez que a economia voltou-
se para as possibilidades internas, influenciadas pelo fechamento das fontes
externas de créditos concedidos a economia agraria, sendo que, internamente, a
industria apresentou-se como possibilidade ou ﬁecessidade de reorganizacio da vida
econdmica nacional, sob a dire¢do de novas perspectivas politicas. Veremos, agora,
COmo se processou esta “nova” orientacdo.

Antes mesmo da °‘quinta-feira negra de 1929°, o governo brasileiro

-

reconheceu que era impossivel continuar com o esquema de valorizagdo do café que
se estendera durante toda a Primeira Republica, admitindo a existéncia de uma crise
que ndo se limitava as questSes econOmicas. A politica interna se complicava,
expondo o desgaste da “politica do café com leite” e, principalmente, o fim da
hegemonia paulista na conducfo politica.

Foi assim que, em meio as crises econdmica € politica internas engendradas
pela crise mundial do capitalismo, articulou-se uma alianga de oposi¢do politica a
hegemonia paulista, a Alianga Liberal. Ao propagar que tomaria medidas em
“defesa do café”, mas ndo exclusivamente se dobraria a esta cultura, a Alian¢a
Liberal se fortaleceu, agregando trés grandes oligarquias (Rio Grande do Sul, Minas
Gerais e parte da oligarquia da Paraiba), contando ainda com o apoio dos paulistas
engajados no Partido Democratico e, o que resultaria de fundamental importancia
para o futuro processo revolucionario, o apoio dos tenentes a essa frente de
“oposi¢do”. Sob a lideranga de Getilio Vargas, do Rio Grande do Sul ¢ Antonio
Carlos, governador de Minas, a Alianga Liberal abria caminho para o “verdadeiro”
capitalismo no Brasil, pegando em armas, se necessario, mas, “fazendo a revolugéo

antes que o povo a faga” (palavras de Antonio Carlos, governador de Minas Geralis,
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apud. Basbaum, 1986, p.264). Com esta inten¢do, a “revolucdo” comecgou a ser
forjada pela Alianga Liberal, legitimando-se 4 medida em que buscou apoio em
outros setores da sociedade.

Este apoio foi possibilitado pelo descontentamento em relacdo ao
liberalismo oligarquico e o ideal nacionalista que esteve presente em todos os
movimentos que se manifestaram na década de 20: os tenentes expuseram o seu
movimento como de “salvagdo nacional”, o movimento cultural, que teve sua
representacdo maior com a Semana de Arte Moderna, ainda que ndo se afastasse
definitivamente da influéncia européia, colocou suas obras a servigo de uma
ideologia nacional e o Brasil comegara a pensar-se em brasileiro; as camadas
médias urbanas voltaram-se para um ideal liberal diferente daquele que permeava a
politica oligarquica quando buscava a ampliagdo do voto secreto, sendo que uma
parte dela, defenderia a unificagc@o do ensino no territorio nacional.

Mas, diante da crise econdmica e politica, o nacionalismo nfo seria 0 unico
motivo desta unido de interesses em reformar o Estado. Ndo podemos esquecer que
na década de 1920 os operarios movimentavam-se em torno de idéias anarquistas e
socialistas, sendo que a fundacdo do Partido Comunista, em 1922, mostrava a
possibilidade de novos encaminhamentos para o operariado, na defesa de seus
interesses.

Diante destas questdes e antes mesmo da criagdo da Alianga Liberal,
comegou a se configurar a necessidade da organizagdo de um novo Estado,
centralizador e intervencionista, contrapondo-se a organiza¢io federativa
independente. Em torno deste Estado, comegava a objetivar-se, as relagbes que
levariam & destruigdo das estruturas da Primeira Republica e a reorganizacdo
modernizante ¢ “pelo alto” do Estado brasileiro, intermediada por novos arranjos
conciliatérios numa composi¢do particular, envolvendo novos grupos sociais €

velhos valores oligarquicos (Moraes, 1990, p.75). Moraes escreve que
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a transigdo brasileira para o capitalismo se fez acompanhar pelo crescimento

de um consenso programatico em relagdo a proposta do fortalecimento do
poder do Estado. Com diferentes matizes foi sendo gestado, no seio da
conciliagdo com os velhos valores oligarquicos — em bergo conservador,
portanto — O que viria a ser o projeto hegemoénico de frages de classe
dominante a respeito do papel a ser cumprido pelo Estado na integragdo e
desenvolvimento nacionais. Um Estado que, para integrar e desenvolver a
nagfo, deveria ser centralizador, tutelar, intervencionista, autoritario”
(Moraes, 1990, p.76).

Francisco Campos,”> um dos principais articuladores da Alianga Liberal e
que em 1931 ocuparia o cargo de Ministro de Estado dos Negocios da Educacéo e
Satde Publica, foi um dos defensores do Estado forte e centralizador. Em seu
entender, a instabilidade politica tinha sua causa no Estado liberal oligarquico,
impedindo o desenvolvimento politico € econdmico da nagdo. Neste sentido, o ideal
de Estado forte e intervencionista apoiava-se na nega¢do das institui¢des politicas
da Primeira Republica, entendendo que estas impediam a modernizagdo do palis,
compreensdo que levou os aliancistas a defenderem o autoritarismo como forma de
acelerar o processo de desenvolvimento do pais. Porém, a Alianga Liberal ndo
procuraria romper os “limites do sistema”, como lembra Fausto.

Segundo o autor, a Alianga Liberal ndo se articulou como um partido, mas
como uma frente de oposi¢do ampla, contraria aos que lutavam pela perpetuagdo de
um poder agonizante que ndo mais se auto-controlava. Na opinido de Fausto, essa
Alianga “assume nitidamente reivindicagdes econdmicas e faz da reforma politica o
centro de seu programa; ndo ¢, enfim, um agrupamento revolucionario € sim um
instrumento de pressdo” (Fausto, 1990, p.235).

A Alianga Liberal soube utilizar, como grande arma, a defesa da
representagdo popular (ou da “classe média”, mas em nome do povo) e de anistia

aos tenentes revoltosos, além de programas de saneamento e educagdo. Moraes nos

3 Nos anos que antecederam a Revolugdo de 1930, Francisco Campos ocupava o cargo de
Secretario dos Negocios do Interior, em Minas Gerais, convocado por Anténio Carlos. Moraes
escreve que, a pedido de Anténio Carlos, entdo Presidente de Minas Gerais, Campos acertou com
Getilio Vargas e Osvaldo Aranha a participagdo de Minas no movimento revolucionario, tonando-
se um dos mais importantes articuladores mineiros da Alianga Liberal ¢ da Revolugdo de 1930
(Moraes, 1990, p.189).
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mostra que, ao contrario de Washington Luis que pensou a questdo social como
“questdo de policia” -, o programa da Alianga Liberal a ela dedicou doze paragrafos
(Moraes, 1990, p.86). Em relagdo a economia, o café perdeu a exclusividade, e
outros setores foram destacados pelos aliancistas (industria, produtos de exportagdo
como couro, 13 e congelados). A reforma politica apareceu na proposta da Alianga
Liberal como “Regeneracdo Politica”, fortalecida por “representacdo e “justi¢a”,
dentro de um clima que n3o refletia oposi¢do de classe, mas, “como uma forca de
oposic¢do a oligarquia paulista” ( 1bid., p.84).

O programa da Alianga Liberal era vago para atender a diversidade das
forgas que a apoiavam. Ao mesmo tempo, a amplitude que deu contornos vagos ao
programa representou uma estratégia fundamental, a “carta na manga” da Alianga:
caso fosse derrotada nas elei¢des, o governo deveria ser derrubado pelas armas (por
1Ss0 a aproximagdo com o0s tenentes) e com o apoio das camadas médias urbanas
(ibid., p.86).

A importancia da plataforma aliancista foi comprovada em margo de 1930.
A derrota do candidato da Alianca Liberal, Getulio Vargas, levou a Frente a adotar
outros rumos. Insatisfeitos com a vitéria do paulista Julio Prestes, entendida como
decorrente de fraude, os desentendimentos para qualquer acordo agravaram-se,
ainda, com o assassinato de Jodo Pessoa, por questdes politicas em seu Estado. Com
1850, a Alianga receberia 0 apoio dos tenentes, “a carta na manga” para 0 momento
emergencial. E a via revoluciondria se imp0s.

O movimento ganhou caracteristicas que o diferenciaram do periodo que
antecedeu as elei¢des. Ndo havia mais condi¢Ges de “acordos” entre as oligarquias,
tdo comuns na Primeira Republica. Os agentes politicos eram outros. Entrevam em
cena os tenentes e as forgas sociais que aspiravam por mudangas. A oligarquia
reformista e o alto comando do exército, percebendo que o caminho revolucionério
tornara-se inevitavel, “aceitaram” a adesdo dos tenentes, ou melhor, resolveram

assumir a dire¢do do movimento.
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Ocultando os conflitos e a diversidade de interesses dos que dela
participaram, a Revolugdo de 1930 apresentou-se como um projeto acolhedor de
descontentes e esperangosos. Entre eles, encontramos a burguesia industrial, as
camadas médias urbanas, os operarios €, como ndo poderia deixar de ser, pela
importéncia do produto para a economia brasileira, os fazendeiros do café.

E possivel perceber que, no periodo que precede a Revolugdo, a burguesia
industrial encontrou “dificuldades em diferenciar-se dos setores hegeménicos da
economia agro-exportadora. Por outro lado, sua debilidade ndo lhe permitiu ‘marcar
presenca’ na cena social e politica sem recorrer a alianga com outros setores” (ibid.,
p.87). A defesa de seus interesses esteve sempre dentro do Estado oligarquico, tanto
que, em 1930, ndo havia ainda uma politica industrialista vinculada as fra¢es agro-
exportadora, ou seja, a industrializa¢do sequer fazia parte do programa da Alianga.
Entretanto, em breve essa politica se tornaria inevitavel.

As camadas médias urbanas, na observa¢do de Pinheiro, “jamais atuaram,
nem tinham condig¢fes para tanto, no sentido de uma transformacgfo radical mas no
sentido de contribuir para a redefini¢do das aliancas politicas dominantes... sua
atuagdo preponderante sempre foi no sentido de compor com as classes dominantes”
(Pinheiro, 1985, p.35 e 36). Assim, as camadas médias urbanas ndo se compuseram
como agentes de transformagdo, mas em colaboradoras de modifica¢Ses
encaminhadas por uma classe superior a elas. Satisfaziam-se com o discurso
democratico liberal resumido na participagdo do voto secreto e igualdade judiciaria.

Em relagdo ao operariado, sempre tratado como “caso de policia”, este
sentiu-se representado no programa da Alianga Liberal com as leis trabalhistas.
Como lembra Moraes, apesar de atender em minimas partes as aspiragdes dos
trabalhadores, a Alianca Liberal soube antecipar-se a uma possivel revolta popular,
conduzindo-os a apoiar 0 movimento revolucionario. Se, por um lado, as classes
subalternas ndo possuiam condi¢des para pressionaram por si proprias, no sentido

de obterem uma participagdo auténoma no processo politico, suas futas, no decorrer
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da década de 20, representaram, até certo ponto, uma ameaga a ordem oligarquica
(Moraes, 1990, p.89 e 90).**

Os acontecimentos posteriores ao ato revolucionario revelaram uma
caracteristica basica - “a incapacidade de varias fra¢ées de classe de formularem um
projeto hegemoOnico no seio do bloco do poder” (Moraes, 1990, p.90). Os
cafeicultores, diante da crise mundial que os envolveu sobremaneira em 1929, ndo
lutaram para a retomada do poder. Ainda assim, mesmo deslocada do poder, esse
grupo obteve uma politica de defesa em relagdo ao café (o primeiro ato de Getulio
Vargas favorecendo os cafeicultores foi a queima da superprodugédo para garantir os
precos). Mesmo sem a superioridade politica, os cafeicultores encontraram
condigdes para conciliar-se com 0 novo governo.

A burguesia agraria ndo ligada ao café, da qual Getilio Vargas foi
representante, ndo conseguiu impor-se, tendo que dividir seus interesses com a
burguesia industrial. Em relagdo aos tenentes, foram absorvidos pelo Estado e
afastados do poder aqueles com ideais mais progressistas.

Pelo exposto, € possivel perceber que aconteceu uma “acomodagdo por
conciliagdo e com compromissos entre os multiplos interesses em conflito”.** O
momento pos-revoluciondria representou a busca de novos suportes de organizagéo,
ndo descartando o conflito entre os que compunham este novo momento. No

entanto, existia um “consenso” em torno da composi¢do de um Estado possivel

* Fausto assinala que existem indicagbes de que a massa operdria simpatizava com os
revolucionarios, no entanto, ndo se pode afirmar que o apoio fosse consciente e representasse a
“classe operaria”, inexistente naquele momento histérico. O certo é que as liderangas proletarias
manifestaram-se contrarias a esse apoio. Nas palavras de Fausto: “Certamente o proletariado néo
interveio na revolugdo como classe, tomada a expressdo em sentido estrito, isto é, como categoria
social composta de individuos que ndo s6 exercem papel semelhante no processo produtivo, mas
tem objetivos definidos de agéo, oriundos de uma consciéncia comum do papel que desempenham
neste processo € na sociedade. Sua reduzida vanguarda manteve-se alheia ao movimento e criticou-
o em bloco, formulando a unica analise, na época, onde ha uma critica coerente a estrutura
econdmica e social do pais” (Fausto, 1990. p.246).

3* Moraes chama a atengdo para a sua utilizagio do termo “compromisso” alertando que 0 mesmo
ndo se resume a um “Estado arbitro das elites” e completa dizendo que “ o carater centralizador e
intervencionista do Estado varguista, aliado a rigorosa disciplina e repressdo imposta aos fatores de
produgdo, notadamente a for¢ca de trabalho industrial, traduzird o caminho modernizador e
industrializante que foi levado a trilhar” (Moraes 1990, p.91 - com base em Vianna, 1978, p.119)
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naquele momento “como poder uniﬁcadb, genérico e abstrato” (Moraes,
1990, p.91).

Além desta “acomodacdo necessaria”, o Estado precisbu conquistar uma
base social de apoio, que lhe proporcionasse estabilidade politica. Essa base social
foi encontrada na populagdo urbana que, dentro dos limites determinados pelo
processo revolucionario, teve a sua participagdo sob o controle do Estado, mediante
uma politica especial a ela destinada.

Em relacdo a essa politica varejista, Moraes coloca que:

(...) “as massas populares urbanas” entram na cena politica brasileira
condicionadas pela crise interna da classe dominante. O Estado varguista, ao
ser levado a percorrer um caminho industrializante, buscou exclui-las da
direcdo econdmica, social e politica do pais, sujeitando-as a dominagdo do
capital, mediante uma politica sindical e uma legislagio trabalhista altamente
controladoras... o Estado varguista deu a “questdo social” uma dimensio
significativa ndo s6 sob o ponto de vista politico mas, também, do
econémico, na medida em que a construgdo de um parque industrial exigia
regulamentacdo do mundo do trabalho, até entdo incipiente e restrita a
algumas categorias de relevo para o desempenho da economia agro-
exportadora (Moraes, 1990, p.92 e 93 — grifo no original).

Pode-se perceber que a aproximagdo com as massas urbanas possui uma
dupla face: o reconhecimento da for¢a de trabalho industrial € a manipulagdo do
trabalhador, percebendo-o como capaz de interferir no processo politico (Moraes,
1990, p.93). As intermediagdes entre Estado, industria e trabalhador se processaram
com a criagdo do Ministério do Trabalho, Industria ¢ Comércio (20/11/1930), a
criagdo das Juntas de Conciliagdo e Julgamentos (12/05/1932), a disposi¢do em
relagio ao hordrio de trabalho no comércio (22/03/1932) e na industria
(04/05/1932), a regulamentagdo do trabalho das mulheres e menores (03/11/1932), a
regulamentacdo dos sindicatos que comegou a ser definida em 19/03/1931 (Fausto,
1990, p.257).

Estas questGes foram, em principio, elaboradas por meio de decretos, € mais
tarde, incorporados a Constituicio Federal de 1934, que trazia como novidade a

criagdo do salario minimo e direito a férias. Os sindicatos deveriam ser legalmente
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reconhecidos pelo Estado mediante o Ministério do Trabalho, os que as levou a
perderem sua independéncia de agéo.

Para o Estado, interessava muito mais proteger os aliados industriais
regulamentando as relagbes entre patrées e empregados, enquanto que o cuidado
especial com os sindicatos, representava uma medida preventiva no sentido de
afastar a influéncia anarquista e preserva-los dos ideais comunistas que se
fortaleciam enquanto ideologia operaria. Com essas medidas, os sindicatos foram
transformados em “organismos oficializados, numericamente restritos, apoliticos,
voltados exclusivamente para reivindicagdes profissionais” (Fausto, 1990, p.253).

Em relagdo aos tenentes, estes ndo conseguiram uma unidade que os
tornasse autonomos em seus movimentos. Para Fausto, a contradi¢do basica dos
tenentes “resulta no fato de que era um movimento destituido de coesdo interna,
sem possibilidade alguma de ‘alcangar o poder impondo-se ao conjunto da
sociedade, ao mesmo tempo que ndo tinha condi¢des para obter o efetivo apoio de
QUalquer categoria social” (Fausto, 1990, p.250).

O periodo que vai de 1930 a 1934 foi marcado por disputas entre tenentes e
politicos tradicionais dentro dos governos estaduais. Um dos exemplos mais
significativos foi a Revolugdo Constitucionalista de 1932, motivada pela nomeagio
de Jodo Alberto para interventor no Estado de Sdo Paulo, ato este que foi contestado
pelo Partido Democréatico e apoiado pelos antigos oligarcas. Vale lembrar que os
tenentes que passaram a compor 0 governo revolucionario, abandonaram o discurso
da “representagdo e justi¢a” pelo de fortalecimento do poder instalado em 1930.

A Revolugdo Constitucionalista de 1932 representou o ponto maximo do
desentendimento entre os paulistas, os tenentes € o governo federal. A decep¢do dos
democratas com a demora da elaboragdo de uma constitui¢do revolucionaria, a
perda da hegemonia econdmica e politica das oligarquias mais importantes da
Primeira Republica e a nomeagéo de interventores militares (re)uniu a aristocracia
rural e industrial paulista contra o governo Vafgas. O resultado desse movimento
fo1 a apresentou de um Anteprojeto Constitucional que estabelecia o voto secreto e

feminino e as eleigdes para 1933, compondo uma Assembléia Constituinte. Por
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outro lado, esse movimento marcou o rompimento de Vargas com os tenentes,
auxiliares diretos do governo no processo da Revolugdo Constitucionalista que, a

partir dai, perderam o espago politico.

Na opinido de Fausto, o movimento de 1932 representou “o canto do cisne
da aristocracia do café” e a classe dominante voltou a participar do espago politico
ocupado anteriormente pelos tenentes. A partir de entdo, novas medidas foram
adotadas por Vargas destinadas a ajudar financeiramente os cafeicultores, como a
reducdo da divida bancaria (Fausto, 1990, p.248).

Ap6s 30, o Estado nfo era mais comandado por uma oligarquia. Era, pelo
menos na aparéncia, composto por varias fragdes de classe, “um certo tipo de
Estado de massas, expressdo prolongada da crise agraria, da dependéncia dos
setores médios e urbanos e de pressdo popular” (Fausto, 1990, p.254). No centro do
Estado encontrava-se um poder que daria contornos favoraveis a uma nova
economia industrial, sem descuidar dos antigos interesses agrarios. Afinal, a
industria, sem desprezar a importancia que teve em termos de abastecimento interno
€ para a economia brasileira como um todo no auge da crise de 1929, estava apenas
comegando.

A Revolugéo de 1930 ocorreu mediada por esse longo processo, composto
por articula¢des contraditorias que inseriram o Brasil no capitalisrho de modo tardio
¢ dependente. A transformagdo engendrada por esse movimento fez com que, ao
longo dos anos que o sucederam, a fragﬁo industrial se tornasse hegemdnica mas,
dentro da particularidade brasileira, “mediante dinémicas € processos que nao
variam em sua esséncia, enquanto ordem capitalista, mas na sua formag3o historica
e social” (Moraes, 1990, p.80). Assim, a revolugdo brasileira se apresentou em sua
esséncia oligarquica, gestada pelos interesses dos proprietarios rurais, mas
promoveu mudangas significativas que lhe foram possibilitadas dentro do contexto

mundial do capital.
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Nao foi um caso “classico” de revolugdo ou “um comego absoluto... mas foi
um eixo catalisador” em torno do qual se percebeu uma nova configuragdo, um
“marco historico daqueles que fazem sentir vivamente que houve um ‘antes’
diferente de um ‘depois’” (Candido, 1989, p.181).

Iniciava-se, dessa forma, o processo de modernizagdo do Brasil com a
instauragdo do capitalismo industrial, tendo como ponto de partida a Revolugdo de
1930, partida esta que foi sendo construida ao longo da movimentada década de
1920.

Nessa conjuntura, alguns intelectuais brasileiros, encontrariam o ambiente
propicio para expor suas propostas de renovagéo cultural, adequadas a composi¢do
do processo industrial que se acelerava no pais. Para tanto, a formagdo de novas
elites condutoras e a educag@io das “massas” seriam apresentadas como ponto

fundamental para essa renovagéo.

2.2 CAPITULO II - A EDUCACAO NA PRIMEIRA REPUBLICA:
DISCUSSOES E PROPOSTAS RENOVADORAS
DE ORGANIZACAO DA SOCIEDADE
BRASILEIRA VIA EDUCACAO

2.2.1 Introducao

Na década de vinte observou-se um grande interesse pela educagdo. Parte
da intelectualidade brasileira, composta por estudiosos e concentrada nos centros
urbanos, passou a disputar interesses e conhecimentos que dariam a diretriz
renovadora do campo educacional. Ainda que espelhando idéias e propostas
européias ou norte-americanas, os interessados pela educagio passaram a pensar

mais profundamente em uma instru¢do brasileira, ou melhor, voltada para a
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realidade brasileira. As transformagdes sociais, provenientes do crescimento urbano
em alguns locais, entravam em contradi¢gdo com a velha cultura agraria, deixando
expostas as diferengas econdmicas e culturais regionais, impedindo a unidade
nacional. Para alguns intelectuais, essa unidade deveria concretizar-se mediante a
educagdo. Com essa intengdo, a educagdo passou a ser percebida como “a mais
eficaz alavanca da Historia brasileira” (Nagle,1976:101).

O reconhecimento do anacronismo de idéias e modelos até entdo aceitos
conduziria parte da intelectualidade a buscar novas formulagdes teodricas que, em
sua opinido, poderiam ser adaptadas as condigdes sociais brasileiras, o que
possibilitaria a inser¢do do Brasil na modernidade por intermédio da educagio.

A nova realidade social, impulsionada pela urbaniza¢do, preocupava os
intelectuais, sobretudo a ameaga da concentragdo de operarios e desocupados nos
centros urbanos. Apreensivos com essa possibilidade, os educadores passaram a
elaborar propostas educacionais que iam desde projetos de moralizagdo do espago
urbano, tendo a escola como instrumento desse processo moralizador, até o
encaminhando de projetos de fixagdo do homem no campo, idealizando escolas
voltadas para aquela realidade, com fins de desestimular a migragdo para as cidades
(Moraes, 1990, p.75). Diante de tais questdes, a educagdo passava a representar o
melhor caminho para o progresso brasileiro.

No contexto da Primeira Republica, as propostas de reformas educacionais
pautaram-se na difusdo do ensino primario e no movimento de renovagio
educacional, representado por reformas estaduais que estiveram pautadas nas

relagdes sociais com base na industria. Vejamos estas questdes.

2.2.2 Educacgio e Politica na Primeira Repiiblica

O periodo que antecedeu a Republica Brasileira foi marcado por uma

discussdo vigorosa sobre assuntos educacionais, juntamente com a questdo da
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federacdo e da democracia, categorias inseparaveis que apontavam, na época, para a
redencéo do pais.*®

A wvitoria dos principios do liberalismo, ao instituir-se o Federalismo na
Carta Constitucional de 1891, deixaria expostos os limites democraticos do pais,
representando a propria dualidade da organizagfo social brasileira. Ao oficializar a
centralizagdo e descentralizagdo do poder, esta Constituigdo Republicana nio sé
possibilitou a autonomia dos estados como permitiu uma acentuada desigualdade
regional, em que a interferéncia dos estados com maior poder econémico passou a
conduzir o processo de desenvolvimento desigual da sociedade e, neste contexto,
também da educagdo. A politica da ndo interferéncia da Unido nos estados resultou
numa disparidade no ensino, complexificando a constru¢do educacional brasileira.
A dualidade de poder sobre a educagdo consagrou o ensino federal e o estadual, do
que conseqilentemente resultou a permanéncia de uma educag¢do “para o povo” -

estadual - , e outra para a elite - oficiais ou privadas, controladas pela Unido. Na

% As propostas educacionais ja se faziam presentes desde o Império. A falta de uma instrugdo que
atingisse as massas foi apontada por Luis Pereira Barreto, em 1874, quando da publicago da obra As
Trés Filosofias, escrita sob forte influéncia positivista. Na introdugfo do livro, o autor fazia uma
critica 4 maneira como o ensino vinha sendo realizado no Brasil. Acreditava que somente através de
uma reforma radical do ensino oficial € que o Brasil poderia ser transformado. Para ele, a Igreja e a
Academia embruteciam os brasileiros e constituiam uma verdadeira fonte de corrupgio dos costumes
sociats. A seu ver, o ensino dirigido pelas duas institui¢Ses, refletia ¢ mantinha a fraqueza das
condigdes sociais, politicas e econdmicas brasileiras. Era necessario educar a massa, dar-lhe uma
nova orientagdo, no caso, a orientagdo positivista, preparando intelectuais capazes de libertar o Brasil
da tutela estrangeira (principalmente padres estrangeiros), dirigindo o pais para enfrentar, com
sabedoria, os problemas provaveis do futuro. Nesse sentido, o Positivismo aparecia como uma
doutrina reformista, educadora, preocupada com a formagéo e desenvolvimento da inteligéncia liberta
do teologismo. As idéias de ordem e progresso ndo podiam ser dominadas por alguns cidaddos
emancipados. Era imprescindivel que toda a massa nacional adquirisse o conhecimento capaz de
livrar o Brasil da influéncia externa. A Igreja deveria antes de tudo, uma vez que muito ja havia
contribuido para a educagfo, compor seu corpo de professores com padres brasileiros (por ele
considerados mais humanos que os estrangeiros). S6 assim a Igreja poderia também ser responsavel -
pela educagfo. Barreto demonstrava repulsa pelos padres jesuitas. Lembrava ainda que a moral
terrestre era superior, a unica verdadeira e por isso capaz de combater a moral ficticia. Era preciso
criar “uma nova aristocracia, que so tenha por principio: a virtude civica, a inteligéncia e o saber”
(Barreto, apud Cruz Costa, 1967, p.140). Em 1901, ja na Republica, diante das politicas de protegdo
ao caf¢ e de suas crises, ele escrevia: “Enquanto o café dava para tudo, nfio cogitamos em organizar a
nossa defesa, criando escolas técnicas, despertando as inteligéncias adormecidas, aproveitando os
clementos nacionais: a nossa caipirada foi esquecida, deixamo-la inerte, indolente, acampada ao
nosso lado, desinteressada do movimento nacional. As ondas de imigrantes mercenarios nio nos
permitiam perceber essa parte de louga da casa, que repudiavamos, e que mais cedo ou mais tarde nos
devena fazer falta (...) Pelo fato de se achar hoje a nossa caipirada, quase toda a massa da nago,
inerte, indolente, indiferente, ndo se conclua que ndo reside nela uma forga preciosa (...) A educagéo
transforma laténcia em poténcia. Precisamos educar, precisamos comegar pelo principio” (Barreto,
1981, p.40 e 41).



97

verdade, ocorreu na educagéo, o prolongamento da organizagdo do ensino existente
no Império, que em nada feria os interesses da burguesia agraria. |

No Império, a dualidade de ensino fora organizada da seguinte maneira: as
provincias eram responsaveis pelo ensino primario e profissional (escola do povo),
enquanto que o ensino secundario ficava nas mdos da iniciativa privada,
administrado por instituicdes religiosas (catolica) e freqiientado pelos filhos da
aristocracia, que podiam pagar por ele. O secundario caracterizou-se como um
ensino de elite, preparando os jovens para o ingresso no ensino superior. No nivel
secundario, o governo central mantinha o Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro,
representando a escola publica com maior prestigio no Império. O ensino
secundario, mesmo no Pedro II, caracterizou-se como um ensino propedéutico,
preparando os jovens para o ensino superior.>’

Seguindo o ritmo classista, os cursos superiores mais freqiientados eram os
das faculdades de Direito e de Medicina, da Escola Central de Engenharia e da
Escola Militar. Nessas escolas, além do ensino ligado a profissGes especificas,
ministravam-se também disciplinas ligadas as “humanidades” como a F ilosofia e a
Sociologia.”® Foi esta forma dual de ensino que teve continuidade nos primeiros

anos da Republica, estendendo-se até 1930.

37 O Colégio Pedro I foi criado pelo decreto da Regéncia de 2 de dezembro de 1837, e representou a
atuagdo mais importante do governo federal na area de ensino secundario. Em principio, esse Colégio foi
organizado com a intengfo de ser diferente dos outros de ensino médio, ndo preparando exclusivamente ao
curso superior, preocupando-se com o ensino das humanidades classicas e as teorias modemas; entretanto,
o ensino nesta escola caracterizou-se pelo enciclopedismo. Silva escreve que o termo “secundério” foi
utilizado pela primeira vez quando da implantagéo do Pedro II. Outros termos, como “ginasio” ou “licen”
(a utilizag#@o dos termos “liceu” e “colégio” vinha da influéncia francesa sobre o ensino médio), eram mais
utilizados para as escolas de ensino médio que funcionavam com o objetivo de preparar para o ensino
superior (Silva, 1969, p.197 — 199).

% Nestas escolas, o Positivismo .de Comte foi largamente propagado, fazendo com que as idéias
positivistas ganhassem, no Brasil, contornos progressistas. Na Escola Militar, as idéias positivistas foram
expostas com grande destaque por Benjamin Constant, contribuindo para a formagdo de uma nova elite
intelectual. Os adeptos do Positivismo eram, na sua grande maioria, jovens formados pela Escola Militar,
médicos, engenheiros, homens que “se voltavam para a ciéncia e que nela créem encontrar respostas
satisfatorias e solugdes definitivas para todos os problemas” (Cruz Costa, 1967, p.128). Entre os jovens
positivistas havia os que defendiam a Republica, combatiam a escraviddo ( principalmente os alunos de
Constant) e defendiam a marcha para a industrializagdio do pais. Por outro lado, alguns entregavam-se a
busca da religido da Humanidade, do progresso da inteligéncia e da moral. Em 1876 fundou-se a primeira
sociedade positivista no Brasil, tendo como principais articuladores Teixeira Mendes, Miguel Lemos € o
proprio Benjamin Constant. No ano de 1887, estes fundaram o Apostolado, com a finalidade principal de
doutrinar pessoas, praticar o culto positivista e intervir oportunamente nos negécios pablicos. Constant
abandonou o Apostolado, entendendo que o Positivismo néo se resumia a Religido da Humanidade como
queriam seus companheiros. Preferiu entfo, propagar o Positivismo cientifico por meio da cétedra,
abandonando o lirismo doutrmnario de Lemos e Mendes. Em relagio ao Positivismo no Brasil
recomendamos os textos de Jodo Cruz Costa de 1953 e 1967.
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Esta dualidade ndo se alterou com a forma federativa. Oficialmente, a Carta
Constitucional de 1891 consagrou a descentralizagdo do ensino, como podemos
observar no seu artigo 35, itens 3 e 4 do capitulo IV, em que reservava a Unido
“criar instituicdes de ensino superior e secundaria nos Estados; € “prover a instru¢do
secundaria no Distrito Federal” (Bonavides & Amaral, 1996, p.435). A educa¢do
primaria, animada pela Unido, continuou a ser responsabilidade de cada estado, que
deveria legislar e prover o ensino piblico de forma auténoma.

Na pratica, a orientagdo legal processou-se da seguinte forma: a Unido
caberia criar e controlar a instrugdo superior e o ensino secundario em toda a nagdo
e a educagdo em todos os niveis no Distrito Federal. O ensino primario, bem como o
profissional, representado principalmente pelas Escolas Normais para mulheres e
alguns liceus dedicados ao ensino técnico para homens, permaneceram sob a
responsabilidade dos estados da Federagdo. Na realidade, a Constituicio manteve e
consagrou o sistema dual de ensino que vinha se processando desde o Império
(Romanelli, 1987, p.41), onde ndo s6 grande parte do ensino primario, mas o ensino
secundario e as poucas escolas de nivel superior, administrados pelas iniciativas
particulares ou oficiais, constituiam-se um privilégio alcangado pelas camadas mais
altas da sociedade, representadas pela aristocracia. A grande novidade passara a ser
a diversidade administrativa e ideologica, possibilitada por essa Constituigdo as
institui¢des provadas.

A Carta de 1891, ao declarar a separagdo do Estado e da Igreja, determinou
também a laicizagdo do ensino nos estabelecimentos publicos. Com isso, escreve
Moraes, “a politica escolar da Igreja (catolica) — que até entdo detinha praticamente
o monopdlio da dire¢do espiritual € educacional do pais — sofria o primeiro golpe
que o agnosticismo da Constitui¢do republicana somente iria acentuar, deslocando a
influéncia clerical para o segundo plano” (Moraes, 1990, p.141). Mas, em um pais
predominantemente catélico, mesmo com a laicizagfo do ensino, ocorreria o avango
das escolas privadas administradas pela Igreja Catolica.

Por outro lado, o monopolio educacional catolico encontraria a

concorréncia de escolas protestantes que penetravam no Brasil, autorizadas pela
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liberdade de culto e pelo fim da oficialidade religiosa catdlica, além da liberdade
profissional e intelectual, assegurado pelo artigo 72, paragrafo. 24, que afirmava: “é
garantido o livre exercicio de qualquer profissdo, moral intelectual e industrial”.*
Assim, entraram em cena novas tendéncias religiosas na disputa pela educacdo. Ndo
obstante a manutencdo da dualidade no ensino com a introdugio do regime
republicano, os anos que antecederam a Revolucdo de 1930 ndo passaram em
branco no campo educacional, apresentado-se propostas de reformas referenciadas
em premissas ideologicas claras.

A primeira delas surgiu sob forte influéncia positivista, tendo sido
idealizada por Benjamin Constant, Ministro da recém-criada Secretaria dos
Negocios da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, em 1890. Esta Reforma
propds a substituicdo do ensino humanista por outro de natureza cientifica,
introduzindo novas disciplinas,*® entre as quais a Sociologia e Moral.

Diante da possibilidade do ensino leigo, buscou-se implantar um

ensinamento moral, com base na ciéncia e ndo na religido, o que justificava a

introdug@o também dessas disciplinas nas escolas. A énfase no conhecimento

¥ Qs primeiros colégios protestantes no Brasil ja se faziam presentes no final do Império e inicio
da Republica. Aparecem com maior expressdo a Escola Americana, em SZo Paulo (1871), mais
tarde transformada no Mackenzie College e acrescida de outros cursos (Secundario - 1886,
Engenharia - 1896, Escola de Comércio - 1902) onde ocorreu a “coeducagio dos sexos™ (classes
mistas); o Colégio Granbery, em Juiz de Fora (1889), Piracicabano, em Sdo Paulo (1881), Colégio
Americano, em Porto Alegre (1885), entre outros, que se expandiram durante a Primeira Republica.
Na opinido de Fernando de Azevedo, estas escolas foram importantes na medida em que seus
ministros ¢ educadores introduziram no Brasil as idéias pedagogicas americanas, renovaram os
processos didaticos € o espirito pedagdgico, enriquecidos por novas técnicas norte-americanas, €
%or muito tempo foram as poucas forgas renovadoras do ensino (Azevedo, 1963, p.620-621).

Benjamin Constant levou a um grau extremo a tendéncia do enciclopedismo ou do estudo de
cunho cientifico. Sem suprimir a parte tradicional do curriculo secundario com o estudo do Latim e
do Grego, Constant propugna que sua parte principal ocorra num curso de sete anos, constituida
- pelo estudo das ciéncias fundamentais na ordem logica de classificagdo elaborada por Augusto
Comte. Assim teriamos, no 1° ano — Aritmética (estudo completo) ¢ Algebra Elementar; 2° ano —
Geometria Preliminar, Trigonometria; 3° ano — Geometria Geral e seu complemento algébrico,
Calculo Diferencial e Integral (limitado ao conhecimento das teorias indispensaveis ao estudo da
mecanica geral); 4° ano — 1° periodo: Mecénica Geral, 2° periodo: Astronomia, Geometria Celeste e
nogdes sucintas de Mecéanica Celeste (gravitagdo universal); 5° ano — Fisica ¢ Quimica Geral; 6°
ano — Biologia; 7° ano — Sociologia e Moral, e Nogdes de Direito Patrio ¢ de Economia Politica.
Paralelamente seriam ministradas as disciplinas de Portugués, Latim, Alemdo, Francés, Zoologia,
Botanica, Meteorologia, Geologia, Historia do Brasil e Universal, Literatura Nacional, Desenho,
Musica e Ginastica. Estas disciplinas seriam dispostas nos sete anos do curso (Silva, 1969, p.221 e
222).
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cientifico que pregava a moral-ciéncia, desvinculada de qualquer conotagdo
metafisica ou teologica, foi debatida nos primeiros anos da Republica e apreendida
de formas diferentes, tanto pelos positivistas, o que estaremos discutindo no
decorrer do texto, como por outros membros da sociedade, interessados na
manutengdo do ensino religioso como “instrumento importante de disciplina social”
(Horta, 1996, p.146)."

Na Reforma Benjamin Constant ¢ no contexto positivista de sua inspiragdo,
a disciplina Sociologia e Moral (decreto n.° 981 de novembro de 1890) deveria ser
incluida no curriculo secundario que, na época, era constituido do Curso Ginasial
com durag@o de sete anos, tendo como padrdo o Colégio Pedro II (ou Ginasio
Nacional, como devia ser conhecido apos modificagSes elaboradas por Constant).
Para a Escola Normal do Distrito Federal, a proposta apresentou a disciplina
Sociologia e Moral separadamente (decreto-lei n.° 407, de 17 de maio de 1890)
(Machado, 1987, p.118). A Reforma consagrou o ensino seriado, deu maior
organicidade ao ensino, atingindo as escolas primarias, normais, secundarias -
Reforma da Instrugdo Publica Primaria ¢ Secundaria no Distrito Federal, além da
Reforma do Ensino Superior, possibilitando faculdades “livres” e “oficiais” ¢ a

introdugdo do ensino artistico e técnico em todo o pais. O Ministério de Benjamin

“! Horta cita como exemplo de mmplantagdo da moral-ciéncia, a reforma do ensino primario
realizada em Minas Gerais por Jodo Pinheiro, em 1909. Este, segundo assinala Horta, entendia que
“o ensino da moral na escola ndo pode estar fundamentado na religifio ou em qualquer promessa de
prémio ou castigo que ultrapasse a duragfio da vida”. A influéncia dos positivistas em dirigir o
ensinamento moral baseado na ciéncia e ndo na religiio comegou a perder forga a partir de 1910.
Em Minas Gerais, como em outros estados, as reformas educacionais que passaram a ser
elaboradas, ainda que insistissem formalmente no caréter leigo do ensino, permitiriam a introdugio
do ensino religioso fora do horéario escolar. A separa¢do Igreja-Estado e da laicidade do ensino
fizeram com que o debate sobre a instrugdo moral e civica fosse retomada em discussdes ao nivel
federal, durante a Primeira Republica. Segundo Horta, um desses debates foi incentivado por Artur
Bernardes, em 1925, quando apresentou uma Mensagem Presidencial, alertando os congressistas
para o descaso com que era tratada a educagdo moral e civica da mocidade. Segundo Horta,
Bernardes ndo pretendia propor a reintrodugdo do ensino religioso, preferindo “compensar a
auséncia deste pela introdugdo da educagfo moral”. Entendia ele que a educagfio civica e a
instrugdo moral representavam instrumentos importantes na formago do senso de responsabilidade
e do espirito de disciplina. O autor lembra que este discurso, comum na década de 1920, encampa a
tese catdlica do processo histérico com base no combate entre 0 Bem e 0 Mal, em que as questdes
sociais sdo percebidas, em sua esséncia, como questdes morais. Neste contexto, a instrugdo moral e
civica foi incluida no programa do exame de admisséo e no primeiro ano do ensino secundario, na
reforma do ensino promulgada por Bernardes em janeiro de 1925 (Horta, 1996, p.146 ¢ 147).
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Constant possibilitou, ainda, a criagdo do Pedagogium, centro de aperfeicoamento
do magistério e impulsor da reforma (Cury, 1996, p.72).

Romanelli escreve que a reforma de Benjamin Constant teve o mérito de
romper com a antiga tradi¢do do ensino humanistico, mas néo teve, por outro lado,
o cuidado de pensar a educagdo a partir de uma realidade dada o que foi
fundamental para que ndo fosse implantada. Lembra ainda que a propria criagdo do
Ministério da Instrugdo, Correios e Telégrafos, que reuniu em um sé 6rgdo
realidades tdo dispares, demonstrava o grau de desinteresse do Estado para com a
educagdo do povo (Romanelli, 1987, p.42).

Por outro lado, Cury ressalta que esse Ministério representou, para a época,
uma necessaria religacdo nacional, ao reunir os vetores Instru¢io Publica e
Comunicagdo. No campo educacional, segundo o autor, significou “uma expectativa
de religagdo politica do pais pela instrugdo, quanto uma presenga oficial do Estado
na 4rea (...) se atentarmos para as Iniciativas de equiparagdo dos ginasios
particulares e publicos que se moldassem aos pardmetros do Instituto Nacional”
(Cury, 1996, p.72).

O Pedagogium, por exemplo, aparecia como agente da unidade na
variedade da instrug@o nacional e, consequientemente, um dos fatores de unidade
nacional. Talvez a sua importancia futura no campo da educag¢io ndo coincidia com
a importancia dada ao ensino pelo governo republicano, ja que o Pedagogium foi
transferido para a municipalidade, perdendo o sentido de sua cria¢gdo e sendo
extinto. Por outro lado, a Reforma de Benjamin Constant nem chegou a ser
implantada, uma vez que esbarrara na falta de infra-estrutura institucional e por ndo
receber o apoio politico das elites para a sua concretizagdo. Os grupos politicos
dominantes viam na proposta de Constant uma ameaga “perigosa a formagdo da
Juventude, cuja educagdo vinha, até entdo, sendo pautada nos valores e padrdes da

velha mentalidade aristocratico-rural” (Romanelli, 1987, p.42).

“2 Segundo Cury, o Pedagogium representou uma espécie de “CAPES/INEP para a época” (Cury,
1996, p.72).
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Moraes afirma que Benjamin Constant ndo recebeu apoio do proprio meio
positivista. A autora relata que os positivistas ortodoxos, entre eles Lemos e
Teixeira, apregoavam a abstencdo do Estado na area educacional, argumentando
que, se o Estado nfo podia ter uma religido propria, também ndo poderia ter uma
ciéncia sua ou privilegiada. O Estado ndo deveria ser religioso, nem cientista.
Criticaram ainda a introdu¢do da Sociologia e Moral como disciplina,
argumentando que o governo nomearia “qualquer pessoa” para ministra-la.
Afirmavam que “as reformas didaticas de Benjamin Constant constituiram em
amalgamar as antigas cadeiras pedantocraticas com a hierarquia teérica do
Positivismo, juntando as congregacdes do Império um ou outro professor novo”
(Mendes, apud., Moraes, 1990, p.143).43 Com total falta de apoio, a reforma
educacional de Benjamim Constant ndo passou de uma proposta.

A vida desse Ministério foi breve, sendo extinto em 30 de outubro de 1891
pela lei que organizava o servigo publico federal (lei n.° 23). As questdes ligadas a
instrugdo passaram a ser responsabilidade de uma das diretorias do Ministério da
Justica e dos Negocios Interiores (ali permanecendo até a criagdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica, em 1930). Vale lembrar que a pasta que incorporou a

educacdo era politica, como na época do Império, quando a educagdo esteve a cargo

> Os positivistas ortodoxos tinham a sua doutrina pedagdgica que, segundo Cruz Costa, ndo
chegou a ser compreendida por aqueles de quem tentou se aproximar — a pequena burguesia, no
caso. Pregavam a necessidade do ensino comum primario, “aquele que atinge todos os cidaddos
indistintamente”. Os dois outros, secundario e superior, sem serem responsabilidade do Estado,
constituem, a seu ver, privilégio de poucos - afirmavam que, se a burguesia acreditava na ascensdo
social mediante esses cursos, logo tal pensamento atingiria o proletariado, 0 que ndo poderia
acontecer. O importante, para esses positivistas, era a formagio de uma classe “capaz de avolumar
a esfera dos conhecimentos oportunos e uteis e levantar o nivel da moralidade pela introdugio de
virtudes novas”. Acreditavam ainda que a melhoria do ensino e, conseqiientemente, da situagdo
social dos brasileiros, ndo dependia da criagdo de Universidades, nem do alargamento do ensino
secundério. Antes de tudo, precisaria reduzir “ao minimo os homens Wteis mantidos pelo
proletariado”- o que desagradava a burguesia que via, no ensino, um meijo de ascens3o social. Em
relagdo ao proletariado, este atingiria “a libertagdo pela instru¢do e educagdo”, podendo,
finalmente, mediante a instrugdo moral, atingir-se a melhoria da situagdo nacional (Mendes, apud.,
Cruz Costa, 1967, p.187-191). Na verdade, Comte demonstrou especial interesse pela educagido da
infincia e pelo ensino fundamental — o ensino enciclopédico de 14 a 21 anos. Este foi por ele
considerado o verdadeiro ensino superior que traz ao espirito sua formagdo decisiva . A partir desse
ensino os individuos escolheriam suas fung¢des sociais, uma vez que o ensino técnico ou
profissionalizante ndo ¢ defendido por Comte, nem mesmo qualquer ensino superior: “a capacidade
técnica pode ser adquirida somente pela agdo” (Arbousse-Bastide, 1957, p.623).
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do Ministério do Império. Nenhuma se preocupou em estabelecer uma politica
educacional em ambito nacional.**

A Segunda Reforma que destacamos, € a nivel estadual — portanto na esfera
da escola primaria e normal — ocorreu em Sdo Paulo, entre os anos de 1891 e 1895.
Conduzida por Caetano de Campos, Cesario Mota e Gabriel Prestes, essa Reforma
foi influenciada por principios de natureza liberal. Nesse periodo, ja se fazia sentir a
influéncia de educadores protestantes norte-americanos e de suas técnicas
pedagbgicas, que significavam uma renovagdo se comparadas ao ensino
tradicionalista imperante até entdo.

Ainda que garantido o laicismo, conhecidas as idéias positivistas € as
técnicas pedagodgicas aplicadas e divulgadas em livros ou por estrangeiros no Brasil,
as reformas, em sua grande maioria, ndo passaram de tentativas frustadas, até
porque encontravam barreiras nas desigualdades regionais € no comando de
politicas locais, impedindo-as de se caracterizarem como politica nacional. Neste
sentido, observam-se as conseqiiéncias do federalismo que, ao proporcionar
autonomia aos estados, aprofundou as desigualdades econdmicas e educacionais
regionais. Assim, as inovagdes no campo da educacio ocorreram de forma
iregular, sendo que os estados com maior poder de arrecadagdo puderam
empreender melhorias no ensino, patrocinadas, em muitos casos, pelo governo
federal. Destacamos as Reformas de Sdo Paulo, realizada por Sampaio Déria em
1920; a de Lourengo Filho, no Ceara, em 1924; a de Francisco Campos, em Minas
Gerais, em 1927 e a de Fernando de Azevedo, no Distrito Federal, em 1928. Esta,
como veremos, foi por ele definida como “o grande divisor de 4guas” no campo da

educagdo. Todas essas reformas visavam a renovagdo pedagdgica consubstanciada

* Além da Reforma empreendida por Benjamin Constant, outras reformas federais se seguiriam,
contudo, sem mudangas significativas, principalmente para o ensino secundario. A Lei Organica
Rivadavia Corréa, de 1911, no governo do Marechal Hermes da Fonseca, representou um
retrocesso ao estabelecer a liberdade e autonomia aos estabelecimentos de ensino, em nivel
secundario. Com esta medida, somente o Colégio Pedro II permaneceu sob a responsabilidade
federal, e o ensino secundario permaneceria, até 1930, sem uma legislagdo que lhe desse uma base
solida e sistematizada. A Reforma Rocha Vaz, no governo de Artur Bernardes, em 1925,
representou a primeira tentativa de se estabelecer um acordo entre os Estados e a Unido, com o fim
de promover a educagdo primaria.
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na designagdo “escola nova”¥ (Arruda, 1989, p.234). Enfatizamos, entretanto, que
os ideais escolanovistas ndo eram entendidos e interpretados de forma homogénea
sendo que outras correntes do conhecimento, relacionadas a educagdo, foram
utilizadas combinadas com a “escolanovista”, o que estaremos apontando no
decorrer do texto. Por outro lado, em outras partes do Brasil, a instru¢do foi falha,
acentuando a dualidade do ensino existente no Império.

Fernando de Azevedo, em sua andlise socioldgica relacionada a questdo da
educagdo, descreveu o periodo educacional da Primeira Republica da seguinte

forma:

A parte do laicismo, a infiltragdo das idéias positivistas ¢ o movimento
renovador de Sdo Paulo, limitado ao ensino primario ¢ normal e sob
influéncia de técnicas pedagdgicas americanas, todos os outros fatos
relativos a educagdo e & cultura acusavam... a sobrevivéncia das tradigdes do
regime imperial. Nenhuma modificagdo medular na politica educacional do
Império; nenhuma criagdo de escolas técnicas profissionais correspondentes
a certos objetivos especificos do interesse nacional, nem qualquer tentativa
séria para a instituigio de cursos de cultura livre ¢ desinteressada. A sombra
da politica de neutralidade escolar, continuavam a florescer escolas regidas
segundo as concepgOes catdlicas, que dominavam, alids, pela forga da
tradigdo, as proprias escolas publicas, apesar da supressdo do ensino
religioso... Nenhum instituto foi, de fato, criado nesse largo periodo, para as

~ diversas culturas cientificas, sem idéias de aplicagdo profissional... Do ponto
de vista cultural e pedagodgico, a Repablica foi uma revolugdo que abortou e
que, contentando-se com a mudanga de regime, ndo teve o pensamento ou a
decisdio de realizar uma transformagdo radical no sistema de ensino, para
provocar uma renovagdo intelectual das elites culturais e politicas,
necessarias as novas instituigdes democraticas (Azevedo, 1963, p.621,624 ¢
626).

Em sua opinido, mesmo o Estado de Sdo Paulo, o centro da economia
brasileira e das transformagdes sociais, pouco fez para “introduzir um novo espirito

e orientar parte da mocidade que se destinava as escolas superiores” Mantinha-se

“ O movimento da Escola Nova foi inspirado nas idéias de Dewey, Declory, Claparéde, entre
outros. De forte inspiragdo liberal, segundo assinala Moraes, o “escolanovismo” incorporava, de
forma nem sempre sistematica, varios principios pedagogicos que se distanciavam da transmissio
autoritiria e repetitiva de conhecimentos e se aproximavam dos processos menos rigidos de
aprendizagem. Uma das grandes metas dessa diretriz pedagogica era a de ndo afastar a educagio da
vida comunitéria, de centralizar o ideal educacional na crianga e de acentuar o carater psicolédgico e
biolégico da educagdo. Anisio Teixeira e Lourengo Filho foram representantes desse ideal
bioloégico e psicoldgico “escolanovista” no Brasil. A autora assinala que, no Brasil, esse movimento
ndo se constituiu em um projeto claramente definido, embora fosse consensual sobre alguns pontos:
escola publica, universal, gratuita e leiga (Moraes, 1990, p.160).
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neste, como nos demais estados da nag¢do, um ensino tradicional, ndo condizente
com a vida moderna que ja envolvia diferentes atividades econOmicas
fundamentais. O “homem culto”, segundo Azevedo, era 0 mesmo que predominava
no Império, formado para profissGes liberais € que, a seu ver, satisfazia as
aspiragdes dominantes. Tanto os filhos de fazendeiros como os da burguesia urbana
continuavam a ver nas profissdes liberais de advogado, médico e engenheiro as
ocupag¢des mais nobres, que possibilitariam o ingresso na politica e na alta
administra¢do e nas escolas superiores de formagdo profissional, “uma escala de
ascensdo social e politica de seus filhos” (Azevedo, 1963, p.635).

A partir desta constatacdo, Azevedo criticaria os intelectuais da Primeira
Republica que, segundo ele, pertenciam a uma triade profissional e intelectual
formada pelas faculdades de Direito, Engenharia ¢ Medicina, de onde saiam os
“doutores da elite” e para a elite, levando a permanéncia da cultura ultrapassada ou
“uma for¢a quase mecanica da tradi¢do”. (Azevedo, 1963, p.640). Por outro lado,
referia-se a existéncia de um outro grupo intelectual que reunidos em “pequenos
focos intelectuais independentes”, ndo conseguia enriquecer a discussdo em torno
do ensino que envolvesse uma pesquisa cientifica “desinteressada ou uma cultura
técnica”, o que impedia qualquer reforma do ensino “segundo novas necessidades e
uma nova concepcdo de cultura”. Mais adiante veremos como esses “focos
intelectuais”, dos quais Azevedo fazia parte, vieram a se organizar para propor
mudangas no ensino.

Em parte, Azevedo tinha razdo. A Republica se instituiu em meio a agitagio
de idéias inspiradas nos principios democraticos, que apontavam para a Federacdo e
para propostas de reformas educacionais, categorias que foram consideradas
inseparaveis para a redencdo do pais. Mas foi preciso um periodo para o
assentamento do novo regime republicano, e as dificuldades encontradas para a
nova organizagdo foram “harmonizadas” sob a orienta¢do politica e econémica das
oligarquias agro-exportadoras, tdo logo tomaram o poder. Com isso, as discussdes
em torno da educagdo diminuiram de intensidade, vindo a ser retomadas por volta

de 1915, quando ocorria o primeiro conflito mundial.
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Vimos que nesse periodo emergiam as condigSes para o desenvolvimento
industrial no Brasil e se evidenciavam os primeiros sinais de ruptura da estrutura do
poder oligarquico. Diante dessa ruptura do poder, uma nova construgdo de Estado -
forte e centralizador — comecava a ser delineada. Configurou-se também a
necessidade de centralizagdo da educagfo, traduzindo-se, assim, os parimetros
basicos da producdo ideoldgica do periodo.

Além do fervor ideologico do final do Império, a discussdo em torno de
ideais de Estado e educagfo, nos anos de 1910 a 1920, estava permeada pela
desilusdo com a Republica que se construira no Brasil. Os exemplos colhidos no
exterior davam conta do atraso da estrutura econdmica e politica e apresentavam as
reformas em todos os setores como medidas de salvagdo nacional. A educag¢io ndo
for esquecida. Ao contrario, passou a ser considerada o principal problema
nacional, dela dependendo a resolugdo dos problemas econdmicos, politicos e
culturais. Acreditava-se que a “ignoréncia reinante” era causadora das crises sociais
e o analfabetismo, o responsavel pelo lento progresso interno, impedindo o Brasil
de participar de fazer parte do conjunto das na¢des desenvolvidas.

O periodo da Primeira Guerra Mundial estimulou, assim, o aparecimento do
“entusiasmo pela educagio™.*® Entre outros motivos, novas camadas sociais urbanas
se constituiram, dependentes das relagdes agro-exportadoras e industriais, fazendo
com que a populagdo urbana passasse a pesar na balanga politica. Se a participagio
politica dessa populagdo apresentava-se ainda fortemente manipulada pelos
interesses de alguns grupos ligados ao poder, a conscientizagdo de seu papel na
sociedade seria apreendida no movimento das transformagdes sociais, despertando
nela uma vontade politica propria. Por isso, sua simples presenga obrigava, de certa

maneira, a uma atengfo mais aprimorada e interessada por parte dos politicos da

“ Nagle, em seu livio Educagdo e Sociedade na Primeira Republica, (1976), ao se referir a0
movimento educacional dos anos 10, 20 e inicio de 30, dividiu as discussdes educacionais em
“entusiasmo pela educagio”, “otimismo pedagégico” e “profissionais em educagdo”. Nio se trata
aqui de expressar a nomenclatura para expressar distintos momentos desse processo de discussdo
educacional, com caracteristicas especificas, mas de referenciar os anos 10 e seu entusiasmo pela
educagdo como aquele em que se apreende uma certa realidade, que continua quando diferentes
determinagdes se pde no real, onde as apreensdes e a logica histérica dessa apreensdo criam a

realidade.
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época, na disputa pelo seu apoio. Evidenciava-se um outro contraste importante
entre areas rurais decadentes € a prosperidade urbana, criando tensdes entre os
politicos da velha oligarquia agraria e da burguesia emergente.

Assim, tanto a burguesia industrial como as camadas médias urbanas
percebiam a possibilidade de constituirem uma nova articulag@o de forgas na luta
pelo poder. Viam na ampliagdo da alfabetizagdo a possibilidade de ampliar tais
forgas, ja que a lei proibia o voto do analfabeto o que representava 80% da
populacdo no periodo. Logo, a luta pela alfabetizagdo significava também
redirecionar a politica econémica do governo que, até entdo, privilegiava
exclusivamente a burguesia cafeeira.

E importante ressaltar ainda que a Primeira Guerra Mundial aprofundou as
questdes e debates nacionalistas em termos mundiais. No Brasil, passou-se a
defender a nacionalizacfo das escolas estrangeiras existentes no sul, principalmente
as escolas germanicas em Santa Catarina, sendo que a discussdo ampliou-se a
medida que os estados passaram a reivindicar o auxilio da Unido na difusdo do
ensino elementar em todas as unidades da Federagdo. Configurava-se assim, a idéia
da criagdo do Estado centralizador, para a formag&o da nagdo.

As “Ligas” formaram-se neste ambiente de discussdo. 4 Liga da Defesa
Nacional, em 1916, foi organizada por jovens advogados, estimulados pelos
discursos de Olavo Bilac, proferidos em varias Faculdades brasileiras. Neles Bilac,
convocava a juventude a formar exércitos em prol da criagdo da “alma brasileira”,
estimulava a elevagdo moral mediante a instrug@o primadria e profissional e indicava
a obrigatoriedade do servigo militar de onde, segundo ele, seriam filtrados os
jovens que até entdo compunham a “massa amorfa e triste de nossa multiddo”
(Skidmore, 1976, p.172-173).

Moraes informa que o carater nacionalista da Liga da Defesa Nacional
traduzia “aspectos ideoldgicos bem delimitados: o patriotismo era compreendido no
sentido estreito do dever civico, o tom moralista respondia aos anseios da classe
média urbana e, de modo geral, suas propostas atendiam ao despertar

industrializante do pais” (Moraes, 1990, p.153). Estes foram também os motivos
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qué impulsionaram e organizaram a Liga Nacionalista de Sdo Paulo, criada em
1917. Por entendermos a importancia da Liga Nacionalista de Sdo Paulo para o
movimento renovador do ensino, tratamos agora de definir o grupo que a compde,
para depois retomarmos as atividades da Liga.

Nos anos 20, diante das questdes que envolviam o crescimento urbano, a
industrializacdo, a imigracdo, o crescimento do operariado urbano e as questdes em
torno da nacionalidade, a escolarizagdo passbu a ser discutida por intelectuais que
se especializavam no assunto. De maneira entusiastica, apontavam-na como 0 meio
para o avanco social e econdmico brasileiro. Para alguns, o importante era despertar
na populagdo o espirito civico nacional. Para outros, a educagdo deveria abandonar
seu carater elitista, abrangendo parcelas cada vez maiores da populagdo, sendo
necessarias, para tanto, a construgdo de escolas e a aplicagdo de novas técnicas de
ensino que abrangessem um numero maior de pessoas. Os grupos formados por
intelectuais cétélicos defendiam que o espirito civico ndo poderia ser desenvolvido
em separado do religioso. Idéias diferentes, propdsito igual: permitir o
desenvolvimento da nagdo e conseqiientemente o progresso em vontade coletiva,
aproximando o Brasil de outras nagbes que ja experimentavam oS avangos
resultantes do progresso industrial. Aqui, pensava-se, i1sso se daria através da escola.
Para tanto, a educagdo passou a ser disputada por grupos que se sentiam aptos a
encaminhar o processo. 4

O projeto renovador da educagdo comegou a ser delineado por um grupo
seleto da sociedade, que se destacou, principalmente, nos grandes centros urbanos
da época: Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte. Os envolvidos eram
intelectuais provenientes de varios ramos profissionais: professores, médicos,
advbgados, engenheiros € jornalistas. Inspiravam-se na literatura “escolanovista”,
encontrando nesse ideario - nfo de forma homogénea, porém segura de acordo com
suas aspiragdes cientificas -, novas fontes que passariam a definir a modernizagdo
da educag@o dirigida para as sociedades democraticas liberais. Tal modelo
educacional serviria para se contrapor ndo sé a educagdo existente na época como
para definir novos anseios democraticos, ou a | propria construgdo da nagdo

democratica. Para tanto, o grupo passaria a lutar pelo voto secreto, apresentado
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como meio de “purificacdo politica” do pais, o que possibilitaria também, a inser¢do
desse grupo no poder.

E possivel identificar, na Liga Nacionalista de Sdo Paulo,"” um ponto de
partida importante para o projeto renovador da educacdo. Essa organizag¢do reuniu
juristas, meédicos, jornalistas e educadores que discutiam a modernizagdo ¢ a
moralizacdo do pais, empenhando-se na campanha pelo voto secreto ou pela
“purificagdo” do voto, como assinala Skidmore. Entre os participantes, destacamos
Antbnio Sampaio Doria, professor da Escola Normal da Praga, sediada em Sio
Paulo, e Julio de Mesquita Filho, jornalista, filho de Julio Mesquita, dono do jornal
O Estado de S. Paulo.*®

Em seu Estatuto, os participantes da Liga Nacionalista deixavam claro o
empenho em lutar pelo desenvolvimento do ensino primario, secundario, superior e
profissional. A educa¢io primaria, entendida por seus membros como
imprescindivel, concederia aos individuos a aquisi¢do de direitos politicos e elevaria
a capacidade de participa¢do no processo eleitoral. Para tanto, a instru¢do primaria
precisava ser “derramada” em todos os recantos do pais, jA que o analfabetismo,
entendiam eles, era o responsavel pela auséncia de cultura civica e politica, de
preceitos higiénicos e capacidade profissional, o que resultava, nas condi¢des
miseraveis de vida da grande massa da popula¢do. No inicio dos anos 20, os
interessados pela reorganizacdo da sociedade pela educagdo estiveram muito
proxima do governo oligarquico, principalmente' 0s que atuavam na Liga
Nacionalista.

Em 1920, Sampaio Doéria, a convite de Washington Luis, entdo governador

de Sdo Paulo, assumiria o cargo de Diretor da Instrugdo Publica, implementando

“7 A Liga Nacionalista de Sdo Paulo foi fundada em 1917, um ano e meio depois de ser fundada,
no Rio de Janeiro, a Liga de Defesa Nacional. No Rio de Janeiro, os objetivos da organiza¢do que
fora presidida por Rui Barbosa estiveram pautados no ardor patriético e militarista, ndo esquecendo
a educagdo como projeto de formagdo da nagdo. A Liga Nacionalista de Sdo Paulo, segundo
Skidmore, ainda que tenha realizado campanha pela aplicagio efetiva do servigo militar
obrigatorio, “parece ter sido claramente uma organizagdo civil”. Segundo o autor, o Conselho
Deliberativo dessa organizag@io “era uma verdadeira lista de honra de paulistas”. Eis alguns de seus
componente: Julio de Mesquita Filho, Rangel Pestana, Plinio Barreto, Antonio Sampaio Déria;
ligados a4 medicina: Luis Pereira Barreto e Amaldo Vieira de Carvalho, fundador da Faculdade de
Medicina de Sdo Paulo. A presidéncia esteve a cargo de Frederico Steidel, professor da Faculdade
de Direito (Skidmore, 1976, p.175-176).

8 A importancia desse meio de comunicagdo para o movimento renovador sera destacada no
decorrer do texto.
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uma reforma no ensino em consondncia com os ideais desenvolvidos pela Liga
Nacionalista, principalmente no tocante a erradicagdo do analfabetismo, pautada
num “tipo de escola primaria aligeirada e simples”, universalizando as primeiras
letras entre as massas (Nagle, 1976, p.206).* A universidade, sem ser naquele
momento prioridade da reforma, foi lembrada, tendo sido langada a semente de uma
discuss@o que incentivaria o debate posterior, caracterizando o movimento de
alguns renovadores da década de 20. A Reforma implantada por Doéria previa ainda
a “burocratizagé@o racional” dos cargos ligados a educacdo, que pretendia afastar
desse campo as nomeagdes por conchavos politicos que, para o grupo,
desmoralizavam a educag¢fdo. Tais atitudes, somadas a outros interesses eleitorais,
causaram desentendimentos politicos entre a Liga Nacionalista € o governo de
Washington Luis, levando Déria a demitir-se em 1922. Em 1924, a Liga foi
considerada ilegal, mas suas propostas educacionais seriam largamente discutidas e
enriquecidas no jornal O Estado de S. Paulo. Esse jornal incorporou em sua redagio
a elite paulista ilustrada, composta por liberais reformadores e ligados a Doria,

como Lourenco Filho, Sud Menucci, Léo Vaz e Fernando de Azevedo, entre outros

4 No caso dos educadores “profissionais da educag¢do”, que se foram constituindo nos anos 10, e
que nos anos 20, seriam reforgados pela geragdo dos “renovadores”, filiados a Liga Nacionalista e
cooptados pelo Partido Democratico, fundado em 1926, Moraes informa que “pode-se encontra-los
no exercicio de cargos publicos, na diretoria geral do ensino como inspetores ou diretores de
escolas, implementando muitas das medidas educacionais por eles preconizadas e, indicando, com
isso, a permanente participagdo dos liberais reformadores no estabelecimento da politica
educacional implementada pelo Estado de Sdo Paulo durante o periodo histérico correspondente a
primeira republica. Entre os exemplos principais pode-se citar Oscar Thompson, por duas vezes
diretor da instrugdio publica (1909 e 1917), além de professor da Escola Normal da Praca, fez do
programa da Liga o programa oficial do ensino paulista; Sampaio Déria que, durante sua gestdo na
diretoria da instrugdo publica, em 1920, implementou outra reforma nos moldes pretendidos pelos
reformadores liberais da Liga, visando a erradicar o analfabetismo. Além destes, em cargos
diversos, encontram-se Lourengo Filho, Almeida Junior, Sud Menucci, Renato Jardim, o proprio
Fernando de Azevedo e outros” ( Moraes, 1994a, p.92). Embora a criagdo da universidade fizesse
parte da proposta de Doria, a sua grande bandeira foi a reformulagdo do ensino primario, com a
intengdo de combater a “maior vergonha do Brasil” que era o analfabetismo. Com um discurso de
que se “deveria respeitar o direito de todos dentro de uma sociedade democratica” Déria propds a
diminuigdo da escolarizagdo minima e obrigatéria para 2 anos e a idade para o ingresso no curso
primario foi elevada para 9 anos. O objetivo principal foi a universalizagdo das primeiras letras,
mantendo o mesmo nimero de professores, mas dobrando o nimero de alfabetizados (Limongi,
1989, p.139). Nas palavras de Doria, o fim do analfabetismo seria conquistado com “um tipo de
escola priméaria aligeirada e simples”, condensando o programa dentro das possibilidades da
precariedade orgamentaria do Estado, mas atacando o pior de todos os males que era o
analfabetismo, um “grande mal cuja solugdo constitui a base para a solugéo dos outros” (Doéria,
apud Nagle, 1976, p.206). Na opinido de Nagle, a partir desta reforma teve inicio a incursdo dos
“especialistas” em educagdo com argumentos pedagdgicos, buscando em “paises mais cultos”
ilustragdes que viessem enriquecer a discussdo em torno da educagéio (Nagle, 1976, p.211).
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(Limongi, 1989, p.112).>® Historicamente, a juncdo dos proprietarios desse jornal
com a elite intelectual interessada na renovagdo da educagio e da sociedade ficou
conhecida como “Grupo do Estado”

O jornal O Estado de S. Paulo foi apresentado por seus dirigentes, durante a
década de 20, como um “érgdo de oposi¢cdo” aos governos constituidos, no caso a
politica oligarquica, € ainda como um “6rgdo modelador de opinides”, orientado
pelos ideais da elite que o constituia. Julio de Mesquita, ao afastar-se do Partido
Republicano Paulista, transformaria seu jornal em um meio de ataque a politica
oligarquica. Um dos exemplos do descontentamento com essa politica foi
expressado em 1925, quando Mesquita Filho, em artigo posteriormente
transformado em livro, intitulado 4 Crise Nacional, acusava a politica oligarquica
de ter afastado “as elites intelectuais” dos postos governantes e de exercer uma
politica ndo mais voltada para a “vontade popular livremente manifesta”, mas
determinada por “caprichos de um numero limitado de intelectuais” (Capelato e
Prado, 1980, p.25). Os intelectuais que faziam parte do poder oligarquico passariam
a ser criticados abertamente pelos donos do jornal e pelo grupo renovador,
devidamente agregados por principios ideologicos. Juntos, pensavam ter um modelo
de coletividade ideal para o pais. '

Segundo Capelato e Prado, além da luta pelo voto secreto, os principios
liberais democraticos que norteavam os ideais do grupo os levaram a apresentar
propostas de reformas na sociedade: maior igualdade entre os cidaddos, o amparo
dos fracos contra os fortes, a extensdo dos beneficios da civilizagdo ao proletariado;
porém, nada poderia abalar “a solidez das institui¢des familiares” ou tornar “incerto
e vacilante o direito de propriedade” (Capelato, e Prado, 1980, p.91). Alertavam
para a “forga respeitavel” do proletariado, recomendando “uma atitude de maior
cautela e previdéncia na orientagdo dos destinos politicos” do pais, como elevar as
condi¢des de vida do proletariado criando um saldrio minimo e leis trabalhistas.
Com isso, afirmavam, o “comunismo terd perdido o seu melhor argumento € o
recurso mais seguro de sua propaganda” que, a seu ver, colocava em risco a ordem
“assentada na propriedade particular e liberdade do cidadfo” (ibid., p.114). Sentiam

que a cultura vigente, baseada nas antigas tradi¢des mantidas pelas oligarquias, era

%0 A ligagdo de Fernando de Azevedo com o jornal O Estado de S. Paulo estara sendo apresentada
no decorrer do texto.
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incapazes de realizar as reformas necessarias para a constru¢do da nagdo. Por se
acharem sabedores dos problemas da sociedade e portadores de conhecimentos com
base na ciéncia social, o “Grupo do Estado” passou a propor solugdes para os
problemas nacionais, entendidas por eles como definidoras e inquestionavelis,
porque modernas e inspiradas no conhecimento cientifico.

Pensando assim, a criagdo das universidades foi apresentada como
possibilidade principal de agenciar a inser¢do do Brasil no “novo” ideal de
civilizagdo representado pela sociedade industrial. Nas universidades, definidas
como centros de altos estudos, seria formada a nova elite intelectual que se
empenharia em renovar a politica nacional, retirando o Brasil do “caos” politico,
econdmico € cultural, aprofundados segundo os redatores do jornal, pela politica
oligarquica e suas elites tradicionalistas. A nova elite intelectual caberia reconhecer
os “problemas de sua época e dar a eles solu¢do adequada™, solugdo essa que
deveria “brotar da educagdo” (ibid., p.124). Entre os problemas imediatos a serem
solucionados, apontavam para o desenvolvimento da consciéncia nacional € a
propria elaboragio da cultura do pais; a educagdo e direcionamento da massa inculta
para uma “consciéncia nacional” comum, forjando a “opinido publica”.

Para O Estado de S. Paulo, a constru¢do e o destino da na¢do passariam a
ser projetados e delineados por meio da catedra, da literatura e da imprensa. Para
tanto, as instalagdes do jornal foram abertas para debates e aprofundamentos
tedricos que auxiliavam a elaboragfo renovadora desse projeto, inspirado nos ideais

da Escola Nova e na Sociologia do escritor francés Durkheim.”! Na opinido de

3! Mesquita Filho era leitor de Durkheim e promoveu debates sobre Sociologia em seu jornal. Em
reportagem d’O Estado de S. Paulo de 11/07/99, encontramos o seguinte: “Nos debates sobre as
caracteristicas da universidade brasileira, revelou-se de maneira mais clara o perfil intelectual de
Julio de Mesquita Filho, fortemente influenciado pelas teses de Emile Durkheim (1858-1917),
pensador que combinava de maneira vigorosa a pesquisa empirica com a teoria sociolégica. Na
biblioteca de Jilio de Mesquita Filho, preservada pela familia, podem ser encontradas as principais
obras daquele cientista, em francés, com anotagSes nas margens das paginas” (O Estado de S.
Paulo,Caderno D 2, p.2). Na criagdo da Universidade do Estado de S#o Paulo - USP, um dos
projetos do “Grupo do Estado” que se efetivou, Mesquita Filho recomendou a vinda de
durkheimianos para lecionar naquele institui¢do. Foi assim que chegaram ao Brasil Paul Arbousse-
Bastide, Pierre Monbeig, Roger Bastide e Claude Lévi-Strauss. Respeitando as diferengas, todos
eram estudiosos de Durkheim e debatiam com Mesquita Filho as suas idéias.
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Lourenco Filho™, os diretores desse jornal “animavam as idéias de progresso
cultural... o Estado era, na verdade, um pequeno semindrio de debates sobre a vida
social, politica literaria e cientifica. Ai se reuniam a tarde e a noite, como num clube
de cultura, professores de escolas superiores, profissionais liberais, em geral
colaboradores e mesmo redatores de outros periddicos” (Lourengo Filho, apud.
Limongi, 1989, p.112).

Evidencia-se, assim, como os renovadores expunham suas idéias mediante
esse jornal. Sua participagdo naquele ambiente voltado para a “formacdo da opinido
publica”, como afirmavam, estava inteiramente de acordo com os diretores nos
interesses politicos claros, justificados pelas modernas ideologias, correntes na
época, pautadas no conhecimento cientifico da sociedade. Por isso, os donos do
jornal ndo mediam esfor¢os em proporcionar o espago para a divulgagdo das idéias
renovadoras e incentivar os estudos na area das ciéncias humanas, colocando em
questdo a capacidade intelectual das elites dominantes, responsabilizadas pela falta
de renovagdo cultural do pais. Nesse ambiente, os estudiosos da Biologia, da
Psicologia e da Sociologia ganhavam espago para expor os problemas da sociedade
brasileira por eles captados, bem como para apresentar solugles viaveis e corretas,
pensava-se, porque cientificas. E nesse ambiente intelectual encontramos também o
“soci0logo” Fernando de Azevedo que, assim como seus companheiros, proporia
reformas educacionais para a construg¢do da sociedade brasileira.

Os renovadores atuariam em outras organizagdes ou associa¢des

particulares como a Sociedade de Educagdo, fundada em 1922, que teve seu quadro

52 Lourengo Filho, nas palavras de Monarcha “produziu uma obra extensa, atuando decisivamente
no engendramento de processos culturais renovadores e do sentido moderno da educagfo brasileira,
em uma época de mudangas sociais aceleradas” (Monarcha, 1997, p.11). Estudioso da Escola
Nova, Lourengo Filho foi Diretor do Ensino no Ceara em 1922, realizando a reforma educacional
naquele Estado; foi ainda, Chefe de Gabinete de Francisco Campos no Ministério da Educagio e
Sattde criado pelo governo Vargas em 1930, permanecendo nessa condigdo até 1934, quando
Gustavo Capanema ocupou essa pasta. Foi também redator do Jornal O Estado de S. Paulo e
pronunciou-se da seguinte maneira em relagdo a esse diario, quando participou do Inquérito sobre a
educagdo em Séo Paulo, organizado por Fernando de Azevedo e publicado n’O Estado de S. Paulo,
em 1926: “a iniciativa deste jornal, conforme se depreende da simples leitura do questionario que
tenho presente, € a de uma campanha franca e decidida as normas do ensino vigente em S0 Paulo,
ndo encarnadas nas pessoas ilustres de sua atual administragdo, que ndo por elas de todo
unicamente responsaveis, mas a mentalidade que entre ndés dominou o assunto, com ligeiro
intervalo, e que agora empolga de modo completo” (Lourengo Filho, apud. Azevedo, 1960, p.98).
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composto por Sampaio Doéria — secretario geral, Renato Jardim — vice-presidente;
Fermando de Azevedo, Almeida Junior, Breno Ferraz e Leo Vaz, responsaveis pela
edicdo da Revista da Sociedade (Moraes, 1994a, p.93). Estiveram, ainda, reunidos
na Associac¢do Brasileira de Educagdo — ABE, fundada por Heitor Lyra em 1924, no
Rio de Janeiro. Entre os que se “especializavam em Educag¢fo”, naquele periodo,
encontramos atuando na ABE: Anisio Teixeira, vindo da Filosofia; Lourengo Filho,
atuando na Psicologia; Francisco Campos, da Filosofia do Direito; Sampaio Doria,
do Direito e Fernando de Azevedo, com formago nos estudos cldssicos e atuante na
area da Sociologia.

Alguns dos intelectuais atuantes na ABE eram também participantes ativos
ou eventuais do “Grupo do Estado”, onde discutiam e publicavam seus ideais
renovadores. Organizavam Conferéncias Nacionais, o que envolvia a participagdo
de educadores em diferentes pontos do territério brasileiro. Nelas, o ensino
secundario € a sua extensdo a outras camadas da populagdo foi tema merecedor de
grandes atehq:ées, assim como a dualidade no ensino que, para os associados,
resultava dos padrdes conservadores vigentes na década de 20. Entretanto, o intuito
desses renovadores ndo se detinha em disseminar o seu ideal renovador no campo
educacional, mas dominar o encaminhamento das reformas por eles idealizadas.

O “otimismo pedagdgico”, conhecido na histéria da educagdo brasileira e
creditado & ABE, ndo esteve pautado somente em razdes pedagogicas. Pelo
contrario, a educagdo, para esse grupo de origem profissional tdo diversa, “foi
claramente valorizada, como instrumento de controle social” (Carvalho, 1986,
p.15).

Carvalho assinala que o movimento da ABE, ainda que apresentado pelos
seus organizadores como um movimento “apolitico”, sintetizado como “campanha
civica pela causa da educagdo”, possuia objetivos claramente politicos. Na opinifo
da autora, “no quadro de taticas que se apresentavam para os idedlogos da ABE,
ocultava-se (...) uma maior vinculagdo politico-partiddria da campanha
educacional”. Lembra que essa Associagdo fora projetada com claras inten¢des de

ser transformada em um partido politico de a¢do nacional, com objetivo de ocupar
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espago na vida politica do pafs.”® Partiram da ABE vérios movimentos em prol da
formag#do da nacionalidade. Um desses movimentos atribuia as “elites” o papel de
condugdo das massas, definindo valores e atitudes que defendiam como necessarios
para a nova sociedade brasileira e, desta forma, esse mesmo movimento se “fazia
como sugestdo” para tal condugdo (Carvalho, 1986, p.22). Como veremos, Azevedo
incluia-se neste grupo.

Outra organiza¢do envolvida com a educagfo, e que em parte também
estava na ABE, foi o Centro D. Vital, criado em 1922, reunindo a intelectualidade
catolica. Os catolicos pretendiam conquistar o espago que lhes fora retirado pela
Constituicdo de 1891. Esta, ao separar Igreja e Estado, definia o ensino como laico,
transformando, como vimos, o ensino religioso em facultativo nas escolas publicas.
No discurso catolico ndo fora esquecida a formagdo da Nagdo. Procuravam
demonstrar a necessidade de se estudar a Histéria e a Geografia do Brasil, bem
como valorizar a lingua patria, mas deixavam claro que, para se atingir a
“brasilidade” ou para que o Brasil se tornasse a Patria tdo desejada, seria preciso
que a instrugdo publica fosse aproximada do Catolicismo. Entendiam que a
mstrugdo nada seria sem a educagfio voltada para os interesses nacionais, € a
educacdo nada seria sem a religido. A educagdo que ndo tivesse em seus programas
0 ensino cristdo - a doutrina catdlica, no caso -, ndo passaria de uma instru¢do
prejudicial e ociosa, instrug¢do por instrucdo, ndo educacgio (Nagle,1976:105).

A luta dos catolicos para reaproximar a Igreja da instrugdo publica ndo
trazia para a discussfo o longo tempo em que foram eles os principais educadores
no Brasil. Logo, foram também responsaveis pelo grande indice de analfabetismo e
por uma educagdo extremamente conservadora e elitizante. Na realidade, sua
preocupagdo estava além da instrugdo publica de qualidade. Atuavam claramente na
defesa de seus interesses feridos com a Constitui¢do Federal, que tornara laico o
ensino e, a0 mesmo tempo, possibilitara a outras institui¢des religiosas ndo catolicas
constituirem o ensino privado, retirando daqueles a exclusividade deste setor. Além

disto, pretendiam também ocupar espago junto ao poder publico, do mesmo modo

33 A discussdo de Carvalho sobre as inten¢des politicas dos associados da ABE pode ser encontrada
no segundo capitulo de sua tese — “O Partido do Ensino”, p.28 a 71.
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que os renovadores o desejavam. Apds a Revolucdo de 30, os catdlicos seriam
apresentados por Azevedo, na sua reconstrugdo historica daquilo que chamou “a
grande luta pela educagdo e pelo novo” na década de 20, como os tradicionalistas e
conservadores que procuravam emperrar a modernizacdo do sistema educacional.
Porém, tanto catdlicos quanto renovadores buscavam espago no comando da
organizagdo politica da sociedade, utilizando-se da escola como instrumento para as
suas ambig¢des.

Se muitos dos intelectuais renovadores ndo estiveram enquadrados na
atuacgdo politico-partidaria organizada, a disputa pelo campo educacional permitiu-
lThes ao apresentarem como portadores do conhecimento cientifico voltado para os
interesses da sociedade, procurar espago nessa luta. Por ndo se considerarem
“politicos profissionais” definiam-se “técnicos”, tratando a educag¢do como a tnica
possibilidade de salvagdo e de progresso da nac¢do. Apresentavam a renovagio
cultural da nag¢do adequada as transformagées sociais industriais, sendo que a
educagdo ndo era entendida na totalidade das relagBes sociais existentes, mas
utilizada como campo de artilharia, por meio do qual se ocultavam os interesses
politicos pelo “saber”.

Ocupando importante espago na imprensa, como vimos, propagando o
“modo técnico e cientifico” de reconstru¢do da escola nido exclusivamente n’O
Estado de S. Paulo, mas também nas conferéncias patrocinadas pela ABE, as
propostas renovadoras possuiam um sentido modernizante, sem duavida, porém,
carregado de sentido politico: o encaminhamento da sociedade para as novas
condi¢gdes postas pela sociedade industrial. Como lembra Moraes “nas insuspeitas™
palavras de Azevedo, o movimento renovador dos anos 20 significava “a adaptagio
do sistema escolar as exigéncias de uma sociedade nova, de forma industrial, em
franca evolugdo para uma democracia social e econdmica...” (Azevedo, apud
Moraes, 1990, p.166).

A medida que o processo industrial se consolidasse, as metodologias de
ensino deveriam, segundo os reformadores, ser mais eficazes, selecionando aptidoes
para que, posteriormente, os individuos pudessem ser encaminhados para as

profissdes diversificadas exigidas pela sociedade. Diante dessa constatagdo
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apreensiva e porque ndo cautelosa, a escola, como assinala Carvalho, aparecia como
fator de moralizagdo do espago urbano e interventora na criagdo de uma imagem ou
de uma convivéncia harmoniosa entre as classes sociais. Segundo a autora, a
intengdo dos progressistas nada tinha de ingénua. Pelo contrario, eram portadores
“de uma percepgdo aguda das possibilidades disciplinares dos novos métodos. Nio
se tratava do lugar-comum dos viajantes. Ndo escapava aos ‘renovadores’ que tais
métodos tinham sido ‘gerados no seio das usinas’. A organizag¢do da escola e da
sociedade sob o modelo da fabrica, fo1 um dos principais crivos da apropriagio
entdo efetuada (Carvalho, 1996, p.10 — grifos no original).

O discurso renovador, embora na aparéncia trabalhasse somente com os
assuntos ligados a escolarizagdo, caminhava ao encontro da nova sociedade em
formagdo com base no crescimento urbano-industrial, no desenvolvimento do
capitalismo no Brasil e nas necessidades por ele colocadas. A educagdo primaria
ndo era mais entendida como instru¢do, mas como forma¢do ou doutrinamento,
como projeto pedagdgico que deveria regenerar a sociedade, formando “verdadeiros
cidaddos” para o engrandecimento da nagfo, formando individuos que pudessem
participar ativamente do desenvolvimento econémico do pais. Neste sentido, seria
possivel “formar” individuos e ndo apenas “instruir” aqueles que se tornariam os
futuros trabalhadores da sociedade.

Para que a instru¢do almejada acontecesse realmente, fazia-se necessaria a
preparagdo do quadro de professores. Para tanto, a Escola Normal deveria passar
por modificagées com a finalidade de atender o novo ensino primario, naquele
momento tdo valorizado como o meio de “transformar a massa em povo”. A
educagdo técnica profissional também foi extremamente debatida, uma vez que,
depois do processo de alfabetiza¢do ou de formagdo primaria, o ensino técnico era
entendido por muitos educadores como a alavanca para o progresso, levando a méo-
de-obra nacional a ser capaz de saber utilizar os recursos naturais,
reconhecidamente abundantes. O projeto de nacionalizagdo por meio da educacgio
apresentava essa preocupacdo, uma vez que grande parte dos imigrantes existentes
no Brasil ja4 dominava algumas técnicas de trabalho, ou ainda, quando procuravam

comparar o Brasil com outras nagdes economicamente mais desenvolvidas. A
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conclusdo que os bracos precisavam dos cérebros, de inteligéncias dirigidas pelo
saber técnico para o ingresso no mundo civilizado.

Fernando de Azevedo, ao construir a histéria daquele periodo, afirmava
que, se 0 movimento posterior a Primeira Guerra Mundial nfo dividiu nitidamente o
pensamento dos brasileiros, pelo menos criou uma “desconfianga em relagdo ao
antigo estado de coisas € as idéias estabelecidas e uma aspiragdo, vaga ainda quanto
ao conteudo, mas nem por iSso menos vigorosa quanto a vontade de destruigdo e de
mudangas econdmicas, sociais e politicas” (Azevedo, 1963, p.643). O “clima de
mudangas” dos anos 20 representava, segundo ele, um clima “propicio para um
processo revolucionario” que o povo acompanhou “se nio com um movimento de
solidariedade, a0 menos com simpatia e interesse”. Os anos que sucederam esses
movimentos desenvolveram a mentalidade revoluciondria que se vinha formando,
numa atmosfera “carregada de eletricidade” (Azevedo, 1963, p.643). Para seu grupo
de atuagdo, esta “eletricidade” deveria ser devidamente encaminhada para a
adaptac¢do pacifica e ordeira, pelo alto, por uma elite intelectualmente capaz de
entender € encaminhar as transformagdes, instituindo e organizando as novas
fungdes sociais, entre as quais a educagdo. Ou seja, era preciso revolucionar a
educagdo para que as massas ndo revolucionassem a ordem estabelecida.

Com a Revolucdo de 1930, as posi¢des e entendimentos de ordem e
encaminhamento dos projetos de construgdo da nagio deixariam expostas as diferengas
ideologicas dos grupos que procuravam efetivar suas propostas junto ao Estado.

Os genericamente denominados reformadores — termo usado por Azevedo
ao se referir a0 movimento na década de 1920 (ressalvando-se que a formagdo era
heterogénea’*) - passavam a defender o projeto de nacionalidade (construido, como
vimos, como resposta as novas relagdes econdmicas que se objetivavam no pais), a
organizagdo do meio urbano, a fixagdo do homem no meio rural, € um ensino sob

técnicas modernas retiradas das orientagdes européias e norte-americanas que

* Exemplo desta heterogeneidade pode ser encontrado em Azevedo, que defendia a formagdo de
elites como base fundamental para a inser¢do do Brasil no mundo “civilizado” e tinha sua base
teérica em Durkheim, como vimos e Anisio Teixeira, que defendia “uma escola finica para todos” e
que tinha em Dewey a sua inspirac¢do tedrica. Cunha os enquadra, respectivamente, no “liberalismo
elitista” e no “liberalismo igualitario”, embora Azevedo tenha incorporado estas idéias ao se
apresentar como o porta-voz do movimento reformador (Cunha, 1994, p.133)
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chegavam ao Brasil, sendo que o ensino laico e a nova moral-ciéncia dirigiam o
pensamento de muitos, mas ndo de todos os reformadores, tendo em vista a
importancia da religiosidade na fundamentagdo moral da constitui¢do da nac&o.

A intelectualidade catolica e “gentes da elite” brasileira defendiam a
instrugdo religiosa como principio moral para a formagdo do bom cidaddo.
Entendiam que, por ser a maioria da populagéo brasileira formada por catolicos, o
ensino leigo era uma grande violéncia a consciéncia catélica. Consideravam que o
Brasil estava envolvido por duas crises fundamentais: a crise “moral”, creditada aos
principios agndsticos e racionalistas gerados pelos ideais positivistas da Primeira
Republica e a crise econdmica, gerada pelo industrialismo, aceito com reservas por
esse grupo (Moraes, 1990, p.172). Diante destas questdes, os catolicos procuravam
implantar um “intelectualismo catélico” para sanar os males do Brasil,
corporificados principalmente no comunismo, mais tarde definido como “heresia do
século” (ibid., p.172).

No contexto catélico, a educagio foi entendida como meio indispensavel
para a preparagdo moral religiosa, com a finalidade de cura do mal intelectual que
comprometia a constru¢do da nagdo. Parte da elite catolica, em principio apreensiva
com os rumos da Revolugdo de 1930, buscava pressionar o governo para implantar
o seu projeto, da mesma forma que os reformadores, que apresentavam um projeto
mais de acordo com os propdsitos modernizantes do novo Governo. Prova desta
aproximag¢do for a nomeagdo do reformador Francisco Campos para atuar no
Ministério da Educagdo e da Saude Publica, pasta recém criada por Getalio Vargas.

As diferengas entre o projeto catélico e o projeto reformador existiam, mas
eram mais de superficie do que de fundo: “ambos se adequavam, cada um a seu
modo, as relacdes econdmicas vigentes e a forma de propriedade capitalista ndo era
sequer posta em questdo” (ibid., p.176). Contudo, na defesa de seus interesses,
lutavam pela hegemonia de suas propostas junto ao Governo. Este, por sua vez,
tinha interesses em somar apoio & instalagdo do “novo” Estado. Ao mesmo tempo
em que sentia a pressdo catolica sobre as decisdes governamentais, ndo descartava
a aproximagdo com a Igreja e o seu poder de influéncia na populagdo. Por outro

lado, reconhecia os renovadores e seu prestigio como educadores na sociedade
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brasileira. Com isso, Vargas e Campos procuraram “conciliar as reivindicagdes
divergentes e, sempre que puderam, manipularam-nas em seu proveito” (Moraes,
1990, p.176).

A “conciliagd0” governamental teve como conseqiiéncia o desvendamento
das clivagens ideologicas existentes entre os renovadores, quando Vargas e Campos
participaram da abertura da IV Conferéncia Nacional de Educagio, promovida pela
ABE, em dezembro de 1931. O objetivo apresentado para essa participagdo era
passar aos educadores a incumbéncia de planejar a educagdo nacional que deveria
ser regulamentada com a nova Constitui¢do a ser instaurada. Esse objetivo, no
entanto poderia ter em si outras inteng¢des. Segundo Cunha, “ndo ¢ descabido supor
que esse apelo tivesse o proposito de explicitar e aprofundar a divisdo dos
educadores, questdo que o ministro da educa¢do Francisco Campos conhecia bem
como diretor da instrug@o publica de Minas Gerais...” (Cunha, 1994, p.136). De um
modo ou de outro, os oradores que se manifestaram na Conferéncia passaram a
defender posi¢des pro e contra a laicidade do ensino publico, sem que as bases da
nova politica educacional fossem elaboradas devido 4 falta de consenso.

Divididos provavelmente ndo so pela questdo do ensino leigo, parte dos
educadores publicaria, em 1932, um documento dirigido “ao povo e ao governo” —
O Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do — redigido por Azevedo e assinado por
vérios educadores™. O Manifesto reiterava a escola leiga, publica, obrigatéria e
gratuita, enfatizava a “escola Unica” e movia-se no 4mbito da educagdo nova,
pautando-se nos aspectos biologicos, psicolégicos, administrativos e didaticos do
processo educacional. Tudo isso num texto repleto de teorias incompaiiveis, onde a
“educagdo era definida segundo concepg¢des funcionalistas dos durkheimianos

Georges Davy e Celestin Bouglé e, ao mesmo tempo, conforme a tradigdo

%5 Assinaram o documento, além de Fernando de Azevedo, Afrdnio Peixoto, Sampaio Doéria, Anisio
Teixeira, M. Bergstrom, Lourengo Filho, Roquete Pinto, J. G. Frota Pessoa, Julio de Mesquita
Filho, Raul Briquet, Mario Casanta, Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Junior, J.
P Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio Vivacqua,
Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles, Edgar Sussekind de Mendonga, Armanda
Alvaro Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes (Azevedo
et alli, 1984, p.425).
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socialista” (Cunha, 1994, p. 140).>® Carvalho assinala ainda a utilizag¢do de Fitche e
Dewey como exemplo de incompatibilidade teérica. Em Fitche, encontrava-se a
possibilidade de o projeto estar voltado para a unificagio nacional através da escola,
e em Dewey, dava-se forma as vozes que “se antepunham a esse projeto”, na
medida em que compatibilizava interesses diversos. A justaposi¢do desses autores
era “subordinag@o pratica de Dewey a Fitche” (Carvalho, 1989, p.303).

A proposta de educagdo inserida no Manifesto criticava o Estado por ter
permitido o “assalto de poderes estranhos, capaz de impor & educagdo fins
inteiramente contrarios aos fins gerais”, sujeitando a educagéo a “ideais secundarios
e interesses subalternos” (Azevedo, et alli, apud Penna, 1987, p.191). Contrario a
essas “forcas estranhas”- que podem ser entendidas desde a educagdo religiosa até
educadores considerados incapazes de construir uma politica educacional porque
desconheciam a ciéncia td3o cara a esse grupo ou a Azevedo - defendia uma
educagdo submetida a uma agfo cientifica e objetiva, com “principios fixos e
inabalaveis que sirvam para regular (...) todos os nossos pensamentos € nossas
agbes”, fazendo com que os educadores deixassem de “viver frivolamente e
envoltos em bruma”. Se por um lado apontava a resolugdo dos problemas

educacionais, por serem analisados cientificamente tal qual os problemas da

% O Manifesto criticava a educagfio brasileira, “montada para uma concepgéio burguesa”; frisava
que “toda a educagdo varia sempre em fungdo de uma concepgdo de vida, refletindo em cada época,
a filosofia predominante, que € determinada, a seu turno pela estrutura da sociedade”; denunciava o
“divorcio entre as entidades que mantém o ensino primario e profissional e as que mantém o ensino
secundario e superior (...) reduto dos inieresses de classe, gue criaram e que mantém o dualismo
dos sistemas escolares”. O Manifesto abandonava seu diagnodstico socialista ¢ assinalava que “a
educacio nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes, assume, com feigdo
mais humana, a sua verdadeira fungdo social, preparando-se para formar a ‘hierarquia democratica’
pela ‘hierarquia das capacidades’, recrutadas em todas os grupos sociais (...)”. A escola era
entendida como meio “de agdo duravel com o fim de dirigir o desenvolvimento natural e integral
do ser humano (...) de acordo com uma certa concepgdo de mundo”. Dentro do espirito da “escola
nova” enfatizava: “A escola socializada, reconstituida sobre a base da atividade e da produgéo, em
que se considere o trabalho como a melhor maneira de estudar a realidade em geral (...) se
organizou para remontar a corrente ¢ restabelecer, entre os homens, o espirito de disciplina,
solidariedade e cooperagdo, por uma profunda obra social que ultrapassa largamente os interesses
das classes”. Ao Estado caberia aceitar esta sugestdo e empreender tal obra “publica”, permitindo
que as “institui¢des privadas idoneas” continuassem a educar os filhos das classes privilegiadas.
Todo o processo de organizagdo realizado pelo Estado deveria ser dirigido por “homens com
espirito cientifico”, verdadeiros educadores que “entendiam a realidade”, e ndo por “forgas
estranhas” (Azevedo, apud Penna 1987, p.186-187).
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“engenharia e das finangas”, apresentava uma visdo roméntica da realidade
educacional - “as unicas revolucdes fecundas so as que se fazem ou se consolidam
pela educagdo” (1bid, p.201).

Essa concepg¢do roméntica estava muito proxima do projeto de
nacionalidade dos educadores renovadores e foi defendida por Azevedo, como
veremos. E possivel perceber, como lembra Moraes, que ao “nivel das providéncias
legais o Manifesto realizava a defesa da doutrina federalista e criticava a
centralizagdo, o seu projeto cultural e politico era de unificagdo” (Moraes, 1990,
p.178). |

A visdo unificadora apontava para uma escola gerada no “seio das usinas” -
ou das fabricas - para servir aos interesses da coletividade, comprometida com o
trabalho - “fundamento da sociedade humana” - organizava-se para reconstruir e
restabelecer entre os homens “o espirito de disciplina, solidariedade e cooperagio,
por uma profunda obra social que ultrapassa largamente o quadro estreito dos
interesses de classes”. (Azevedo, et alli, apud Penna, 1987, p.188).

Destacava ainda que tal educagfo era dever do Estado e deveria ser
conduzida por “técnicos e educadores” com “responsabilidade na direcdo e
administracdo da fun¢do educacional”; ela daria “a consciéncia de si mesmo e de
seus destinos e a forga para afirmar-se e realiza-los”, pois “entretém, cultiva e
perpetua a identidade da consci€ncia nacional, na sua comunhdo intima com a
consciéncia humana” (Azevedo et alli, apud Penna, p.201). Neste contexto
apresentado pelos renovadores, a educagfo seria o cimento da unidade nacional e,
ao mesmo tempo, o antidoto conira os conflitos € antagonisinos de classe. Em
relagdo a essa questdo, Carvalho aponta que as férmulas estrangeiras muitas vezes
pareciam corretas “porque podiam dar forma a projetos de dominagdo™ (Carvalho,
1986, p.306).

A organizag@o de universidades foi definida como “necessaria e urgente”
nesse projeto de dominagdo voltada para incentivar o “estado de 4nimo nacional”,
sendo que a elas caberia “criar e difundir ideais politicos, sociais, morais e

estéticos”. Definida como “centro de alta cultura” e de “estudo cientifico dos
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grandes problemas nacionais” a universidade deveria construir a sociedade
democratica formando a elite - “o vértice de uma pirdmide de base imensa™ -, elite
esta selecionada nio por “diferenciagdo econdmica ou sob o critério da
independéncia econdmica”, mas pelas capacidades naturais: “sob a diferencia¢do
das capacidades favorecidas pela educag¢do mediante a a¢do bioldgica e funcional”,
individuos “com aptiddes naturais” para “exercer influéncia efetiva na sociedade e
afetar, desta forma, a consciéncia social” (Azevedo, et al. apud. Penna, 1987,
p.197). Como veremos, este foi o grande ideal defendido por Azevedo, ja que ndo
pertencia a elite econdmica da época e sim a uma elite cultural da qual se sentia
representante, haja visto ter redigido este Manifesto em nome dos renovadores.

A divulgacdo do Manifesto provocou contra-ataques da direita catdlica
fazendo com que esse grupo abandonasse a ABE a medida que os renovadores
ganhavam a hegemonia na sua dire¢3o.

Estas divisGes provocaram intensos debates, preparando as for¢as que
participariam da Assembléia Constituinte de maio de 1933. Diante da correlagdo de
forgas que impedia a vitéria de catdlicos ou renovadores, os debates encaminharam-
se para a conciliagdo de interesses divergentes, que seria incorporada pela
Constituigdo de julho de 1934,

Os renovadores conseguiram a aprovagdo de suas propostas de um ensino
primario obrigatorio, gratuito e universal, de ampliagdo da competéncia da Unido —
resguardada a autonomia dos Estados e municipios para “adaptar” as determinagdes
federais as condig@es locais — através do Conselho Nacional de Educagdo, instituido
por Francisco Campos em i931. A Constitui¢do atribuiu ao Conselho a tarefa de
elaborar o Plano Nacional de Educagfo, concebido originariamente pelos
educadores da ABE e intermediado por aquele 6rgdo governamental. Esse Plano foi
apresentado por Capanema em dezembro de 1935, quando era Ministro da
Educagdo e Saude Publica (Moraes, 1990, p.180).

O grupo catdlico, por seu lado, teve atendidas suas reivindicagfes no que se

refere ao ensino religiosos nas escolas, & manutengdo da liberdade de ensino e ao
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reconhecimento de estabelecimentos particulares. Uma conciliagdo, enfim, cujo
maior beneficiado foi o0 Governo de Vargas.

Cury enfatiza que o Estado “permitiu o conflito, em certo sentido o
estimulou e por fim o arbitrou na medida em que as disposi¢Ses de ambos os grupos
foram incorporadas a Constitui¢do” (Cury, 1978, p.122 e 123). Os renovadores
continuaram ocupando cargos importantes na estrutura burocratica do Governo, e
suas propostas continuariam a ser defendidas, ao menos ao nivel de discurso - como
veremos, esta seria a atitude tomada por Azevedo. Conscientes da importancia da
Igreja para o Estado, esses seguiram em estado de mutua “colaboragdo”, inclusive
na pessoa de Francisco Campos, primeiro Ministro da Educagdo e Saude Publica,
defensor dos ideais renovadores mas também do ensino religioso nas escolas -
talvez um dos maiores exemplos dessa conciliagfo.

Horta assinala que os defensores do Estado autoritario, entre eles Francisco
Campos, justificavam a implantagdo do ensino religioso nas escolas como parte
fundamental para restaurar e implantar a autoridade estatal. Aponta que, para
Campos, “a doutrina catolica ndo era apenas uma doutrina religiosa, mas uma
doutrina de Estado (...) um instrumento capaz de garantir a preservagdo da
hierarquia e da autoridade, mas também um instrumento de luta ideolégica”. O
autor relata que, para Campos, essa ideologia permitiria preservar o nosso “carater
proprio”, nacional, reagindo contra as “doutrinas anti-patridticas e anti-nacionais”, e
Jjustificava sua atitude em prol do ensino religioso “sendo pela religido, por
patriotismo”. Horta finaliza afirmando que o ensino religioso defendido por
Campos, voliado para a “recuperagéo de valores” aqueles “ligados 3 religido, a
patria e a familia”, ou seja, “os mesmos valores que serviam de bandeira para os
regimes totalitarios” e que no Brasil “eram constantemente invocados nos discursos
anticomunistas” (Horta, 1996, p.150-151).

Foi com as seguintes intengdes que o ensino religioso foi implantado no
Brasil: “um instrumento de formagdo moral da juventude, um mecanismo de
cooptagdo da Igreja Catolica e uma arma poderosa na luta contra o liberalismo e no

processo de inculcagdo dos valores que constituiam a base ideoldgica do
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pensamento politico autoritario” (ibid., p.151). O esquema de implantag¢do de uma
pedagogia autoritaria, ‘conseqﬁéncia dos 1deais governamentais para a época, teve
inicio em 1931 com a Reforma Campos, encontrando seu ponto maximo em 1937,
quando ocorria uma forte repressdo do Estado as tentativas de organizagdo dos
setores mais politizados da sociedade.

Interessa-nos agora conhecer como a Sociologia foi utilizada nesses
momentos definidores de (re)constituicio da sociedade brasileira. Para tanto,
veremos o idealismo de Azevedo e a forma como se utilizou da Sociologia e,
principalmente, da Sociologia da Educagdo, para “conhecer a realidade e as
realidades sociais brasileiras” e, a partir desse conhecimento, elaborar suas
propostas de reformas do ensino para posterior aplica¢do na sociedade como um

todo.

2.3 CAPITULO II. SOCIOLOGIA E EDUCACAO NO BRASIL
(1926-1934)

2.3.1 Fernando de Azevedo — Um Estudioso da Sociedade

A apresentagdo de Fernando de Azevedo por Antonio Céandido é carregada
de respeito € admirag@o. Antonio Candido foi aluno de Azevedo e durante dezesseis
anos seu maior colaborador na Universidade de Sdo Paulo, convivendo ao seu lado

por mais de trinta anos. Candido diz que Azevedo foi

Fruto tipico da geragdo nascida por perto da proclamagio da Repiblica, ...
tinha a religido do saber e procurava fecundar de maneira construtiva e atual
a tradigdo “ilustrada”, visando a superar o passado sem renega-lo,
concentrando o melhor da sua for¢a na transformagdo do presente como
preparo para o futuro. Quando falo em geragdo da Republica, penso em
homens que apostaram na possibilidade de mudar para melhor a vida em
sociedade, certos de que as utopias ddo acesso ao real (Candido, 1994:9).
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Fernando Azevedo nasceu em Minas Gerais (S8o Gongalo do Sapucai), a 2
de abril de 1894, e faleceu em Sdo Paulo a 18 de setembro de 1974. Foi educado
pelos jesuitas, primeiro no Colégio Anchieta, em Nova Friburgo, Rio de Janeiro,
onde cursou o Ginasio, e depois em Campanha, Minas Gerais, onde cursou durante
cinco anos o Semindrio da mesma ordem. Com os jesuitas, aprendeu a desenvolver
uma rigorosa disciplina que o acompanhou durante toda a vida. Durante o periodo
em que estudou nesses colégios, aprofundou-se nas Linguas Grega e Latina,
Literatura Antiga, Filosofia e Histéria. Desde cedo, deu grande importincia ao saber
- cientifico percebendo-o como a formagfo mais adequada a mentalidade moderna.

A renuncia em relagdo a vida religiosa levou Azevedo a matricular-se na
Faculdade de Direito do Rio de Janeiro, transferindo-se depois para Belo Horizonte
(1914-1917) e Séo Paulo (1917), onde diplomou-se em Ciéncias Juridicas e Sociais
em 1918. Jamais, porém, exerceu a profissio. Quando ainda cursava Direito, foi
professor de Latim e Psicologia no Ginasio do Estado, em Belo Horizonte e, em Sdo
Paulo, lecionou Latim e Literatura na Escola Normal da Praga (1921-1927). Foi
também em Sdo Paulo que iniciou sua atividade como jornalista, primeiro no jornal
Correio Paulista e depois em O Estado de S. Paulo (a partir de 1923), publicando
artigos de critica literaria. Este jornal, dirigido por Julio de Mesquita, foi o porta-
voz dos dissidentes do Partido Republicano Paulista, abrindo espago para o debate
politico que se instaurava no pais. Nele, Azevedo publicou o Inquérito sobre a
instrugdo publica no Estado de S&o Paulo no ano de 1926, o qual ficou conhecido
como “Inquérito de 19267

A partir do Inquérito, a atuag@o de Azevedo na educagio se intensificou. No
periodo de 1926 a 1930, ocupou a diregdo da Instrug¢do Publica do Distrito Federal,
onde projetou, defendeu e realizou uma reforma de ensino, definida por ele como a
mais importantes, para a época. De volta a Sdo Paulo, reuniu livros relacionados a
educagdo na colegdo intitulada Biblioteca Pedagodgica Brasileira (B.P.B.), em 1931

€, nesse mesmo ano, organizou a colec¢do de estudos brasileiros - Brasiliana — da

%7 O Inquérito foi transformado em livro publicado em 1937 sob o titulo 4 educagdo publica no
Estado de Sdo Paulo, e em 1960 foi reeditado com o titulo 4 Educagdo na Encruzilhada (Venancio
Filho,1994, p.35).



127

qual foi diretor duranté mais de quinze anos. Ainda em 1931, lecionou Sociologia
Geral e Educacional no Instituto Pedagogico de Sdo Paulo (Instituto Caetano de
Campos) que, em 1933, seria transformado no Instituto de Educag¢3o, resultado de
uma proposta de Azevedo quando ocupara a fungdo de Diretor Geral da Instrugio
Publica de Sdo Paulo. O Instituto concretizava o sonho de alguns participantes do
Inquérito de 1926, o de Azevedo inclusive, qual-seja, o de preparar professores
secundaristas em nivel superior. Nessa institui¢do, além de ocupar a posi¢do de
Diretor, Azevedo lecionou Sociologia Educacionalsg, continuando nessa fun¢do
ap0s o Instituto ter sido incorporado a USP (Universidade de Sdo Paulo), em 1934.
As experiéncias individuais de Azevedo, enquanto professor de Sociologia, foram
reunidas em duas obras: Principios de Sociologia, publicada pela primeira vez em
1935, e Sociologia Educacional, publicada em 1940. Estes “manuais socioldgicos”
foram utilizados pelos que ministrariam a disciplina Sociologia na preparagdo dos
professores durante muitos anos, tanto no segundo grau (Escolas Normais) quanto
no ensino superior.”” |

Mediante o aprofundamento teérico em Sociologia, Fernando de Azevedo
passou a se interessar pela questdo educacional adquirindo uma visdo “renovada”,
contraria 4 educacgfio autoritdria e conservadora que recebera de seus mestres. Sua
orientagdo socioldgica era “positiva” (nfo positivista, como o préprio Azevedo
gostava de frisar), o0 que “suscitava grandes reservas das tendéncias conservadoras”
(Candido,1994, p.9).

Na verdade, Azevedo voltava-se para a ordem e a solidariedade na
sociedade industrial. Sua atuagdo intelectual nas década de 20 e 30 esteve marcada

pela preocupagdo em reformar a educagdio, entendida por ele como o grande

%% Os dados biograficos sobre Fernando de Azevedo foram retirados das informagdes fornecidas por
Antonio Candido e acrescidos por outras indicagdes (principalmente datas) do livro AZEVEDO, F.
de. Fernando de Azevedo, Histéria de Minha Vida. Rio de Janeiro, Livraria José Olympio, 1971.

% Além dos livros de Azevedo, Fernandes cita ainda, como primeiras “tentativas de sistematizagfo
dos conhecimentos sociologicos”, destinadas a contribuir para o progresso da teoria sociolégica no
Brasil ou para servir & formagio teérica dos alunos das Escolas Normais e Superiores, as seguintes
obras: Pontes de Miranda:  a) Introdugdo a Sociologia Geral, 1926; b) Introdu¢do & Politica
Cientifica ou Fundamentos da Ciéncia Positiva do Direito, 1924; Delgado de Carvalho: a)
Sociologia, 1931; b) Sociologia Educacional, 1933; c) Sociologia Experimental, 1934; d)
Sociologia Aplicada, 1935 (Fernandes, 1977, p.43).
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impulso transformador da sociedade ou, ainda, como o meio mais adequado de
adaptagfo social aos novos caminhos que se desenhavam para a organizagdo da
sociedade brasileira.® A educagdio seria a agenciadora de uma nova consciéncia
moral, a0 mesmo tempo em que propiciaria ao individuo desenvolver suas
potencialidades para o trabalho ou para a atividade intelectual, dependendo de suas
aptiddes naturais, tornando-o cada vez mais capacitado para viver em sociedade.
Somente uma “educagfio adequada” ao desenvolvimento da sociedade industrial e
da divisdo do trabatho poderia compor e sustentar um Estado diferente daquele que
os renovadores consideravam elitista, oligarquico e ultrapassado na transmissdo da
cultura. A elite dirigente do pais, segundo Azevedo, ao permanecer presa aos
conchavos politicos, ndo percebia a importdncia da ciéncia para o embasamento
teérico de uma politica educacional. Uma politica que ele pensava conhecer. Por
outro lado, sentia na educag@o a melhor forma de instruir a populacdo e de prepara-
la para os novos tempos.

Em sua opinido, a “vida da sociedade reduz-se a um sistema de fung¢ées”
que visam a atender as suas necessidades, a defesa de sua propria existéncia como
conjunto harmodnico. Para ele, além das fun¢les econdOmicas, que atendem as
questdes materiais, qualquer sociedade que procurasse “assegurar 0 progresso”
deveria satisfazer as “necessidades espirituais” de seus membros pela a¢do de uma
“elite incessantemente renovada, de individuos sabios, pensadores e artistas que
constituem uma certa formagdo social, acima e fora das classes”. A esses
intelectuais caberia a “fungfo de produzir valores” e bens espirituais de forma a
expandi-ios a um nimero cada vez maior de pessoas, possibilitando a “organizagio
da vida moral” em bases renovadas. Para Azevedo, a tarefa mais nobre e fecunda

da sociedade seria a propagagdo da cultura pelos sabios, representada por um

% Para a analise positivista ( ou “positiva” como preferia Azevedo), importa sempre conhecer os
fatos e, mediante 0 conhecimento obtido, apontar os fins como hipdteses “reais” e universais —
definidas mediante o objeto de estudo. Neste sentido, as mediagGes sdo descartadas, ocultando os
conflitos e as contradigdes, uma vez que os conflitos sdo considerados resultados naturais de uma
sociedade que precisa ser orientada cientificamente. Um dos exemplos deste modo de pensar o
social é o livro de Azevedo, Novos Caminhos e Novos Fins, escrito em 1931, relato de sua
experiéncia como Diretor da Instrugdo Publica no Distrito Federal, deixando clara a sua forma de
entender o real e apontar solugdes para o social por intermédio da educagdo como a reforma no
ensino por ele realizada nos anos de 1927-1930.
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“esfor¢o de criac@o, de critica e de aperfeicoamento, como de difusdo e de ideais €
valores espirituais” (Azevedo, 1996, p.34). Logo, a renovagdo da elite dirigente era
vista como fundamental para que as novas “influéncias civilizadoras”
impulsionassem o clima favoravel a implantagdo de uma nova moral, regulando as
relacdes entre os individuos.

De acordo com Azevedo, a educagdo deveria ser integral, o que significava
considerar o ser humano nfo s6 como “instrumento de trabalho” — embora a
preparacdo para o trabalho, a seu ver, fosse indispensdvel a uma sociedade em vias
de inserir-se no mundo industrial. Ao contrario, a educagfo deveria aproveitar todas
as forgas ideais € morais que integram a sociedade, levando os individuos a
complementariedade entre os deveres individuais e os interesses da comunidade. SO
mediante uma educag¢do onde o individuo aprendesse seus deveres perante a
sociedade — como idealizara Comte e também Durkheim -, ele poderia adaptar-se e
servir a essa mesma sociedade. Azevedo sentia-se capacitado, como “conhecedor da
sociedade” e das suas necessidades, a orientar a educagdo, definindo o lugar de cada
individuo dentro do desenvolvimento da vida industrial. Neste sentido, afirmava

que:

Eu tenho da vida, e, portanto da educagdo, uma concepgdo integral, que ndo
permite considerar o homem apenas como “instrumento de trabatho”; que
me criou a consciéncia da necessidade de aproveitar, na educagio, todas as
idéias, isto é, tudo aquilo que da sentido e valor a vida humana, e, que,
portanto, me obriga a reivindicar para o individuo os seus direitos em face da
sociedade, a qual alias ele tanto mais se adaptara e servird, como unidade
eficiente, quanio imais desenvolver e aperfeigoar sua personalidade, em todos
os sentidos. Se os problemas da educagfo se devem resolver “em fungio da
sociedade” e se a educagfo deve servir para edificar a sociedade nova, ndo é
menos certo que so6 redundard em proveito da sociedade o individuo cuja
personalidade atingir o “maximo de desenvolvimento” e, portanto, de
eficiéncia dentro de suas aptiddes naturais. Ndo vejo onde colidem e se
opdem os interesses do individuo e da sociedade... (Azevedo, 1931: p 25-26-
grifos no original).

Segundo Candido, a concepgdo de educacdo integral de Azevedo
completava-se com uma visdo clara da politica. Propagava uma Republica

democratica e igualitaria €, em muitos casos, colocara-se como um “socialista” nfo
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partidario, um “socialista progressista”, principalmente quando se punha a defender
o alargamento das oportunidade de acesso a escola para todos, ao ensino secundario
por “individuos competentes”, independentemente de seu grupo de origem, pois a
“instru¢do deveria preparar membros conscientes no seu conjunto, € ndo guias
seletos de massa tutelada” (Candido,1994, p.10). Neste sentido, Azevedo afirmava
qgue o ensino secundario deveria abandonar a sua caracteristica antidemocratica,
“montado para uma classe” e transformar-se em um ensino “acessivel aos mais bem
recrutados na massa da populagdo escolar, segundo os seus méritos € aptidées e nédo
conforme o seu grau de fortuna” (Azevedo, 1958b, p.147).*! Logo, o secundario
serviria como uma espécie de “profilaxia”, onde a “hierarquia democratica” seria
substituida pela “hierarquia das capacidades” e, por meio dele, formar-se-ia a
pequena parte dirigente da sociedade, separando-se a grande parte, destinada a
formag¢do para o trabalho ndo intelectual. Assim, a democracia requerida por
Azevedo era aquela que proporcionaria a eleva¢do moral do individuo, preparando
os mais capazes para a condu¢do da sociedade e instruindo a massa para uma
consciéncia dos deveres para com a sociedade.

As idéias relacionadas a democracia, ao processo constante de busca da
igualdade por meio da “meritocracia” e a elevagdo da cultura pela instrugdo, que

Azevedo compreendia como ideais socialistas, foram inspiradas nos escritos de

¢! Antonio Candido e Florestan Fernandes foram assistentes de Fernando de Azevedo na disciplina
Sociologia Educacional e Sociologia I e II, a partir de 1942, Nesta data, Candido ja terminara seu
curso na Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras da USP ¢ Fernandes era ainda estudante. O
depoimento de Fernandes sobre sua vida académica, ali4s importante para o campo da Sociologia
no Brasil, tendo em vista o intelectual que foi e suas posigdes coerentes em relagdo a vida
econdmica e politica do pais, representa, em nossa opinio, um exemplo daquilo que Azevedo
enfatizou como “democracia no ensino”, sendo que o tomamos pela sua aproximagdo com Azevedo
e seu propagado espirito seletivo e renovador. Diferentemente de Candido, Fernandes relata que era
“muito pobre”. Declara que ficou surpreso quando Azevedo o chamou em sua sala na USP, para
the comunicar: “Vocé tem sido um aluno especial. Vocé atraiu a minha atengdio por causa dos
comentarios que fizeram sobre seus trabalhos... eu queria ajuda-lo, e ponho a sua disposi¢do a
minha biblioteca, a minha orientagdo € o dinheiro que vocé precisar para resolver qualquer
problema que tenha que enfrentar”. Fernandes escreveu que a conversa com Azevedo deu um novo
sentido a sua vida intelectual: “O fato € que a relagdio com Fernando de Azevedo foi um choque
para mim, porque instigou uma ambigdo que eu ndo carregava comigo: a de ser algum dia professor
da Faculdade de Filosofia” (Fernandes, 1994, p.184 e187). Tanto Céandido como Fernandes
tornaram-se professores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP.Ndo obstante os
méritos, Azevedo ndo reconhecia o fundamental numa sociedade de classes: alguém com
capacidade intelectual necessitar do patrocinio solidario para continuar seus estudos.
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Emile Durkheim. O auto-retrato realizado por Azevedo em Histéria de Minha
Vida® e os seus “manuais” voltados para a educagdo e a preparacdo do professor
mostram a sua aproximéc;éo com as idéias e o método daquele autor. No entanto, a
escolha de Durkheim como seu orientador intelectual ocorreu bem antes das suas
preocupagdes em relagdo a sistematizacdo sociolégica e aos estudos sobre a
educagdo.

Em 1917, Azevedo trabalhou no controle de cargas e descargas de
mercadorias como conferente do Loide Brasileiro no Cais do Porto, no Rio de
Janeiro. Essa fungdo o teria aproximado dos “trabalhadores bracais, saudéveis e
fortes”, talvez pela primeira e unica ocasido. Segundo seu relato, o convivio no
Porto o levou a tornar-se “amigo dos operarios”, passando a admira-los, ouvi-los e
aconselha-los em relagdo as suas atividades e a educagdo de seus filhos.
Resguardava, porém, as devidas diferencas intelectuais € sua superioridade em

relacdo aos trabalhadores. Em suas palavras:

Tinham todos para comigo atengGes especiais. Faziam-me perguntas sobre
muitos assuntos, pediam-me conselhos sobre problemas de familia, davam-
me suas opinides sobre o que eles viam ou observavam, em casa, na
sociedade e no Cais do Porto. Ndo direi que chegava a conversar com eles
ombro a ombro, de igual para igual. Eles ndo se permitiiam uma tal
liberdade, pelo respeito e quase veneragdo com que me olhavam. Mas esses
inesperados encontros humanos, além de contribuirem para me dar uma
visdo global, mais objetiva, de nossa sociedade, levaram-me a olhar com
maior € mais Vivo interesse os problemas vitais das classes pobres,
oprimidas e tantas vezes injustamente encaradas como setores sociais em
que fermentam revolugdes. Sofridas e sofredoras, aguardavam entdo (ha
mais de meio século) a hora de sua redengéo, - aquilo a que chamamos, a
hora de maior justiga social (Azevedo, 1971, p.50).

%2 Q livro Histéria de Minha Vida foi publicado em 1971 pela Editora José Olympio. A obra é
autobiografica ( ou auto-imagem), enfatizando a sua atividade de “lider politico, um
revoluciondrio, um cientista, ou, como neste caso, um escritor, jornalista, socidlogo, que fui
também, e talvez sobretudo, um reformador e politico de educagfo... (Azevedo, 1971, p.XII). Os
enfoques estdo relacionados as suas atividades de jornalista n’O Estado de S. Paulo, ao Inquérito
realizado no mesmo sobre educagio em 1926 e a sua atuagdio como Diretor Geral da Instrugfio
Publica no Distrito Federal (1926 a 1930), fundador € Diretor do Instituto de Educagdo e um dos
fundadores da Universidade de S0 Paulo. O autor apresenta-se como um individuo que, pelo
desejo constante da renovagéo e de agdes reconstrutoras, conseguiu representar a sociedade em que
viveu, € ndo a ele mesmo. Por isso a importancia da Histéria de Minha Vida.
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De acordo com Azevedo, a partir dessa experiéncia com os trabalhadores
foi possivel conciliar melhor suas leituras sociologicas inspiradas em Durkheim,
fazendo com que seu conhecimento tedrico pudesse ser relacionado a “realidade”.

Neste sentido escreve:

Esses novos contatos humanos, com estivadores do Cais do Porto, as leituras
das obras, que mandei buscar, do socidlogo Emile Durkheim e de sua escola,
deram-me novos olhos para ter da sociedade e de meu pais uma visdo mais
completa e mais profunda. Estava atento a tudo o que se passava entre nos,
naquela sociedade burguesa, satisfeita consigo mesma, mas em via de
transformagdes de que ainda ndo tinha consciéncia muito clara. Minhas
incursdes no campo da Sociologia, em que procurava aprofundar-me cada
vez mais, trouxeram-me contribuigdo sumamente importante para o
conhecimento da sociedade brasileira e de seus problemas, econémicos,
sociais e politicos. O que importava, antes de tudo, era saber o que éramos,
na verdade, e para onde iamos. Pois é na imagem mais agradavel das cousas
que infelizmente preferimos sempre acreditar. Mas, minha dolorosa
experiéncia humana, meus estudos e pesquisas sociologicas, parecia-me que
Jja me tinham feito entrar um pouco mais na realidade de que andava a
procura, em meus estudos, pesquisas e reflexdes sobre nossos problemas
fundamentais” (Azevedo, 1971, p.51).

Azevedo, desde sua saida da Ordem Religiosa, vinha lendo duas obras que
descreveu como sendo “quase inteiramente desconhecidas” no Brasil: “as de Karl
Marx e de Engels, de um lado, e a de Emile Durkheim, de outro” (Azevedo, 1971,
p.210). Desde logo percebeu as diferengas que julgou fundamentais entre essas
obras: “aquelas, as de Karl Marx sobre o Socialismo, a luta de classes e a ditadura
do proletariado”, - e esta, a de Durkheim, sobre uma ciéncia, a Sociologia... Ndo
havia dificuldade nenhuma, a0 menos para mim, distingui-las: as de Karl Marx,
levam a tomada de ‘posigdo politica’, em face de suas analises, da estrutura social e
econdmica, e a de Durkheim, estabelece a natureza social e os fundamentos de uma
nova ciéncia, - a Sociologia, que, sendo uma ciéncia, ndo implicava nem podia
implicar qualquer idéia ou atitude politica” (Azevedo, 1971, p.210).

A partir dessas leituras, Azevedo tornou-se, em suas palavras, um
“socialista sob a inspira¢do de Karl Marx™ e, sob a influéncia de Durkheim, “um
socidlogo ¢ um dos fundadores da Sociologia no Brasil”. Posicionando-se

rigorosamente fiel ao principio que imp&e distingdo entre “ciéncia e ideologia”,
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indica que o contato com os trabalhadores do Porto o levaram a perceber, com
maior clareza, a diferenga de classes —“a riqueza enfatuada e egoista, da burguesia,
e a pobreza resignada e ainda quase sem protestos da classe operaria. E tornei-me
entdo um socialista tdo fiel as idéias politicas, quanto fiel aos principios, objetivos e
métodos de uma ciéncia, como a Sociologia, cujo ensino tanto contribui para
introduzir nas Escolas Normais, nas Faculdades de Filosofia e Ciéncias e nas
Universidades do pais” (Azevedo, 1971, p.210 e 211).

Desta maneira, ndo obstante a leitura das obras das duas linhas de
pensamento, € clara sua opg¢do pela Sociologia de Durkheim e ndo pela
interpretacdo da sociedade capitalista de Karl Marx, o que ndo impediu que
Azevedo adotasse um ideal “socialista”, como por exemplo, quando acusava a
burguesia brasileira de deter uma riqueza “enfatuada e egoista”. Mas esse
socialismo estd mais proximo daquele analisado sociologicamente por Durkheim,
cuidadosamente entendido como um fendmeno social e apresentado como um dos
encaminhamentos naturais possiveis na solugdo dos problemas relacionados ao
individualismo gerado pela sociedade industrial. Ou seja, ndo se tratava de
socialismo, mas de um ideal socializante dentro do capitalismo como veremos.

Como Comte, Durkheim considerava a atividade econdmica a caracteristica
principal da sociedade industrial, e também criticava os economistas, tedricos do
Iiberalismo, por incentivarem o individualismo. Pensava que a organizagdo
econdmica deveria exercer influéncia decisiva na sociedade principalmente na
busca da solidariedade e ndo incitar a rivalidade entre os homens. Assim, a origem
dos probiemas sociais que se apresentavam na sociedade industrial ndo estaria na
economia mas, sobretudo, na falta de consenso e de sentimentos comuns entre os
individuos, impedindo a criagdo da estabilidade social. Os problemas sociais seriam
resolvidos & medida que o egoismo fosse atenuado e o individuo encaminhado para
a coletividade, inculcando-lhe “o respeito pelos imperativos, pelas obrigagdes e

proibi¢des sem as quais a vida coletiva se tornaria impossivel” (Aron, 1997, p: 346).
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O “socialismo” ou sociedade democratica foi entendido por Durkheim, como um
processo educativo de “organiza¢do e moralizagdo™ desta sociedade.®

Azevedo, embora reconhecendo o conflito de classes, propunha a adaptagio
dos individuos a sociedade industrial emergente no Brasil, por meio da educag3o.
Em seu entender, o conflito entre as classes se resumia & falta de oportunidade
educacional, impedindo as “massas” de entenderem as suas posi¢des na sociedade.
Diante da crise que envolvia a sociedade brasileira na década de 20, Azevedo
compreendia que o conhecimento cientifico deveria despertar e orientar uma nova
ordem moral - na verdade, um novo projeto de sociedade -, unindo os interesses
individuais a um mesmo sistema de idéias e de sentimentos ou seja, aos interesses
que ele definia como sendo da comunidade, elaborando a coesdo social e buscando
uma perfeita harmonia a égide da solidariedade. A educag¢fo deveria despertar no
individuo o interesse pela iniciagdo na vida econémica e social, o culto ao trabaiho,
o gosto pela ciéncia e pela maquina, pois, a seu ver, estes s6 adquiriam sentido
humano quando percebidos como indispensaveis a criagdo de novos ideais e de
valores culturais.

Esse projeto “ideal” de educacdo articulou-se 4 compreensio de “realidade”

de Azevedo. Por conseguinte, orientou a sua agfo socioldgica:

% O grande ideal de Durkheim em relagdo ao Estado democratico, era a organizagdo da sociedade
em corporagdes. Com a crescente divisdo do trabalho, entendia que os grupos profissionais juntar-
se-lam em torno de um esquema moral comum, dentro do qual participariam tanto empregados
como empregadores da industria ou do comércio, ou de outras atividades desenvolvidas com a
sociedade industrial, preenchendo a lacuna deixada pela familia e religifio. Entendia que sindicato e
corporagdo se diferenciavam. No primeiro caso, o interesse era mais politico e econdmico,
representado por lutas salariais, em detrimento de outros e mais importantes interesses coletivos.
As corporagdes, por outro lado, representavam a reconceituagdo de democracia. O governo,
dirigido por uma minoria, seria mais ou menos democratico quanto mais se aproximasse ou nfo das
corporagdes, através das quais as leis seriam estendidas a todos de maneira clara e especifica,
pondo fim a qualquer poder invisivel do Estado. Logicamente as corporagdes se comporiam por
individuos com szatus elevado, capazes de reconhecer, de modo “racional”, o objetivo das leis para
o bom andamento da sociedade (Bellamy, 1994, p.163-164). Para Durkheim socialismo “ndo se
reduz a uma questiio de salarios, ou como se diz, de estdmago. E antes de mais nada, uma aspiragéo
de rearranjo do corpo social que tem por efeito situar de um outro modo o aparelho industrial no
conjunto do organismo, tira-lo da sombra em que funcionava automaticamente, chama-lo a luz e ao
controle da consciéncia” (Durkheim, 1993, p.61).
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A nossa concepgdo de ideal é estreitamente ordenada a nossa representacio
da realidade. Ora, se o jogo das causas econdmicas € o progresso das
maquinas desenvolveram, na sociedade atual, o predominio da industria que
crion uma civilizagdo em mudanga, o alargamento quantitativo das
sociedades, com a multiplicagdo dos circulos e dos contatos sociais, trouxe
em conseqiiéncia o desenvolvimento das idéias igualitarias, que produzem a
nossa evolugdo social. A educagido nova, nas suas bases, na sua finalidade ¢
nos seus métodos, ndo podia, pois, fugir, de um lado, as idéias de igualdade,
de solidariedade social e de cooperagfio que constituem os fundamentos do
regime democratico, € por outro lado s idéias de pesquisa racional, trabalho
criador e progresso cientifico, que guiam a sociedade cada vez mais libertada
da tirania das castas € da serviddo dos preconceitos. Se a educagdo é a
socializagdo do individuo, se ela tem por objetivo sobrepor uma natureza
social as naturezas individuais, é no estudo das realidades sociais, é nas
reflexdes que resultam dessas realidades, que se tem de buscar os ideais e
langar os fundamentos de suas reformas (Azevedo, 1931, p.21).

A literatura corrente aponta uma certa ambigﬁidade} em Azevedo. Definia-
se como “socialista” ao falar em “escola socializada” e apontava para uma
“sociedade democratica”, “idealizada” e controlada por “homens eminentes” ou
conhecedores “das realidades sociais”. Como se sabe, a Sociologia de Durkheim
analisa o socialismo “cientificamente” e incorpora-o a moderna sociedade
industrial, ndo considerando, porém, a luta de classes como impulsionadora da
historia. As lutas sociais sdo substituidas por “grupos heterogéneos”, discriminados
pela fungdo social que ocupam hierarquicamente na sociedade, sendo que alguns se
destacam pelas atividades diretoras na construgio do Estado. Na perspectiva
durkheimiana, Azevedo afirmava que o progresso da civilizagdo, ao multiplicar
esses grupos, possibilitava a “solidariedade na sociedade moderna” ou sociedade
“organica”. Se por uma lado a “divisdo do trabalho e a especializagio das fungGes™
reforcaria a interdependéncia dos individuos, tornando-os “dissemelhantes”, por
outro propiciaria a elevagdo da “personalidade moral, permitindo a cada um ter uma
esfera de acdo que lhe seja propria, por conseguinte uma personalidade, libertando o
individuo” (Azevedo, 1958, p.43). A divisdo do trabalho significaria, neste caso, a
emancipacdo dos homens e & educacdo caberia criar este novo homem, assim

idealizado e justificado por Azevedo:
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(...) em toda e qualquer sociedade, a coesdo social é fundada nfo s6 sobre
certa conformidade de todas as consciéncias particulares a um tipo comum
(solidariedade mecénica ou por semelhanga), como sobre a diferenciagio de
individuos € grupos que se complementam reciprocamente, dando lugar a
um outro tipo de solidariedade a que Durkheim chamou “orgénica ou por
dissemelhanga”... se a educagdo tem por fim assegurar a perpetuagdo de uma
dada sociedade, seja ela qual for, deve, por isto mesmo, realizar entre seus
membros certa homogeneizagio (preparagio para o meio social geral) e
diferencia-los em seguida (preparagdo para os meios especiais). E que a
sociedade, 4 medida que se complica, precisa, para manter e perpetuar a sua
unidade, da diversificagiio de fungdes a base de um ideal comum: ela
uniformiza e diferencia, mas, especializando, coordena, completa e
harmoniza, de modo que, a par das semelhangas essenciais, reclamadas pela
vida coletiva, se assegura a persisténcia dessas diversidades impostas pela
divisdo do trabalho social, que é uma das causas mais ativas da diferenciagio
dos grupos (Azevedo, 1964 p,181-182 — Durkheim, 1955, p.31)

O desenvolvimento da vocagdo individual deveria estar subordinado a uma
autoridade forte o suficiente para manter a existéncia das diferencas entre os
individuos. Isso era necessario porque que a solidariedade orgénica, caracteristica
da sociedade moderna, podia ser abalada pelo desejo de satisfagdo individual,
facilitado pelas novas relagdes sociais. Neste sentido, a disciplina imposta pelo
Estado era fundamental para a limitagdo dos desejos, disciplina composta por um
“corpo de regras puramente juridicas que determinam a natureza e as relagdes das
fungdes divididas, cuja violagdo ndo supbe mais que medidas reparadoras...”
(Durkheim, 1995, p.267). Azevedo inspirou-se nesses principios de Durkheim. A
intengdo, como vimos, era a de influenciar o processo de elaboracdo de uma nova
moral, por isso reivindicou para si e para seu grupo de agdo renovadora, a
interferéncia junto ao Estado, tendo em vista “medidas reparadoras”, no caso
educacionais.

Concluimos ndo obstante as interpretagdes correntes, que Azevedo ndo foi
tdo contraditério como se quer fazer crer. Sua orientagdo metodologica para a
interpretacdo da sociedade toma como base a Sociologia “renovada” de Durkheim.
Para uma aproximag¢do maior com essas idéias, passamos agora a indicar alguns
aspectos da metodologia utilizada por Azevedo para conhecer e orientar os estudos
relacionados a constitui¢do ou a sistematizacio da nac;éo brasileira e sua legitimagédo

no mundo capitalista.
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2.3.2 A Utilizacgio da Sociologia para o Conhecimento da Sociedade Brasileira

Vale lembrar que Azevedo, em seu ecletismo intelectual, indiscutivelmente
leu varias obras que deram suporte tedrico para seu discurso “socializado e elitista”.
Entre alguns autores, citamos John Dewey, Pareto, Ortega y Gasset, Marx ¢ Anatoly
Lunatcharsky, este Gltimo “um dos expoentes da educagdo soviética do periodo
leninista” (Cunha, 1994, p.147). Tais autores sfo citados com freqii€éncia por
Azevedo em suas obras. Contudo, como assinala Thompson, “o interrogador ¢ a
légica histérica” e “essa logica ndo se revela involuntariamente” (Thompson, 1981,
p.49). Por isso - que ¢ tudo -, interessa-nos sobremaneira apontar, na pratica, o
método utilizado por Azevedo, que representa a forma como ele se dirigiu a historia
tendo por inspira¢do o método de Durkheim.

Em Principios de Sociologia,** Azevedo assinala como a ciéncia poderia
analisar e definir os novos caminhos para orientar a organiza¢éo da sociedade, ou
para o que ele chamou civilizagdo. Seu discurso dirigia-se ao modelo politico
existente, por ele considerado “velho” e, portanto, sem condi¢es de acompanhar o
progresso civilizatorio da sociedade ou promover a organizagdo de uma nova moral
social, principalmente entre os trabalhadores.

Nessa obra, Azevedo definia a Sociologia como “ciéncia da realidade e das
realidades sociais” com a sua finalidade de “descobrir a verdade, por meio das
relagdes de causa e efeito no mundo objetivo”. Para tanto, segundo Azevedo, a
Sociologia deveria revestir-se de feicdo “marcadamente tedrica, no sentido da
investigacdo pura e desinteressada dos fendmenos sociais, isto €, na observagdo
objetiva dos fendmenos e na explicagdo das relagdes que os ligam”. Como as outras

Ciéncias Naturais, mediante o conhecimento experimental das suas leis, a

O livro Principios de Sociologia estava programado para ser publicado em 1932, segundo a
listagem de obras de Azevedo que consta de seu livro Novos Caminhos e Novos Fins, de 1931. No
entanto, a sua primeira publicagdo data de 1935, sendo que a edigfo utilizada neste trabalho ¢ a 8°
edigdo, de 1958.
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Sociologia estaria voltada “n@o somente para previsdo dos fatos, como ainda o
dominio e difusdo do dominio das forgas sociais utilizaveis (Azevedo, 1958, p.120).
O conceito de Sociologia em Azevedo, d4 “vida” ou ag@o ao sujeito que
conhece a sociedade. Para ele, o estudo “desinteressado da realidade” € aquele que
revela a verdade sobre a constituicdo de uma sociedade, servindo como apoio as
outras Ciéncias Sociais e a propria comunidade que, conhecendo os fendmenos que
a constituiram, passam a viver de modo solidario. O pesquisador da sociedade,
aquele que “conhece a realidade” - que na verdade passa a ser idealisticamente uma
criagdo desse pesquisador ao analisar as causas (no passado cristalizado) e
identificar os efeitos (no presente) - pode auxiliar no desenvolvimento da
comunidade ao apresentar metas a serem utilizadas para o bem estar coletivo.

Seguindo tais orientagdes metodologicas, Azevedo considerava que, para o
estudo sociologico e, conseqilentemente, para a definigdo de metas a serem
atingidas, o cientista social deveria estudar a vida em sociedade distinta da vida dos
individuos. Neste sentido, o estudo deveria estar voltado para os “fatos sociais”,
“maneiras de pensar, de sentir, de agir que sdo determinadas pela natureza do grupo
e que acusam a sua natureza extra-individual ndo somente pela complexidade de
suas formas, como pela maneira pela qual se impde aos individuos” (Azevedo,
1958, p.119).

O estudo dos fatos sociais seria possivel, porque, segundo Azevedo, as
tendéncias coletivas se cristalizam na estrutura e nas instituigées de uma sociedade
por sofrerem “forcas” ou “coerc@o” que se impdem aos individuos de forma exterior
e constituem uma realidade objetiva. Essas for¢as, em épocas “organicas™ da vida
coletiva, ou em épocas em que se tornam estaticas e disciplinadas pelo Estado e
aceitas coletivamente, podem ser reconhecidas nas leis, na organizagdo da vida
civil, nas formas que estruturam a sociedade. As estruturas se definem por
determinados sistemas de relagdo entre os individuos de um certo grupo, que

regulam as atividades no interior desse grupo. Segundo Azevedo, esses “periodos
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estacionarios da evolugdo” permitem “pOr o acento nos fatos estruturais e
institucionais” que devem ser estudados pela Sociologia (Azevedo, 1958, p.57).

Mas considerava que o estudo socioldgico ndo deveria se deter nos fatos
sociais “cristalizados na estrutura”. Ao contrario, o campo de pesquisa deveria
abranger também as diversas atividades ou “fun¢des” dos individuos de um grupo e
dos grupos entre si que influiram ou devem influir na estabilidade e nas mudangas
da estrutura. Pesquisando essas atividades, ajustadas as formas estruturais ou
apresentando grupos descontentes em relagdo a essa estrutura € que se pode,
segundo Azevedo, “adquirir uma inteligéncia mais clara das estruturas e de suas
transformacgdes” (Azevedo, 1958, p.56).

E nesse ponto que o estudo sociolégico se torna interessante para Azevedo,
o que se justifica, pois ele percebia na sociedade uma desconexdo entre a estrutura e
as novas fung¢des que deveriam dar um novo sentido e uma nova organizagio a
sociedade brasileira. Azevedo afirmava que, nos periodos criticos em que
predominam “as correntes coletivas, criadoras e renovadoras, o que passa ao
primeiro plano s3o os processos de interacdo e, em conseqiiéncia, as modificacSes
que sofrem as estruturas em fun¢do das mudangas do meio social, econdmico e
politico” (Azevedo, 1958, p.57). E neste momento de “crise” que as “forgas
renovadoras”, “organizadas em grupos”, tendem a modificar ou a quebrar as forgas
da tradigdo, tentando organizar as rela¢des entre os homens e suas atividades. Ele
considerava que o estudo das fun¢des ou das atividades sociais representava “a
propria vida social e, para ela, a adaptagdo tem maior importincia que a evolugdo”.
Sendo assim, as novas fung¢des sociais deveriam ser organizadas dentro da estrutura
para impulsionar o desenvolvimento da vida social (Azevedo, 1958, p.64).

No caso, a educagdo ou a transmissdo da cultura representou o campo de
batalha para Azevedo. Foi ainda em Durkheim que ele encontrou a possibilidade de
analisar a educag¢do como especialidade e, a0 mesmo tempo, como forma de

pressionar a reorganizagdo do Estado.
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Seguindo o método durkheimiano,®” Azevedo afirmou que os fendmenos
sociais se distinguem um dos outros por causa da “funcfo especial que devem
preencher em categorias diferentes e especificas” (Azevedo, 1958, p.29). As
categorias diferentes seriam os fatos econdmicos, domésticos, religiosos, morais,
juridicos, politicos, lingiiisticos e pedagdgicos, que constituem objetos de um ramo
particular da “sociologia geral” e partem-se como ramos de uma mesma ciéncia.
Isso facilitaria a pesquisa sociologica, pois esta ndo poderia abranger totalmente a
realidade da sociedade, voltando-se “a certos fatos observaveis” limitados para
melhor domind-los. A unidade das ciéncias sociais se daria pela unidade
fundamental dos fatos sociais, ndo esquecendo, portanto que a “realidade ¢ uma
totalidade interdependente e dindmica”, onde “todo o fendmeno é causa de outro” e
todos sdo “manifestacdes da mesma realidade que ¢ a realidade social” (Azevedo,
- 1958, p.60 ¢ 61).

Importa observar que, neste método, ndo s6 a ciéncia social € repartida, mas
também a prépria totalidade. O ponto de partida ¢ a comparagfo entre a estrutura e

as fung¢Ges cristalizadas em uma época, que resulta, mediante as analises realizadas,

% Moya, ao analisar a contribui¢do funcionalista de Durkheim ao diagnostico social positivo,
definiu-a como estrutural-funcional. A seu ver, Durkheim ¢ o fundador da anilise estrutural-
funcional na Sociologia, convertida na perspectiva categorica da Sociologia pelos seus herdeiros
Radcliffe-Brown, Parsons, Merton, entre outros. Segundo Moya, “o positivamente dado - a
atualidade do sistema estabelecido enquanto sistema de fatos empiricos” constitui, no
funcionalismo de Durkheim, o fundamento ultimo para estabelecer critérios que definam a
“positividade pratica” de toda a situagio social singular. Assim 2 andlise estruturai-funcionai
possui uma pretensdo pragmatica, que € o “diagnostico cientifico da situagfio social, com a missdo
de informar uma possivel e ulterior terapéutica politica”. Essa analise representa a possibilidade de
processar praticamente a realidade social temporal, determinando objetivamente suas dimensdes
normais ou patoldgicas. Ainda de acordo com Moya, Durkheim ordena seu campo de investigagdo
“a partir da espago-temporalidade limitada da estrutura social de um sistema dado, com limites tdo
definidos como qualquer outro sistema biologico natural” configurando a importancia de classificar
as sociedades “‘em tipos estruturais’ onde o modelo espago-temporal € a constituigdo e duragio
biologica dos organismos (...) O sistema dado, enquanto sistema funcional, é o horizonte absoluto
dentro do qual assume relevincia causal ou funcional toda variavel analitica”. Toda a mudanga
estrutural, na analise de Durkheim e assinalada por Moya, implica “sempre numa mudanga na
consciéncia coletiva”, determinando as novas condigdes de equilibrio na sociedade. No método de
Durkheim, “nfo existe funcionalidade sendo com relacdo a manutengdo e duragdo de um certa
estrutura; ndo existe estrutura se ndo € estrutura funcional” (Moya, 1977, 1970, p.56-64). A
Sociologia, no campo da positividade, procura encaminhar a sociedade, ndo o individuo, para a
nova funcionalidade. Obviamente, essa era a intengdo de Azevedo.
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em propostas de reformas voltadas para adaptar a estrutura da sociedade as novas
condi¢des do presente, ou no momento em que as crises ocorrem, tentando romper
certas tradié('ies que dificultam o processo de evolugio determinante. E preciso
reconhecer na sociedade, segundo Azevedo, os problemas ou os casos “patologicos”
que dificultam as reformas ou o processo de evolucdo geral (Azevedo, 1958, p.72).
‘Ndo se trata de revolucionar a estrutura mas, a partir dela, diagnosticar se as
atividades e os grupos que dominam o “cérebro social” sdo ou ndo “funcionais”.
Como afirma Azevedo, em momentos de crise, algumas atividades - e somente
algumas, porque a estrutura nfo deveria ser abalada em sua base - como a educagio,
deixam de ser “materiais” para serem “‘ideais”, reagindo sobre as formas sociais,
contribuindo para a sua “modificagdo” e para uma nova consciéncia coletiva (ibid.,
p.61).

Para reforcar a importdncia do papel do sociélogo perante a vida
comunitaria ou a sociedade idealizada, Azevedo apresentou a Sociologia como “um
evangelho de esperanga”, como a indicadora do “caminho para uma nova e melhor
vida social”, aquela ci€ncia que da “for¢a aos homens para trabalhar para o
melhoramento nacional € humano”. O estudioso da sociedade ndo s6 idealizaria
uma sociedade mais “sabia” como trabalharia para tornar realidade esse ideal.

Assim, em sua opinido, o socidlogo deveria

(...) fornecer os meios, pela aplicagdo de suas conclusdes, para tornar cada
vez mais racionais os ajustamentos, reajustamentos e reformas de um
programa de agdo (politica social); disciplinar e regular o esforgo e a agdo
social, econdmica, politica e juridica, etc.; e se procura ter consciéncia das
leis sociais €, em 1ltima andlise, para estabelecer regras de agfo, como a
aplicagdo de suas teorias, e utilizar, nd3o s6 por instinto, mas
conscientemente, e até racionalmente, as forcas sociais e conduzir a vida
social em geral ou em qualquer de suas manifestagdes especiais (economia,
politica, direito, etc) pela corrente da lei natural, ou por uma corrente
determinada como resultante do conhecimento e da utilizagdo das leis
naturais, lutando contra elas ou fazendo-nos servir por elas (Azevedo, 1958,
p-120 e 121).
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O estimulo & pesquisa “desinteressada” e, conseqiientemente, a ag¢éo do
socidlogo, estaria intimamente ligado a apresentacdo de solugdes para os problemas
postos pela sociedade modefna, contribuindo para o progresso da ciéncia e das
politicas sociais, desde que observado o rigor cientifico.

Azevedo toma como exemplo a realidade educacional afirmando, que essa
“realidade” deveria ser analisada desde os tempos primitivos até o0 momento atual
para se conhecer a sua funcionalidade ideal. Conhecer a educa¢do em relac¢do a
estrutura da sociedade possibilitaria conhecer a sociedade ou o meio social, porque
as relagdes pedagodgicas derivam de relacdes que o meio social exerce sobre o
individuo ainda imaturo, “para modela-lo a sua imagem, essa pressdo de todos os
instantes, esse esfor¢o continuo para lhe impor maneiras de ver, de sentir e de agir,
as quais ndo teria espontaneamente chegado” (Azevedo, 1964, p.87).

Se o caminho metodolégico — nesse caso o durkheimiano - procura a
solidariedade entre os homens na sociedade e se, por outro lado, a sociedade se
torna mais complexa, o socidlogo que segue este método aparece como um
“conservador reformista”, procurando encontrar o equilibrio social que no passado
mantinha a sociedade e manter esse equilibrio de modo dindmico, “reformado” —
por i1sso ndo tradicionalista. Foi assim que Azevedo se apresentou: definitivamente
um reformador.

Com convicgdo de quem adotou um comportamento cientifico na analise da
sociedade e, principalmente, no campo da “politica educacional”, afirmou: “Tendo
tido responsabilidade no lancamento da Sociologia, - do estudo do ensino e das
pesquisas socioldgicas no pais, ndo me descuidei de alertar contra o “sociologismo”,
para salvaguardar a seriedade, a eficiéncia dos métodos e técnicas de investigagdo”
(Azevedo, 1971, p.51). Um rigor cientifico inspirado, como vimos, no método de

Durkheim.
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Azevedo o reconhecia como “um pesquisador de alto quilate”, uma
vez que introduzira “com notavel precisdo e lucidez, o ponto de vista
sociolégico nos estudos dos fatos sociais” ligados especificamente a
educacfo. Utilizando-se da Sociologia como ponto de partida, examinou-a sob
a luz das organizag¢des sociais, possibilitando, com isso o entendimento da
sociedade de um certo tempo e lugar (Azevedo, 1964, p.2). A Sociologia
Educacional apresentou-se para Azevedo como “um conjunto de pesquisas, de
analises e de teorias que constituem um campo de investigacdo socioldgica
que pode ser realmente fecundo”, ndo s6 na orientacdo de como analisar a
educag¢do na estrutura de uma sociedade, mas também na orientacdo dos
professores que educam para a vida coletiva (Azevedo, 1964, p.25). A
possibilidade do estudo da educacdo de modo cientifico foi o que levou
Azevedo a reconhecer, em Durkheim, o grande sociélogo. Ndo se esqueceu,
no entanto, dos méritos de Comte.

Creditou importéncia a Comte por compreender que a realidade social
deveria ser tratada como realidade natural, ou seja, cientificamente. Contudo,
criticou-o por tomar a humanidade como o “verdadeiro ser Real” e, deste
modo, a Sociologia se tornou “generalizadora e sistematica”, desviando-se do
terreno da pesquisa. Azevedo entendia que a lei dos trés estados € a evolugdo
histérica para a analise da sociedade eram “vagas demais” para fornecer uma
idéia “diretriz” e verdadeiramente fecunda nas ciéncias sociais, dentro de uma
realidade especifica (Azevedo, 1958, p.99).

De certo modo, Azevedo procurava justificar a sua aproximag¢do com

o “novo positivismo” de Durkheim, pois, mediante ele, a educacgdo
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tornara-se uma ‘“ciéncia pratica” e especializada, um “ramo da ciéncia
. A . . . . . 66
social”, no Ambito do qual seria preciso produzir conhecimento.

. ., . . - 67 . .
Nas obras de Durkheim e ja na sociologia especializada,”” principalmente
em Educagdo e Sociologia, Azevedo encontrou a base para analisar a educagdo

como ciéncia dentro de uma realidade determinada, a realidade brasileira ja em

%para Durkheim a “filosofia da histéria” ndo pode ser considerada ciéncia, mas isso ndo significa
que Filosofia e Historia ndo fagam parte da pesquisa dos fatos. Porém, elas devem ser purificadas
pela ciéncia. Neste sentido, Azevedo frisou tanto em Principios de Sociologia quanto em
Sociologia Educacional a necessidade da imparcialidade do cientista € do professor perante “a
especulagio filoséfica”, lembrando que a histdria ndo € ciéncia, nem as teorias historicas exprimem
o que realmente ocorre. Segundo Azevedo, “os juizos, as crengas € as opinides, como os desejos e
as tendéncias” impedem o cientista de entrar no estudo “dos fatos sociais” com o mesmo espirito
do fisico, do bidlogo, dos quimicos. Azevedo procurou mostrar a importancia de se entender “as
realidades sociais”, afastando a “intromissdo do sentimento e do preconceito”. Mas resgatou o que
Durkheim falara sobre a pesquisa consciente, na qual as “especulagdes filosoficas” apareceriam na
historia das estruturas sociais € a responsabilidade do pesquisador seria a de reconhecer como elas
entram em relagdo intima com a experiéncia da vida social, indicando como e porque essas teorias
foram elaborados. No entanto, o pesquisador deve sempre se ater aos “fatos sociais”, desprendendo
a Sociologia da Filosofia. Em suas palavras: “Por vivermos em sociedade € dentro dela, € sermos
ndo sO espectadores, mas atores da vida social, temos freqiientemente a ilusdo de conhecer e de
poder explicar os fatos da vida social, que nos envolvem como a atmosfera que respiramos, € a
tendéncia, pelo sentimento ou pelo interesse, as adesdes, as solu¢des cortantes ou generosas, mas
simplistas, que ndo levam em conta as realidades sociais. As crengas, as opinides € os pontos de
vista filos6ficos nos levam a tomar, em face das coisas e dos fenémenos, ndo a observagdo, de
davida metddica e de estrita imparcialidade que, desde Descartes, se impde a toda a ciéncia, mas a
atitude parcial de procurar nos fatos argumentos para justificar as proprias idéias, explica-los pelos
nossos desejos ¢ ajusta-los, como em leitos de que transbordam, ao sistema de idéias
preestabelecidas” (Azevedo, 1958, p.2). Essa exposi¢do serve para lembrar que o campo da
educagdo sempre foi tomado como campo pratico, que ndo supde a pesquisa. Para Fernando de
Azevedo, bem como para a sua geragéo, o campo educacional ndo poderia dispensar a pesquisa € a
produgdo do conhecimento. A formagéo técnica do professor, dentro dos mais rigorosos preceitos
cientificos, foi uma luta articulada por Azevedo e sua geragdo, que se efetivaria com a criagio do
Instituto de Educagdo, em 1933, em Sao Pauls. Evangeiista assinala que, quando o Instituto foi
incorporado a USP, em 1934, coube a ele ser também “um centro de pesquisas, nos diversos
campos de estudos e investigagdo... os professores atuavam no ensino, na pesquisa e na extensio...”
(Evangelista, 1997, p.24).

" Durkheim demonstrou que Comte j4 sentira a necessidade de dividir a Sociologia, representando-
a pela Estatica ~ em que consistiam os lagos solidarios -, € a Dindmica - que considerava a
sociedade na sua evolugdo, empenhando-se em descobrir a lei do seu desenvolvimento (lei dos trés
estados). Para facilitar o estudo sociologico, Durkheim dividiu a Sociologia em aspectos exteriores
- Morfologia Social, que compde o estudo da base geografica dos povos em suas relagdes com a
organizagdo social, o estudo da populagdo, seu volume, densidade e distribui¢do geografica - € a
Fisiologia Social, que estudaria as fungbes dos orgdos de uma certa populagdo em um certo
territorio. Segundo ele, ¢ nela que se encontra a pluraridade da ciéncia para ser analisada pelo
sociologo em sua especialidade ( religido, moral, economia, educagfo). Por ultimo, representando a
sintese da ciéncia social, aparece a Sociologia Geral, como a base de um “mesmo género” o que
caracteriza o fato in abstracto, as leis mais gerais que proporcionam o estudo da ciéncia particular
(Durkheim, apud. Rodrigues, 1995, p.41-45).
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processo de complexificacdo das novas fung¢bes sociais. Nessa obra, Azevedo

reconhece que

(...) a educagdo consciente e organizada s6 comega quando a cultura mental e
moral adquirida pela humanidade chega a ser demasiado complexa e
representa um papel excessivamente importante na totalidade da vida
comum para que pudesse deixar ao acaso das circunstincias o cuidado de
assegurar sua transmissdo de uma geragdo a seguinte. No ¢, de fato, senfo
nas altas civilizagdes que a educagiio, como modo de formagéo intelectual e
moral sistematica, ¢ isolado do complexo de outras fung¢les sociais
(Azevedo, 1964, p.178).

Assim, a medida que a sociedade brasileira se “diversificava”, a educag¢io
passou a interessar como campo especifico de debates do qual Azevedo participava.
Considerava necessaria a elaboracdo de uma politica educacional “adaptada em
func¢do ndo somente da estrutura global em que [as sociedades] se enquadram, como
também do movimento espontineo da vida social que estd sob essas organizagGes”.
Assim, a escola ndo podia cristalizar-se nas “formas organizadas sob a tradi¢do” que
empobreciam o conteudo, tornando-a estatica. A escola precisava desenvolver-se ou
organizar-se de acordo com a crescente divisdo do trabalho, ou seja, de acordo com
o desenvolvimento da sociedade industrial.

Com Durkheim, assinalava que “a cada momento hd um tipo regulador da
educagdo do qual ndo nos podemos separar sem vivas resisténcias que restringem
as veleidades dos dissidentes (...) ndo ha ninguém que possa fazer com que a
sociedade tenha, num momento dado, outro sistema de educagio sendo aquele que
est4d implicado em sua estrutura; da mesma forma ¢ impossivel a um organismo vivo
ter outros oOrgdos ou funcdes sendo os que implicam em sua constitui¢do”
(Durkheim, apud. Azevedo, 1964, p.181).68 Demonstrava, assim, que as causas do
ensino eram exteriores ao individuo e que a educagdo dependia, portanto, da
organizagdo e do poder coercitivo estabelecido pela estrutura social. A sua
orientacdo metodoldgica o levou a reconhecer que o cientista, ao estudar a educagio

de uma certa nacionalidade, ndo poderia esquecer sua ligagdo a “um meio social

% A citagdo pode ser encontrada em Durkheim, 1955, p.28.
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determinado, a um tipo definido de sociedade e é nos caracteres distintivos desse
tipo que é preciso buscar as causas do fendmeno considerado” (Durkheim, apud.
Azevedo, 1964, p.85). Isso seria possibilitado pela Sociologia Educacional — um
ramo da Sociologia dedicado ao estudo da educagio. 6

Azevedo sintetizou o objetivo durkheimiano da ciéncia da educagéo ou da

Sociologia Educacional:

(...) o estudo objetivo e desinteressado dos fatos, das praticas e das
instituigdes de educacgfo; das semelhangas e diferengas entre os sistemas
educativos de cada povo; dos tipos genéricos de educagéio correspondentes
as diversas espécies de sociedade; da maneira por que se formam ou se
constituiram as instituigdes pedagodgicas; de como, uma vez formadas,
funcionam; quais as relagdes entre sistemas pedagdgicos € o sistema geral e
quais as leis que dominam os sistemas educativos etc., constitui o objeto da
ciéncia da educagdo, ou da sociologia educacional. Todos esses fatos
passiveis de observagdo e outros que seria facil desde ja indicar, relativos a
génese, a estrutura, ao funcionamento e & evolugcdo dos sistemas de
educagio, abrem a especulagfo cientifica ou socioldgica um vasto campo de
estudos, quase por explorar (Azevedo, 1964, p.29).

~Para Azevedo, as sociedades se mantém pela transmissdo das idéias, dos
sentimentos, dos habitos e praticas que demonstram um “ideal social”, assegurando
a estrutura da sociedade em oposi¢do ao “espontineo”. A “transmissdo” de todo o
patrimdnio social faz-se pela educag@io, mesmo que ndo exista, ainda, um sistema

educacional institucionalizado (educacdo nas sociedades primitivas). A educagfo é

% A sociologia educacional aparece nos textos de Azevedo algumas vezes como “ciéncia da
educagio”, “sociologia da educagio” ¢ apesar de achar que este termo fosse o mais correto, utilizou
coini maior freqiiéncia “sociologia educacional”, aparecendo inclusive no titulo de seu livro. Com
isso, precisou “justificar” varias vezes que a utilizagdo do termo nada tinha a ver com os
intelectuais norte-americanos e com o sentido que eles deram a sociologia educacional. Ao utilizar
o termo sociologia educacional, estaria dando a mesma importincia a que dera Durkheim a
“ciéncia da educagdo” como um campo da Sociologia ou como um estudo socioldgico da educagéo,
enquanto que os americanos davam a terminologia “um carater essencialmente descritivo €
pragmatico e é mesmo dominado freqiientemente menos pela idéia de observar e refletir sobre ela
do que pela de empreender a sua reforma ou a sua reconstrugdo” (Azevedo,1964, p.27). Para
Azevedo, a Sociologia Educacional norte-americana possuia um sentido utilitario, buscando
mostrar o estado educacional americano, os seus sistemas e programas escolares. Fol para isso que
a sociologia fora introduzida no ensino de todos os graus como Escolas Normais, Colégios ¢
Universidades, onde era entendida como uma disciplina de ensino pratico do estado social
americano. Azevedo colocava que para ele, bom entendedor da proposta de Durkheim, a sociologia
era uma “disciplina cientifica, de fins desinteressados e cuidadosa, antes de tudo, do método
critico” (Azevedo, 1964, p.27).
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a via social para assegurar “a vida organica da sociedade” e, para tanto, “age de
forma poderosa, impondo aos grupos e aos Individuos uma ago freqiientemente
irresistivel a que Durkheim chamou seu ‘poder coercitivo™ (Azevedo, 1964, p.145-
146). Assim, a educacdo ¢ uma verdade verificavel pela observacdo e estudar a
educagdo, relacionando-a & “estrutura social cristalizada”, significa perceber “as
formas organizadas ou institucionais da vida coletiva” em um periodo. A historia da
educagdo, respeitando a analise cientifica pelo método socioldgico, poderia levar a
conhecer, pela transmiss@o da cultura, a histéria de um povo e de suas estruturas
sociais, de modo indireto, buscando as causas do presente na organiza¢do social
passada.

Em A Cultura Brasileira,” Azevedo evidencia sua leitura da histéria,
reduzindo a vida da sociedade “a um sistema de fun¢des que tendem a satisfagdo de
suas necessidades fundamentais”, necessidades que na sua “realidade” julgara
fundamentais. Para tanto, cristalizou os fatos historicos, seguindo a recomendagio

metodoldgica por ele escolhida, e concretizou a sua grande obra de “sintese™ sobre a

cultura brasileira.

7 O livro A Cultura Brasileira foi escrito sob encomenda do Presidente Getalio Vargas, para servir
de introdugdo ao censo de 1940. Carvalho afirma que, nesta obra, Azevedo ndo s6 cristaliza os
fatos historicos, como consagra a memoria oficial sobre a historia recente do pais. Nela, Azevedo
apresenta-se como protagonista € porta-voz do movimento educacional dos anos 20, apresentado
como um movimento ascensional pelo “novo”. A autora aponta as acepgles que caracterizam o
“novo” para Azevedo: “1°) permeabilizagdo do pais aos valores culturais da Europa e dos Estados
Unidos do pds-guerra, com destaque especial para as ‘reformas educacicnais com que se sonhava
forjar uma humanidade nova em que se conceniravam as Gltimas esperangas de uma vida melhor,
da restanragdo da paz pela escola e da formagdo de um novo espirito, mais ajustado as condigdes e
necessidades de um novo tipo de civilizagdo’”; 2°) “adaptagfio do sistema escolar ‘as exigéncias de
um sociedade nova, de forma industrial, em franca evolugdo para uma democracia social e
econdmica’, sem que fosse descurada sua adaptagdo as condigdes especificas do meio social
brasileiro, ainda ndo profundamente atingido pelos efeitos da revolugdo industrial’”; 3°)
“unificagdo do sistema educativo em nivel nacional por uma ‘politica orginica tragada pelas elites
governantes’, em outros termos, o que era entendido por uma ‘politico nacional de educagio”. No
desenvolvimento da obra- Parte Terceira, cap.Ill e IV -, Azevedo vai além de tragar a sua historia
da educagdo. Praticamente expde as suas propostas educacionais como ideais para o
desenvolvimento da sociedade. Carvalho enfatiza ainda que Azevedo despolitiza 0 movimento do
embate educacional, e esta obra, ao ser utilizada como referéncia aos que se dedicam ao estudo da
educagdo brasileira, em muitos casos perpetua a homogeneiza¢do dos movimentos educacionais. A
construgdo da nagdo que permeou o discurso educacional procedeu-se na luta pela efetivagéio de um
projeto marcadamente elitista e particular da sociedade, ndo privilegiando o carater excludente da
escola. (Carvalho, 1986, p.3-7).
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Ainda, considerava a cultura como vida social. Pela cultura e sua
transmissdo, analisou a estrutura e o comportamento humano no tempo € no espago
brasileiros, tragando as linhas “essenciais” da “evolu¢do da sociedade brasileira”.
Para tanto, selecionou as influéncias que agiram sobre ela: “o meio fisico e étnico (
o pais € a raga), o meio econdmico, social e politico, 0 meio urbano ( tipos e vida
das cidades) e a mentalidade particular do povo”, esta determinada por aqueles fatos
que, segundo ele, “condicionaram a sua formac¢@o” (Azevedo, 1996, p.35). Como
estudioso de Durkheim, afirmou que realizar a sintese da sociedade brasileira, ou o
estudo da cultura brasileira, ndo se restringia ao estudo dos quadros “socialis,
econdmicos e politicos da histéria do pais ou aos fatos particulares da na¢do”. O que
importava era liga-los ao movimento “geral”, o universal ou a fonte comum,
marcado pelo ideal de “civilizagdo” humana. Neste sentido, a evolu¢do da
civilizag&o brasileira foi articulada as grandes “idéias que sobre ela influiram” como
“as correntes religiosas, politicas e filos6ficas do Ocidente” (Azevedo, 1996, p.38 ¢
39).

Sendo a cultura a manifestagdo intelectual por exceléncia, a obra apresentou
“o estudo da educagdo desde as suas origens até o estado atual” (1940), procurando
dar sua visdo politica do conjunto da sociedade brasileira. Para Azevedo, estudar a
educacgdo representava estudar e conhecer a sociedade, uma vez que a educacio
garantiria a existéncia da consciéncia coletiva, afirmou Azevedo lembrando as
observagdes de Fauconnet.”! Sustentava que o estudo da transmissdo da educagdo
“mostra 0 que uma geragdo faz para criar 0s seus sucessores” a0 mesmo tempo em
que se pode conhecer “o segreds da aima e tragar o quadro de uma sociedade”. O
passado da educacdo e sua transformag¢do indicam o grau de evolug¢do desta
sociedade, as forgas coercitivas que sobre ela se manifestaram, agilizando ou
retardando sua transformacdo. Apresentada por Azevedo como obra de sintese, A
Cultura Brasileira se propds a ser a sintese da evolugdo social com um duplo
objetivo: “unificar os conhecimentos dispersos até hoje no trabalho de detalhe e

abandonar tudo o que ¢ secundario, inexpressivo, acessorio, para fixar o essencial e

' Paul Fauconnet foi discipulo e continuador de Durkheim, tendo escrito o prefacio do livro
Educagdo e Sociologia, de Durkheim, traduzido para o portugués por Lourengo Filho.



149

indicar as grandes linhas do desenvolvimento” (Azevedo, 1996, p.41 e 42). Por isso,
a obra foi dominada por um mesmo angulo cientifico de “observa¢do”, fortemente
inspirada em Durkheim.

Para tragar a sintese, Azevedo afirmou que agira com “sentido vigoroso” e
uma “consciéncia profunda da complexidade e interdependéncia dos fenomenos
sociais e, portanto, da ligagdo dos fafos e das atividades especificamente culturais
com os outros fendmenos coletivos de categorias diferentes”, como a economia € a
politica, preferindo sempre o “fato humano”. Por esse caminho metodologico,
Azevedo realizou seu trabalho sentido-se “atil ao pais” (Azevedo, 1996, p43 e
44y,

Cabe salientar que 4 Cultura Brasileira, nos traz a visdo de Azevedo sobre
a historia da educacdo brasileira, construida sobre uma auto-imagem revolucionaria
e renovadora. Nessa obra, seus leitores sdo conduzidos a ver, nas sua propostas € em
alguns momentos naquelas divididas com os renovadores aglutinados na ABE, os
responsaveis peIas discussdes que tiveram importdncia na democratizagdo do
ensino. Sabe-se, porém, que o “projeto democratico” de educa¢do desse grupo era
um projeto elitista e, portanto, excludente, como veremos no decorrer deste
trabalho.

A “utilidade” do conhecimento sociologico, suposta por Azevedo, esteve
presente em outros momentos importantes para a sua defini¢do da sociedade
capitalista através da educagdo, principalmente quando expde a superioridade da
Sociologia Educacional que julgava dominar teoricamente, em relagdc a outras

atividades educacionais, atividades estas que delinearemos a seguir.

2 Em Sociologia Educacional, Azevedo explicon a importancia do conhecimento socioldgico para
o educador, afirmando que este deveria atentar-se para “esses trés fatos fundamentais: a) a
natureza sociologica do fendmeno da educagdo; b) as relagdes dos fatos sociais e pedagogicos e dos
outros fendmenos coletivos; ¢) e as variagGes, em consequéncia, segundo os povos e sob pressdo
das condig¢des sociais, ndo s6 das instituigdes escolares, como também dos tipos de mentalidade ou
dos ideais que se transmitem pela educagdo”(Azevedo, 1964, p.32-33).
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2.3.3 A Sociologia Educacional como Base Cientifica para a Formacio do
Professor

Quando Durkheim, dentro de um “novo positivismo”, analisou a educagio
de um periodo como ideal aquele periodo e, nesse contexto, mostrou a necessidade
de uma nova moral que conciliasse ou tornasse solidaria a convivéncia no interior
da sociedade republicana liberal de sua época, pensou a Sociologia, ou a introdugfo
das Ciéncias Sociais, como ingrediente basico para a escola de qualificagdo para
professores. A escola deveria formar a opinido publica, estabelecendo as normas
ideais de convivéncia “normais”, dentro de principios cientificos, considerando
“andmalas” as doutrinas que combatiam a ordem republicana. O comportamento
individual deveria ser dirigido para a composi¢do do espirito coletivo, sendo que as
Ciéncias Sociais, nesse contexto, foram apresentadas como imprescindivels na
formacdo do professor. |

Em 1887, Durkheim implantou os estudos de Ciéncias Sociais e Pedagogia
na Universidade de Bordeaux. A Sociologia de Durkheim buscava a formula para
controlar as relagdes entre capital e trabalho, tendo como ponto principal
demonstrar que a “moralidade da coopera¢do” era inerente & organizagdo do
trabalho. A Sociologia, dentro das universidades, forneceria a base cientifica para
determinar a solidariedade - sua visdo de socialismo - € ndo o conflito entre classes.
O que ndo significava defender o retorno aos valores tradicicnalistas, s convengdes
e crengas metafisicas, que subordinavam o individuo totalmente a coletividade, o
que, para ele, representava a pregacfo comunista. Assim, formar professores para
atuarem junto as camadas inferiores serviria para frisar que certos valores refletiam
uma ordem social determinada. No se tratava de demonstrar a moral universal, mas
uma certa moral a ser aplicada a organizagdo da sociedade industrial. Ao socidlogo

caberia mostrar como as transformag¢des sociais exigiam uma nova moral social,
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demonstrando a possibilidade do equilibrio harménico entre as partes, primeiro na
Universidade para depois atingir as massas.”

Do mesmo modo que Durkheim, também Azevedo afirmava a “utilidade”
das Ciéncias Sociais e sua aplicagdo no momento em que aparece 0 “novo” ou o
“fato”, que nas Ciéncias Sociais € representado pelo “fato social” e sua necessaria
orienta¢do. Referindo-se a Comte, Azevedo afirmava que este havia demonstrado
que os fatos dos quais trata o conhecimento cientifico articulam-se segundo relagdes
necessarias, o principio determinista, que teria sido verificado em todos os reinos da
natureza, desde o reino das matematicas até o reino do social. Quando emergiu na
historia uma nova ordem de fatos, “os sociais”, ordem da qual nfo se ocupara
nenhuma ciéncia anteriormente constituida, aplicou-se a eles o mesmo principio do
determinismo universal: os “fatos sociais se encadeiam uns aos outros segundo
relacdo de causa e efeito, definidas e invariaveis, que o sabio procura resolver”.
Surgia assim a ciéncia social. No entanto, lembra Azevedo, se o determinismo
suscitou debates, muito mais resisténcia e polémica causou o que levantou
Durkheim: as sociedades deixaram de aparecer como uma espécie de “matéria
maleavel e plastica que os homens podem, por assim dizer, modelar a vontade; era
preciso, dai por diante, ver nelas realidades, cuja natureza se impde a nos € que ndo

podem ser modificadas, como todas as coisas naturais, sendo em conformidade com

7 O discurso proferido por Durkheim na aula inaugural de Ciéncias Sociais dirigida a
formagdo de professores na Universidade de Bordeaux enfatizava a importincia da
Sociologia nas universidades: “A nossa sociedade deve retomar a consciéncia de sua
unidade organica; de modo que o individuo perceba esta massa social que o envolve e
penetra... € este sentimento sempre dirige 2 sua conduta, ndo basta que ele seja apenas
inspirado por ela de vez em quando, em circunstincias particularmente cruciais
Senhores, acredito que a sociologia, mais que qualquer outra ciéncia, esteja em condi¢des
de restaurar estas idéias. Ela possibilitara ao individuo a compreensdo do que € a’
sociedade, de como ela o completa € 0 quanto ele € pequeno se for deixado aos seus
proprios esquemas. Vai ensinar-lhe que ele ndo ¢ um império dentro de outro império, mas
o o0rgdo de um organismo, € mostrar-lhe como € bom desempenhar conscientemente o seu
papel de orgdo. Ela o fard sentir que ndo ha perda de posigdo em se ligar [solidaire] aos
outros e deles depender, em vez de pertencer inteiramente a si mesmo. Sem davida, estas
idéias s6 possuirdo uma real eficicia ao se difundirem entre as camadas inferiores
[couches] da populagio; mas para que isso ocorra, devemos primeiro elabora-las em
termos cientificos dentro da Universidade. Minha principal preocupagdo serd contribuir
para atingir esse resultado, dentro dos limites de minha capacidade, e para mim ndo podera
haver felicidade maior do que conseguir um minimo de sucesso nesse objetivo”
(Durkheim, apud Bellamy, 1994, p.133 — grifos no original).
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as leis que as regem”. Dessa maneira, Durkheim demonstrara que “os homens sdo
incapazes de modificar a sociedade” e “por conseqiiéncia, eles ndo podem agir
sobre a sua histéria”; por outro lado, “as ciéncias, a0 mesmo tempo que proclamam
a necessidade das coisas, nos pdem nas mdos os meios de domina-las” (Azevedo,
1964, p.12 e 13).

Em Sociologia Educacional, Azevedo, consciente do papel da ciéncia e
citando Durkheim, escreveu que a ciéncia s6 “comega desde que o saber, seja ele
qual for, seja procurado por si mesmo”. Mas o “sabio” ndo desconhece que “as suas
descobertas sdo suscetiveis de utilizagdo futura”. Quando um individuo se dirige a
um ponto de preferéncia, o faz porque lhe parece que seus estudos irdo satisfazer
necessidades que a sociedade coloca como urgente (Azevedo, 1964, p.28). Para
Durkheim, o amadurecimento da Sociologia como ciéncia chegara quando os fatos
sociais passaram a ser estudados sem uma preocupago pratica, ou seja, quando a
ciéncia e a arte (arte ndo no sentido estético, mas no sentido técnico, de atividades
praticas) apresentaram-se distintamente.”* Nesse processo de afirmagéo cientifica da
Sociologia, a Sociologia Educacional elevou-se a ciéncia ¢ a Pedagogia a sua arte,
utilizando-se das pesquisas desinteressadas sintetizadas pelo conhecimento
sociologico e psicologico.

Da mesma forma, a Pedagogia foi explorada por Azevedo como uma
atividade que ndo é educativa em si, nem ciéncia especulativa da educagdo. Foi
definida como a obra da reflexfio da pesquisa na Psicologia € na Sociologia, nas
quais encontraria os principios para a pratica ou reforma educacional, uma agdo
refletida possibilitada somente pelas Ciéncias da Educag@o. Sua importincia seria
maior ou menor quanto mais se aproximasse ou se afastasse do conhecimento
cientifico. Em rela¢do a essa “dependéncia cientifica”, Azevedo afirmou: “Ora,
enquanto a sociologia educacional, como ciéncia pura e especulativa que ¢,
descreve e explica o que é e o que tem sido, o objetivo da pedagogia ou das teorias
pedagobgicas ¢ de determinar o que deve ser”. (Azevedo,1964, p.29 — grifos no
original). Em outras palavras, da Sociologia Educacional passavam a depender ndo

sO a Pedagogia como também a escola, pois seria na escola que a arte seria aplicada.

" O livro Educagdo e Sociologia, de Durkheim, traz no capitulo II a discussdo envolvendo os
termos educagdo, pedagogia, ciéncia da educagdo, e a pedagogia como arte aplicada, nas paginas
45 a 59, que sdo também comentados na introdugdo escrita por Fauconnet; tais termos e conceitos
foram muito utilizados por Azevedo no livro Sociologia Educacional.



153

Mais que isso, da escola dependeria a reorganizagdo da sociedade, uma vez que nela
deveria se impor e irradiar uma nova moral coletiva.

A possibilidade da utilizagdo da Sociologia Educacional como meio de
retirar a escola de seu “estado estatico” e conduzi-la para o meio “essencialmente
mais dindmico da vida” ou da sociedade caracterizada pela maior divisdo do
trabalho foi apresentada por Azevedo em sua proposta renovadora para educagio.
Em Novos Caminhos e Novos Fins, sugeria que a escola deveria servir como
“instrumento de adaptacdo a situagdes sociais novas, e, portanto, de transformagio
social”, encaminhando a sociedade brasileira ao ritmo da civilizagdo (Azevedo,
1931, p.109 e 116). Reconhecia que a Sociologia Educacional ja fornecera
conhecimento suficiente para que a escola deixasse suas bases de adaptag¢fo a um
modelo preexistente, voltando-se para o novo. Neste sentido, afirmava: “A
estrutura da escola tradicional, montada para uma concep¢do ja vencida, ndo podia,
na sua rigidez, satisfazer aos fins que se propde a educag¢do nova, sob o impulso
vigoroso dos ideais sociais. Ndo se pode ajustar um motor possante a um velho
tilbury da praga, montado para rodar, & pequena velocidade, em ruas ermas e
sonolentas...” (Azevedo, 1931, p.117)

Diante do fortalecimento industrial e, simultaneamente, da permanéncia das
velhas estruturas oligarquicas na vida politica, considerava que a transformacio na
estrutura escolar poderia mobilizar a sociedade para a adaptac¢fo soliddria ao novo.
Para ele, a necessidade da nova escola podia ser percebida nas “aspiragdes
comunitarias”, nas exigéncias da divisdo e preparacdo para o trabalho, na necessaria
elevagdo cultural do povo para que entendesse 0 novo e n3o se entregasse a
“anarquia”’, no progresso da maquina ¢, principaimente, na formacgio da
nacionalidade. Com uma interpretagdo socioldgica afinada com as novas condi¢ées
da civilizagdo industrial que, para ele, definiam a necessaria “modifica¢do” de
estrutura e técnicas educacionais, afirmava que qualquer reforma educacional, ao
procurar adaptar a escola a “civiliza¢do”, ndo podia perder de vista as “condigdes

especificas do proprio meio social” para a “adapta¢do das novas teorias”. A seu ver:

Todos os males que verificamos no meio brasileiro, social, politico e
econdmico, sdo conseqiiéncias da estrutura social da nagdo que s6 poderdo
ter remédio se nos metermos a transformar essa estrutura por um conjunto de
reformas politicas, econémicas e educacionais, rigorosamente concatenadas
e impelidas numa diregdo firme e uniforme. Povo de formagdo comunitaria,
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que tudo se habituava a pedir a comunidade e ao Estado; incapaz de
descobrir, por si mesmo, as suas fontes de atividade; amando mais as
fungdes liberais do que as fungdes usuais (agricultura, industria e comércio),
mais as lutas politicas do que as competéncias da produgfo, nunca tivemos
um aparelho de educagdo em condi¢des de reagir eficazmente contra os
nossos males sociais, nem uma elite dirigente que soubesse numa larga visdo
do problema, associar as reformas econdOmicas e educacionais, para, a um
tempo, infundir nas geragdes novas o gosto e a capacidade para as fungdes
produtoras e abrir novos campos de atividade, que desviassem os cidaddos
das fungdes liberais, para thes dar o modo de ser, os habitos, os principios e
os ideais das nagdes particularistas. Sofrendo uma “crise de formagéo social”
agravada pelo dualismo das elites do interior (rurais, conservadores €
nacionalistas) e das elites de beira-mar (inquietas, cosmopolitas e
progressistas), do homem do sul, com seu individualismo aventureiro, e do
homem do norte, com seu nomadismo patriarcal, desenvolve-se a vida
nacional, numa constante instabilidade, numa flutuagdo permanente como
um povo que ainda nfo teve a consciéncia de si mesmo e ndo encontrou 0
caminho para a realizagdo de seus destinos (Azevedo, 1931, p.119 e 120 -
grifos no original).

A critica de Azevedo se estendeu a todos os setores sociais, demonstrando
que a reforma necessaria no Brasil deveria ser abrangente, uma reforma estrutural
que dependia da transformag&o ou criagéo de “grupos funcionais”. De seu ponto de
vista, isso dependia de uma atitude pratica e util para toda a estrutura social —
acelerar a reforma educacional acompanhando as reformas econdmicas do pais,
engendradas por “uma consciéncia nitida da realidade social brasileira”. Em suas
palavras: “A solug8o progressiva dessa crise, que parece ter atingido a fase aguda,
ndo se pode encontrar sendo na resolugdo pratica e simultdnea dos problemas de
educagdo e dos problemas econdmicos, com que, ensinando-o a trabalhar, se
proporcionem ao povo ‘novos meios’ de trabalho, nos campos de atividades
produtoras (Azevedo, 1931, p.120 — grifos no original).

Se as mudancas econdmicas ja eram visiveis no final da década de 20, o
mesmo ndo ocorrera com a reforma educacional, fato que Azevedo considerava um
grande problema, uma vez que as transformag¢des econdmicas e educacionails
deveriam ocorrer a0 mesmo tempo, para o bom funcionamento da sociedade,
definindo o papel de cada em seu interior. Azevedo, como indicamos, entendia que
o “estado social” que se constituira na Primeira Republica preparara mal as
estruturas, ndo definindo fins reais para a sociedade, o que ja ndo era possivel

naquele periodo. Aquele Estado ndo cuidara da educagdo das massas e ndo
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preparara também uma elite condutora. Por isso, mantinha-se sob as formas
tradicionais.

Considerava que, com o passar do tempo, o proprio “conceito de educacio”
ndo somente se ampliara sob a influéncia das novas idéias sociais, como também
tomara um “sentido mais profundo” (Azevedo, 1931, p.109). Tal novo conceito de
educacdo era o de Durkheim: “A educagfo ¢ a agdo exercida pelas geragdes adultas
sobre as geragOes que ndo se encontrem ainda preparadas para a vida social; tem por
objetivo suscitar e desenvolver, na crianga, certo numero de estados fisicos,
intelectuais € morais reclamados pela sociedade politica em seu conjunto, e pelo
meio especial a que a crianga, particularmente, se destine” (Durkheim, 1955, p.32 —
Azevedo, 1964, p.218-219). Esse conceito de educagdo “variavel”, em que o destino
dos homens deveria ser tragado pela escola e por intelectuais que definiam o que era
viver em sociedade e a moral ideal para a coletividade, acompanharia Azevedo em
toda a sua obra e nas suas propostas reformadoras.

Mediante o entendimento do papel da Sociologia em relagdo a educagdo
moderna e, por certo, ndo fugindo do conservadorismo inerente ao seu conceito de
educagfo, afirmava que a finalidade dessa educagdo ndo era somente adaptar o
individuo ao estado social “mas dar-lhe uma capacidade de adaptacdo a quaisquer
situagdes novas que venha a criar uma civilizagdo em movimento e em mudanga”
(Azevedo, 1958 a, p.19). Assim, para Azevedo, adaptacdo dos individuos a
sociedade industrial ndo seria adaptagdo “mecénica e automatica”, mas a preparagio
para a sociedade orginica, a adaptagio no “movimento” daquele momento de
“evolugdo e de progresso social” do qual ele fazia parte € ao qual apresentou-se
como capacitado, teoricamente, para tragar “os novos fins € os novos meios da
educagdo”.

Analisando sociologicamente os movimentos sociais da década de 20,
Azevedo entendeu que era fundamental educar as massas, evitando ndo sé o
despreparo para as novas fun¢les sociais como para o controle das suas
reivindicagdes no processo democratico. Para ele, os individuos, sem entenderem os
limites da democracia, lutavam por direitos dentro do Estado, fazendo com que a
sociedade corresse o risco de um maior rebaixamento politico e cultural. Com o
objetivo de formar “novas vigas mestras” para a sociedade, defendeu a necessaria

transformagdo do ensino secundario. Este ensino deveria expandir seu acesso aos
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individuos mais capazes, ndo importando a origem social, € ministrar “um preparo
de humanidades completo”, com o intuito de elevar a cultura de um grupo social,
preparando uma “reserva de intelectuais” apontada como fundamental para a
“evolugdo social” brasileira.” Neste sentido, em 1925, em artigo no jornal O Estado

de S. Paulo, escreveu:

J4 demonstramos mais de uma vez, ¢ hoje nfo haverad ninguém que néo
esteja disso convencido, que a instrugdo secundaria feita com bases sélidas e
sério propdsito de ministrar um preparo de humanidades completo, de jovens
geragdes, € o programa principal de todos quantos almejaram para o pais um
futuro condigno de seus destinos e de sua importancia histérica (...) Quando
um materialismo onimodo satura quase todas as manifestagdes da atividade
humana, mais se faz necessario preparar, num pais ainda em formagéio como
0 nosso, uma reserva de intelectuais, de idealistas, digamo-lo sem medo de
falsas interpretagSes do termo, que garantam o futuro do pais contra a
hip6tese sempre possivel de um rebaixamento geral do cariter nacional,
desamparado das vigas mestras que o sustentam e lhe déem o prumo em que
deva sempre permanecer (Azevedo, apud Limongi, 1989, p. 148-149).76

A formag@o dessas “vigas mestras” da sociedade dependia da preparagio de
professores com a responsabilidade de colocar a sociedade no “prumo” certo. Logo,
a formagdo da nova elite s6 seria possivel quando precedida pela formacgdo do

professor, baseada no conhecimento cientifico, com a adesdo de novos métodos sob

7 Nas obras de Azevedo, o Humanismo ¢ freqiientemente citado e sempre ligado a formagdo de
elites, portanto ndo destinado a “massa” da populagfo. Aparece como uma assimilagdo critica do
passado, de valores humanos, de estudos ligados a historia e de aceitagfio da ciéncia como o
fundamento de todos os estudos. Na verdade, a sua proposta é sempre o estudo da humanidade e da
ciéncia em conjunto, o que ele chamou de humanidades. Na opinidio de Limongi, a discussdo
relacionada as humanidades e elevagdo cultural no Secundario, realizada pelos “educadores
profissionais”, enire eles Azevedo, em nada lembrava a extensdo da cidadania. Na sua opinido, os
“educadores” se mantinham presos, tanto no discurso como na pratica, 4 aprimoragio do sistema
educacional, voltado para a formag#o do professor, no qual a questdo central é a qualificagfio destes
em curso superior, com intuito de, a partir dai, formar as novas “classes desinteressadas”. Assim,
segundo o autor, a grande questdo ndo se resume i constituigdo do Secundario baseado no
humanismo ou na oposigdo idealismo-materialismo, mas numa disposigdo dos “educadores” em
controlar a formagdo dos profissionais para este setor educacional (Limongi, 1989, p.148 e 149).

76 Este artigo foi escrito em defesa da criagdo do Liceu Franco-Brasileiro, publicado em 18-2-1925
no jonal O Estado de S. Paulo. O referido liceu, criado em 1925 em Sao Paulo, foi a concretizagio
da proposta de George Dumas, apoiado pelo governo francés, quando de sua vinda ao Brasil em
1917/1918. Na opinido de Dumas, os liceus franceses deveriam ser organizados como os liceus de
Paris ¢, nas suas palavras “associar o Brasil a nos ndo ¢ absolutamente tentar a conquista intelectual
deste pais... ¢ simplesmente aconselhé-lo...” e completa afirmando que os interesses franceses e
brasileiros sdo os mesmos, o Brasil “¢ latino como nés...” (Dumas, apud., Massi, 1989, p.415). O
Liceu Francés no Rio de Janeiro data de 1916.
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a luz da Ciéncia da Educagfo e das Ciéncias Sociais, propiciando a interpretagdo do
real aos que ocupariam os centros diretores do pais (Azevedo, 1931, p.107-110).

Azevedo entendia, entretanto, que qualquer reforma no ensino deveria ser
iniciada pela “dire¢do de ensino”, cargo de extrema importancia que ndo poderia ser
ocupado por um “simples administrador”. Para ele, o diretor de ensino deveria ser
um “educador no mais alto sentido da expressio (...) semeador de ideal e de energia,
estimulador do trabalho e da producdo”, fazendo surgir entre os professores o
“espirito critico e vigilante, uma elite laboriosa e fecunda de educadores” (Azevedo,
1960, p.113).

A visdo socioldgica reformadora de Azevedo esteve direcionada para a
formagdo do professor como necessidade vital para a reorganizacgio da sociedade. A
discussdo sobre essa formagdo apresentou-se, inclusive, como uma disputa politica,
ja que, como vimos, a criagdo de universidade para a formagdo do professor
dependeria da atuagdo de “novos técnicos” no poder, uma discussdo bem de acordo
com o espirito da €poca. O debate sobre a preparacdo do professor encaminhava
para a criagdo da universidade, voltada para a formagdo de “elites condutoras”,
principalmente apos o Inquérito de 1926.

As idéias sobre a formagdo de uma nova elite intelectual foram reforgadas
no Brasil sob a orientagdo de intelectuais franceses, entre os quais Georges
Dumas,’’ principalmente no que se refere a criacdo das universidades. Evangelista
relata que Paul Fauconnet, ao visitar o Brasil em 1927, demonstrou surpresa pela
auséncia de um centro intelectual onde se pudesse discutir e resolver questdes da

educacio, entendendo Gue ¢ssa discussdo era uma tarefa civica, de responsabilidade

i,

" QO francés George Dumas foi importante impulsionador da criagdo de universidades no Brasil,
nos anos 1919-1920, proferindo palestras sobre a universidade francesa e sugeriu, na ocasido, a
criagdo de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. As reunides foram realizadas na Escola
Normal da Praga € as conversas “menos formais sobre cultura” ocorreram na redagdo do Estado de
Sdo Paulo. Dessas conversas participaram os renovadores entre eles Doéria, Lourengo Filho e
Fernando de Azevedo (Limongi, 1989, p.145). Dumas construiu sua carreira entre a Medicina e as
Letras, sendo filosofo, médico e psicologo. De 1894 a 1902, foi professor de Filosofia no Collége
Chaptal, na Franga. Estudou Comte e Saint-Simon e foi, principalmente, um “durkheimiano”, tendo
realizado a aproximagdo do “Grupo do Estado” com as idéias de Durkheim. Os contatos de Dumas
com o Brasil tiveram inicio em 1907-1908, quando foi convidado a dar palestras no Rio ¢ em Sdo
Paulo na “Sociedade de Psicologia”. Retornou ao Brasil em 1917/1918, enviado pelo governo
francés como médico do exército, oportunidade em que detalhou o plano de criagdo de liceus
franceses no Brasil (Massi, 1989, p.414, 415, 431).
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ndo s6 da Sociedade de Educag@o, onde a palestra fora proferida, mas também das
Faculdades de Ciéncias e Letras, ainda inexistentes (Evangelista, 1997, p.58).”

Evangelista assinala ainda que os intelectuais que participaram do debate
promovido por Azevedo, em 1926, tinham em comum a docéncia, sendo homens
renomados no meio académico e politico. A grande preocupacdo de Azevedo e de
seus colegas renovadores estava ligada a formagdo de “elites dirigentes” e seus
convidados, mediante seus aprofundamentos tedricos e suas interpretacdes da
realidade brasileira, tinham mais do que opinides a dar sobre a tematica da
formagdo do professor em nivel superior. Neste contexto, trataram da questdo de
“modo global”, “articulada aos acontecimentos educacionais do momento e referida
ao sistema de ensino, destacando em um extremo a universidade e em outro a escola
primaria”, sendo que o ponto de ligagdo do debate foi representado pela formacio
do professor (Evangelista, 1997, p.49-50). Porém, a autora observa que “nem todas
as posi¢des somaram preparo técnico e pedagdgico com produgdo do conhecimento,
reduzindo a qualificagdo do professor ao primeiro”. Nos depoimentos, pode-se
perceber um encaminhamento para a separagfo de institui¢des, ou seja, preparar o
professor em nivel superior € lutar pela universidade como centro de produgdo do
conhecimento cientifico e de pesquisa (ibid., p.56).”

Isso demostrava que a grande preocupagdo dos renovadores ndo esteve
centrada nos problemas que resultavam do ensino dual e da grande exclusdo dos

individuos da escola, como Azevedo faz crer em sua obra 4 Cultura Brasileira.

7® A Sociedade de Educagdio foi fandada em 1922 ¢ contava com a participacdo bastante expressiva
dos renovadores: Sampaio Déria era o secretario geral da entidade; Renato Jardim, o vice-
presidente; Fernando de Azevedo, Almeida Janior, Breno Ferraz e Leo Vaz cuidavam da edigdo da
Revista da Sociedade, publicada pela editora de Monteiro Lobato (Moraes, 1994a, p.93).

7 Evangelista lembra que, na terceira parte do Inquérito de 1926, a fundagdo da universidade
derivava da necessidade de qualificar o mestre, o que poderia ser resolvido mediante a organizagio
de “institutos universitarios”. A autora escreve que Azevedo indicava a prepara¢do do professor
marcando-a com uma faceta técnica, mas articulada com a pesquisa, sendo que esta deveria definir
. tanto os contedidos quanto o local da formagdo, podendo ser este um instituto. Frisa porém, que ndo
havia, no Inquérito, uma definigdo da institui¢io a que Azevedo se referia (Evangelista, 1997,
p-60). Em sua tese, encontramos que um dos depoentes no Inquérito, Lourengo Filho,
desconsiderou a formagdo do professor em nivel superior, sugerindo que esta formagdo fosse
realizada a partir de uma reforma das escolas normais, instituindo um curso de aperfeigoamento de
dois anos, com um recorte técnico, no proprio ensino secundario. Em 1931, Lourengo Filho, ao
reformar a Escola Normal de Sdo Paulo, criou um curso de aperfeigoamento a nivel pos-médio,
preparando o professor secundarista (ibid., p.56).
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Pelo contrario, acentuavam esta distincia, uma vez que o interesse ou a condugfo
do debate renovador era a formagdio de elites dirigentes e, como Azevedo
enfatizava, “a marcha resoluta para uma politica de educac¢do” realizada por esse
grupo.

Os debates encaminharam para a formulagdo de objetivos e criagio de uma
Faculdade de Educagdo, da qual dependeria a reforma secundaria, e também para a
criagdo de uma universidade. Em alguns depoimentos, como o de Lourengo Filho, a
Escola Normal Superior voltada para a formagfo do professor secundarista, aparece
como um complemento do ensino normal, com mais dois anos de estudo em nivel
superior.

Essas idéias comegaram a tomar forma, pelo menos para Azevedo, quando
foi nomeado Diretor Geral da Instrugdo Publica do Distrito Federal,®® onde, ao
reorganizar a educagdo popular, deixou claro que o requisito para a elevagio
cultural das massas passava pela reorganizagio das Escola Normais e pela
preparagdo do professor em um curso mais aprimorado. Ao pensar a reforma da
Escola Normal, voltada para “a massa”, Azevedo ja apontava para a criagio de um
“Instituto de Formagdo Profissional”, mais elitizante, cuja organiza¢do foi
apresentada ndo s6 como meio definidor das finalidades pedagdgicas e de um
educagdo renovada, mas, com o objetivo de ser o centro de estudos em que se
elaboraria a cultura geral e profissional do professor, bem como a prepara¢do

técnica daqueles que se empenhariam no campo educativo sob a inspiragio de

8 Azevedo foi Diretor Gerai da Instrugdo Publica, no Distrito Federal, Rio de Janeiro de 1927 a
1930, a convite do prefeito Antdnio Prado Junior. Em relagdo a essa fungdo, Azevedo escreve o
seguinte: “N&o veio procurar o Governo da Repiblica, ou mais precisamente o Presidente
Washington Luis, por lhe parecer ser eu um ‘homem novo’, capaz de restaurar a educagdo no
Distrito Federal sobre novas bases e segundo novas diretrizes. Creio ter sido mais uma questdio de
confianga pessoal” (Azevedo, 1970, p.75). Azevedo substituiu e foi indicado por Renato Jardim,
amigo do Presidente ¢ de Azevedo (um dos participantes do Inquérito), que preferiu ndo aceitar a
Diretoria da Instrugdo para ficar como diretor nomeado da Casa da Moeda. Apesar de afirmar
sempre a sua aversdo a politica, Azevedo € todo elogios quando se refere ao Presidente Washington
Luis (1926-1930) em seu livro Histéria de Minha Vida, do qual retiramos a citagdo acima. Com a
“Revolugio de 30”, e a deposigio de Washington Luis, Azevedo perderia seu cargo. O novo
governo confiou o posto de Diretor Geral de Instrugio Publica a Raul de Faria, que interrompeu as
reformas de Azevedo. Em 1931, Anisio Teixeira criou uma nova universidade, completando o
complexo educacional do Distrito Federal.
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novos ideais, um verdadeiro “nucleo de todas as reformas escolares” — inclusive da
Escola Normal (Azevedo, 1931, p.87). Logo, a “elevagdo cultural” das “massas”
dependeria da implantagdo desses centros de “alta cultura”.

Nos Institutos de Formac@o Profissional se conciliariam, em principio, “a
cultura utilitaria € os estudos desinteressados, o espirito cientifico e o espirito
literario e as necessidades de cultura geral e do preparo especializado” (Azevedo,
1931, p.88). Ao se aprofundar no discurso que projetou a reforma da Escola
Normal, Azevedo idealizava a futura “especializagdo” do professor ndo restrita a
um carater profissional e utilitario, mas, uma preparagio intermediada pelas idéias
gerais ou pela cultura geral através da qual os professores se elevariam, mediante a
pesquisa, acima de suas tarefas cotidianas, dominando o ensino e,
conseqiientemente, organizando a sociedade. Esses centros de estudos ndo se
constituiam ainda em Faculdades, onde, na opinido de Azevedo, elaborar-se-ia a
ciéncia ou seja, a educagdo da elites. No entanto, “podem e devem, dentro do seu
carater profissional, transmitir o conhecimento e a pratica dos métodos cientificos”
(Azevedo, 1931, p.92).

Sem ser uma Faculdade, mas sem deixar de possuir um carater cientifico, a
futura Escola de Professores delineada por Azevedo na Reforma do Distrito
Federal, teria duragdo ampliada para cinco anos, sendo posterior a um curso
complementar de dois anos. Durante trés anos os futuros professores receberiam
uma cultura geral e propedéutica e nos outros dois, receberiam a especializa¢do,
com a ministragdo das “matérias profissionais”, como Psicologia Experimental,
A

Ats o
Lrsiuativa,

edagogia, Historia da Educagfo, Sociologia e Higiene e Puericultura.

=3

Com carater pratico e experimental, seriam criados laboratérios e “escolas de
aplicagdo”, visando a demonstragdo, a experimentagdo € a pratica do ensino em
todos os graus (Azevedo, 1931, p.88 e 89). A Sociologia, como disciplina inserida
nesse plano de ensino profissional, serviria para propiciar ao mestre as diretrizes da
sua func@o social. Segundo Azevedo, através de pesquisa nessa area, o aluno

poderia confrontar o sistema pedagdgico com as novas necessidade sociais,
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compreendendo melhor ndo s6 lugar da escola no meio social como também
reconhecendo os “reformadores e os deformadores” do ensino e da sociedade.

Neste sentido, o novo professor era apresentado como “um despertador de
interesses € de energia, um criador de alegria pelo trabalho, um estimulador de
atividades adormecidas, uma forga viva, que domine os alunos, colaborando com
eles, orientando suas tendéncias pessoais, e tirando partido de seus proprios defeitos
para a expressdo original de seu pensamento” (Azevedo, 1931, p.52). Antes de tudo,
o professor foi apresentado como o formador da nova moral social, principalmente
aquele que deveria lidar com as “massas”. 81

Unindo as “fun¢des sacerdotais” de mestre ¢ educador, e consciente de sua
funcdo voltada para o interesse coletivo, o professor idealizado por Azevedo deveria
contribuir constantemente para a elevagdo moral e civica do aluno, pois na nova
educacfo ndo haveria matéria, atividade escolar, solenidade que ndo desse ensejo a
uma licdo de moral ou de civismo. Nessa escola voltada para a construgdo
democratica da sociedade, segundo Azevedo, os educadores, “unidos pelo ideal
comum ¢ empenhados por um profundo sentimento civico”, preparariam o cidaddo
consciente dos seus deveres, formando-lhe o carater e o espirito de brasilidade,
fazendo-o amar a sua terra e revelando, como prova maior desse amor, o espirito de
sacrificio, a disciplina € o habito do trabalho, resumindo “o cumprimento do dever”

(Azevedo, 1931, p.53). Esse professor, enfim, seria o educador das “massas”,

¥ Durkheim escreveu, em Educagdo e Sociologia, que “a autoridade moral ¢ a qualidade essencial
do educador (...) A liberdade ¢ filha da autoridade bem compreendida. Porque, ser livre, nfo é fazer
0 que se queira; é ser-se senhor de si, saber agir pela razdo, praticando o dever. Ora, ¢ justamente
com o objetivo de dotar a crianga desse dominio de si mesma que a autoridade do mestre deve ser
empregada. A autoridade do mestre n3o ¢ mais do que um aspecto da autoridade do dever e da
razdo. A crianga deve habituar-se a vé-la na palavra do educador, reconhecendo-lhe a for¢a moral;
sO assim sabera, mais tarde, encontra-la nos ditames da propria consciéncia, a quem, entdo, de vez
se entregard” (Durkheim, 1955, p.43 ¢ 44). A responsabilidade do mestre e o reconhecimento da
sua importancia na formagdo de uma nova moral e no cumprimento dos deveres, foi tanto quanto
em Comte, enfatizada por Durkheim e reconhecida por Azevedo, para a constitui¢do da sociedade
capitalista. Segundo Bellamy, a crenga na “reforma moral” fez com que Durkheim, nos anos de
1904 a 1913, realizasse conferéncias sobre as “ fungdes do professor para a elite do sistema
educacional francés na Ecole Normale Supérieure. Era o momento auge de sua carreira, pois
Durkheim havia-se tornado o ap6stolo da religido civica da Franga republicana, cujos ‘sacerdotes’
seculares eram os professores” (Bellamy, 1994, p.174).
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preparado numa Escola Normal reformada. Ndo se tratava, aqui, da formagdo das
elites dirigentes, lembremo-nos...

Percebe-se que as observagdes de Azevedo partem sempre de uma
sociedade idealizada e de uma educagio e formagdo do professor também
consideradas por ele como ideais. A sua realidade - a sociedade industrial e a
educagdo para esta sociedade - ¢ generalizadora e colocada como uma verdade que
deveria ser legitimada dentro de um processo de evolugdo existente. O seu projeto
de educagdo esteve centrado na grande cidade, e nessa “realidade” apreendida,
elaborou “cientificamente” as metas ideais da educagfio: uma educagdo para as
massas € outra para as elites dirigentes.

Esse “ideal cientifico”, ndo s6 da Sociologia, como das outras Ciéncias
Sociais, efetivar-se-ia, em principio, com a criag¢do do Instituto de Educacio de Sdo
Paulo, voltado para a formagdo do professor em nivel superior, ocorrida quando
Fernando de Azevedo assumiu a Dire¢do do Ensino, em 1933. Este Instituto derivou
do “amadurecimento” desenvolvido por Azevedo em relagdo a educagdo, que foi
decorrente do Inquérito e da Reforma no Distrito Federal, participagdes estas que
acentuaram a sua preocupag¢do com a formacgfo profissional do professor em nivel
superior.®? Com a “efervescéncia do novo” causado pela Revolugdo de 1930, ndo so6
o Instituto mas a universidade sondada e sonhada pelos renovadores se tornaria

realidade.

%2 A tese de doutorado de Evangelista, intitulada A Formagdo do Professor em Nivel Universitdrio
— O Instituto de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo (1934 — 1938), é uma importante fonte
sobre o discurso da educagdo nesse periodo, bem como o que o antecede, ou seja, a década de 20,
que prepara a efetivagdo da formagdo do professor em nivel superior. Nela encontramos os
depoimentos que compdem o Inquérito de 1926, com os discursos e andlise daqueles que, ja
naquele perfodo, preocupavam-se com a formagio do professor. Ao mesmo tempo, mostra como
esse discurso se processou dentro de um ambiente de disputa politica pelo comando da educagdo
que, quem sabe, “poderia render outros frutos além dos pedagdgicos” para os que por ele lutavam
(Evangelista, 1997, p.67).
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2.3.4 A Renovacio das Elites: Uma Necessidade para a Legitimacdo da
Sociedade Industrial '

O discurso que defendera a formagio do professor, apontava para a criagdo
de uma universidade em S&o Paulo. Na universidade, seria completada a formagdo
do professor ¢ de uma nova elite condutora, voltada para a pesquisa e orientagdo
técnica das politicas educacionais e de outras fungdes modernizantes que o Estado
deveria exercer, na opinido dos renovadores. Para tanto, a universidade foi
delineada como “centro de estudos desinteressados”, ®* formando esses novos
profissionais para a organizagio da sociedade.

Azevedo enfatizava que as sociedades s3o sempre organizadas por elites ou
minoria. Afirmava que a esséncia do regime democratico estava menos no
alargamento dessas elites e mais na sua sele¢do, pois o alargamento das elites faria
com que fossem “perdendo o seu carater especifico”, confundindo-se “com a massa
quando se deixa passar para elas o que um crivo mais rigoroso, pela selecio de
valores, teria retido” (Azevedo, 1958a, p.90). A elite no entanto, deveria ser
incessantemente renovada, sendo que esta renovagdo seria a tnica forma de impedir
que as classes se transformassem em classes parasitarias (Azevedo, 1958 a, p.90).

Acusava os partidos politicos ou, no caso brasileiro, “o partido politico”, de
organizarem-se em torno de interesses particulares e ndo de idéias ou “programa de
valores” voltados para o interesse da comunidade. Em sua opinifio, para se evitar o

contlito entre o Estado e os interesses da “comunidade”, aquele deveria ser, antes de

¥ Os estudos “desinteressados” foram definidos como um ensino superior ndo voltado para a
formagdo em uma determinada profissdo (engenheiro, médico, advogado, etc.) mas de uma carreira
cientifica, na qual os estudantes se dedicariam exclusivamente a elaborar, produzir e transmitir a
cultura. Significaria também uma preparagdo a estudos ulteriores, se tais estudos fossem
transmitidos no secundario. Segundo Azevedo, os estudos desinteressados serviam para a “pesquisa
€ o culto da verdade em si, o espirito critico e experimental, o gosto da descoberta, a aventura da
criagdo; ¢ a erudigdo dos estudos fortes, a limpidez e a exatidio do pensamento, a ciéncia da
antigiitdade apanhada em toda a sua graga; é o espirito geométrico, e o espirito de finura, a
curiosidade filoséfica, a repulsa a todos os dogmatismos e a divida metédica; é o sentido do que ha
de mistério no real e de que a ciéncia coabita com o inexplicado e o inexplicével, e, portanto, além
da paixo pela ciéncia, ¢ a reveréncia pelo incognoscivel, a inquietagdo do mistério que envolve a
vida ¢ o destino ” (Azevedo, apud. Penna, 1987, p.73).
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tudo, um “orgdo ouvidor” das “classes condutoras”, primeiro sofrendo agdes, para
depois imprimi-las.** O papel do Estado seria o de chamar para si novas classes
condutoras, fortalecendo e ampliando a sua agdo, que deveria ser voltada para a
organizacdo e desenvolvimento da sociedade industrial, entendida como ideal.

Pensando desta forma, Azevedo reduziu a complexidade dos problemas
resultantes das rela¢des sociais vigentes na Primeira Republica. Para ele, a
administra¢do burocratica e retrégrada de “politicos profissionais”, impossibilitados
culturalmente de organizar um ensino “harmonico e integral”, teria encaminhando a
educacgdo escolar através de uma legislagdo incapaz de acompanhar “os intuitos
sociais € educativos com plasticidade de adaptagdo as correntes renovadoras do
pensamento moderno” (Azevedo, 1960, p.32). Por isso a educac¢do ndo tivera uma
“evolugdo orginica”, encaminhada que fora sem nenhum cuidado técnico, mas
através de “enxertos, retoques e achegas, variaveis segundo a fantasia e os caprichos
individuais e tendéncias as mais das vezes criadas ndo por convicgdo de uma elite
orientadora, mas por circunstincias politicas na composi¢do precaria do ensino”
(Azevedo, 1960, p.32).

Em sua analise socioldgica, concluia que o governo, ao reorganizar a
Repuiblica, ndo percebera que o futuro da nagdo dependia de um “aparelhamento de
ensino e educag@o” organizado cientificamente, sendo que essa organizagdo poderia
ser encontrada nas “iniciativas particulares esclarecidas”, capazes de contribuirem
para a renovagdo educacional e, de modo geral, para a formagdo da nagéo brasileira
(Azevedo, 1960, p.34). A modernizagdo das novas fungdes do Estado, dependiam,
para se reorganizarem, da participacdo de “técnicos de responsabilidades definidas”
provenientes de uma nova “elite orientadora”, afastando-se os politicos

profissionais do poder e inserindo-se, nas decisdes educacionais, 0 conhecimento

* Para Durkheim, essa seria a grande diferenga entre o “socialismo enquanto teoria econdmica” € o
socialismo que ele idealizara. Para ele, os socialistas pregavam as agdes do Estado sobre as fungdes
da sociedade — em seu entender, isso representava a “anarquia”. O “verdadeiro socialismo” seria
aquele em que o Estado sofreria primeiro as agdes de grupos econdmicos ou outros grupos, para
depois imprimi-las, modificando conseqiientemente o seu funcionamento (Durkheim, 1993, p.53 e
54). Na verdade, uma minoria contribuiria para impor tais a¢des modificando o funcionamento do
Estado em favor de seus interesses, o que entendemos como um refor¢o do liberalismo e ndo
socialismo. Para ele, isso poria fim ao individualismo desenvolvido pelo pensamento liberal.
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cientifico. Este foi sempre destacado por Azevedo como tnico caminho para a
“evolu¢do orginica” da sociedade e deveria tracar o caminho para finalidades
determinadas _ “para onde vamos”- criando para i1sso “um tipo de cultura original”
(Azevedo, 1960, p.32).

Pensando assim, Azevedo subordinou a reforma do sistema de ensino € a

constitui¢do de uma nova moral social a criagdo da universidade. Afirmava:

Ndo havera quem nio sinta a falta, no Brasil, de uma cultura
verdadeiramente superior, livre ¢ desinteressada, desenvolvida em todas as
dire¢des e capaz de contribuir, pela sua forga orientadora e pelo seu poder
criador, ndo sO para o progresso da nacionalidade em formagio, como para o
enriquecimento do saber humano. Mas, se todos sentem e proclamam a
auséncia dessa cultura, nem todos reconhecem, na criagdo das
Universidades, o iinico meio de sairmos da situagdo de inferioridade em que
o descaso nos colocou (...) A preparagdo das elites intelectuais precedeu
sempre, em toda parte, a instrugdo das massas (Azevedo, 1960, p.267, 268).

Ndo se tratava, porém, de uma formacdo em qualquer universidade que
pudesse ser comparada aos cursos superiores que ja existentes na época. A
universidade que ele e alguns de seus companheiros do Inquérito propunham era
entendida como centros de “a¢fo e orientagdo, ndo apenas cientificos, mas sociais e
politicos”, verdadeiras “forgas vivas do pais € centros germinadores e orientadores
de correntes de opinido”, dos quais dependeria “visceralmente a formagdo da
cultura nacional” (Azevedo, 1960, p.191). Esse centro de “agd0” seria composto por
“um nucleo de homens de fé e de cultura, francamente abertos aos grandes ideais da
educagdo”, homens realmente renovadores, repletos de um “entusiasmo fecundo
que impele & producdo intelectual”. A tarefa desses “homens de fé e de cultura”
seria a de fazer desaparecer a pedagogia “retrégrada encastelada na rotina e
amparada de preconceitos” (Azevedo, 1960, p.112). Essa tarefa delineou-se como
projeto politico ou, como Azevedo observou, com a intengdo de “purificar as

atmosferas politicas”. Nas suas palavras:
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As verdadeiras democracias, se nio quiserem permanecer no regime do
empirismo, no manejo dos negdcios piblicos, precisam, para constituirem
suas classes condutoras e para as orientarem, a atividade pratica e a sabia
assisténcia de homens eminentes, habituados a encarar de alto, de um ponto
de vista idealista e cientifico, as grandes questdes técnicas, cada vez mais
complexas, que os governos sdo chamados constantemente a enfrentar e a
resolver. E destes focos de cultura e de altos estudos que se irradiam, em
todas as diregdes, as poderosas correntes de idéias, com que se carregam e
purificam as atmosferas politicas, para despertar da consciéncia civica, moral
e intelectual da nag8o. Alias, ndo ha nagdo que se preze que ndo se esforce,
por todas as formas, por se colocar em condi¢des de poder contribuir, pelo
seu aparelho de cultura, para o progresso incessante do saber humano

(Azevedo, 1960, p.191).%°

Na verdade, a universidade idealizada por Azevedo e a formagédo da nova
classe condutora estavam inseridas na analise da crescente divisdo do trabalho
entendida como fonte de solidariedade. Segundo Durkheim, a ciéncia social e
moral, a verdadeira “ciéncia do conhecimento humano”, deveria constituir-se em
um sistema particular de investigacdo e ser introduzida no rol das ciéncias positivas,
e ndo sintetizd-las. Essa nova ciéncia deveria unir o jurista, o psicologo, o
antropologo, o economista, o lingliista, o historiador, pois as suas realidades eram
semelhantes, faltando formar um conjunto ou organizarem-se ndo nos gabinetes,
mas nas universidades. Cada sabio, aprofundando seus conhecimentos em um ramo

da Sociologia, teria condigdes de encaminhar ao Estado a nova “férmula” da

% Em Durkheim, a idéia de democracia articulava-se com a superioridade moral que, ao ser
desenvolvida, permitiria ao cidaddo maior consciéncia na aceitagdo dos deveres e respeito para com
as leis do pais. O Estado se legitimaria nio porque fizemos as leis ou porque ela foi decidida por
votos. A lei, segundo Durkheim, deveria ser respeitada por ser uma “boa lei, adequada a natureza
dos fatos, porque ¢ tudo o que devia ser e porque confiamos nela”. Assim, a democracia ndo seria
autogoverno, mas uma autonomia que envolveria, principalmente, autocontrole. Nas palavras de
Durkheim: “A autonomia que um individuo pode desfrutar ndo consiste em ele se rebelar contra a
natureza; tal revolta € absurda e estéril, se dirigida contra as forgas do mundo material ou aquelas
do mundo social. Para 0 homem, ser auténomo significa compreender as necessidades em beneficio
das quais ele tem de se curvar e aceitd-las em pleno conhecimento de causa. Ndo podemos
transformar as leis em outras leis, mas podemos nos libertar delas pensando sobre elas, ou seja,
tornando-as nossas, por intermédio do pensamento”. A base moral da sociedade ndo podia ser
decidida pelos cidadédos. Ela deveria ser conhecida, pensada e aceita, uma vez que ja existiria como
fato “objetivo”, incorporada as relagdes sociais. Também o Estado ndo deveria traduzir os anseios
da coletividade, correndo o risco de causar a anarquia, uma vez que expressaria o pensamento
“irrefletido da multiddo”. O papel do Estado seria o de “sobrepor a este pensamento irrefletido um
pensamento mais ponderado, que por sua vez, ndo pode ser sendo diferente” (Durkheim, apud.
Bellamy, 1994, p.162, 167 ¢ 171).
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consciéncia coletiva, ou nova moral necessaria para a unidade da sociedade, que se
encontrava dispersa pela progressiva divisdo do trabalho. Era preciso primeiro
constituir a ciéncia social dentro da diversidade imposta pela divisdo do trabalho e
concretizar a aproximagdo desse “novo” sdbio com o Estado, sendo que ao Estado
caberia traduzir para uma linguagem comum as leis e consagra-las. Em seu
entender, “o cérebro (Estado) ndo cria a unidade do organismo, mas lhe da
expressdo e a coroa”( Durkheim, 1995, p.424 e 432).

Como vimos, Azevedo entendia que o Estado ndo acompanhara o
desenvolvimento dos interesses relacionados a educagdo, ndo se “organizando para
as novas fun¢des” que deveria exercer.®® Por isso, justificava um novo poder de
opinido ou de um “novo publico” organizando e “restaurando o Estado” sobre “a
base dos interesses de comunhdo e a expandir-se nas linhas de seu destino”
(Azevedo, 1958a, p.90 € 91).

O novo publico a que Azevedo se referia correspondia na verdade &
introducdo de novas elites condutoras na reorganiza¢io do “destino” do Estado. O
papel dessa nova elite seria o de garantir que a politica, com tendéncias de
fragmentar-se cada vez mais em uma “multidio de maneiras de pensar

particulares”, fosse dirigida por ela dirigida, pois teria a capacidade de reorganizar e

% Para Durkheim, o Estado representava o orgdo da disciplina moral impessoal, ndo como
representante dos interesses da classe dominante. A reforma moral, ou transformagdo interna do
cidaddo, deveria preceder qualquer reforma politica, ¢ o Estado deveria ser guiado pelos sabios
(neste caso, os educadores da ciéncia humana) nessa reforma, quando eles definissem a nova
moral. Assim, a funcionalidade da sociedade industrial deveria ser organizada para que o Estado
fosse reorganizado. Ele afirma: “Mudangas profundas se produziram, e em muito pouco tempo, na
estrutura de nossa sociedade; libertaram-nos do tipo segmentario com uma rapidez e na propor¢io
que ndo existe outro exemplo na historia. Por conseguinte, a moral que corresponde a esse tipo
social retrocedeu, mas sem que outra se desenvolvesse bastante rapido para ocupar o terreno que a
primeira deixara vazio em nossas consciéncias. Nossa fé se quebrou; a tradi¢do perdeu seu império;
0 juizo individual se emancipou do juizo coletivo. Mas, por outra parte, as fungdes que se
dissociaram no transcurso da tormenta ndo tiveram tempo de ajustar-se umas as outras; a nova vida
que se desenvolveu como de golpe ndo pdde organizar-se por completo, e, sobretudo, ndo se
organizou na forma que satisfaga a necessidade de justiga, que desperte o mais ardente em nossos
coragdes. Sendo assim, o remédio ao mal ndo € buscar que ressuscitem tradigdes e praticas que, ndo
respondendo as condigdes presentes do estado social, ndo poderiam viver mais que uma vida
artificial e aparente (..) Em uma palavra, nosso dever atualmente é fazermos uma moral.
Semelhante obra ndo devera improvisar-se no siléncio dos gabinetes; sé por si mesma pode elevar-
se, pouco a pouco, sob a pressdo de causas internas que a fazem necessiria. Mas para o que a
reflexdo pode e deve servir ¢ assinalar o fim que precisa alcangar. Tal é o que nos temos tentado
fazer” (Durkheim, 1995, p.479 e 480).
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coordenar seus interesses ndo sob o “ponto de vista estreito de suas finalidades
particulares mas sob o ponto de vista de uma vida variada, mais livre e mais ampla”.
Os interesses dessas elites estariam voltados para os interesses comuns do “aparelho
social” - como a politica educacional, que era seu campo de “a¢do” -, fazendo
desaparecer todo o conflito entre as classes. Através dela, o Estado tornar-se-ia uma
forca reguladora, “harmonizando” todas as forgas sociais e constituindo a
“verdadeira” sociedade democratica. (Azevedo, 1958a, p.83).

Ao mesmo tempo que a circulagio de elites®” era demonstrada como
necessidade, a universidade se apresentava como o local de sua preparagdo, desde

292

que transformada em uma “instituicdo verdadeiramente ‘civilizadora’”, destinada a
“educar e a cultivar a razdo”, onde os dados da “ciéncia e da vida” encaminhariam
para a convivéncia harménica, “elevando e disciplinando o individuo
politicamente”. Contudo, a universidade “idealizada” dependia, antes de tudo, da
reforma no ensino, o que seria possivel com a mudancga das elites no poder, pois
essas deveriam, segundo Azevedo, ser possuidoras de “uma consciéncia lacida das
necessidades do meio social em que vivem, sabendo corresponder a essa
necessidade” (Azevedo, 1964, p.199).

Colocando-se como conhecedor da “realidade e das realidades” da
sociedade, Azevedo apontou os propositos cientificos de um reformador do ensino:
acalmar os espiritos que ndo entendiam a nova organiza¢io econdmica; “resolver”
os problemas das classes superiores e coordenar as reivindicagdes “obscuras e

violentas™ das classes populares. O seu projeto de adaptagdo de homens e mulheres

a sociedade industrial foi apresentado da seguinte forma:

8 Embora a analise da sociedade em Azevedo estivesse ancorada no pensamento de Durkheim,
tanto no projeto da escola unica como no modo de perceber o novo e de buscar meios para a
adaptagdo mediante a educagdo, foi em Pareto, segundo o proprio Azevedo, que ele encontrou a
orientagfo para a necessaria “circulagdo de elites”. Com base nesse autor, ele concebia a circulagio
das elites como um “movimento continuo, ascendente e descendente a um tempo, no interior do
grupo social, dos individuos bem dotados que tendem a elevar-se e dos inaptos que descem sob a
pressdo das necessidades sociais”. (Azevedo, 1958 a, p.120 e 121).
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A civilizagdo industrial, com todas as suas conseqiiéncias, a multiplicagdo e
o crescimento das aglomeragbes urbanas, os conflitos e as colisdes das
classes sociais e as técnicas modemas de transporte ¢ comunicagdes, (...)
alteraram e alargaram singularmente o papel atribuido a luta contra a
ignordncia ¢ a4 formacdo dos quadros culturais e técnicos que exigem as
sociedades modernas para a sua continuidade e desenvolvimento. E preciso
adaptar o pais a uma organizagdo econémica, cada vez mais complexa e
delicada, acalmar os espiritos aos quais desconcertam ou irritam formas
novas de vida e de atividade e resolver os problemas que suscitam os
interesses das classes superiores e as reivindicagdes populares, as vezes
obscuras e violentas. Nessa obra urgente e dificil, que é todo um programa
de reconstrugdo social e politica, ¢ de uma importéncia primordial o papel
que cabe a educagfo (...) se todas as classes, superiores, médias e inferiores,
constituem com seus 6rgdos diversificados, um todo coerente e orgénico que
¢ o povo ¢ a nagdo, as grandes reformas suscetiveis de durar serdo somente
aquelas em que os problemas de educagéo e cultura tiverem sido resolvidos
n3o com um “espirito de classe”, mas com um espirito coletivo, ndo no
sentido unilateral de grupos ou camadas sociais, mas na dire¢cio que
indicarem o sentimento de interesse publico e a consciéncia de que todos os
problemas sociais, o da educagdo € exatamente o que, interessando a cada
individuo e a cada classe em particular, interessa sobretudo, ¢ de maneira
vital, a comunidade inteira: a toda a nagdo (Azevedo, 1964, p.199 ¢ 200 —
grifo no original).

Como vimos, Azevedo descartava a possibilidade de qualquer conflito de
classes. Para ele, o conflito estaria na disputa entre a “velha elite” € a “nova elite”.
A elite que tentava se manter no poder era incapaz, em sua opinido, de elaborar os
ideais nacionais, pois ndo reconhecia a nova situagdo que envolvia a sociedade. Por
outro lado, a “nova elite” era definida como aquela composta por “politicos de
vocagdo”, capazes de entender a finalidade da educagéo voltada para os interesses
da sociedade e possuidora dos verdadeiros ideais da nagdo, apta a construir o Estado
no sentido mais alto de organizagdo. Neste sentido, Azevedo reconhecia que a luta
pela educagdo era uma luta politica. Mas diferenciava e elevava “a sua politica”
como a melhor, a mais correta, aquela que partia do “alto”, dos “homens
eminentes”, dos cientistas sociais, a politica ideal para a sociedade nova — a
sociedade do trabalho. Para ele, a “politica de voca¢do” era a tarefa , dos
reformadores entre os quais, logicamente se auto- incluia (Azevedo, 1958a, p.146).

Lembrava que a politica de educacdo nacional deveria respeitar um “tipo de
civilizagdo” que atingisse os valores universais da humanidade, mas, antes de tudo,

era preciso que se desenvolvesse em nivel nacional, inspirando e sendo inspirada na
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constitui¢do organica de cada na¢do e de cada Estado. Assim, a0 mesmo tempo em
que encaminhava para o universal, particularizava-se, ligada a situag¢do de uma certa
sociedade, no caso a brasileira, e as “aspiragdes de um grupo determinado” e
organizado (Azevedo, 1958 a, p.144). Como indicamos, ndo estava em discusséo a
orientacdo geral da civilizagdo — a sociedade capitalista — mas o projeto de
“formagdo de uma nag¢@io” voltada para os interesses do modo de producio
capitalista.

Para tanto, Azevedo afirmava que a reorganizagdo do Estado € uma nova
politica educacional s6 poderiam partir de um “publico novo, pela for¢a das
conseqiiéncias benéficas, verificadas e reconhecidas, de idéias novas produzidas por
particulares” (Azevedo, 1958a, p.82). Esses “particulares” ao entenderem o “real de
modo cientifico”, apresentariam as suas tend€ncias e ideais para serem legitimados
pelo Estado. O fim da universidade seria o de formar esse “novo publico”. Antes
porém, os fins da educagdo universitaria e da sua aplicacdo seriam definidos pela
elite intelectual da época, nela incluido Azevedo, que nunca escondera o seu
interesse em participar da construgdo da “nova” sociedade brasileira que passava
pelas propostas de reformas na educagdo, no Estado e, conseqientemente da
sociedade.

Trata-se agora, de apresentar as propostas de Azevedo como reformador do
ensino. Para tanto, é necessario antes conhecer o que foi por ele sintetizado, a partir
do Inquérito de 1926, como “problemas da educac¢fo”, a partir do que apontou as
reformas educacionais consideradas “adequadas” a realidade brasileira - “realidade”
que acaba por ser também uma constru¢do de Azevedo. Veremos que essas
propostas abrangeriam desde a educagio das “massas” até o ensino universitario, e
eram voltadas para a elevacdo e forma¢do de uma nova cultura nacional
“renovadora” e “reformadora”, contraria aquela administrada pela politica

oligarquica, que ele definia como ultrapassada e vinculada a tradig3o.
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2.4 Um Inquérito para a Apreensio dos Problemas Educacionais
Brasileiros

Em 1926, Azevedo coordenou uma pesquisa relacionada a instrug¢do publica
no Estado de Sdo Paulo, promovida por Jalio de Mesquita Filho, diretor do jornal O
Estado de S. Paulo.®® Tal Inquérito envolveu questdes relacionadas ao Ensino
Priméario e Normal, Ensino Técnico e Profissional e Ensino Secundario e Superior,
com a intengdo de levantar propostas para uma reforma educacional naquele Estado,
abrangendo toda a estrutura do ensino®. Elaborado com o objetivo de detectar os
problemas educacionais através do “conhecimento cientifico” Azevedo buscou, via
questiondrio e analise, ndo sO apontar os problemas da educacdo como a solugdo
para eles. Como organizador do Inquérito, formulou questdes, introduziu e concluiu
cada parte relativa a assuntos especificos a cada grau de ensino, deixando claro os
seus principios socioldgicos na intérpretagao da sociedade. Além disto, o Inquérito
apresentou-se como uma disputa politica, uma vez que busca demonstrar a
incapacidade dos “politicos profissionais” em perceber o “novo” e a necessidade de
uma organiza¢do educacional adaptada as mudangas sociais decorrentes do

capitalismo.

%0 jomal O Estado de S. Paulo reuniu em suas edigles, artigos de dissidentes ou opositores do
Partido Republicano Paulista. Durante a década de 20, o “Grupo do Estado” posicionou-se como
“liberal reformador” em contraposi¢do a politica militante, por eles considerada “degenerada e
carcomida”, colocando-se como representantes da “elite intelectual do pais”( Moraes, 1994a, p.81).
Para Mesquita Filho, o PRP ou “a politica militante” que dava contorno a esse partido ndo estava a
altura dos intelectuais de Sdo Paulo da década de 20. A medida que reconhecia, no PRP, a
representagio de ideais anacrdnicos, propagava que, quanto mais os intelectuais estivessem
afastados da politica militante (do PRP), “mais proximos estariam de grandes realiza¢des”,
impossiveis dentro da velha politica. Neste sentido, Mesquita Filho falava em nome de uma “elite
cultural” paulista, observadora das transformagdes sociais de sua época, ¢ o fazia com base nos
estudos realizados em Sociologia, introduzida em Sdo Paulo por George Dumas (Limongi, 1989,
p.119).

¥ Um outro Inquérito relacionado a educagdo foi realizado em 1928, desta vez organizado pela
Associacdo Brasileira de Educagdo — ABE, sediada no Rio de Janeiro, tendo como objetivo
principal um levantamento sobre o ensino universitario brasileiro e a formagdo de professores
(Evangelista, 1997, p.48). E possivel perceber que o Inquérito da ABE tinha sido motivado pelo
Inquérito de 1926, onde ja se apontava a necessidade da formagio do professor mediante um curso
superior.
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1" que participou do Inquérito, possuia vinculos

Parte da “elite cultura
importantes com a Liga Nacionalista que, na década de 20, contara com importantes
“empresarios culturais” como Monteiro Lobato e os Mesquita do O Estado de S.
Paulo. A direc¢do deste jornal, em algumas ocasides, esteve muito proxima do PRP,
embora tal aproximagdo tenha sido interrompida diversas vezes (principalmente em
1915, quando o jornal passou por uma crise financeira causada por desses
rompimentos), levando a sua diregdo a encontrar, nos membros € nos ideais da Liga
Nacionalista, apoio no combate aos “politicos profissionais”, acusados de
almejarem “o poder pelo poder” (Limongi, 1989, p.120-121).

Segundo Moraes, esses intelectuais “iluminados” da década de 20, que
sugeriram ¢ apoiaram o Inquérito, associavam as reformas politicas a reforma
educacional, seguindo 0os mesmos passos da propaganda republicana. Como antes, a
educagdo popular assumira importincia nas suas argumentag¢des, embora com um
tratamento mais complexo porque mais complexas se encontravam as relagdes
sociais. Os “iluminados”- assim considerados nesse contexto -, inseriam na analise
do “real” a questdo da diregdo politica e econdmica do pais, através da formacgdo de
uma elite cultural e de sua educagdo. Os renovadores se apresentaram como “um
grupo politico especifico, a ‘elite intelectual’ da nagdo, enraizada historicamente,
herdeira dos ideais mais auténticos da nacionalidade e portadora da unica
interpretacdo racional e correta da sociedade, porque alicer¢ada no saber legitimo
proporcionado pela ciéncia” (Moraes, 1994a, p.83). Entendiam que a crise vivida no
pais - politica, grande nimero de imigrantes, emergéncia da industria e do
proletariado, “regeneragdo da raga”, o que estaria muito ligada a questdo do negro -
se resolveria com a aproximagfo entre a “elite cultural”, da qual Azevedo fazia
parte, e a classe politica, sem o que ndo ocorreria a emancipagdo nacional.

Segundo Azevedo, o impulso renovador originou-se na geragdo nascida
com a Republica e nas que a seguiram. Aquela geragdo, reconhecida por ele como
“revolucionaria”, pretendia substituir “uma democracia de nome por uma

democracia de fato”, sobre novas bases (Azevedo, 1960, p.27). Na sua opinido, o

% A posigéio de “elite cultural” foi tomada, em principio, pelos membros da Liga Nacionalista,
sendo que nela foi acrescida a participagdo de jornalistas e educadores. Esta auto-denominagio foi,
durante toda a década de 20, reforgada pela imprensa liberal, principalmente o jommal O Estado de
S. Paulo (Limongi, 1989, p.119).
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Inquérito, mais que renovador, representou a abertura do caminho para a educagdo
democratica, apontando para reformas reais relacionadas a um momento de
transformagdes importantes para a sociedade. Apresentou os participantes do
Inquérito como “elementos de alta qualificagdo e muitos de larga experiéncia no
magistério € nos tratos do problema com o ensino” (Azevedo, 1960, p.18).
Participantes de “uma fase de transi¢do”, segundo o autor, os depoentes, ainda
envolvidos pela “mudanga de atmosfera resultante das transformagles que se
operavam na estrutura econdmica e social”, incentivadas pelo pés-Primeira Guerra
Mundial, apresentaram-se “conservadores ainda presos ou fiéis a idéias e tradigdes
antigas, ou, a0 menos, hesitantes entre o velho € o novo e de certo modo, pouco
dispostos a tomar um compromisso na linha dominante de renovagdo social e
pedagégica;, renovadores, de posi¢do ainda mal definidas, que parecem dar
preferéncia sobre as reformas de base, as de métodos e técnicas, e reformadores
inclinados a solugdes radicais em que as idéias novas ja se tinham enraizado...”
(Azevedo, 1960, p.19). Resguardando as diferengas, as idéias dos depoentes,
mostraram-se, segundo Azevedo, “incidentes” com as suas proprias “idéias e
reflexdes”, principalmente a critica ao antigo sistema de ensino. Ocorria assim, uma

“zona de concordancia” (Azevedo, 1960, p.21 ¢ 22).”!

*! Para esta pesquisa, o destaque maior cabe s idéias de Fernando de Azevedo e nfio a exposigio de cada
um dos participantes no Inquérito. Afinal, ¢ Azevedo quem pergunta, introduz e conclui. No entanto, ndo
podemos deixar de citar os participantes ¢ suas profissdes (lembrando que as informagdes foram retiradas
do livro de Azevedo sobre o Inquérito), uma vez que isto nos mostra quem foi convidado para o Inquérito
e quem falava sobre a educagio num momento em que se questionou a ordem oligarquica e a formagéo da
nacionalidade mediante uma nova politica educacional. Em relagdo ao Ensino Primério e Normal os
depoentes foram: Almeida Junior- médico em S&o Paulo e professor da Escola Normal do Bras; Francisco
Azzi - “aberto a renovagdes”, advogado e professor da Escola Normal da Casa Branca; Renato Jardim —
ex-professor e ex-diretor do Ginasio de Ribeirdo Preto e da Escola Normal da Capital; José Escobar —
ideais renovadores, professor da Escola Nomal da Praga da Repiblica; Sud Menucci — ex-delegado
regional de ensino. Ensino Técnico e Profissional: Paulo Pestana - Secretaria da Agricultura; Navarro de
Andrade — chefe do Servigo Florestal da Companhia Paulista, especialista em silvicultura; Melo Morais —
professor da Escola Agricola de Piracicaba, quimica agricola; Roberto Mange — professor, engenheiro
mecanico, diretor da Escola Profissional Mecénica do Liceu de Artes e Oficios — Escola Politécnica de
Sé&o Paulo; Teodoro Braga — pintor (fauna e flora), tapeceiro, classificado por Azevedo como nacionalista;
Paim Vieira — pintor e ceramista. Ensino Secundério e Superior: Lourengo Filho, engenheiro, professor da
Escola Nomnal da Praga da Republica e reformador do ensino no Ceard; Rui Paula Souza — professor da
Escola Normal da Capital, fundador e primeiro diretor do Liceu Franco-Brasileiro; Mario de Sousa Lima —
professor de Portugués no Ginasio da Capital, Amadeu Amaral — jornalista e identificado como “o estudo
€ a experiéncia de um técnico no Inquérito”; Ovidio Pires de Campos — professor da Faculdade de
Medicina, presidente da Sociedade de Educagdo; Raul Briquet — médico e professor na Escola de
Medicina de SP; Teodoro Ramos — engenheiro, professor de Matematica na Escola de Engenharia de SP;
Reinaldo Porchat — advogado e professor na Faculdade de Direito; Artur Neiva — cientista do Instituto
Osvaldo Cruz e fundador do Instituto Biologico de SP (Azevedo, 1960).
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Os participantes do Inquérito, imbuidos de espirito cientifico € com
conhecimentos no campo da higiene, da psicologia, do direito, da sociologia, das
novas técnicas para o trabalho, estavam interessados na formag¢do da nacionalidade
e da sociedade por meio da educagdo. Neste sentido, deram a sua contribui¢do
intelectual e profissional. Por isto, o Inquérito, segundo Azevedo, ndo se resumia a
um documento histérico. Ele inaugurou a luta pela renovagdo da educagdo nacional,
apresentando-se como “um grande divisor de aguas” entre duas correntes
educacionais - tradicionais e renovadores - apreendendo, no momento preciso, “um
periodo e uma situagdo em que se cruzam o0s caminhos, € a educagdo se mantém
indecisa em face de rumos a seguir” (Azevedo, 1960, p.17). Segundo o autor, em
1926 a educagdo estava numa verdadeira “encruzilhada”, e o Inquérito marcava a
participagdo daqueles que se enfrentariam a partir dele, nas campanhas em prol da
cultura e da educagdo nacional. Como coordenador do Inquérito, e de forma auto-

laudatoria, Azevedo definiria o Inquérito da seguinte maneira:

De fato, em 1926, o autor desta obra (A Cultura Brasileira), entio redator
d’O Estado de Sdo Paulo, organizou e dirigiu, nesse grande diario, o maior
Inquérito que se promoveu entre professores sobre o ensino de todos os
graus, orientando os debates nos seus artigos de introdugdo e nos seus
questionarios, comentando os depoimentos nos seus artigos finais,
levantando as questdes educacionais de maior interesse e encarando-as,
como o fizeram alguns professores interrogados, ndo somente do ponto de
vista pedagodgico, mas ainda sob seus aspectos filosoficos e sociais
(Azevedo,1996, p.635)

N3o obstante ter sido um Inquérito realizado sobre a educagdo em Sdo
Paulo, Azevedo informa que se tratou, em ultima analise, dos problemas da
educagdo no pais. As questdes levantadas e devidamente selecionadas estavam
permeadas pela discussdo entre a educagdo tradicionalista, o “velho” e as “novas”
idéias inseridas no que ele definiria como “mudanca de atmosfera cultural”,
ocasionada pelas transformagdes econOmicas e disputas politicas em torno de
cargos ligados a educagdo, ou disputas politicas em geral. Para Azevedo, esses
problemas, embora visiveis, ainda ndo tinham tocado de modo decisivo “a

mentalidade do professorado”, muito menos conquistado o aparceiramento
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institucional. Em sua opinifo, a inquietacdo que marcava os educadores com
“espirito renovador” levou-os a tomar “consciéncia da realidade” e a propor
reformas radicais em relagfio ao ensino (Azevedo, 1960, p.19).

Escreveu também que, at¢ aquele momento, a sua preocupacdo com o
ensino era mais fundada na intui¢do, mas que, a partir do Inquérito, encontrou
“nitidamente definidas, as suas grandes diretrizes que orientaram dai por diante o
meu espirito, quer no exame dos problemas e de suas solug¢des, quer nas reformas
escolares de que (tive) iniciativa e a responsabilidade, no Rio ¢ em Sdo Paulo”.
Asseverou que as suas propostas ndo surgiram “sem raizes” mas desabrocharam
“frescas e vivas de um sistema de idéias que constituiram uma politica de educagio,
coerente e organica, e cujas raizes se embebem no humo fértil daqueles estudos e
debates” (ibid., p.27).

Na introdugdo do Inquérito, Azevedo afirmou existirem dois tipos de
reformas educacionais: as que definia como circunstincias politicas (e aqui esta
uma das criticas aos “politicos profissionais”) produzidas em gabinete e que de 14
saiam prontas para receber a aprovagdo do Legislativo, e as que atendiam a uma
politica de educagio, calcadas em principios tecnicamente fundamentados e levadas
a cabo por profissionais da educagdo. Dizia que a educagdo, organizada por
politicos “do mesmo partido”, sem a “colaboragdo de técnicos de responsabilidade
definidas e sem debate puiblico” ocorria aos “arrancos”, compondo um carater
fragmentario. Por isso, as escolas brasileiras organizadas naquele periodo ja
marcado por uma atmosfera de transformagdo social “ndo educam; instruem apenas,
quando instruem”, alertando que ndo se podia confundir “instru¢do com educagio.
S6 a educagdo cria for¢as vivas; a instrugfo ndo pode servir sendo para dirigi-las”
(ibid., p.32 € 33).

Entendendo que as “idéias amplamente renovadoras” sopravam “de todos
os quadrantes”, Azevedo acusava o governo de ndo percebé-las, de ndo buscar “um
grande ideal orientador formado no sentimento profundo das realidades e
necessidades nacionais e vivificado ao sopro das idéias cientificas de educagdo”,

com largas perspectivas sociais, encaminhando a educagdo para uma “evolucdo
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orginica”. Argumentava que “a escola pode e deve contribuir para influir sobre a
formagdo do tipo social, uma vez que tenha conhecimento dos defeitos de carater
que se propde a corrigir, e seja orientada, neste sentido, por um esfor¢o conjunto da
familia, da imprensa e dos poderes publicos” (idem).

Ao se referir a “educagdo familiar” Azevedo apontava para um outro
problema: a “educagdo da mulher do povo”. Segundo ele, a educagéo da mulher ndo
fazia parte das preocupagbes da sociedade. Neste sentido, reconheceu que a
educacgdo familiar deveria envolver um projeto ainda maior, que dependeria, antes
de tudo, da “mudanc¢a de ambiente”, de uma transformag¢do nos costumes, fato que
estava longe de acontecer. As suas sugestdes para a educagdo da mulher do “povo”
envolvia atividades “domésticas” como trabalhos manuais, economia doméstica,
higiene alimentar, puericultura, oferecidas desde a escola primaria. Apontava,
ainda, para a cria¢do de “escolas domésticas”, com “escolas maternas e creches
anexas”, possibilitando a mulher “uma educacdo mais completa, em base cientifica”
(Azevedo, 1931, p.156).

Assim como Comte, Azevedo percebia a importancia do papel da mulher na
educagdo de uma nova moral. Neste sentido, afirmou que a influéncia da mulher na
educacdo dos filhos e dos “homens” fora sempre, desde a antigiiidade até os tempos
modernos, fator principal e profundo na evolugdo da personalidade humana. Com a
industrializagdo crescente, a atividade da mulher ndo estava mais reduzida a vida
“recatada da familia”, mas multiplicara-se, obrigando-a a dividir seu tempo entre
encargos domésticos e outras fun¢des diversas. Apesar disso, a mulher ndo perdera
0 “exercicio da sua tradicional influéncia na educa¢do do homem”. Como por
“instinto”, segundo ele, a mulher se dirigira para a escola, onde continuou a ser o
“nosso arbitro”, educando criangas e adolescentes que decidiriam a existéncia. Essa
dupla fun¢do de mie e professora primaria coroaria a “fungdo moral” da mulher, na
educacdo popular (ibid., p.103).

Mas, pelo préprio crescimento da industrializagdo, o papel da escola na
educac¢io das novas geragdes tornava-se maior. Passava por ela a introdugdo de uma

nova moral social, a qual deveria ser regida pelo Estado. Neste sentido, sem romper
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com a ordem estabelecida, a educacdo deveria ser ajustada as necessidades
modernas, deveria ser “reformada”, “reorganizada sob novas diretrizes” € o dever
do reformador, dentro do Estado, segundo Azevedo, seria “fazer por meios
pacificos o que faria por violentos uma revolugdo” (Azevedo, 1931, p.157). Os
“meios pacificos” eram uma nova politica educacional.

No entendimento de Azevedo e de seus parceiros no Inquérito, se a fabrica
era algo racional, assim como a divisdo do trabalho e da sociedade em classes, era
preciso que a escola deixasse de ser um luxo, inacessivel para muitos, abrangendo
ou preparando um numero de pessoas cada vez maior, respeitando as diferentes
aptiddes para a vida coletiva.

Para tanto, Azevedo considerava que o papel do Estado seria o de criar uma
“escola unica”, para todos, porém diversificada, ou seja, reconhecer as diferengas
entre grupos e individuos, saber da necessidade do desenvolvimento industrial, sem
esquecer das muitas atividades que compdem a sociedade. Por isso a funcio do
Estado deveria ser a de propiciar ao individuo uma educag@o que pudesse incutir
nele a capacidade de desenvolver suas aptiddes. A preparagdo para tarefas
diferentes significava educar individuos diferentes, com objetivos diferentes, mas
sem deixar de educar. Equivaleria a buscar, através da educagdo, a formagdo da
solidariedade coletiva, criando uma moral ndo individual, mas preparando para essa
coletividade ou, como varias vezes disse Azevedo, tratava-se de ‘“adaptar o

| individuo ao novo”. A nacionalidade s6 poderia ser alcan¢ada com a integrag@o das
diferengas, colocando-se acima de tudo o interesse coletivo para o bem da
sociedade.

O que estava em jogo, para os “renovadores” e estudiosos das Ciéncias
Sociais, era a formag¢do da nacionalidade e a constitui¢do da sociedade organica por
eles idealizada, visivel principalmente em Azevedo. Em Principios de Sociologia,

Azevedo afirmava que:
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(...) a divisdo do trabalho, que é também unido do trabalho, ¢ um principio
ndo de dispersdo, mas de coesdo da sociedade, pela mitua dependéncia dos
seres, que se dividem as fun¢des no conjunto social. E este um dos seus -
maiores efeitos morais que Durkheim faz ressaltar, quando opde a
solidariedade mecénica ou por semelhanga das consciéncias individuais, a
solidariedade organica ou por diferenga, que decorre da divisdo do trabalho
(...) “na solidariedade orgénica, os individuos de um grupo sdo tanto mais
solidarios quanto mais diferem e é em fungfo da especializagdo crescente de
cada personalidade que ¢ assegurada a harmonia do conjunto”. A divisdo do
trabalho €, pois, tanto um principio de emancipagdo do individuo, como de
coesdo social, comportando os progressos do individuo para a liberdade ¢
igualdade (Azevedo, 1958, p.72).

Azevedo entendia que um Estado bem orientado deveria funcionar como
um 6rgdo moderador na constitui¢do da sociedade. Assim, o Estado nd3o poderia
acomodar-se a um certo “liberalismo sem disciplina”,”® mas tratar de cuidar de
todas as instituigdes que formam a estrutura social, ndo sé econdémicas ou politicas,
mas também educacionais. A realidade imediata que essa geracdo apontou como
prioridade a ser atendida naquele periodo historico era a da escola. N&do foi em vdo
que Azevedo escreveu: “a escola pode “tudo” e que “dominar a escola ¢ dominar
toda a sociedade”(Azevedo, 1931, p.90).

Os principais problemas levantados pelo Inquérito foram: a falta de uma
universidade, o Ensino Secundério voltado apenas para uma pequena parte da
sociedade e a necessaria organizagdo da educagdo popular para o trabalho. A
criacdo do ensino universitario, como vimos, foi apontada como algo de extrema
necessidade para a preparagdo das “classes dirigentes” com a finalidade de
“purificar as atmosferas publicas”.

O Inquérito, liberal em suas colocagdes, ndo concebia que uma democracia

verdadeira pudesse esquecer a formacdo de uma “classe média”. Para a efetivago

da “real democracia”, seria preciso desenvolver essa classe, o que seria possivel

\

% Expressio utilizada por Azevedo em A Educacdo e seus Problemas, quando defende uma
politica’ de educagdo democratica, reconhecendo que nos anos 30 havia uma crise das institui¢Ges
liberais e parlamentares e defendia o fortalecimento do poder executivo para romper com “o
liberalismo sem disciplina”, aproximando o Estado de uma democracia mais direta, representada
por instituigdes sindicalistas e corporagdes (Azevedo, 1958 a, p.155 e 156). Esta idéia aproxima-se
a de Durkheim em relagiio ao que ele entendeu por socialismo, que pode ser encontrado nos livros
La Division del Trabajo Social, p.267-269 e Definicdo e Origem do Socialismo, nos quais
Durkheim diferencia o que é, para ele, socialismo operario e socialismo de Estado.
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através do Ensino Secundario, ndo mais preso aos interesses de um pequeno grupo
formado pela elite econdmica, que tinha acesso aos ginasios existentes na época e
garantiam O seu acesso ao ensino superior, mas um ensino que desenvolvesse a
“cultura geral desinteressada”, formando as camadas medianas da sociedade. Na
classe média, entendida aqui como aquela parte da populagdo recrutada em todas as
camadas da sociedade e que, por seus méritos alcangaria o ensino universitario,
depositava-se a esperanga de que viesse a ser “um elemento assimilador e
propagador de correntes de idéias e opinides” (Azevedo, 1960, p.189). As “idéias e
opinides” seriam transmitidas pelas universidades que formariam os mais capazes
para educar e elevar a cultura da massa popular.

A formagdo das novas elites ou de uma inteligéncia nacional estaria
imbricada com a educagdo popular. Azevedo entendia que o tradicional sistema
dual de ensino fizera com que a maior parte da populagcdo permanecesse ignorante,
marginalizada ndo s6 da vida cultural como econdmica. A grande massa da
populagéo, cdmposta por diversas etnias, fora desprezada pela elite governante da
época, sendo que essa massa deveria ser formada ou moldada mentalmente para ser
incorporada no projeto de nag¢do. O direito a cidadania — entendida como o
reconhecimento dos deveres perante a sociedade, a formagdo da nagdo homogénea
ou a comunhdo dos ideais, e os principios democraticos, interpretados sob a luz de
um “novo positivismo” -, seria processado primeiro pelo direito a instrugfo, tdo
necessaria para a concretizacdo da igualdade de oportunidades idealizada por essa
elite intelectual.

Numa sociedade diferenciada, os participantes do Inquérito propagavam a
necessidade do ensino diferenciado, preparando e valorizando as camadas populares
para as novas fungdes técnicas e industriais exigidas pela modernidade. A “escola
ativa” defendida pelo Inquérito expunha a necessidade de preparar o individuo para
o trabalho, percebendo-o como “atividade educativa” e, para tanto, o Ensino
Primério deveria compor o seu programa com aulas de trabalhos manuais. A busca

da homogeneizacdo se daria pelo reconhecimento das diferencas sociais normais
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num sistema de classes, preparando e efetivando esta diferenciagfo através da
educacdo.

Em relagdo a esta questdo, Azevedo salientaria a importancia do ensino
profissional como forma de valorizar o “elemento nacional” fazendo com que esse
tivesse condigdes de concorrer com o “estrangeiro” - o europeu -, ja assimilado pela
industria emergente, a0 mesmo tempo em que seria criado, entre os brasileiros, o
“gosto pelo trabalho”. Explicitou que uma boa formagdo especializada poderia
combater a preferéncia, existente na época, por trabalhador estrangeiro.”
Reconheceu que os “brasileiros” tinham qualidade fundamentais de carater e
indiscutiveis aptiddes para o trabalho, mas que lhes faltava “orientagdo segura,
perseveranca metodica para incitd-los a atividade”. Na opiniio de Moraes, 0
objetivo principal da escola profissional deveria ser a “moralizag@o do trabalhador”,
ou seja, “formar a mentalidade do operario, tanto quanto adestrar-lhe a mao”
(Moraes, 1994a, p.87-89).

O ensino técnico — agricola ou fabril — deveria ocorrer ainda nos primeiros
graus do ensino, preparando o gosto pelo trabalho e respeitando as condi¢des do
meio (rural ou urbano). Esse curso técnico atenderia jovens que ndo tivessem
aptidées individuais para cursar o Secunddrio € um curso superior de
especializagdo. De qualquer forma, todos os cidaddos estariam sendo adaptados “ao
novo momento”, a0 mesmo tempo em que se reconhecia a capacidade indiscutivel
de todos para compor a divisdo do trabalho, desde que lhes fosse dado uma
orientacdo segura, abrindo novos horizontes para o trabalhador brasileiro e
incutindo-lhe a nova moral do mundo do trabalho dentro da sociedade orgénica. Nas

conclusées do Inquérito, Azevedo propde um sistema de ensino que inclui todos os

O grande contigente de imigrantes existentes no Brasil fez com que fossem utilizados ndo s6 na
indistria emergente, principalmente na inddstria té€xtil, como no cultivo do café, substituindo a
mio-de-obra da populagdo formada por descendentes de escravos. Os motivos eram muitos para
essa preferéncia: desde a preferéncia pelo homem branco, europeu, considerado mais disciplinado
para o trabalho em relagdo ao “brasileiro”- a massa oriunda dos escravos, indios - discriminado
pela sua “raga” e considerado incapaz para certas atividades; por terem sido os estrangeiros que
iniciaram, em alguns setores, o processo industrial, procurando admitir seus conterrineos; pela
grande oferta de mdo-de-obra por parte dos imigrantes, sendo que alguns dominavam técnicas
desconhecidas pelos brasileiros. Por isso, o trabalhador estrangeiro representou o primeiro
“trabalhador” no Brasil.
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individuos: os que se dedicariam ao trabalho e aqueles que formariam a elite. A
partir deste ponto, interessa-nos perceber como o discurso de adaptacdo dos
individuos a nova sociedade se processa em relagdo ao Ensino Profissional e
Primario, voltados para a educacdo popular, € como se definia 0 novo “elemento
nacional”, o que seria necessario para que ele fosse integrado nas novas condigdes

sociais.

2.4.1 As Sugestdes para Formacio do Trabalhador

Antonacci afirma que as referéncias tedricas, apreendidas e desenvolvidas
na década de 20, provenientes da Psicologia, Biologia, Sociologia, Higiene Mental e
do Trabalho, estiveram articuladas com a construgéo da fabrica ¢ de uma nova
soctedade sob a l6gica da razdo técnica. Os intelectuais envolvidos com estas teorias
projetaram visdes sociais entrelagando seus conhecimentos cientificos com a
modernidade. Com isso, os conflitos provenientes da relagdo capital e trabalho
foram afastados e, em seu lugar, apareceram os designios da competéncia e da
inevitabilidade do andamento do processo industrial e de modernizagdo do Brasil
(Antonacci, 1993, p.11). A continuidade dessas idéias ou ideais modernizadores e
cientificos, foram aperfeicoando-se cada vez mais durante o periodo, sendo que o
ano de 1926, testemunhou uma onda de pesquisas junto as empresas, com o intuito
de saber que trabalhador formar, como orientar para a escolha profissional, enfim,
como produzir um trabalhador moral e tecnicamente adequado para as fungGes
exigidas pelo mercado de trabalho.”

Neste quadro, o Inquérito realizado por Azevedo possibilitou a exposigio

do seu conhecimento socioldgico, contribuindo para a necessidade de uma

** Roberto Mange, um dos convidados a depor no Inquérito de Fernando de Azevedo, ¢ apresentado
por Antonacci como um dos organizadores de grupos de pesquisa voltada para a formagdo do novo
trabalhador. As pesquisas envolviam psicologos, higienistas, engenheiros e médicos que, mediante
seus conhecimentos técnicos € cientificos, podiam “acompanhar o constante movimento de ir ¢ vir
em torno de seus postulados tedricos e os resultados de suas atividades, que, continuamente
avaliadas, foram compondo conhecimentos e estratégias em torno do novo tipo de trabalho e de
trabalhador, requeridos pela expansdo industrial da burguesia paulista” (Antonacci, 1993, p.68).
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renovacgdo do ensino que abrangesse o ensino profissionalizante. Para Azevedo, o
conhecimento das “reais” necessidades industriais facilitaria a montagem dos cursos
e a selecdo dos estudantes, impedindo com isso, o surgimento de uma variedade de
escolas que ndo comportassem as atividades industriais brasileiras.

Azevedo observou ainda que o ensino profissional “claro € moderno de
finalidade” ndo se limitaria a “mero aprendizado de oficio”, mas deveria ser um
ensino que visasse, acima de tudo, a contribuir para o melhoramento das condi¢des
fisicas, econdmicas e sociais do povo a quem deveria servir. Assim, defendia como
ensino técnico € moderno aquele que tivesse por fim “elevar o nivel moral e
intelectual do operario, despertar e desenvolver-lhe a consciéncia de suas
responsabilidades, como a consciéncia das bases cientificas e da significagdo social
de sua arte, alargar-lhe a visdo e aperfeigoar-lhe a técnica no sentido de maior
rendimento do trabalho, transformando-o por esta maneira num elemento de
progresso técnico nas oficinas e nas industrias nacionais” (Azevedo, 1960, p.128).

Entendendo que o ensino € sempre um “meio”, um instrumento que deve
variar conforme a finalidade que tenta atingir, ¢ de acordo com o conceito de
educagdo de Durkheim, que lhe servia de condugdo, Azevedo recomendou a sua
flexibilidade, “ndo rigidamente logico e livresco, sem plasticidade para se furtar, na
sua realizagdo, as conseqii€ncias de teorias absolutas” (Azevedo, 1960, p.128). Em
sua opinido, a educagdo popular falhava na preparacdo do trabalhador por
apresentar um Ensino Primario insuficiente na transmissdo basica do conhecimento.
A escola primaria, sem ser propriamente profissional, ndo poderia descuidar de
oferecer uma dire¢dio mais pratica, preparando o aluno “para o seu papel social e
fornecer os fundamentos das escolas profissionais, prepostas a preparagdo imediata
para a vida em sociedade” (Azevedo, 1960, p.172).

A solugdo inadidvel, para Azevedo, era a inclusio do ensino técnico
profissional em um “sistema geral de ensino” ou em um plano geral de educaggo.
Para tanto, a obrigatoriedade do ensino primario deveria ser estendida para o Ensino
Técnico Complementar, sendo que no Primario as disciplinas de Desenho e

Trabalhos Manuais langariam “bases solidas e profundas” ao ensinamento que lhe
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deveria suceder. Assim, longe de ministrar um unico oficio, o Ensino Primario,
estaria possibilitando a iniciacdo € o treino do trabalho produtivo, despertando o
espirito de iniciativa e de esfor¢o, o gosto pela observacio e o enriquecimento de
experiéncias que seriam coroadas pelo curso técnico com habilitagdo especifica
(Azevedo, 1960, p.172 € 173).

A educaco popular deveria ser enriquecida pelo conhecimento cientifico
da realidade a que se destinava e, segundo Azevedo, era “a preparacdo para a vida,
procurada nas escolas de trabalho em que, ao lado do ensino da escrita, da leitura e
da aritmética” deveria ainda ser ministrado o “ensino técnico elementar, agricola ou
fabril, conforme a variedade das condigdes locais” (ibid., p.172). Assim, as
diretrizes da educagdo popular, voltada para aqueles que pela falta de “capacidade
ou mérito” ndo se destinavam ao cursos secundario ou superior, transformaria as
criangas brasileiras na forga inteligente e ativa do pais, sendo tanto, pelo menos para
aceitarem o processo civilizador em que estavam sendo incluidas.

A andlise do ensino obrigatéri'o ligado & perspectiva profissionalizante
sugeria que este fosse estendido até os 16 anos. No entanto, Azevedo, com “um pé
no real”, lembrava que a extensdo do ensino obrigatdrio dependia da preparagdo de
professores. Criticava as Escolas Normais de onde saiam os administradores e parte
dos professores que atuavam nas escolas profissionais ja existentes, reconhecendo
que ndo eram devidamente preparados para formar o futuro trabalhador. Apontou
ainda a necessidade do trabalho de dois profissionais com conhecimento cientifico,
indispensaveis nessas escolas preparatérias para o ensino técnico: o psicélogo € o
médico. Esses profissionais eram reconhecidos como aptos a selecionar e orientar
profissionalmente o trabalhador, mediante a verifica¢do psiquica e fisica de cada
um, colaborando na obra de adapta-lo as aptiddes naturais.

Por tudo isso, concluia, o mais importante seria atacar pela base os
problemas que envolviam o ensino profissionalizante. A renovag¢do da escola
primaria precederia as mudangas que, gradualmente, desenvolveriam e
aperfeigoariam o ensino profissionalizante. Por tanto, qualquer proposta de

renovacdo do ensino deveria levar em conta as necessidades e as exigéncias do
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desenvolvimento industrial, formando o trabalhador do amanhd. Como Durkheim
em seu socialismo, Azevedo enfatizou que “os povos precisam ndo de leis 6timas,
mas de leis apropriadas”, e lembrou que o Presidente de Minas Gerais, Antdnio
Carlos (1926), adiantava-se aos saberes e discussdes dos intelectuais voltados para a
educagdo e sua relagio com o mundo do trabalho, apresentando propostas
modernizadoras em relagdo ao ensino. Citando parte de um discurso de Antonio
Carlos, escreve: “Para que o escolar de hoje atue amanhd como for¢a econdmica,
torna-se mister se the facilite o acesso ao ensino técnico, objetivando primeiramente
a agricultura e a pecudria, nossas industrias fundamentais, ¢ em seguida a
manufatura e o comércio. Os cursos técnicos, portanto, se possivel anexos aos
grupos escolares, apresentam-se indispensaveis a realizagdo dos fins que se impdem
aos planos de educacgdo, modelados pelas exigéncias da vida contempordnea”
(Antdnio Carlos, apud Azevedo, 1960, p.174).

A discussdo em torno da educagdo do povo para o mundo do trabalho,
educacdo técnica e primaria (fim do analfabetismo), corritam paralelas. Para
Azevedo, eram duas faces de um utnico problema, ou “ndo sdo dois problemas que
se sucedem; mas duas questdes que se encadeiam” (ibid. p.172). A solucdo do
“problema” estava na adaptagdo dos homens a sociedade industrial, preparados
desde o ensino primario para uma fuhc;éo util para a sociedade. Diferente de Comte,
porém, ndo se tratava da educag@io do operario, mas da formagdo desse futuro
operario. Na particularidade da organiza¢do da sociedade industrial brasileira, e na
opinido do “educador socidlogo” Azevedo, a educagdo deveria ser o meio mais
eficaz de adaptagdo ao “novo”, iniciando-se na “escola para todos”, que mascarava
uma profunda distingdo de classe: a idéia de uma certa educagfo vidvel para a
parcela maior da populagdo que, impedida por suas condi¢des “naturais” (pobreza,
falta de capacidade e aptiddo) de aspirar ao ensino superior, ndo estaria nem mesmo
destinados ao Ensino Secundario existente naquele periodo. Alids, esse
impedimento foi reforcado por suas propostas “renovadoras”, como veremos

adiante.
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Retirando dos depoimentos idéias que somassem ao seu projeto de
educacdo para a sociedade brasileira, projeto que representava também os ideais do
“Grupo do Estado”, Azevedo constatou que a escola primdria “ndo educa, nem do
ponto de vista da adaptagdo moral e higi€nica, nem do ponto de vista da adaptacdo
social, isto é, da preparagdo para a vida e para os deveres civicos” (Azevedo, 1960,
p.115). Para ele, a escola primaria, mais do que ensinar a ler e escrever, deveria
influenciar “o 4nimo infantil... despertar a energia e o sentimento nacional,
desenvolver a consciéncia civica e entrar com responsavel contingente na obra do
nacionalismo e de assimilac¢do do estrangeiro” (ibid., p.116).

Outros problemas que, para Azevedo, envolviam os futuros trabalhadores ¢ .
deveriam ser resolvidos pela escola na construcdo da nagdo, foram apontados no
Inquérito: falta de higiene da populagdo; falta de prepara¢do para o trabalho e
fixagdo da crianga e do jovem a sua comunidade; a heterogeneidade da populagdo,
causada, principalmente, pelo grande nimero de imigrantes; a necessaria formagdo
de professores que deveriam lidar com essas questdes numa nova escola popular.
Em sua opinido, em termos de educagdo higi€nica, tudo estava por fazer, tanto sob o
aspecto da “cultura corporal” intermediada pela ginastica e jogos, como na “criagdo

de habitos higiénicos”.”

%% Schwarcz escreve que, a partir da década de 20, a politica da eugenia, no Brasil, voltou-se para a
“cura das ragas”, objetivando a composigdo da nagfo. A populagdo brasileira era entendida como
“uma raga em formagdo”, cujo bom resultado dependia de um aprimoramento biologico. O
movimento de “aperfeicoamento das populagSes” envolveu intelectuais, médicos e autoridades
(contando inclusive com o incentivo de Washington Luis — governador de Sdo Paulo de 1920-1924 ¢
presidente da Republica de 1926-1930) na publicagdo de artigos que traziam a preocupagéo com a
“regeneragdo da raga” e apontavam a pratica da educagdo fisica como uma das maneiras para a
“regenerag@o”. A nagfio idealizada pelos eugenistas como um corpo homogéneo e saudavel deveria
passar por um processo acelerado de mudanga, cujos progndsticos faziam alguns higienistas
partitharem do sonho de transformar a populagdo mestiga em “gregos puros”, modificados em suas
caracteristicas fisicas € morais (Schwarcz, 1995, p.232 e 233). Neste sentido, apontamos Ligcdes da
Grécia, de Fernando de Azevedo, escrita em 1923. No texto, a pratica de esportes, baseada no
exemplo grego, impulsionaria a nacionalidade. Mostrava que a “assisténcia a infincia e a educagéo
fisica da mocidade” poderiam se converter em duas sabias institui¢gSes, irmanadas pelo mesmo sonho
de “regeneragdo da raga” (Azevedo, 1958b, p.30). J4 em 1914, quando professor de latim e psicologia
no Ginasio do Estado em Belo Horizonte, Azevedo criticou a educagéo fisica ministrada naquela
instituigdo como uma atividade militar ou paramilitar, direcionada para apresentagdes festivas,
quando uma verdadeira educagio fisica deveria ser utilizada como “arte de exercitar o corpo para
conservar a saude fisica e mental” e para que a mocidade pudesse se “adaptar as novas condigdes e
exigéncias da sociedade moderna”. Afirmou que sua critica partia de conhecimentos realizados sobre
Historia e Literatura Grega e, baseados neles, “enveredou como reformador nos dominios da
educagdo”, propondo uma reforma “profundamente fundamentada” no ensino dessa disciplina em
Minas Gerais, transformando a educagdo fisica em um processo educativo (Azevedo, 1971, p.37-39).
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Em relagio a heterogeneidade da populacdo, sugeriu que as disciplinas
ministradas no Primario possuissem “um carater marcadamente brasileiro”, para
despertar os ideais civicos (Azevedo, 1960, p.115 e 116). Para que o estrangeiro
fosse assimilado como “brasileiro” por meio da escola, tornava-se imprescindivel
um sistema Unico de ensino em todo o pais. A formagdo do professor apareceria
novamente como fundamental. Acusou que o desinteresse dos politicos pela
educacdo refletia-se na deficiente formacgdo profissional realizada pelas Escola
Normais. Assim, qualquer reforma do Ensino Primario dependeria, entre outras
medidas, da reformulacdo das Escolas Normais, como a sua reducdo € o seu
‘aprimoramento, bem como a necessidade de adapta-las as diferentes regides. Uma
reforma ndo poderia, acima de tudo, esquecer de valorizar cada individuo,
demonstrando a importincia de suas aptiddes para o trabalho em cooperagio.

No intuito de incentivar a cooperacgdo social e despertar vocagdes, a escola
ativa popular deveria permitir a crianga o conhecimento das profissdes, através de
instrumentos que “a ciéncia ja disponibilizara”, como o cinema, o radio, pelas
demonstragdes praticas nas industrias ou na lavoura, dependendo da regido em que
viviam (Azevedo, 1960, p.116). Envolvido ideal de modernizar a escola primaria
“popular”, chegou a propor que, “nos aglomerados urbanos, como nas pequenas
cidades de vida industrial, conviria implantar nas escolas primarias pequenas
industrias, com o aproveitamento dos recursos € das riquezas naturais da regido”
(Azevedo, 1960, p.117). Em sintese, a escola popular deveria despertar o gosto pelo
trabalho e a solidariedade entre as criangas, preparando o futuro trabalhador

industrial solidario. Em relacdo a isso, Azevedo escreveu:

A escola primaria em que as criangas trabalham em comum como
“aprendizes-operarios”, propde-se a ensina-las a se conhecerem e a se
estimarem, abolindo os preconceitos e desenvolvendo o sentimento de
solidariedade social que nos da consciéncia dos deveres de altruismo e da
coesdo assegurada as mais diversas realiza¢des individuais, no trabalho e na
profissdo. Em uma palavra, (...) a escola tradicional, a nossa escola ndo serve
para o povo e ndo o serve porque estd montada para uma concepgdo social ja
vencida e, se nio de todo, por toda parte estrebuchante (Azevedo, 1960,
p.117).
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Como Comte e Durkheim, considerava que a consciéncia dos deveres
sociais, desenvolvida em sua proposta de escola popular, geraria o espirito de
cooperagdo na divisdo do trabalho, levando a crianca a desenvolver o altruismo, o
que resultaria na coesdo social e na solidariedade. No entanto, a politica de
solidariedade deveria estar voltada para a realidade brasileira representada por um
imenso territério e pelas diversidades regionais e culturais. Por isso, a preocupagio
com o “aprendiz-operario” nessa escola ndo se limitaria as perspectivas da vida
urbana ou somente a preparacdo do futuro operario industrial.

Neste sentido, Azevedo reforcou um ponto que seria fundamental para o
espirito solidario na divisdo do trabalho, e que deveria ser considerado por um
profissional da educagdo quando elaborasse uma reforma do ensino naquele
periodo: “educar sem desenraizar”, ou seja, “conservar as populagdes do campo, das
praias e dos sertdes, todas as suas formas vivas” (Azevedo, 1960, p.117). Partindo
do principio de que as necessidades sociais sdo diferentes e, portanto, a sociedade
requer individuos aptos para atividades variadas, o ensino deveria corresponder as
diferencas “dominantes em cada regido”, fazendo o possivel para reter o individuo
em seu lugar de origem. A escola rural aparecia entdo como “elemento eficaz de
combate ao urbanismo” tomando como fim principal “reter o individuo a terra,
fazendo-o compreender ¢ amar a vida rural” (Azevedo, 1960, p.117).

A fixagdo do individuo a terra, além de ser importante para a divisdo do
trabalho, representava, para o grupo, um meio para diminuir a migragdo interna,
evitando problemas urbanos que ja se faziam presentes, como o desemprego e,
consequentemente, o crescimento dos movimentos operarios nas cidades.
Pretendendo desenvolver o espirito solidario idealmente entendido como resultado
da divisdo do trabalho, a recomendagfo era que todas as atividades fossem
desenvolvidas em grupo, visando a regido em que a escola estivesse inserida,
desenvolvendo o conhecimento do meio ambiente e das “atividades circundantes”.
Segundo Azevedo, o amor a regido despertaria o amor a patria, este mais amplo e,
por isto mesmo, mais vago para a compreensdo infantil. O sentimento nacional de

patria seria o fim a que se dirige o culto da regido, ampliando-se para o amor a
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patria e este desabrochando “como uma flor de cultura, no sentimento do amor
universal, do amor a4 humanidade, de que se inspiram ‘os cidaddos do mundo’”
(Azevedo, 1931, p.49).

A “nova escola” popular, pautada no “educar sem desenraizar” néo
abandonaria a uniformidade do ensino, considerada, a base comum dos estudos. Por
outro lado, a “uniformidade” ndo significava inflexibilidade do ensino, como vinha
ocorrendo até entdo. Assim, as areas pesqueira, rural € urbana tertam uma base
comum de estudos, sendo que “o novo” se apresentava como a possivel e necessaria

“flexibilidade” no ensino, que representava e preparava as multiplas e variadas

formas da vida. Em suas palavras:

Adaptadas as necessidades regionais, sem quebra de sua unidade
fundamental, € facil compreender o servigo que prestariam as regides,
abrindo campo a experiéncias parciais ¢ fomentando o gosto pelas atividades
dominantes nos diversos meios. Pelo mesmo principio reclama-se por toda a
parte, nas regides de fabricas e usinas, apropriagdo do ensino primario € dos
professores ao meio (..) com o aproveitamento dos recursos naturais da
regido (Azevedo, 1960, p.117).

Assim, a adaptag¢do da escola a regido ndo significava, segundo o autor,
isolar as escolas e nem as populagdes. Numa vis@o por ele considerada “racional”
da realidade e das condi¢bes apresentadas pelo momento de transformagdes que
deviam ser encaminhadas pelos cientistas sociais, Azevedo entendia e alertava que
cada populagdo, educada para servir praticamente as diferentes regides, serviria
fundamentalmente “ao Estado, na pluralidade de sua vida econémica, sob os mais
variados aspectos” (Azevedo, 1960, p.117). Contrariando a politica vigente,
afirmava que a unidade absoluta de programas deveria ser substituida por uma
unidade maior, que provém “de um ideal inspirador educativo, moral e civico que
faria convergir, para um leito comum, largo e impetuoso, a riqueza de afluentes, que
antes de confundirem suas aguas, }a teriam banhado e fertilizado todas as regides”
(Azevedo, 1960, p.118). Mais uma vez a critica voltava-se para os politicos de seu
tempo, por ndo perceberem o verdadeiro ideal do ensino e desvalorizarem a

observagdo “cientifica dos fatos”. Em seu entender, esses politicos ndo
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compreendiam a “agdo benéfica” que uma educagdo popular regional poderia trazer,
cultural e economicamente, a sociedade, resultando, sobretudo, num
“desenvolvimento l6gico e harmonioso de atividades diversas para um ideal
inspirador comum” (Azevedo, 1960, p.118).

Para Azevedo, a tarefa socioldgica de inserir o Brasil no mundo civilizado
comegava primeiro pelo despertar do amor a regido, estendendo-se posteriormente a
nac¢do e, conseqiientemente, 2 humanidade. A unidade desse processo seria dada
pela conscientizagdo da divisdo do trabalho, entendido como o grande projeto
civilizador, agenciado pela escolé.

A medida que Azevedo afirmava a necessidade da nova escola, o “educar
sem desenraizar”’, amadurecia o seu conceito de educagdo. Citando Durkheim,
afirmou que “a crianga ¢ ‘0rgdo’ a desenvolver para um ‘organismo’” (Azevedo,
1964, p.84 — grifos no original) e que “a adaptagdo destas ao meio fisico e social se
faz pela soma total de processos em que sempre intervém, da maneira formal ou
informal, as camadas de adultos e velhos”. Assim, a educagdo € responsabilidade

(44

tanto da familia como da escola na “ transmissdo de conhecimentos, valores,
simbolos e tradi¢des” que fazem‘parte de uma dada sociedade. Esses principios
culturais particulares comporiam a unifica¢do do ensino e da nagfo, realizando a
“integra¢do dos individuos no grupo, de assimilagdo social, de unifica¢do, como
base para diversificagGes ulteriores, mas dentro das exigéncias e na dire¢do dos
valores e das atividades dominantes em cada sociedade € em cada fase de sua
evolugdo” (Azevedo, 1964, p.218-219, grifos no original). Nesta forma de entender
a educagdo, preserva-se a estrutura fundamental da sociedade. Esta estaria
resguardada pela transmissdo da cultura e das tradi¢cdes que integram os individuos,
sendo que a flexibilidade e as novas func¢des da escola estariam voltadas para as
diversificagdes exigidas pela sociedade em um certo momento de sua evolugo.

Utilizando-se da Sociologia como orientagdo para sua analise, Azevedo enfatizou o

respeito que se deveria ter com a evolugdo da sociedade e a relagdo em que deveria
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estar conformada a educagdo com as atividades exigidas por um momento histdrico,
“revolucionando” a educacdo, para acompanhar as atividades dominantes. *°

Foi em conformidade com esses principios sociologicos que a “escola
ativa” ou a “nova escola” foi apresentada por Azevedo como o meio mais eficaz de
adaptagdo a sociedade industrial que surgia lenta, mas firmemente, no Brasil. O seu
discurso, que se tornara pratica na Reforma do Distrito Federal, quando da sua
participagdo no Governo como Diretor do Ensino (1927-1930), demonstrou, acima
de tudo, a finalidade da educagdo popular — “ tornar o meio escolar cada vez mais
aproximado do meio social do qual ele ¢, de fato, o vestibulo” (Azevedo, 1960,
p.172.). A escola foi sendo delineada como preparadora da “vida em sociedade”,
uma preparacdo “atil e efetiva a vida real”, possibilitando ao aluno, desde o Ensino
Primario, sentir a sua “vocag@o e encaminha-lo as carreiras e aos oficios a que se
predestinam as suas aptiddes, ndo prejulgadas, mas sondadas, descobertas e
desenvolvidas nas escolas” voltadas para os interesses comunitarios, rurais ou
urbanos (ibid., p.172), ou para as exigéncias da sociedade capitalista emergente.

A base cientifica para essa “nova escola para uma nova civiliza¢do” seria
encontrada em “algumas figuras dominantes de reformadores”. Isto fica evidente
quando Azevedo escreveu em Sociologia e Educag¢do, um dos capitulos que
compdem Novos Caminhos e Novos Fins, que os estudos de Sociologia
Educacional, determinando os novos fins da educagdo, langaram novas bases e
moldes diferentes para a organizagdo da escola, transformando-a em “elemento

dindmico da vida atual”, refletindo os ideais e tendéncias da comunidade. Contudo,

% Para Durkheim, a educagio deveria sempre acompanhar o processo de transformagio que ocorria
na sociedade. Para ele, as idéias em torno da natureza humana vio ganhando novas formas e
enriquecendo as idéias de progresso, de ciéncia, de individuo e de sociedade, formando o espirito
nacional. O objetivo da educagdo deveria ser o de fixar no individuo essas idéias, ndo importando
se essa educagdo for “a do rico e a do pobre, a que conduz a carreiras liberais, como a que prepara
para as fun¢Ses industriais (a educagdo) tem por objeto fixar essas idéias na consciéncia dos
educandos... cada sociedade faz do homem certo ideal, tanto do ponto de vista intelectual, quanto
do fisico e moral; esse ideal & até certo ponto, o mesmo para todos os cidaddos...”
(Durkheim, 1955, p.31). A funglo da educagio seria a de perpetuar e reforgar, entre os membros da
sociedade, certa homogeneidade, certos comportamentos exigidos pela coletividade. Mas ndo
poderia também, deixar de permitir ¢ proporcionar a diversidade e a especializagdo, preparando
para a divisdo do trabalho, sem abandonar os sentimentos comuns da vida coletiva. A educagdo
deveria preparar “no intimo das criangas” as condigdes essenciais de sua existéncia, existéncia esta
definida por cientistas sociais que analisam os fatos sociais, como a educagio € a sua transmissdo.
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afirma Azevedo, ao elaborar a Reforma do Distrito Federal ndo se “enclausurou
dentro de ‘escolas’, nem se submeteu a orientagdes individuais” (Azevedo, 1931,
p.21 e 41 — grifo no original). Posicionando-se como um reformador que levantara
os problemas da educagdo brasileira, Azevedo afirmou ter buscado as bases para a
sua Reforma no “real”, de maneira cientifica, sob diversas orientagdes.”’ No
entanto, a Sociologia foi a grande diretriz tedrica.

Azevedo definiu essa Reforma em 4 Cultura Brasileira, sem qualquer
modéstia, como sendo “o foco mais intenso de irradia¢do das novas idéias e técnicas
pedagégicas implantadas no Brasil até aquela data (Azevedo, 1996, p.651). A
educacdo, para ele, estaria naquele momento entrando para uma nova fase da
histéria brasileira, ndo sé “pelas idéias francamente renovadoras que a inspiraram,
como pela fermentagdo de idéias que provocou” (ibid., p.652). A Reforma do
Distrito Federal, na sua opinido, incentivou a renovagfo cultural no Brasil, vindo ao

(13

encontro de “soOfregas impaci€ncias e de aspira¢Ges ardentes” daqueles que se
encontravam inconformados com a “demora cultural’, causada pela
irresponsabilidade de politicos voltados para interesses partidarios, que
desconsideravam o conhecimento cientifico de uma elite cultural, preocupada com a

renovagdo do ensino sobre bases cientificas. E, colocando-se acima de qualquer

7 £ importante frisar que a escola idealizada por Azevedo aparece em sua obra sob a denominagdo
de “escola ativa”, “escola tinica”, “escola nova” ou “nova escola”. Limongi lembra que a
impossibilidade de definir com clareza os objetivos do movimento da “Escola Nova” no interior do
movimento “renovador” € enfatizada tanto por autores que procuram defini-lo a partir dos
principios pedagoégicos que professava, como pelos que o apreendem a partir das politicas que
defendia para o setor. Citando Schwartzman, Limongi diz que o movimento definiu-se ao redor de
alguns grandes temas e de alguns nomes mais destacados. Sendo assim, nfdo se pode esperar
coeréncia do movimento na formulagdo de um programa claro (Limongi, 1989, p.128). Azevedo se
mostra eclético ao se orientar pela “educagio nova”, como ele prefere chamar, ou “escola nova”.
Na sua opinido, “a educagio ou escola nova na sua primeira acepgio (Bovet, Claparéde, Ferriére ¢
entre os americanos J. Dewey) orientavam-se pelos seguintes principios fundamentais: 1) maior
liberdade para a crianga, a que se pretende proporcionar condig8es mais favoraveis pela atividade
livre e espontinea; 2) o principio de atividade (métodos ativos, escola ativa), ligado ao da liberdade
e inspirado no pensamento de que a crianga é um “ente essencialmente ativo, cujas faculdades se
desenvolvem pelo exercicio”; 3) o respeito a originalidade pessoal de cada crianga e, em
‘conseqiiéncia, a “individualizagdo” do ensino sob o fundamento de que a cada um ¢ devida a
educagdo que lhe convém. Mas a infancia ndo é apenas um “desenvolvimento”, como observa
Fauconnet, é também uma “iniciagdo. E necessario que a crianga v penetrando pouco a pouco em
uma civilizagdo que ela encontra ja feita (Azevedo, 1963, p.671).
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critica por entender a “realidade” e a educa¢io de modo cientifico, deixando claro

que realidade e ideal para ele sdo sindnimos, escreveu:

Nenhuma outra, de fato, até 1930, imprimiu ao nosso sistema de educagio
uma diregdo social, tanto quanto nacionalista, mais vigorosa, nem levou mais
em conta, no conjunto como nos seus detalhes, a fung¢do social da escola e o
alargamento de sua agfo; nenhuma outra procurou articular mais
estritamente as atividades escolares com a familia, com os meios
profissionais interessados, com a vida nacional e as necessidades e condigdes
do mundo moderno (Azevedo, 1996, p.652).

A “escola para todos” ou “escola unica” que Azevedo apresentou na
Reforma do Distrito Federal e que foi inspirada no Inquérito de 1926, onde aparecia
como “escola ativa”, além da formagdo inicial comum, igual para todos, trouxe
ainda o sentido da obrigatoriedade e da gratuidade, envolvendo, neste sentido, a
participag¢do do Estado na “formag#o e desenvolvimento do espirito da democracia™.
Assim, o Estado, chamado a contribuir para a evolugdo democratica, criava as leis
referentes a obrigatoriedade de uma formagéo inicial comum e garantia, a0 mesmo
tempo, o acesso de todos & nova escola através da gratuidade.”® Constituida desta
forma, a “escola inica” representou, para Azevedo, a “pedra angular” do “novo
edificio” social brasileiro, uma vez que, com um conteido comum, gratuita e
‘obrigatoria, reuniria alunos de diversos meios, desenvolvendo uma nova moral de
estima ¢ compreensdo, € estes, quando adultos, realizariam a unidade da nacio

(Azevedo, 1931, p.44). Mas a escola tinica apresentou-se, como ndo podia deixar de

*% Piletti coloca que a efetivagdo da “escola para todos”, fez com que a Reforma do Distrito
Federal, se concentrasse em torno de trés iniciativas: a) a redugdo do ensino primario de sete para
cinco anos, com a redistribuigdo dos professores; b) o estabelecimento temporario do sistema de
dois turnos, enquanto o niimero de matriculados excedesse a lotagio dos prédios; ¢) a construgdo de
grandes prédios escolares, dotados de amplos espagos € modernos equipamentos. Ainda sobre a
Reforma, o autor coloca que o quinto ano primério passou a assumir um carter pré-vocacional,
como ano de transigdo ao curso vocacional; passaram a funcionar, anexos as escolas e institutos
profissionais, cursos complementares de dois anos de duragdo, de carater vocacional e com a -
fungo de estabelecer a ligagdo entre o primario e o técnico-profissional; ao curso profissional de
quatro anos - sendo o ultimo de aperfeicoamento — s6 se teria acesso ap0s ter cursado o primario e
o complementar. Em relagdio as escolas profissionais, foram organizadas ou reorganizadas as
seguintes escolas: Escola Profissional Agricola; Escola Profissional em Madeira; Madeira Artistica
e Obras Anexas; Instituto Profissional Eletrotécnico ¢ Mecanico, Escola Profissional de Artes
Grificas; Escola Profissional Mecénica; Escola Profissional de Construgdo, além de duas Escolas
Profissionais de Pesca (Piletti, 1994, p.117-119).
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ser, como “escola do trabalho”. Afinal, afirmava Azevedo, “a sociedade atual apdia-
se na organizacdo do trabalho; dai o principio econémico da escola do trabalho”
(ibid., p.45). ’

Afirmando que “nada se aprende a fazer sendo fazendo, ou seja,
trabalhando™, a escola nova devia despertar e desenvolver o habito e a técnica geral
do trabalho, e o mestre, estreitando a sua relagdo com os alunos, estimulava e
praticava com eles todas as atividades educativas ou de finalidade utilitaria (idem).

Neste sentido, Azevedo definia da seguinte maneira a “escola nova”:

A educagdo nova é, de fato, e deve ser uma iniciagdo na vida econdmica e
social, e, pelo trabalho educativo, uma iniciagdo no trabalho profissional e
nas atividades produtoras; ela tem, e deve despertar e desenvolver o sentido
da vida econdmica, o culto do trabalho, da maquina e da ciéncia, mas a vida
econdmica, a ciéncia e a maquina, “s6 adquirem sentido humano porque nos
proporcionam os meios indispensaveis a criagdo € ao gozo de ideais e de
valores da cultura” (Azevedo, 1931, p.26 — grifos no original).

Segundo Azevedo, a educagdo para o trabalho daria fim ao “egoismo estéril
e parasitario” desenvolvido pela sociedade liberal individualista, elevando o nivel
das idéias morais, despertando o sentido e o interesse comum, essencial a qualquer
regime democratico. A elevagdo do nivel moral das novas geragdes, dentro da teoria
positivista que dirige o pensamento de Azevedo, centrava-se na “consciéncia dos
deveres”, muito mais que na “consciéncia dos direitos”. Para reafirmar esta
consciéncia maior dos deveres do que dos diretos, Azevedo afirmou que “o que ndo
¢ util ao enxame, ndo ¢ util a abelha”. Assim, o sentimento de responsabilidade e de
cooperagdo, aplicados pela escola do trabalho, retemperariam “as energias
individuais”, resfriando os “impulsos egoistas” dentro de um “ambiente de trabalho
e de alegria, incentivando a mais ampla perspectiva de simpatia humana”
proporcionada pela escola nova, voltada para o aperfeicoamento do individuo na
criagio de uma nova moral, tornando o individuo util a coletividade (Azevedo,
1931, p.26 € 27). Essa idéia da “coletividade”, completamente ligada aos principios

positivistas, reafirmava sempre a moral que deveria ser implantada na organizagio
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da sociedade e que, segundo os positivistas, valorizaria o sentido do viver para o
bem comum, para 0 progresso necessario.

Seguindo o que foi apontado pelo Inquérito, um programa de ensino
voltado para as “novas necessidades da civilizagdo” deveria ser elaborado pela
unidade, mediante uma base moral e civica comum para todos, sem “fixar a matéria
a ensinar”, respeitando sempre os centros de interesse, como a natureza, o trabalho e
a sociedade, em torno dos quais, pensava Azevedo, o conhecimento se alargaria
como uma “idéia em marcha”, partindo sempre do particular para o geral, das coisas
mais elementares e concretas para as id€ias abstratas (Azevedo, 1931, p.50). Mas o
trabalho, na escola nova, seria o ponto para onde convergiriam todas as atividades.
Assim, tanto a linguagem escrita, oral € musical como os trabalhos manuais e
desenho deviam estar voltados para dar ao aluno “o gosto € a vontade de afirmar-se
pelo trabalho” (ibid., p.51).”

Assim, a finalidade da “escola inica”, com uma estrutura de ensino comum
para todos pbrém “flexivel, foi edificada “pelo trabalho e para o trabalho, em geral”.
Apos cinco anos de ensino comum, o aluno passaria para a escola vocacional (dois
anos), onde seria “experimentado e selecionado” para as “diversifica¢Ges ulteriores”
ou futura especializacdo profissional. Importa observar que a defini¢do do ensino

destinado as “classes populares” ndo resgatou a “meritocracia” defendida por

No papel de “reformador-renovador” Azevedo, assim como seu grupo escolanovista,
resguardando as diferengas internas, pensava em uma educagdo “eficiente” e democratica,
atingindo todos os setores da sociedade, aliviando a escola do peso morto do ensino tradicional que
caracterizava, segundo ele, uma escola individualista. A “nova escola” ou “escola linica” pretendia
a “socializagdo” do individuo, visando a um “regime igualitario e democratico em evolugdo,
transmudando a escola popular ndo apenas em instrumento de adaptagfo (socializa¢do) mas num
aparelho dindmico de transformagfio social” (Azevedo, 1931, p.22). Para tanto, a escola foi
articulada com o meio social “sob a fei¢do de uma comunidade em miniatura” onde as diversas
formas de atividades, selecionadas e consideradas por Azevedo importantes para a adaptagdo a
sociedade industrial, seriam implantadas na escola, tais como: caixa econdmica, bancos, pelotdes
de safide, procurando desenvolver o “sentimento de responsabilidade, de sociabilidade e de
cooperagdo” (ibid., p.22). Na verdade, a “democracia” se restringia em adaptar todos os brasileiros,
limpos, saudéveis e em harmonia com as condi¢gSes industriais. O brasileiro passava a ser
valorizado enquanto trabalhador, concorrendo com o imigrante em igualdade de forga de trabalho.
Uma das contradigdes de Azevedo a ser assinalada é que, ao se apresentar como estudioso da
sociedade, tinha tanta certeza em poder organiza-la que a “monta” dentro da escola, pensando em
reproduzir a “sociedade em miniatura”, montada dentro da escola, na sociedade exterior ou
sociedade nova no Brasil. Nesse caso, para Azevedo, a escola é anterior a sociedade ou esta fora
dela e, a escola que ele propde seria, no futuro, a propria sociedade por ele idealizada.
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Azevedo, pois o “alargamento” das oportunidades educacionais, e em nenhum
momento previa O curso Superior, mas somente a preparagdo para o trabalho em
escolas de artes graficas, mecanicas, obras de madeira, construcdo civil e industrias
agricolas. No siléncio carregado de definigbes, completava-se o ciclo do projeto de
“educag¢do popular, instituido para uma sociedade baseada na organiza¢do do
trabalho e da industria” (Azevedo, 1931, p.57).

A proposta de reforma do Ensino Secundério foi outra preocupagdo que
norteou as andalises sociologicas de Azevedo para a efetivacdo da sociedade de
classes no Brasil. As criticas que fez ao ensino da Primeira Republica, acusando a
politica oligarquica de manter um ensino para a elite e outro para o povo, levariam
Azevedo a reportar-se as “humanidades classicas” para definir a finalidade do
ensino secunddrio, fazendo lembrar que o passado, em momentos de crise, €.

resgatado para justificar a continuidade de uma ordem estabelecida.

2.4.2 O Ensino Secundario: a Base dos “Estudos Desinteressados” para a
Formacao das Elites

Na sintese que realizou sobre o Inquérito de 1926, Azevedo afirmava que a
chave do problema em relagdo ao Ensino Secundario encontrava-se na defini¢do de
sua finalidade, que deveria ser desprendida de quaisquer preocupagdes utilitarias e
profissionais. Apontava a falta de uma educa¢do uniforme, criticando a dualidade
do ensino - a educagfo popular a cargo dos Estados e a educagdo das elites
supervisionadas pelo poder federal - que se efetivara com a Constitui¢do de 1891.
Em func¢fo disso, o Ensino Secundario permanecera “a mercé de toda a espécie de
experiéncias, varidveis com os objetivos imediatos das reformas; submetido a prova
dos mais desencontrados regimes desde o das equiparagdes ao da desoficializagdo
do ensino”, caracterizando-se como curso preparatdrio para o nivel superior

(Azevedo, 1960, p.188 e 189).
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Posicionando-se em relagdo a4 Revolugdo de 1930 como um movimento
ascensional para o novo, o moderno, o processo civilizador da na¢do, Azevedo
observou que o Ensino Secundario, até aquela data, permanecera sem grandes
modifica¢des, uma vez que a Primeira Republica ndo encontrara nenhum legislador
que, “pondo ordem na confusfo, lhe desse uma estrutura, solida e flexivel a um
tempo, adaptada tanto aos seus fins como as necessidades e aspira¢des sociais da
¢poca” (Azevedo, 1996, p.620). Na sua opinido, submetidas as leis e programas
estabelecidos pelo Governo Federal, as escolas secundarias estiveram acomodadas a
normas favoraveis aos interesses oligarquicos, que pouco contribuiram para a
renovacdo dos métodos do ensino. Assim, o Ensino Secundario permanecera
reduzido, no plano federal, ao Colégio Pedro II no Rio de Janeiro, e a alguns
colégios estaduais ou particulares (normalmente ligados a institui¢Ges religiosas), e
era acessivel a uma parte reduzida da sociedade, a uma pequena “fracdo de
adolescentes™(idem).'*

Os escritos de Azevedo na década de 20 mostram a preocupagdo com o que
se entendia como um “novo” em relagdo a um “velho” programa de ensino,
referindo-se ao Secundario. Nessa €poca, argumentava-se que as humanidades
classicas representavam os antigos anseios da aristocratica pedagogia greco-latina e
que sO serviam para os que se interessavam pelo romance e pela poesia, aos criticos
e jornalistas. O ensino classico era apontado como aquele que ndo correspondia as
novas exigéncias da sociedade e percebiam- no sem utilidade para o ensino
profissionalizante ministrado no ensino superior daquele periodo. Na defesa pela
continuidade do Latim nos cursos Secunddrios e, contrario aos que o combatiam ao

extremo, Azevedo afirmava que:

190 para Azevedo, se o Governo néo produzira reformas no sistema de ensino em ambito federal,
elas ndo aconteceram. Por outro lado, experiéncias novas no ensino foram realizadas antes de 30,
algumas reformas que foram efetivadas antes desse periodo foram obscurecidas por ele, ao afirmar
que, no campo da educagdo, muito pouco se fizera, isso para ndo desvalorizar a Reforma realizada
por Déria, em Sdo Paulo, em 1920 e, principalmente, a sua Reforma no Distrito Federal. Assim,
para Azevedo, a verdadeira reforma sé poderia partir do aparelho do Estado, do qual ele desejava
participar, por considerar que as suas propostas eram as melhores, mais afinadas com a “realidade”
cientificamente analisada, pela sua Sociologia.
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Estes, longe de admitirem no estudo de latim qualquer vantagem educativa,
consideram-no antes um subtraendo do que um fator em matéria de
educagdo, antes um trambolho, de que € preciso aliviar o mecanismo do
ensino tolhido alids, na opinifo utilitaria, pela insuficiéncia de lubrificagio
de suas pecas com o Oleo fabricado na industria modema de “caixeiros
viajantes”. Para ésses a chave do problema do ensino estd em alijar do
quadro o latim, como ja foi alijado o grego, reduzir o nimero de matérias e
limitar e acanhar o programa destas aos fins de utilidade imediata de
preparacgdo para a vida. Sdo uns e outros grandes disputadores que parecem
dispostos a tudo sustentar, tudo discutir, tudo propor, dissimulando as vezes
a indecisdo do fundo sob os encantos da forma e que contra um argumento
sério se entrincheiram na alogarawa retorica das ogerizas... (Azevedo, 1958b,

p-47 — grifos no original ).

Para Azevedo, qualquer reforma do Ensino Secundario, precisaria pautar-se
num programa moderado, sem sacrificios aos direitos da cultura nem as exigéncias
da “utilidade”, ou seja, dirigido as atividades do trabalho na industria. Entendia que
0 mais correto seria harmonizar as idéias — nem o Latim ou a educagdo literaria a
todo o transe, nem a utilidade a todo o transe. No entanto, esta conciliagdo parecia
longe de acontecer, pois, na opinido dele as “duas correntes pedagogicas” estavam
compostas por “adversarios de vistas superficiais e opinides cortantes”. Nesse caso,
Azevedo ndo so desqualificava os que ndo pensavam como ele e 0 grupo em que
encontrava afinidades ideoldgicas, mas também reduzia o debate aos
desentendimentos entre seu grupo e outras posi¢des relacionadas a educagdo, como
as da elite que exercia o poder na época; na verdade, a disputa era por posigdes
politicas dentro do Estado. Colocando-se como um intelectual que entendia a
realidade, um estudioso da ciéncia distanciado dos “conluios politicos partidarios”,
acusava os responsaveis pela educagdo na Primeira Republica de se revezarem na
condicdo de condutores passageiros da educagdo sem entenderem os reais
problemas educacionais, j4 que eram nomeados mediante interesses politico-
partidarios € ndo por estarem interessados numa politica educacional, causando
danos a causa do ensino (Azevedo, 1958b, p.48).

Em 1921, Azevedo comegou a delinear o seu pensamento para o Ensino

Secundario. Nessa época, o seu interesse estivera voltado para os programas de

191 A citagdo faz parte do discurso pronunciado por Azevedo em 1921, na solenidade de formatura
da Escola Normal de Sdo Paulo, incluido no livro 4 Educagdo e seus Problemas, Tomo II.
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ensino, € considerava incoerente retirar deles qualquer disciplina que fosse
considerada inutil “por ndo realizar os fins da educacdo utilitaria, a qual falte
imediata aplicagdo”. Assim, acreditava ndo estar sendo respeitado “o processo de

formacdo ou meio de desenvolver o espirito”. Em sua opinido,
¢

ndo sertam sabios, mas técnicos; ndo seriam artistas, mas artifices; ndo
seriam professores, mas praticos; ndo seriam arquitetos, mas obreiros; nio
seriam médicos mas curandeiros os a que a educagio, calcada nesses moldes
[utilitarios], ministraria atabalhoadamente, para o exercicio de uma
profissdo, os conhecimentos exclusivamente indispensaveis, mediante um
programa em que a cirurgia extrema do utilitarismo, sob o pretexto de o
democratizar, além de fazer a ablagdo necessaria das excrescéncias e dos
tumores, tenha cortado e amputado largo, reduzindo-o, em rasgos rudes de
chanfalho, a um amontoado informe e sem vida (Azevedo, 1958b, p.52).

Apresentando-se sempre ndo s6 como professor mas defensor de um ensino

geral e desinteressado para o Secundario, afirmava que o seu objetivo era o de

langar bases sélidas de conhecimentos destinados a ser integralmente
possuidos mais tarde por aquele que quiser tornar-se cidaddo 1til e homem
eminente em sua profissdo; é criar e avivar o interesse didatico e, com este,
despertar vocagbes, antes formar o espirito do que mobiliar a cabega;
desenvolver habitos mentais e transmitir, para estudos ulteriores, métodos
seguros e firme orientagdo (Azevedo, 1958b, p.53).

Observa-se nesta citacdo que Azevedo aponta a possibilidade de estudos
ulteriores, 0 que ndo acontecia no projeto de educag¢io popular, como també€m ndo
apresentou naquele nivel de ensino a necessidade dos estudos “classicos”. Aqui se
fala na possibilidade dos adolescentes se tornarem “homens eminentes”, ndo sé
reprodutores do conhecimento mas pesquisadores e produtores do conhecimento.
L4, fala-se em trabalhadores “solidarios”.

Ao mesmo tempo em que defendia e incentivava os estudos cléssicos,
Azevedo enfatizava que o fazia ndo por ignorar ou “ter em pouco o papel educativo
das ciéncias, em cujo convivio se adquire o conhecimento das grandes verdades da
natureza e das leis de suas operagdes, mas sim por ndo cair no erro da filosofia

positivista, cuja classificagdo das ciéncias, sobre produzir uma pedagogia contraria
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ao espirito humano, relegou para plano inferior, se ndo eliminou, em Gltima analise,
toda a educagio moral e literaria” (Azevedo, 1958b, p.60).'” Pretendia apenas
demonstrar que as Ciéncias Fisica e Naturais ddo o vigor da observacdo, mas esta
ndo estaria completa sem a educagdo literaria, tdo importante para a formagdo do
espirito. Em conjunto, ciéncia e literatura formariam a instrugdo ideal. Ainda que
1SS0 parecesse uma miragem, tal jungdo poderia se concretizar desde que uma ndo
disputasse primazia com a outra.

Em A Educag¢do na Encruzilhada, quando buscou definir as finalidades do
Secundério, Azevedo concluia que o mais importante desse nivel de ensino ndo era
aprender muitas matérias, mas sim aprendé-las solidamente, fazendo-se necessario,
para tanto, delimitar os conteudos. Com o objetivo de propor uma “educagdo
integral, fisica, intelectual e moral, do homem e do cidaddo”, apresentou as matérias
que deviam compor o programa: “além do desenho e da gindstica, sdo, de um lado,
as que se destinam a desenvolver o espirito literario (linguas cldssicas e modernas e
literatura) e o espirito cientifico (ciéncias matematicas, fisicas e naturais) e, por
outro lado, as que tendem a criar a consciéncia universal (geografia geral, historia
da civilizagdo e filosofia ou histéria do pensamento humano” (Azevedo, 1960,
p.189).

Aqui percebemos um ponto interessante: a disciplina Sociologia, ja
proposta na Reforma de Benjamim Constant € mantida na reforma de 13 de janeiro
de 1925, ficara fora da listagem de Azevedo, fato que ele ndo deixou sem

explicagdo. Em sua opinido, ainda que a Sociologia pudesse ter seu contetido

192 A referéncia critica ¢ dirigida 4 Reforma Benjamim Constant (1892) que, segundo Azevedo, foi
elaborada a luz da interpretagdo do positivismo feita por Benjamim Constant, o qual teria
demonstrado ndo entender a pedagogia comtista ou “ ndo refletira suficientemente sobre as
concepgdes de educagdo que estavam expressas nos tratados de filosofia e politica positiva ou se
podiam deduzir desse sistema filosdfico” (Azevedo,1996, p.608). Um dos exemplos citados por
Azevedo foi a introdugdo das ciéncias da classificagdo positivista (como Ciéncias Fisicas e
Naturais), realizada por essa reforma, ao ensino destinado aos meninos de menos de 14 anos. Para
o Ensino Secundéario e Normal, Benjamim Constant propds “toda a série hierarquica das ciéncias
abstratas, segundo a classificagdo de Comte, sobrecarregando com a matematica, a astronomia, a
fisica, a quimica a biologia, a sociologia e a moral”, sacrificando o estudo das linguas ¢ da
literatura antiga e modema. Para Azevedo, Benjamim Constant den um cariter muito mais
enciclopédico do que cientifico aos cursos secundarios, ndo contribuindo para o progresso das
ciéncias no Brasil, pois nfo entendeu o positivismo como um método de investigagdo (Azevedo,
1996, p.609 ¢ 615).
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justificado dentro do Ensino Secundério, sua presenca seria contestdvel porque essa
disciplina teria um tempo insuficiente na carga horaria, necessario para seu
aprofundamento tedrico. O lugar da Sociologia seria o curso superior. Criticou
ainda a “instrucdo moral e civica” como parte daquele programa, sendo este o
motivo para a critica; tal instru¢do dependeria ainda da constru¢do de uma nova
moral a ser apreendida e demonstrada pelo professor preparado para a nova
civilizagdo. Desta maneira, Azevedo defendia um plano de estudos que selecionasse
disciplinas “segundo as mais altas tradigdes humanas”, voltadas para a formacgdo do
espirito, elevando o homem ao dominio das idéias gerais “dentro das quais se possa
desenvolver mais tarde, em qualquer especialidade ou profissdo, sem perder o
contato com os campos laterais de atividade e pensamento” (Azevedo, 1960, p.189).

Era importante para Azevedo, dentro de sua visfo sociolégica, ndo perder o
sentido humanista da educagfio, pelo menos para uma parte da sociedade — a futura
classe condutora. Para ele, o humanismo nfo podia abandonar o velho e nem

desprezar o novo:

(...) o humanismo sem constituir (...) uma ruptura com a tradigdo, serviu-se
dos veiculos mais diferentes e tomou as formas mais diversas,
caracterizando-se, em todas elas, por um esforgo constante para elevar a
dignidade do espirito humano e valoriza-lo, ligando, acima das civiliza¢Ses
anteriores, o passado ao presente, a cultura antiga 4 modemna, a veltha 4 nova
civilizagdo (...) Quando falamos em humanismo, o que queremos significar
¢, afinal, um movimento de espirito, uma corrente de pensamento, de
opinido, que vem se desenvolvendo através dos tempos, tomando a cor e a
témpora da cultura em que floresceu e cujas manifestagSes diversas ndo se
podem considerar sendo como periodos de uma evolugdo ou elos de uma

mesma cadeia de pensamento(Azevedo apud Venéncio Filho, 1994, p.41). 103

19 Azevedo toma a idéia de Durkheim, quando este diz que: “Os frutos da experiéncia humana sdo
quase que integralmente conservados , gragas a tradigdo oral, gragas aos livros, aos monumentos
figurados, aos utensilios e instrumentos de toda a espécie, que se transmitem de geragdo em
geragdo. O solo da natureza humana se recobre, assim, de fecunda camada de aluvido, que cresce
sem cessar. Ao invés de dissipar, todas as vezes que uma geragio se extingue e ¢ substituida por
outra, a sabedoria humana vai sendo acumulada e revista, dia a dia, e ¢ essa acumulagdo indefinida
que eleva o homem acima do animal e de si mesmo (...) a agdo exercida pela sociedade,
especialmente através da educagdio, ndo tem por objetivo ou por efeito, comprimir o individuo,
amesquinha-lo, desnatura-lo, mas ao contrario engrandecé-lo e torna-lo criatura verdadeiramente
humana” (Durkheim, 1955, p.36).
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Para Azevedo, o ginasio de tipo cldssico, que propagava as humanidades
classicas, no Brasil nunca fora democratico. Pelo contrario, ndo possuia “utilidade
social”, servindo apenas como ornamento intelectual para as camadas burguesas da
sociedade, um ensino propedéutico, sem proveito para o conjunto da civilizagdo
(Azevedo, 1958b, p.181). A seu ver, o humanismo representava “o espirito” de
qualquer disciplina e estava presente na maneira de ensind-la. Neste sentido,

afirmou:

Se temos da vida uma concepgdo humana e universal, e, portanto, larga e
generosa; se estamos animados de sentimentos profundamente humanos de
cooperagdo e de solidariedade universal (...) esse espirito de compreensido
humana e essa largueza de visdo geral iluminardo qualquer matéria que
ensinarmos ¢ da qual poderemos fazer um instrumento ou veiculo do
humanismo que ¢ um meio de dar a vida humana um conteido de eternidade
e ¢ indispensavel & vida do espirito internacional (Azevedo, 1958b, p.182).

Tendo em vista educar para os tempos modernos, e preparar o educador dos
tempos modernos, 0 humanismo deveria ser adaptado a realidade, unindo o classico
a ciéncia, ndo permitindo que a influéncia do ensino pragmatico tomasse todos os

espagos. Em suas palavras:

Negar, pois, o aspecto humanizador da ciéncia e atribuir-lhe carater inumano
¢ insistir numa ficgdo contra a qual se revoltam ndo sé a natureza logica da
ciéncia, universal por seu espirito e seus métodos, como também a tendéncia
constante 4 cooperagdo, sem a qual é impossivel tornar o saber fecundo
(Azevedo, apud. Venéncio Filho,1994:42),

A pregacdo de Azevedo em relagdo a0 humanismo néo se atém a programas
de ensino, mas traz o sentido da democratizacdo do Ensino Secundério e,
principalmente, a defesa da reorganiza¢do da instru¢do de forma a preparar
educadores por “moldes mais largos” permitindo ao pensamento mover-se em
idéias gerais. O humanismo, a seu ver, salvaria da “tempestade” o homem novo
para o mundo novo e transformaria em uma “civilizagdo humana, a civilizagdo

mecéanica e industrial”.
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E interessante observar que o discurso de Azevedo, - tanto em 1921, ao
defender um certo ensino classico, quanto em 1926, no Inquérito, ao procurar
definir as finalidades deste ensino -, em nenhum momento articula o Secundario as
camadas populares. A proposta € os objetivos sdo nitidamente outros. Ndo se fala
aqui em preparagdo para o trabalho sobre o trabalhador, mas em uma educagéo que
se encaminha para um ensino profissionalizante que se daria na universidade. Ou
seja, a Educagdo Secundaria, seria destinada & classe média e voltada para a
formac¢do de uma nova elite condutora. O inovador, neste caso, ¢ a defesa de
Azevedo no sentido de “alargar” as camadas medianas da sociedade, recrutando nas
“massas” 0s mais capazes para compor esta classe. Assim, apdés uma educagdo
geral, seriam recrutados aqueles que por seus méritos, fossem capazes de ingressar
na universidade. Das massas, se isso fosse possivel, sairiam os futuros condutores

intelectuais da massa. Em relagéo a esta questio, Azevedo afirmava no Inquérito:

Niao ha democracias que possam subsistir ¢ desenvolver-se sem uma classe
média, cada vez mais larga e difundida, empregada como elemento
assimilador e propagador de correntes de idéias e opinido. Nfo € ai
evidentemente, nessas camadas medianas, mas solidamente cultivadas que se
elaboram e se aperfeicoam as ciéncias; mas € ai, - por essa sensibilidade
receptiva, esse interesse generoso e esse espirito critico que se adquirem
pelas “idéias gerais”- que as idéias e as verdades, irradiadas dos centros
universitarios, se disseminam e se transformam em correntes de opinido. Ora
€ exatamente ao ensino secundario que cabe criar e desenvolver essa cultura
geral desinteressada, por um curso integral e seriado, comum a todos,
baseado num plano verdadeiramente humano de estudos de provada
eficiéncia na formagéo do carater e da mentalidade (Azevedo, 1960, p.189).

O Ensino Secundario, assim, deveria adequar-se a realidade existente, com
um repertorio que teria o intuito de alargar as oportunidades de ingresso e de
participagdo de uma nova classe social, estrategicamente definida. Em didlogo com
Arbousse-Bastide,m4 Azevedo criticava a fun¢io do Ensino Secundario existente, da

seguinte maneira:

19 “Didlogo a Propdsito de Um Preféicio” foi escrito por Fernando Azevedo para o prefacio do livro
“Formando o Homem”, escrito pelo professor Arbousse-Bastide em 1943, publicado pela Sociologia
Editora Limitada, S&o Paulo. O mesmo texto faz parte do livro de Fernando de Azevedo “A Educagdo e
seus Problemas”, Tomo II, Edi¢des Melhoramentos, 4° ed. Sdo Paulo, p.143 a 152. Paul Arbousse-
Bastide era francés, e foi um dos convidados, por sugestio do “Grupo do Estado”, auxiliado na escolha
por Dumas, para compor o grupo de professores da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo — USP, permanecendo no Brasil por 12 anos. Foi estudioso de Comte e
Durkheim.
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O ensino secundario, se se diferenciou historicamente, nio se diversifica do
ensino priméario, em esséncia: entre um e outro, ha diferengas de graus e nio
de natureza. Um e outro destinam-se, nos sistemas escolares, a ministrar uma
cultura geral comum; mas, enquanto este (o ensino primario), além das
técnicas fundamentais — ler, escrever e contar, - se propde dar um minimum
de cultura geral a todos os individuos em idade escolar — minimum esse,
variavel alids de uma fase para outra, na evolugéo social e politica de um
povo, e de pais para pais, segundo os graus de cultura e de civilizagio, o
ensino secundario ndo tem por fim sendo estender, aprofundar e aperfeigoar
essa cultura geral, ndo para todos, mas para uma classe (a burguesia) ou,
num regime social, para uma fragdo, a mais dindmica e bem dotada, da
populagdo escolar (Azevedo, 1958b, p:145).

Em primeiro lugar, ndo € possivel reconhecer o Ensino Primério, exposto
nesta citag@o, como aquele apresentado anteriormente como o Ensino Primério que
deveria ser praticado pelé educacdo popular. Aqui se fala em uma “cultura geral”,
enquanto 14, a referéncia principal € o incentivo do gosto para o trabalho, iniciado
nas primeiras séries. Por outro lado, ao explicitar que o Ensino Secundario ndo
poderia mais ser destinado a “uma classe™ - o que considerava uma educagdo elitista
- como vinha ocorrendo na Primeira Republica, ele substitui a “classe” pela
“meritocracia”. Desta forma, o secundario ¢ também reivindicado para uma parte da
populagdo, aquela que ndo estaria destinada ao trabalho nas fibricas, mas a uma
atividade intelectual. Essa parte “dindmica da sociedade”, e futura elite dirigente,
seria recrutada em todas as camadas sociais segundo méritos individuais, o que seria
no minimo, uma selecdo dificil de acontecer em uma sociedade em que grande parte
da populagdo era miseravel e marginalizada até mesmo do processo de trabalho,
questdo essa que Azevedo, alids, reconhecia muito bem. No entanto, os méritos
confundem-se em Azevedo com um “regime social”, para ndo dizer liberal, e ele

assim expde qual seria o ensino secundario ideal:

(...) o ensino secundario podera guardar ( e eu desejaria francamente que
guardasse) esse carater de cultura geral, “desinteressada”, transformando-se
de um ensino de classe ou montado para uma classe ( a burguesia) num
ensino de cultura geral, acessivel aos mais bem recrutados na massa da
populagéo escolar, segundo os seus méritos e aptidGes ¢ ndo conforme o seu
grau de fortuna (Azevedo, 1958b, p:147).



204

Em relagdo a “cultura geral desihteressada”, Azevedo frisava que deveria
ser entendida como um ensino “sem nenhuma especializagdo, sem qualquer idéia de
aplicagdo, mas sem deixar de ser cultura util e viva” (idem,p:149). E concluia
dizendo que ndo ha uma cultura desinteressada na realidade. As suas propostas de
renovagdo no ensino, dessa forma, nfo estariam ligadas a um estudo que servisse
apenas para “a excelente ginastica do espirito”, mas a uma finalidade que seria util e

indispensavel a sua época — a formagdo de novas elites dirigentes.

2.5 A Concretizagido Parcial de Um Ideal

A Revolucdo de 1930 foi, para Azevedo, decisiva para a educagdo no
Brasil, possibilitando embates entre o “novo” e o “velho” sistema de ensino - sob
sua Otica, tranvestidos de renovadores e tradicionalistas (para ndo dizer politicos) -,
até que fossem definidos os rumos da educagéo para a nova sociedade brasileira.
Segundo Azevedo, o embate provocou efeitos de largo alcance no dominio da
cultura e da educagdo, como a “mobilidade social” ou, por outras palavras, a
migragdo de pessoas, de idéias e de tragos culturais, de um grupo ou de uma classe
social para outra, elevando ao poder “homens novos”, nem sempre com “idéias
firmes”, mas com “menos compromissos politicos”, trazendo entre outras
conseqiiéncias, “uma rapida mudanca social, a desintegracdo dos costumes
tradicionais do velho padrdo cultural ¢ maior complexidade nas relagSes sociais”,

contribuindo, segundo o autor, para uma “democratiza¢do” mais profunda como
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também para uma intensidade maior de trocas econdmicas e culturais (Azevedo,

1963, p.659 — grifos no ori ginal).'?®’

Se a Revolugdo de 1930 ndo trazia uma politica educacional “nitidamente
formulada”, Azevedo creditou ao grupo dos renovadores, do qual fazia parte, as
inovagdes posteriores ou até do proprio processo revolucionario.

Afirmava que, quando essa Revolugdo se processou, “ja se havia criado
uma consciéncia educacional” que incluia a necessidade da criagdo de um
ministério, a reformulagdo do ensino secunddrio e superior e a institui¢do de
universidades, idéias essas Ja integradas no programa de uma “corrente bastante
forte para deixar de influir sobre o governo revoluciondrio, € encontravam, no novo
ambiente, as condi¢des mais favoraveis a sua execugdo” (Azevedo, 1963, p.661).
Neste contexto, os renovadores sdo homogeneizados e as idéias renovadoras
sintetizadas em A Cultura Brasileira, ao afirmar que a Reforma de 1928, realizada
por ele no Distrito Federal, “foi a geratriz do grande movimento renovador da
educacdo no Brasil, foi também uma das manifestagdes do novo estado de coisas
que se estabelecera, sob a pressdo de causas econdmicas, sociais e politicas” e, de
forma conclusiva, apresentou-a como uma “politica educacional” de largo alcance
representando um dos “aspectos e uma das fases do processo revolucionério
desfechado em 1930 (Azevedo, 1996, p.653). Em suas palavras :

(...) aliviando a escola do peso morto do ensino tradicional, reagindo contra
os fins puramente individualistas da escola antiga, erguendo ao primeiro
plano de suas preocupagles os principios da agfo, da solidariedade e
cooperagdo social, quebrando, para articuld-los uns com os outros, as
barreiras que separavam os diversos ensinos, e introduzindo novas idéias ¢
técnicas pedagogicas, a reforma de 1928, no Distrito Federal, inaugurava
efetivamente uma politica de educagdo no Brasil (Azevedo, 1996, p.652).

19 Como exemplos de difusdo das idéias novas, Azevedo citou: a publicagdo, pela Biblioteca de
Educagdo, fundada por Lourengo Filho em 1929, da obra do proprio Lourengo Filho, intitulada
Introdugdo ao Estudo da Escola Nova (1930), Novos Caminhos e Novos Fins (1931), que era a
publicagéo da “justificativa da reforma do Distrito Federal”, portanto, livro de Azevedo; a fundagdo
da cole¢io Biblioteca Pedagogica, por Femmando de Azevedo, cuja obra principal citada ¢
Atualidades Pedagdgicas, de Lourengo Filho; contrarios ao seu grupo, mas lembrados até para
demonstrar o inimigo dos renovadores, ou os que representavam o “velho”, Azevedo citou a
publicagdo de “folheto” editado pelo Centro D. Vital, de Sdo Paulo, criticando as novas tendéncias
pedagogicas, intitulado Pedagogia da Escola Nova; como realizagdes importantes, cita a reforma
“parcial” do ensino realizada por Lourengo Filho em S&o Paulo e a instalagdo da Biblioteca
Pedagogica Central, assim como a publicagdo da revista mensal Educagio sob o titulo de Escola
Nova (Azevedo, 1963, p.660).
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Azevedo procurava passar a idéia de que as reformas educacionais
propostas € implantadas na década de 20, teriam sido consenso entre aqueles que,
no interior do campo educacional, buscavam formular o projeto politico de
nacionalidade. Por isso, apresentava o seu projeto reformador, que partira da
“efervescéncia de 1déias” dos anos 20, como a politica educacional pronta para ser
utilizada pelo “governo revolucionario”. Entretanto, vimos que eram muitos os
principios que pautavam o projeto de construgdo da na¢do mediante a educagdo que
foram cooptados pelo governo que se instituia.

A formagdo da nacionalidade passava a ser organizada pelo governo Vargas
com a criagdo, em 1930, do Ministério de Estado dos Negocios de Educagio e
Saude Publica, assumido pelo mineiro Francisco Campos - este, também um
reformador do ensino nos anos 20 e, como vimos, um dos principais defensores do
Estado centralizador, autoritario € que passava a imprimir a sociedade o sentido da
ordem por meio da educaggo.'*

Ao reformular o ensino em 1931, Francisco Campos tomou as seguintes
medidas: criou o Consetho Nacional de Educagdo, com “poder decisério sobre
questdes educacionais que o transformariam em arena aberta a negocia¢do de

interesses das varias fracdes de classe dominante em presenga, sobretudo o

19 Moraes nos informa que Francisco Campos foi um dos articuladores da Alianga Liberal em
Minas Gerais ¢ da Revolugdo de 1930. Advogado, interessava-se pela educagdo e acreditava que a
agdo educativa ndo sO manteria como fortaleceria o espirito de unidade nacional. Em 1926,
convidado por Antonio Carlos, governador de Minas Gerais, assumiu a Secretaria dos Negdcios do
Interior. Essa secretaria estava encarregada da educagfo e nesse cargo, implementou a reforma do
ensino primario e normal que levou o seu nome. A vitoria da Revolugdo abriu-lhe as portas da vida
publica federal, quando foi convidado, por Getulio Vargas, para ser um dos colaboradores do
Governo Provisorio, ocupando o cargo de Ministro de Estado dos Negécios da Educagio e da
Satide Puablica, pasta que, por sua sugestdo, foi chamada Educagdo e ndo Instrugfio, como estava
previsto. Exerceu o cargo em dois periodos: de 6 de dezembro de 1930 a 31 de dezembro de 1931 e
de 2 de dezembro de 1931 a 15 de outubro de 1932, quando retomou a sua atividade de advogado e
professor. Como Ministro, promoveu profunda reforma no ensino brasileiro, que também levou seu
nome. A reforma realizou, pela primeira vez no Brasil, uma organizagio integral do ensino
nacional, propiciando uma estrutura organica ao ensino secundario, comercial e superior, sendo que
o ensino primario, ndo desconsiderando a sua importincia, foi mantido fora da responsabilidade
direta do govermno federal. Posicionando-se sempre como um antiliberal ¢ com espirito
revolucionario do momento, afirmou, em seu discurso de posse, que o Brasil ndo era mais um pais
de “liberais”, mas de “produtores™, e era preciso adaptar o sistema de ensino a essa nova realidade
(Moraes, 1990, p.188-191, 300-302). A tese de Moraes, Educacdo e Politica no Pensamento de
Francisco Campos, é uma importante fonte de pesquisa para os que querem conhecer a
institucionalizagdo do ensino ou a sua organizagdo na década de 30.
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confronto ensino publico/ensino privado” (Moraes, 1990, p.306); organizou o
ensino superior no Brasil e adotou o regime universitario; organizou a Universidade
do Rio de Janeiro (criada em 1920); dispds sobre a organizagdo do Ensino
Secundério, no qual possibilitou o Ensino Comercial e regulamentou a profissdo de
contador; instituiu o Ensino Religioso como matéria facultativa nas escolas publicas
brasileiras (ibid., p.305).

Com essas medidas possibilitou a criacdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, bem como a fundag¢fo da Universidade de Sdo Paulo, avivando os
animos daqueles que se debatiam pela formagdo do professor e de elites dirigentes
em nivel universitario, mediante uma cultura “desinteressada”, tendo como suporte
as Ciéncias Sociais. Na opinido de Almeida, as Ci€ncias Sociais passaram a ser
“valorizadas como instrumento requerido pela modernizag¢do social institucional do
pais”, informando e formando as “elites dirigentes”. Destaca que a Sociologia em
particular, para alguns dos defensores da moral cientifica para a interpretagdo da
sociedade, constituiria o “ingrediente principal da formag¢do de novas elites,
habilitadas a assumir a tarefa de construgfo politica de uma nagdo moderna”. Ainda
que ndo fosse a mais importante das Ciéncias Sociais, a Sociologia passou a fazer
parte da formacdo bésica dos cidaddos, tornando-se disciplina obrigatéria ja na
escola secundaria, tanto no Ensino Normal quanto no que preparava o aluno para o

197 Assim, a década de 30 inaugurava

curso superior (Almeida, 1989, p.p.188 ¢ 189).
a oportunidade de institucionalizagdo das Ciéncias Humanas, um dos grandes ideais
de Azevedo.

No entanto, Azevedo sentia-se insatisfeito com a nomeagdo de Francisco
Campos para o Ministério. Deixava transparecer que se sentia o mais capacitado
“intelectualmente” para ocupar a fun¢do de Ministro da Educagdo e, ainda que

“salvando” a Revolugdo de 30, ndo deixaria de tecer criticas a nomeacdo de

197 A Reforma Benjamin Constant (1891) ja havia incluido uma cadeira de Sociologia e Moral no
sétimo e ultimo ano do Secundario; como ja vimos, essa Reforma ndo se efetivon. Em 1925, a
Reforma Rocha Vaz estabeleceu, no sexto ano do curso ginasial, o ensino de Sociologia,
principalmente para aqueles alunos que seriam encaminhados para os cursos superiores. A Reforma
Francisco Campos, de 1931, ndo s6 manteve como ampliou o ensino de Sociologia no Secundario,
sendo que, em 1942, o ensino dessa disciplina foi suprimido pela Reforma Gustavo Capanema
(Azevedo, 1950, p.354).
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Campos, membro da elite econémica do pais.'® Essa critica evidenciava a propria
origem social de ambos e servia para que Azevedo refor¢asse o que sempre
defendera, ou seja, o recrutamento de elites pelas capacidades e ndo pela fortuna.
Contudo, também para Francisco Campos a concepg¢do de elite estava vinculada a
idéia do saber: defendia as elites ndo politicas (as “liberais™ até entdo no poder) na
organiza¢do e direcdo econdmica e politica da sociedade e a universidade como
formadora de elites. Como assinala Moraes, esta tltima preocupagdo de Campos o
levou “a “‘cercar’ de todos os lados a educagéo das elites, inclusive a sua formagdo
moral”, pois delas dependeria “a seguranga do Estado e da Nacdo, a elas caberia
abrir o caminho rumo a modernizag¢do” ( Moraes, 1992, p.305). Para Campos, essa
elite, a quem caberia tamanha responsabilidade, deveria ter como suporte o poder
econdmico para se constituir dirigente, e a universidade deveria servir a esta elite.
Na opinido de Azevedo “a verdadeira democracia (liberal ou autoritaria,
ndo importa)” deveria eliminar os obstdculos ao recrutamento seletivo de forgas
intelectuais, em todas as camadas sociais. Reafirmava que “classe e elite” eram
categorias sociais completamente diferentes. A “classe”, segundo ele, “implica em
diferencas de graduacio ou de nivel, ligadas aos costumes, condi¢gdes de vida,
fortuna ou profissdes”, enquanto que “elite” ¢ “uma minoria, constituida de
individualidades merecedoras por si mesmas”. A “elite”, completa Azevedo, “é uma

selecdo por mérito pessoal”, uma minoria com “consciéncia lucida das necessidades

1% Tanto para Francisco Campos como para Azevedo o Estado deveria organizar a educagdo,
voltada para uma nova sociedade, a sociedade capitalista. Ambos defendiam a criagdo de
universidades e de formagdo de elites para esta nova sociedade. Sentimos, porém, uma diferenga
entre aquilo que entendiam por elite. Para Francisco Campos, “elite” adquiria também um contorno
de poder econdmico, portanto ligada a interesses de classe (Moraes, 1990, p.293). Azevedo ndo
ligava a elite a posigdo econémica, provavelmente pela sua propria condigo social. A sua luta pela
circulagio das elites no poder vem pautada pelo “saber”, pelo conhecimento cientifico da
sociedade, pelas condigdes que proporcionam esse saber para a organizagdo da sociedade, pela
educagdo. A sua elite é uma “elite cultural”. E nela que ele se movimenta, intermediado pelos
estudos que se apegara para atingir essa participagfo na elite cultural. Em Histdria de Minha Vida,
ndo sfo raras as colocagdes relacionadas a dificuldade que encontrou nio s6 na vida profissional
como na falta de oportunidade para ingressar na Escola Naval e no Itamarati, onde segundo ele, s6
ingressavam pessoas com patrocinio politico ou “filhotismo”. Ndo levavam em conta , segundo ele,
“aptiddes e conhecimentos”, mas heranga ou aproximagdes politicas (Azevedo, 1971, p.p.32 e 33).
Entretanto, mesmo contrario a esse processo de nomeagdes, Azevedo ocuparia cargos na burocracia
educacional protegido por seu grupo intelectual, cujos mantinham aproximagdes importantes com
os dirigentes.
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do meio social em que vivem” (Azevedo, 1964, pp.198 e 199). Ainda que seu
discurso “democratico” procurasse requerer o recrutamento das elites em todas as
camadas sociais, 0 limite de sua discussdo eram os méritos pessoais, a capacidade
individual, longe portanto, das questdes de classe, que para ele possuia muitas
definigdes, como vimos. Essa discussdo, acima de tudo, representava a disputa
politica pelas fung¢des burocraticas junto ao Estado.

Participante do governo deposto pela Revolugdo de 1930, Azevedo retornou
a Sdo Paulo, assumindo a atividade de professor de Sociologia Geral e Educacional
no Instituto Pedagogico de Sdo Paulo (antes Colégio Caetano Campos). Participou
de debates educacionais na Associagdo Brasileira de Educagdo e no Instituto em que
trabalhava e, como vimos, fundou e foi diretor das cole¢Ges Biblioteca Pedagogica
Brasileira e Brasiliana - de estudos brasileiros. Esteve sempre envolvido na questio
da formacdo do professor, na defesa da “nova escola” e no embate que na realidade
era politico, mas que havia reduzido a divergéncias conceituais contra as forcas da
Igreja que combatiam os ideais da Escola Nova. Nesse embate, surgiu a
oportunidade para a criagdo do Instituto de Educagfo, preparando os professores
que atuariam na formacgdo da futura elite brasileira.

Dentre os membros do grupo que participava com Azevedo da luta pela
institucionalizagdo da Ciéncias Humanas e defendia a organizagdo da sociedade
através da educagdo, Lourengo Filho fez parte do Governo Federal, onde ocupou o
cargo de Chefe de Gabinete de Francisco Campos, foi membro do Conselho
Nacional de Educagéo, além de ter organizado e dirigido o Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos, 6rgdo subordinado ao Ministério da Educa¢do e Saude. Em
comum com Francisco Campos, Lourengo Filho tinha as idéias “escolanovistas” -
ndo como “educador” profissional, mas como um “reformador”, Francisco Campos
fora um simpatizante entusiasmado desta proposta pedagdgica, aplicando seus
principios quando reformulou o ensino em Minas, nos anos que antecederam a
Revolugdo de 1930.

Os outros membros do grupo ndo tiveram acesso as estruturas federais, mas

ndo deixaram de atuar em nivel estadual. Azevedo, segundo ele incentivado por
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Sampaio Doria e Teodoro Ramos — que o teriam procurado em nome do entfo
diretor do jornal O Estado de S. Paulo, Armando Sales'® - aceitou o convite do
interventor militar do Estado de S#o Paulo, General Valdomiro de Lima, para
exercer o cargo de Diretor Geral de Instrugdo Publica, em 1933, podendo realizar
seu grande objetivo em prol da democracia (meritocratica) — a formacdo de
professores em nivel superior — a criagdo do Instituto de Educagéo -, capacitando-os
para ensinar e entender a nova sociedade.''

Evangelista fornece o quadro da escola organizada por Azevedo e
apresentada no Cddigo de Educagdo por ele elaborado como Diretor da Instrugio
Puablica. Era dividida em dois niveis, onde os professores recebiam “formagdo de
nivel superior profissional”: no primeiro funcionavam as escolas de aplicagdo,
seguindo tendéncia inaugurada por Lourengo Filho, compostas por Jardim de
Infincia, Escola Primaria e Escola Secundaria. A Gltima dividia-se em dois ciclos, o
primeiro de cinco anos, chamado de Fundamental, ¢ o segundo de um ano chamado
de Complementar — este era condigdo para acesso ao segundo nivel. Correspondia a
Escola de Professores e oferecia cinco modalidades de estudos superiores:
Formagdo de Professores Primarios; Formagdo de Professores Secundarios;
Formagdo de Diretores Escolares, Formagdo de Inspetores Escolares;, de
Aperfeigoamento. Atendiam a esses cursos cinco Seg¢des: Educagdo, Biologia
Aplicada a Educagdo, Psicologia Educacional, Sociologia Educacional e Pratica de
Ensino, cada qual desdobrada em matérias especificas (Evangelista, 1997, p.63).

O curso de Formagdo do Professor Primério tinha duracdo de dois anos; o
curso de Formagdo do Professor Secundario, trés anos, assim como os de Formagio
de Diretores e de Inspetores Escolares. Os dois primeiros anos dessas trés
modalidades eram reservados a estudos gerais fundamentais, realizados nas cinco
Se¢bes que compunham o Instituto de Educagfo. No terceiro ano os estudos

especializados dominavam, segundo cada caso. No caso do professor secundarista, a

1% No livro Histéria de Minha Vida, Azevedo refere-se a Armando Sales de muitas maneiras: em
alguns momentos aparece como Armando de Sales Oliveira, em outros Armando Sales e Armando
de Sales. Este era genro de Julio de Mesquita e foi diretor do jornal O Estado de S. Paulo, tendo
sido nomeado Interventor do Estado de Sdo Paulo, em 1934.

19 Azevedo, 1971, p.115
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especializagdo correspondia a Problemas Psicoldgicos e Sociais da Adolescéncia e
do Curriculo Secundario. Nos outros, havia cursos especiais sobre Administragdo e
Inspegdo Escolar (ibid., p.63 € 64). '

Os conteudos dos cursos oferecidos através das Se¢Ses contemplavam: 1.
Educagdo: Historia da Educacgdo, Educacdo Comparada, Principios Gerais de
Educagdo, Filosofia da Educacdo. II. Biologia Educacional: Fisiologia e Higiene da
Infincia e da Adolescéncia, Estudo do Desenvolvimento Fisico da Idade Escolar,
Higiene Escolar, Estatisticas Vitais. 1II. Psicologia Educacional. Psicologia da
Crianca e do Adolescente, Psicologia Aplicada a Educacdo, Testes e Escalas,
Orientagdo Profissional. IV. Sociologia Educacional: Sociologia da Educagfo,
Problemas Sociais Contemporaneos, Investigacdo Social em Nosso Meio. V.
Pratica de Ensino: Esta ultima dividia-se em Pratica de Ensino, voltada ao treino
profissional, observacdo, experimentagdo e pratica no ensino, assim como cursos de
Administrag@o Escolar, e Matérias de Ensino, dedicada as matérias que o professor
teria que lecionar no primario e secundario (ibid., p.64)

Essa exposi¢do € importante € necessiria porque nos mostra a
institucionalizagdo das disciplinas humanas em nivel superior, sendo compostas
como Instrugdo cientifica para a andlise social no campo da educacdo,
concretizando os ideais renovadores de Azevedo, na intengdo de forma a elite
condutora da sociedade. Mediante essa institucionalizagdo, as Ciéncias Humanas
dirigidas para a educagdo, constituem-se disciplinas nascentes, “compartilham de
forma solidaria a reflexdo sobre 0 homem comum em uma perspectiva integral:
médica, biologica, socioldgica e psicoldgica. Ao entrelagarem o trabalho da ciéncia
e da vida em sociedade, os normalistas trazem o homem comum para o centro do
campo recoberto da pedagogia, construida 4 luz da biologia tributaria das teses
eugenistas, pela da sociologia funcionalista e pela psicologia objetiva” (Monarcha,
apud. Evangelista, p.64).

Na realidade, era este o anseio que vinha se expressando desde o inicio,
quando Azevedo nos mostrava que “dominar a escola era 0 mesmo que dominar a

sociedade”. O conhecimento cientifico estaria finalmente sendo articulado a questio
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urgente da formacdo do professor que, posteriormente, instruiria as rela¢des sociais,
propiciando a formacdo da nacionalidade. O grupo orientador desses professores
seria composto por aqueles que até entdo defendiam tal ensino, um grupo
preocupado com a “regeneracfo da raga”, com as novas atividades industriais, com
o moderno e com 0 “revolucionario” na educagdo, por certo, uma vez que no social
a “revolu¢do” ja estava presente. Em Sociologia Educacional, obra dirigida a
formacdo do professor, ao explicar que a complexidade da sociedade exigia a
reconstruc;ﬁd do ensino, Azevedo afirmaria que a dedica¢do ao estudo da ciéncia
social ndo se destinava a evitar uma “revolug¢do”, mas a dirigir a sociedade para

viver a sua evolucdo. Nesse sentido, afirmou:

A revolugdo ja a temos, e ¢ dificil que possa ser mais profunda. Alias, as
aguas ndo arrebentaram ainda todos os diques, mas a dire¢do da corrente ja
ndo pode iludir. Trata-se mais € de estudar, no seu sentido mais profundo, as
evolugdes que se processam, para podermos coordena-las e dirigi-las; e, se

~nos lembrarmos que as proprias forgas desencadeadas pelo progresso
material e, sobretudo, pela maquina, e que tdo fortemente abalaram e
transformaram o sistema de relagSes humanas, poderdo servir-nos, se
inteligentemente controladas e dirigidas, para a reconstrugdo social, teremos
reanimadas as esperangas € novos estimulos em face dos graves e
complicados problemas com que nos desafiam as sociedades, nesta fase de
sua evolugdo (Azevedo, 1964, p.164 grifos meus).

Mas o lugar da ciéncia humana, definitivamente, deveria ser o ambiente
universitario. Isto se concretizou quando o Instituto de Educac¢fo, ou mais
precisamente a Escola de Professores foi anexado a Universidade de Sdo Paulo, no
ano de 1934. Os outros cursos que faziam parte do Instituto de Educagdo
permaneceriam como campo de “experimentagdo, demonstragfo e pratica de ensino,
e ao estagio profissional dos alunos da Escola de Professores” (Evangelista, 1997,
p.114H)M!

"1 Evangelista chama a atengdo para a importincia que tiveram esses “laboratérios de ensino” com
base na ciéncia defendida pelos renovadores. Em suas palavras: “Os laboratdrios foram
fundamentais na vida do Instituto precisamente porque neles se operavam as °‘verificagSes
objetivas’ das teorias, as ‘experimentagdes’, as ‘observagles’, as ‘praticas’. Por seu intermédio
permitia-se a demonstrago, aos circulos intelectuais emergentes, da inexorabilidade da ciéncia e da
corregdo — técnica, cientifica e moral — de suas teorias. Os professores atuavam no ensino, na
pesquisa e na extensfo, as trés grandes fases da ‘vida universitaria’ (...) o professor s6 poderia ser
intelectual se produzisse ciéncia. Fazendo ciéncia, entraria o professor no futuro e a ele conduziria
seus alunos” (Evangelista, 1997, p.24 e 25 — grifos no original).
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O projeto de criagdo da Universidade de Sdo Paulo - USP -, foi executado,
em 1934 por Azevedo e constituia-se de faculdades ja existentes.''* A novidade foi
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, sendo que a essa unidade e ao Instituto
coube a formacgdo do professor secundarista. Segundo Antunha, o Decreto Estadual
n. 5. 846 de 21 de fevereiro de 1933, que criara o Instituto de Educagdo, dava a
Escola de Professores um carater transitério no Instituto, pois “enquanto ndo se
estabelecer a Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras de acordo com as normas
federais, havera também cursos de formagfo de professores secundarios” no
Instituto de Educagéo. Assim, conferia-se ao Instituto de Educa¢io uma estrutura
hibrida — de nivel secundério e superior ao mesmo tempo, sendo uma escola
“superior” exclusivamente por sua escola de professores secundaristas, o que
certamente ndo lhe permitiu, de imediato, ser reconhecido ou prestigiado da mesma
forma que as outras escolas superiores mantidas pelo Estado (Antunha, apud.,
Limongi, 1989, p.155). O prestigio do Instituto e de seus idealizadores, entretanto,
ficaria evidente com a criagdo da Universidade de Sdo Paulo.

Para Antunha, os educadores renovadores foram vencedores com a
Universidade. O Instituto a ela incorporado superou ndo so a “transitoriedade” do
Instituto de Educagdo como desempenhou papel importante na estrutura da
Universidade, uma vez que como escola independente, de nivel superior e carater
profissionalizante, facilitou os planos dos reformadores paulistas, tendentes a
eliminar, da Faculdade de Filosofia, todos os componentes praticos e utilitarios.
Unidas, porém independentes, essas escolas poderiam formar o professor de nivel
secundario ou superior: a Faculdade de Filosofia proporcionaria a cultura e o
contetido especializado € o Instituto de Educagdo a formagdo pedagbgica (Antunha,
apud., Limongi, 1989, p.157).

112 A fundagdio da Universidade de S3o Paulo deu-se quando o entdo diretor do jornal O Estado de
S. Paulo, Armando Sales, foi convidado por Getilio Vargas para ser o interventor de Sio Paulo.
Segundo Azevedo, “o ilustre paulista oferecia, por suas altas qualidades intelectuais e morais e por
sua larga experiéncia na dire¢do de grandes empresas, as melhores perspectivas de um governo
empreendedor, capaz de restabelecer a paz tdo comprometida em Sdo Paulo” (Azevedo, 1971,
p.119). Ainda segundo o préprio Azevedo, com Armando Sales no poder e com Mesquita Filho
novamente na diregdo do jornal, “pareceu-nos ter chegado, afinal, a oportunidade de criar a
Universidade de Sdo Paulo e a Faculdade de Ciéncias e Letras que seria integrada no sistema. Julio
de Mesquita e eu lutdvamos por isso desde 1923... ” (ibid., p.119).
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Neste sentido, Evangelista mostra como funcionaria essa dualidade de
formacdo: a “Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras ofereceria cursos de trés
anos, concedendo uma licenga cultural equivalente a licenciado em Filosofia,
Ciéncias ou Letras. Apdés mais um periodo de estudos, o licenciado poderia
especializar-se em qualquer das Se¢des, mediante um curso e estagio de dois anos.
Para o Curso de Administradores Escolares, formando inspetores ¢ diretores de
escolas, as matérias eram as seguintes: Biologia Educacional (Higiene Escolar),
Psicologia Educacional, Sociologia Educacional, Filosofia da Educagdo, Educagéo
Comparada ¢ Administracdo e Legislagdo Escolar. Para a formacgdo de Professores
Secundarios, trabalharia Biologia Educacional aplicada ao adolescente, Psicologia
Educacional, Sociologia Educacional, Histéria e Filosofia da Educag¢do, Educagdo
Secundaria ¢ Comparada e Metodologia do Ensino Secundario. Para o Professor
Primario, foram oferecidas as disciplinas Biologia Educacional, Psicologia
Educacional, Sociologia Educacional, Histéria e Filosofia da Educa¢do, Educagio
Comparada e Metodologia” (Evangelista, 1997, p.115).

Evangelista informa ainda que as cadeiras e disciplinas que compuseram a
formagdo do professor em nivel universitirio demarcaram a profissionalizagfo do
magistério, sendo que tal profissionalizagdo foi afastada de suas origens cléssicas,
responsabilidade creditada ao Ensino Secundario. Ao nivel universitirio coube
aprofundar e detalhar o corpo tedrico, constituido de disciplinas com consisténcia
cientifica e ligadas a educagdo, fazendo com que aparecessem compostas pelo
designativo “educacional”. As disciplinas Psicologia, Biologia e Sociologia foram
afirmadas como “a trindade das Ciéncias fontes da Educa¢do”, possibilitando “ao
campo pedagogico a realizagdo do seu grande designio: construir uma ciéncia do
homem” (ibid., p.25 e 116).

Em relagdo ao prestigio obtido pelos membros do Instituto, quando de sua
anexacdo a USP, ¢ possivel percebé-lo desde o projeto realizado para a organizagio
da USP por Azevedo até a manutengdo do quadro de professores do Instituto de
Educag¢do na nova organizacdo, sendo que suas origens eram a da Escola Normal da

Praca. Para Evangelista
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1934 inaugurou para essa geragdo duas mudangas importantes: passou a
compor o quadro de funcionarios da Universidade de Sdo Paulo ¢ o de
docentes responsaveis pela formagdo pedagogica do professor em nivel
universitarto. O ano de 1933 funcionou como um ritual de passagem para
essa geragdo, oferecendo as condigGes para que deixasse o talher de
“normalista” e assumisse, em 1934, o talher de “professor universitario”
(Evangelista, 1997, p.133 — grifos no original).

O periodo historico em que acontecia a institucionalizacdo das ciéncias
humanas em nivel superior e a ascensdo dessa elite intelectual a condigdo de
professores universitarios foi marcado pela ascensdo do nazismo e fascismo, por um
lado, e das 1déias marxistas, por outro, em dmbito mundial no pos-Primeira Guerra,
principalmente na Europa. De maneiras diferentes, essas idéias apresentavam-se
contrarias ao liberalismo e & democracia burguesa, originados no século XVIII. Na
particularidade brasileira, as idéias fascistas estiveram representadas pela Acdo
Integralista Brasileira (AIB), sob a lideranga de Plinio Salgado, ex-integrante do
PRP.A AIB reuniria em torno de si a ala conservadora da sociedade brasileira,
representada pelos integrantes da oligarquia tradicional, a alta hierarquia militar € o
clero, com um discurso francamente dirigido aos comunistas, representantes do
“perigo vermelho”. O reflexo da crise de 1929 - como a alta do custo de vida -, as
diregdes politicas posteriores a Revolugdo de 1930 - como a demora na elaboragio
de uma nova constituigdo € o enfraquecimento do movimento tenentista -
representaram campo de luta e disputa entre as forcas de direita - os integralistas - e
os simpatizantes do Partido Comunistas no Brasil. As manifesta¢es de esquerda
que emergiam no periodo eram dissolvidas com violéncia pelos grupos para-
militares organizados dentro da AIB. Sob principios “marxistas”, foi criada uma
frente anti-integralista, a Alianga Nacional Libertadora (ANL), tendo como
presidente de honra Luis Carlos Prestes que, ao romper com o Tenentismo, passara
a defender os alguns principios marxistas. Diante dessas questdes, a USP era
apresentada por Azevedo como o centro pacificador da sociedade, mediado pela
ciéncia.

Para ele, a “época (era) rudemente trabalhada por duas correntes sociais e

politicas” que faziam “apelo a forca, a vontade e ago”, e tendiam a “esmagar a
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inteligéncia e a liberdade”. O Estado de Sdo Paulo, como resposta a violéncia,
criava a Universidade com intuito de “substituir a ordem da for¢a pela ordem do
‘pensamento; a violéncia que corta as discussdes pela liberdade que a estimula; a
obstina¢do que geram os preconceitos pela tolerancia, que ¢ inerente ao proprio
espirito cientifico”. Afirmava ainda que ndo existia outro meio de impedir “que os
povos (oscilassem) para a autoridade e (apelassem) para a violéncia sendo o de
controlar, disciplinar e coordenar as forgas sociais” que, dispersas pela “liberdade
sem freios”, constituiam-se em um perigo para a estabilidade do Estado. A
universidade foi entdo apresentada como o “centro orientador de todas as energias
coletivas™, estreitamente ligada a vida nacional, com “poder de plasticidade e de
adaptagdo” (Azevedo, 1958a, pp.58 e 59). Com a responsabilidade de formar a
nag¢do, essa Universidade foi “criada em S3o Paulo para o Brasil”, devendo servir
aos interesses do pais e contribuindo para criar uma “sélida unidade espiritual - base
da nova cultura e fonte viva dos ideais sociais e politicos que devem dar uma
fisionomia prépria e original” a nagfo (ibid., p.65). Com esses ideais, Azevedo
ministrou suas aulas de Sociologia Educacional, preparando os futuros professores .
para a futura sociedade.

O programa de Sociologia Educacional ministrado por ele no Instituto de
Educag@o da USP, preparando o professor secundario, foi dividido em trés partes: a
primeira, Fundamentos, a Segunda, A Escola Secunddria, ¢ a terceira, A Escola
Secunddria no Brasil. Em Fundamentos, discutia-se questdes gerais envolvendo
defini¢des de Sociologia e educagdo e as relagdes das instituicdes como escola e
Estado. No item Escola Secunddria, as atividades giravam em torno da escola
secundaria, discutindo a organiza¢do do sistema escolar e sua relagio com a
estrutura de classes, bem como o problema da educagdo das massas e da formagdo
das elites € do humanismo. Quanto a Escola Secunddria no Brasil, os estudos e
atividades estavam dirigidos & sua historia, a finalidade e a preparagdo cultural e
pedagdgica do professorado. Nessa parte colocava os dilemas que a escola
secundaria teria que enfrentar entre as idéias modernas e as mudangas da civilizagdo

(Evangelista, 1997, p.162).
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A Sociologia Educacional dirigida a formag¢do do professor primario,
ministrada também por Azevedo, organizou-se da seguinte maneira: no primeiro
trimestre, dividido em trés partes, estudou-se A educag¢do do ponto de vista
sociologico; Processos e agéncias sociais da educag¢do e A natureza e a fungdo da
escola. Ao final da unidade, os alunos apresentavam trabalhos praticos, pesquisando
e discutindo €m grupo um problema colocado pelo catedratico, além de elaborarem
monografias e inquéritos e criarem um Clube de Sociologia Educacional (para
organizag¢do e fiscaliza¢do das atividades extracurriculares). No segundo trimestre
o programa propunha O progresso social e a educagdo; O problema dos fins de
educagdo e A educagdo e o Estado. Os trabalhos eram realizados em grupo de
estudos e pesquisas, com a novidade de serem “controlados” pelo Clube de
Sociologia. Os alunos participavam de excursdes e Inquéritos sociais para
conhecimento dos modos de vida em Sé@o Paulo, sendo que a eles caberia projetar e
organizar o Centro de Documentagdo Social. Para o terceiro trimestre, os contetidos
selecionados foram os seguintes: Organizagdo dos Sistemas Escolares; A
complexidade dos problemas de “extensdo” de educa¢cdo e O sistema escolar
brasileiro e especialmente em Sdo Paulo (ibid., p.170).

Em relag@o aos dois programas, Evangelista observa que aquele destinado a
formagdo do professor secundario foi composto por doze itens “desacompanhados
de bibliografia” e que “o do professor primario foi mais bem aquinhoado”,
percebendo uma “especial atengdo a esse curso”. O motivo podia ser, segundo ela,
que “a formagdo pedagogica do professor secundarista fosse dada, de certo modo,
para académicos da FFCL (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras) em fase de
finalizagdo de sua profissionalizagdo. Ao contrario, os professores primarios
estavam ali para aprender o magistério” (idem).

Outro entendimento para essa melhor organiza¢do do programa de
formagdo do professor primario, pode ser creditado a reforma educacional realizada
por Azevedo no Distrito Federal, quando os objetivos da educag¢do popular foram
tragados e neles, como vimos, a “escola comunidade” foi definidora. Os alunos
deveriam ser educados voltados para a comunidade, trabalhando em grupo,
buscando a solidariedade e realizando excursGes para conhecer o meio em que

viviam. Assim, o professor a ser preparado para essa nova condugdo precisava
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também trabalhar em grupo, conhecer as atividades oferecidas pela regido e, neste
sentido, preparar o futuro trabalhador. Ao professor secundario caberia crescer
intelectualmente, mediante os conhecimentos cientificos, preparando-se para altas
fungdes na sociedade. A impressdo que fica é a de que a preparagdo do professor
primario ndo podia e ndo deveria ser a mesma do professor secundario, o que
reforca a permanéncia da dualidade de ensino.

Contudo, o sonho dessa formacdo de professores, dentro do Instituto
idealizado, projetado, realizado e administrado por Azevedo chegaria ao fim. Em
1938, o Instituto de Educagdo fo1 extinto, e a formagdo do professor passou a ser
realizada pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias, Letras e Educacfo. Os professores
foram distribuidos entre a Escola Normal Modelo, que englobava a Escola
Secundaria, Jardim de Infincia e Primaria, e a Faculdade onde Azevedo continuaria
a trabalhar como professor catedratico de Sociologia Educacional, na Sec¢do de
Pedagogia'®’. |

Nadai aponta dois pressupostos para a extingdo do Instituto de Educagdo. O
primeiro € o oficial, e consiste no fechamento do Instituto de Educagdo pelo
Decreto Lei 1.190 de 4 de abril de 1939, expedido por Gustavo Capanema, Ministro
da Educagdo e Saude Publica do Governo de Getulio Vargas, com a justificativa de
padronizac¢do da formagéo do professor em ambito federal, seguindo as diretrizes do
Estado Novo. O segundo, que o Instituto de Educagdo possuia uma “imagem de
instituigdo menor, sem expressdo”, quando comparado a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Nadai descarta o primeiro pressuposto pela simples conferéncia
de datas (o Instituto de Educacdo foi fechado em 1938 e o decreto data de 1939). Os
contornos para justificar o segundo pressuposto levam-na a levantar as desavengas
entre o interventor Ademar de Barros, nomeado por Gettlio Vargas, e o “Grupo do
Estado”, de onde, como vimos, sairam o interventor da gestdo anterior, Armando

Sales e o proprio Azevedo. A nomeagdo do novo interventor gerara um problema

113 Evangelista relata que a Faculdade de Filosofia, Ciéncias, Letras ¢ Educagéo, organizou-se em
quatro Segdes: A Segdo de Filosofia oferecia um curso; a de Ciéncias, seis; a de Letras, trés. A
Segdo de Pedagogia oferecia o Curso de Pedagogia. Todos com duragio de trés anos, concediam o
titulo de Bacharel, sendo, que para obter a licenga para o magistério secundario ou obter titulo de
doutor, o estudante devia fazer o Curso de Didatica, de um ano, oferecido pela Se¢do de Didatica.
Nas Se¢des de Pedagogia e Didatica é que permaneceram o maior nimero de professores do
Instituto (Evangelista, 1997, p.147).
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politico, uma vez que Ademar de Barros necessitava criar uma “imagem publica de
realizador € empreendedor”, disputando essa imagem ndo s6 com Azevedo, no
campo da educag¢io, mas com todos os idealizadores da Universidade, ou seja, com
o “Grupo do Estado”. Para Nadai, a aproximagdo de Azevedo com Armando Sales
beneficiara as instala¢des fisicas do Instituto de Educagdo, enquanto que os outros
cursos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras viviam jogados de um prédio a
outro. Mas, se as instala¢des do Instituto eram confortaveis, sua organizacdo interna
era fragil, o que definia “seus limites” de atuagdo. A fragilidade se expressava, por
exemplo, em ndo concentrar as aten¢des internacionais, como a Faculdade de
Filosofia, em razio do numero de professores estrangeiros que nela militavam.
Assim, mostrou-se “presa fragil e se desmantelou a primeira lufada da tempestade
que se aproximava”, ndo recebendo apoio interno. Apesar de valorizar, de certa
forma, essa fragilidade, a conclusio de Nadai é que a principal causa da extingéo foi
politica, uma vez que ndo existia razdo técnica que a justificasse, pelo contrario, sua
atuagdo demonstrava potencialidade em “assumir papel central na estrutura do
ensino paulista, que dava os primeiros passos na sua organiza¢do” (Nadai, 1994,
pp.166-168).'"*

Y"Em Histéria de Minha Vida, Azevedo escreve que, fundada a USP, surgira a dificuldade de
constituir o corpo de professores, pois ndo havia no pais “mestres altamente especializados” para
ministrar aulas na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, inaugurando “cursos novos e de alto
nivel”. Neste sentido, afirmou que precisaram recorrer a professores estrangeiros, sendo que ele e
Jalio de Mesquita sugeriram a Armando Sales, entdo interventor de S3o Paulo, que professores
europeus (franceses) fossem convidados a compor o quadro da FFCL. Teodoro Ramos foi enviado
a Franga com a missdo de contratar os professores que “deviam inaugurar e instalar os novos
cursos” (Azevedo, 1971, pp.122 e 123). As incursdes francesas no Brasil tiveram inicio com a
vinda de George Dumas j4 na primeira década do século XX. Seria este o elo de ligagdo da Franga
com a América, organizando visitas culturais dos franceses ao Brasil, entre os quais o psicologo
Henri Pier6n (1925); Paul Fauconnet e o padre Yves de la Briére, diretor da revista Etudes (1927);
Paul Rivet, (1928), o também psicélogo Pierre Janet (1929). Esses intelectuais davam conferéncias
no Rio e em Sdo Paulo, explicando a organizagio do ensino francés no secundario e, por fim,
incentivavam a criagdo da universidade. Entre eles, Dumas, Rivet ¢ Paul Fauconnet foram
estudiosos e seguidores de Durkheim. E foi Dumas quem fez a escolha dos professores a pedido de
Jalio de Mesquita, o que poderia supor, segundo Massi, “que o interesse de ambos fosse a
contratagdo de nomes ligados a tradigdo durkheimiana”. Entretanto, alguns membros da missdo,
como Roger Bastide, Eti¢ne Bormne e principalmente Lévi-Strauss diziam nio seguir Durkheim. Na
realidade, muitos eram ex-seguidores de Durkheim, engajados em um movimento francés, que
emergia na década de 30, de redefini¢do da sociologia. Mas Arbousse-Bastide e J. Maugué eram
seus seguidores (Massi, 1989, p.413-432). A lista dos professores que vieram para a USP pode ser
encontrada no trabalho de Massi, p.422 a 424.
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Para Evangelista, a extingdo do Instituto foi “construida ao longo dos anos”.
Neste sentido, lembra, em primeiro lugar, a “atuagfio catdlica” no processo de
extingdo, retomando as investidas sofridas pelos renovadores por parte desse grupo
e, principalmente, por Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. O fltimo,
responsavel pelas primeiras experi€ncias da formagdo do professor em nivel
superior no Rio de Janeiro - experi€ncia ndo por acaso abortada ao mesmo tempo
que a do Instituto, quando da extingdo da Universidade do Distrito Federal. O
interesse dos catdlicos era “homogeneizar a formacgdo superior do professor na
universidade”. Essa vontade catolica foi demonstrada varias vezes por intermédio
de seus periddicos — Revista 4 Ordem e Revista Brasileira de Pedagogia,
instrumentos também utilizados para atacar os renovadores. Justificavam a
formacdo do professor intermediada por filosofias espirituais, sem abandonar a
ciéncia. O resultado da luta catdlica foi a competicdo com os projetos renovadores
de preparacdo do professor em nivel superior, com o surgimento do Curso de
Pedagogia no Brasil, nos anos 40. Uma segunda quest@o apontada por Evangelista
diz respeito a desavengas internas, tanto no Instituto quanto na Universidade.
Azevedo defendia o ensino laico e, por isso, teve problemas de relacionamento com
os professores cat6licos no Instituto. Ainda teve os desentendimentos com diretores
das Escolas Profissionais, como Medicina, Direito e Politécnica, que o acusavam de
interferir nos cursos, causando conflitos e desarticulagdes, o que resultou na perda
de apoio politico.

A terceira questdo analisada foi o procedimento do interventor federal
Ademar de Barros que, na opinido de Evangelista, “nfo conseguiu elencar, entre
seus argumentos para a extingdo do Instituto, nenhum que fosse objetivo e
expressasse de fato um problema a ser solucionado por essa via”. O interventor
argumentava que o Instituto dificultava a formagdo do professor por té-la incluido
no nivel universitario. Segundo Evangelista, esse argumento “tinha um carater
pifio” mas dificultou a constituigdo do magistério a partir de “referéncias cientificas

e distantes da tutela catdlica”. A atitude do interventor revelou sua “capacidade de
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lidar com as questdes educacionais e sua incapacidade cultural de dimensionar o
projeto de formagdo do professor que entdo se desenhava (...) Ao que tudo indica, o
interventor federal e aqueles que o apoiaram em suas atitudes partilharam da
construgdo de argumentos obscuros, impedindo que as razfes para o encerramento
do IEUSP fossem conhecidas”. Ndo desconsidera a intengdo de “estancar um
processo de crescimento do Instituto que o ejetaria a lugares académicos e politicos,
na cidade, no Estado e nacionalmente (...) Azevedo ndo tratava apenas de viabilizar
a formag&o do professor em nivel universitario, mas de articular de tal modo varios
graus de ensino que o Instituto viesse a ser modelo para o funcionamento
educativo”. Logo, a extingdo foi também um problema politico.

Evangelista, finalmente, critica Azevedo pelo modo como expés a vida e a
morte do Instituto. Para a autora, Fernando de Azevedo produziu “o ocultamento do
Instituto, contando sua histéria de modo confuso, inseguro, incompleto”, o que
dificulta entender os motivos de sua extingdo bem como conhecer efetivamente a
experiéncia do Instituto (Evangelista, 1997, pp.193, 215 ¢ 252-255).

Considerando as diferentes formas de analise, podemos encontrar um ponto
em comum entre Nadai e Evangelista: a disputa politica. Anteriormente procuramos
mostrar como Azevedo ligava qualquer politica educacional ao dominio do Estado
ou, ainda, ao dominio da sociedade (“dominar a escola é dominar toda a sociedade™)
(Azevedo, 1931, p.90). O ano que antecede o fechamento do Instituto fora marcado
pela instalagdo do Estado Novo (1937-1945), interrompendo o processo eleitoral
que deveria se efetivar em 1938. Para a eleigdo que ndo houve, um dos candidatos a
presidéncia era Armando Sales, apoiado pela oligarquia paulista. Mas, a “carta na
manga” de Vargas - o Plano Cohen que colocava o Brasil diante da “ameaga
comunista” -, foi mais forte que a apelagdo de Armando Sales as Forgas Armadas
pela legalidade. Assim, Azevedo, por sua proximidade com Armando Sales,

possivelmente esteve perto de concretizar seu projeto de politica educacional em
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ambito federal,'"® ndo fosse o fortalecimento do Estado por outro grupo que nio os
representantes da “elite cultural” paulista, j4 que o fortalecimento do Estado nédo
representava um problema para Azevedo. Pelo contrério, seu discurso vinha, de
certa maneira, na defesa de um Estado totalitario.

Em 1936, ao expor a necessidade de uma nova politica educacional,
Azevedo defendia “uma outra democracia” que ndo a “liberal”, ligando-a ao
fortalecimento do Estado ou um Estado “condensador e unificador” um “governo

esclarecido e forte”. Nas suas palavras:

Esse programa de reconstrugdo educacional, que se destina a operar uma
profunda ‘transformagdo de mentalidade’ uma revolugfo espiritual ¢ moral,
se quiserem, e os obstaculos tremendos em que esbarrara esta ou qualquer
tentativa neste género, exigem, sem divida, um governo esclarecido e forte,
com uma clara visdo dos problemas ¢ uma vontade obstinada de resolvé-los.
Poder-se-4 pensar, pelo descrédito em que cairam as instituigdes
democraticas, e pela descrenga generalizada nos homens e costumes
politicos do pais, que nada ha a esperar desses costumes, desses homens e
dessas instituigdes, para a execugdo de uma politica radical de educagéo.
Certamente ndo se admite com facilidade a eficiéncia do atual regime
politico, numa época em que a mudan¢a operada nos costumes € nas
condi¢des de vida, pelas conquistas da ciéncia, instalou a desordem € a
confusdo nos espiritos, pondo problemas inéditos e subvertendo valores, e
em que as grandes crises, por toda a parte, ¢ as repercussdes profundas na
organizagdo econdmica e politica abalaram a confianga na democracia, ja
pela franqueza manifesta do regime democratico, de tipo ortodoxo e liberal,
Ja pelo sucesso, transitdrio mas brilhante, dos regimes totalitarios, como o da
Itdlia e da Alemanha (Azevedo, 19583, p.153 — grifos no original)116.

5 Em carta datada de 3/8/37, dirigida a Venéncio Filho (amigo de Azevedo e atuante na ABE),
Azevedo escreveu: “Antes de tudo, todo o meu agradecimento, de coragdo, pelas palavras com que
a sua generosidade me estimula e me conforta, fazendo-me crer que a minha missfo educativa
ainda ndo estd concluida. Fala-me do Ministério da Educagfo...” Na continuagdo, Azevedo
exclama: “Oh! Ministério da Educagfo... Mas isto é um sonho de vocés” - e continua - “Em todo o
caso, tudo posso naqueles que me confortam e no ideal que me anima. Vejo com clareza os
problemas, e tenho, sobretudo, uma vontade e uma fé que abalam montanhas.” Colocando suas
esperangas na candidatura de Armando Sales, comunicava: “Anuncia-se que Armando Sales ird dia
14 de agosto a Belo Horizonte, onde fara um grande discurso politico. Para nés, educadores, esse
dia devera ser marcado como uma pedra branca, pois, no que ouvi dizer, 0 Armando Sales tratara,
nessa conferéncia, da politica e do plano de educagio, que se propde realizar. Serd a primeira vez
que um candidato a Presidéncia da Republica reservard uma de suas oragdes politicas para o grande
problema nacional” (Azevedo, apud. Penna, 1987, p.117). E possivel perceber que Azevedo tinha
intengdes claras quanto a este Ministério, caso Armando Sales fosse eleito.

116 A citagdo faz parte de uma série de conferéncias realizadas por Azevedo sobre “Politica e
Educagdo” nos dias 23, 27 e 30 de outubro de 1936, na Faculdade de Direito da Universidade de
Sdo Paulo ~ USP.O texto consta do livro A Educagdo e seus Problemas, Tomo 1.
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Azevedo, pensando de acordo com seus conhecimentos sociologicos,
percebia a “faléncia das instituigdes democraticas” e via na ciéncia a possibilidade
de condug¢do de uma nova ordem, ou uma nova moral, servindo para reorganizar o
social, até mesmo sob o comando de um Estado totalitario, pondo fim as forgas
tradicionais. No entanto, entendia que nem todas as nag¢des favoreciam a

implantag¢do do Estado totalitario, inclusive o Brasil. Neste sentido, ele escreveu que

(...) além da extensdo territorial, da rarefagdo demografica, das dificuldades
de comunicagdo e de transporte, do sentimento de autonomia dos Estados, do
espirito de descentralizagdo, o Estado totalitario ndo tem pior inimigo, entre
nds, do que esse sentimento de tolerdncia e de liberdade, com todo um
tradicional sistema de liberdades publicas, que proibem aos homens procurar
fora da consciéncia um impulso ou uma luz e passar a outrem o encargo de
sua alma e de seus interesses... (Azevedo, 1958a, p.154).

Para Azevedo, o Estado ainda permanecia sob orienta¢des tradicionais e
ndo cientificas. A elite dirigente ndo se renovara e a politica do Estado permanecia
sob o comando da “consciéncia”, o que entendemos como uma troca de favores,
pois ele completa afirmando que ndo existiam no Estado individuos realmente
mteressados “nas aspira¢des e necessidades coletivas”. Apesar desses comentarios
“favoraveis” ao Estado totalitario, Azevedo afirmou que, na verdade, a solu¢io para
os problemas republicanos brasileiros ndo eram “nem a democracia liberal nem a
ditadura”, o que implicava numa “terceira solu¢do” e essa foi apresentada como a
“reorganizagdo do regime democratico”. Em seu entender, s6 as “institui¢des
deformadas servem de abrigo ao egoismo, aos interesses e a rotina”, tornando
“mnevitaveis os ataques contra elas” (Azevedo, 1958a, p.155). Na seqiiéncia ele

€screveu

em todo caso, o fortalecimento do Estado, a ampliagdo de suas fungdes € o
alargamento de seu raio de agfo direta, a substitui¢do, portanto, da
“organizagdo espontdnea” pela organizagdo querida, que constitui as
modernas tendéncias estadistas, importardo, sem diavida, na ruptura das
tradigdes da democracia liberal, que tera que se fortificar, para se adaptar as
novas condigdes da vida social (Azevedo, 1958a, p.157).
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Em 1939, quando ja extinto o Instituto de Educagdo, Getulio Vargas
solicitou a Azevedo que escrevesse a introdugdo ao recenseamento de 1940, que na
verdade, veio a ser uma das suas obras mais conhecidas — A Cultura Brasileira.
Azevedo definiu essa obra como “um esboco, um retrato de corpo inteiro do Brasil,
uma sintese ou um quadro de conjunto de nossa cultura e civilizagdo”. O trabalho
deveria ser realizado em dois anos. Segundo Azevedo, em principio pareceu dificil
fazé-lo em tdo pouco tempo, uma vez que se tratava de um estudo que resultaria
“em uma sintese apertadissima, de uma realidade multipla, complexa e fugidia,
como ¢ o Brasil”. Enumerando todas as dificuldades que um outro estudioso
encontraria para posteriormente, de modo auto-laudatorio, demonstrar a sua
capacidade como entendedor da sociedade, afirmou que, para escrevé-la, o autor
tinha que “pairar do alto e cair” sobre o “objeto” da pesquisa — a cultura brasileira —
“com o impeto, a for¢a e a rapidez de um desses movimentos da ave de rapina, para
apanhar a presa”. A tarefa exigia “uma ciéncia sdlida e um gosto apurado, adquirido
numa longa e intima comunhdo com os mestres; um conhecimento bastante
profundo de todos os grandes problemas que ( permitisse) ir direto ao essencial; um
espirito bastante penetrante e largo para compreender as obras mais diversas e
bastante critico a0 mesmo tempo para julga-las a luz da histéria”. Como a obra seria
dirigida a um “publico maior” - o que para Azevedo representava ser a real
vulgarizacdo da cultura,'’ ja que defendia o seu acesso a alguns -, devia “ser escrita
numa linguagem a um tempo simples e sabia, justa, concisa e elegante, por onde,
sem lhe comprometer a objetividade, passasse um sopro de poesia e que se elevasse,
em certos momentos, a sobria eloqii€ncia, pelo vigor e pela forca comunicativa da
emocdo” (Azevedo, 1996, p.16). Ele a realizou em um ano e meio.

A “ciéncia s6lida” que Azevedo colocara como necessidade imprescindivel
para tdo grande obra era a Sociologia, ja apreendida ¢ definida como o estudo

metddico da estrutura € do comportamento dos grupos humanos, no tempo e no

" £ importante salientar que o conceito de cultura utilizado por Azevedo, com base em
Humbouldt, é acompanhado pela superioridade civilizadora ou “idéia de polidez”, com contornos
de altos estudos onde os homens adquirem “certas qualidades de espirito, que acentuam os aspectos
intelectuais e morais” ou ainda “esse estado moral, intelectual e artistico, ‘em que os homens
souberam elevar-se acima das simples consideragdes de utilidade social, compreendendo o estudo
desinteressado da ciéncia e das artes’ ” (Azevedo, 1996, pp.33 e 34 — grifos no original).
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espaco, desde suas origens até aquele momento. Ao escrever A Cultura Brasileira,
Azevedo ja havia publicado Principios de Sociologia (primeira edi¢do em 1935) e
Sociologia Educacional (1940), suas principais obras sociologicas até entdo, que lhe
davam condi¢Bes metodoldgicas, permitindo que fosse “objetivamente” ao essencial
— ou seja, retirando da histéria os conflitos e as formas de exploragdo que

constituiram a sociedade brasileira.

Pode ser que A Cultura Brasileira tenha sido um prémio de consolag¢do a
Azevedo por parte da elite dirigente do Estado Novo, tendo em vista a derrota que
sofrera com o fim do Instituto, talvez ndo pela instituicdo em si, mas pelo que
representou para ele o fim de um projeto que era seu e que poderia vir a ser
nacionalmente, sob sua direcdo, se pudesse ter participado do governo de Vargas. O
certo ¢ que a obra representou a Revolugdo de 1930 como um movimento
“ascensional” pelo “novo”, batendo-se em diversas frentes contra o “velho”, o
“tradicional” e 0 “arcaico”; enfim, a ruptura com a “politica oligarquica”.!'®

Azevedo acentuou, nessa obra, que a Constitui¢io de 1934 ja incluira
alguns principios de “racionaliza¢do” da educagdo, ou “reorganiza¢do do sistema
educacional”, creditando a essa atitude resultados “em bases cientificas, de estudos,
Inquéritos e dados objetivos”, tormando a educagdo com “fins democraticos™; a
escola “passou a ser um direito de todos... gratuita e obrigatoria”. Principalmente,
elogiou a nova politica educacional pela unidade dos sistemas educacionais
estaduais, que estariam ligados “por um fundo comum”: apesar das diferencas
regionais, buscou-se a “unidade politica”. De qualquer modo, Azevedo procurou
demonstrar que o seu trabalho, assim como o dos renovadores foi respeitado, e por
i1sso ndo mediu esforgos em elogiar as atitudes com as quais se identificava,

observando sempre que elas originavam-se nas suas propostas. Mas também

!® Carvalho, ao analisar o discurso realizado sobre a educagdo em A4 Cultura Brasileira, mostra que
o movimento educacional foi “despolitizado”, reduzido ao embate entre os catolicos ou
tradicionalistas e os renovadores; suas diferengas ficaram restritas a questdes pontuais, como a
laicidade e as criticas & Escola Nova, ou seja, a “luta” teria se resumido a divergéncias conceituais,
desprovida de qualquer conotagdo politica: o projeto de constituigdo da elite condutora da nagdo
através da educa¢do acabou sendo esvaziado — ou ndo reconhecido como projeto politico por
Azevedo. As intengdes politicas-ideolégicas foram restringidas especificamente ao campo
pedagogico (Carvalho, 1986, p.4 € 6).
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criticou essa Constituigdo por anexar algumas “reivindica¢des catdlicas”
fundamentais como o ensino religioso nas escolas.

Em relagdo ao Estado Novo, os elogios foram por ter mantido a gratuidade
e obrigatoriedade no ensino e por introduzir, em carater obrigatério “o ensino de
trabalhos manuais em todas_ as escolas primdrias, normais e secunddarias, e
sobretudo, dando preponderincia, no programa de politica escolar, ao ensino pré-
vocacional e profissional, que se “destina as classes menos favorecidas e ¢, em
matéria de educagfo, o primeiro dever do Estado” (Azevedo, 1996, p.675 — grifos
no original). Afirmou, ainda, que a Constitui¢do do Estado Novo “rompendo com as
tradi¢gOes intelectuais € académicas do pais”, organizou o ensino técnico e
profissional, considerando-a como “a mais democratica e revolucionaria das leis”.
A mocidade estaria, a partir de entfio, sendo educada para o “trabalho” e o ensino
profissional, devidamente cuidado pelo Estado, realizando a “liga¢do orgénica da
teoria e da pratica, assegurada pela aplicacdo imediata das li¢Ses ao laboratorio, -
pela organizagdo de trabalho nos campos e nas oficinas, e pela colaboragdo
obrigatoria, das industrias e do Estado na preparagdo de operarios qualificados”
(idem). | |

Entretanto, ao referir-se ao Ensino Secundério, percebe-se uma certa magoa
com o regime “autoritario e unitario”. Primeiro ele reconheceu que aquele ensino
- deixara de ser “um ensino de classe”, e que fora extraordinariamente estendido a
uma parcela maior da populagdo, adquirindo um “carater mais democratico”. A
afirmagdo tinha por base os varios ginasios e colégios municipais, estaduais e
particulares que foram abertos. Contudo, o problema para Azevedo era exatamente
este: o grande numero de colégios secundarios e as escolas destinadas a formagdo
de professor em nivel secunddrio impediam a democratizagio do ensino
universitario e nivelavam, por baixo, a cultura nacional, causando problemas para a
coletividade, uma vez que a massa seria mal instruida para a democracia. Ou seja,
ndo acreditava que as escolas secundarias e os que nela instrufam - pudessem
proporcionar a elevagdo cultural, impedindo também que muitos adolescentes

ingressassem no ensino superior. Sobre isso ele escreveu:



227

Mas, como esse processo, legitimo em si mesmo, da democratizagdo que
inicia as massas na cultura, apresenta um aspecto negativo, porquanto fica
rebaixada a qualidade do ensino, permanecemos em face de um duplo
movimento em sentido contrario: de um lado, esse fendmeno de
democratizagdo pelo qual as massas ndo s6 adquirem novas necessidades
intelectuais como também comegam a exercer dominio sobre a cultura e
adaptar esta a seu nivel; de outro, um movimento de reagdo no sentido da
cultura humanistica que nunca foi democratica, em nivel universitario, dos
candidatos a esse tipo ¢ grau de ensino dos quais a primeira turma de
professores diplomados no Brasil obteve em 1937, pela Universidade de Sdo
Paulo, a licenga do magistério secundario (Azevedo, 1996, p.674).

Percebe-se que a critica reclamava da retirada do seu projeto de formagio
do professor que em A Cultura Brasileira, aparece como Faculdade de Educagdo.
De certa maneira, colocava-se como o tnico capaz, porém esquecido, renovador e
intelectual dirigente. Tanto a vaidade quanto a magoa tornam-se visiveis ao afirmar
a incapacidade do “governo revolucionario” em reconhecer a quem deveria
convocar para a elaboragdo da politica de educagfo, deixando crer que os
“tradicionalistas (catolicos)” foram vencedores e maus vencedores: “solicitado por
forcas antagOnicas, embora sentisse a necessidade, ndo reconhecia a oportunidade
de um esforgo coordenado e geral, com que se transferisse para o plano nacional o
espirito de renovagdo escolar que deram provas os renovadores” (Azevedo, 1996,
p.668). Se alguns principios renovadores foram privilegiados pela Constituigdo de
1937, esta foi também responsabilizada pelo declinio da “campanha que se vinha
desenvolvendo pela renovagdo educacional” (Azevedo, 1996, p.675).

Nota-se, porém, que, apesar de reclamar a necessaria democratizagdo do
ensino universitario, criticava a expansdo quantitativa deste, baseado no mesmo
discurso do “rebaixamento cultural” causado pela extensdo do ensino secundario.
Também a expansio das Faculdades, e principalmente de Filosofia, foram
creditadas a4 falta de preocupacdo com o “apuramento da cultura do pais”, e
acusadas de serem “enxertadas em antigas organizagdes educacionais de iniciativa
privada” - ou catélicas, reduzindo o campo da liberdade de espirito, da critica e da
investigacdo, em resumo, dos “estudos desinteressados” voltados para as
“coletividades humanas” — ou para as elites condutoras, formada por um grupo

seleto (Azevedo, 1996, p.679 e 680). Frisava o crescimento quantitativo dos
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ginasios e a ‘cogﬁmelagem’ de faculdades de filosofia de iniciativa particular”
concorriam “para fazer entrar se ndo a massa, um ‘maior numero’ em comunhdo
com a cultura” e, por isso, Azevedo temia um rebaixamento da cultura, “arrastando-
a no torvelinho da mediocridade social e adaptando-a ao nivel das massas, as suas
necessidades e aos seus gostos” (ibid., p.680).

Percebe-se que Azevedo néo estava preocupado com a “democratiza¢do” do
ensino superior. O ensino das “massas” estava garantido, bem como a formagdo dos
professores para essa massa. Além de estar fora da formulagdo da politica
educacional, o que ele reclamava era o fim do Instituto ¢ conseqiientemente o
desprestigio da Universidade de Sdo Paulo, como centro de “alta cultura™ destinado
a ensinar como dirigir a na¢do aos que, por seus méritos, alcangassem o saber
desinteressado nela ministrado, construindo finalmente a sociedade que ele

idealizara como “democratica”. Em A4 Educacgdo e seus Problemas, ele escreveu:

A democracia, para existir realmente, deve comegar por ir a0 povo. Essa
seria a palavra de ordem: ‘com o povo, para o povo e pelo povo’. Mas que €
ir a0 povo, numa concep¢do facilmente exprimivel em termos cristdos, sendo
viver de sua vida, servir a sua causa em tudo o que ela tem de justo, velar por
seu bem-estar material, formar-lhes as consciéncias e abri-las aos beneficios
da cultura e da civilizago? Certamente a cultura ndo se “vulgariza”; ela sera
sempre, no seu nivel mais alto, um produto de minoria. Mas além da cultura
fundamental, primaria e técnica, que se deve estender as massas, a todo o
povo, a cultura superior deve ser posta ao alcance de todos os que a
merecem, pelas suas aptiddes naturais, sem distingdo de classe ou de fortuna
(Azevedo, 1958b, p.178 — grifos no original).

Para o socidlogo Azevedo, o problema da educag¢do ndo se resolvera com a
Revolugdo de 30 porque a formagdo das elites permanecia sem solugdo adequada.
Para tanto, a conduc¢do da sociedade e, particularmente, a elevagdo da cultura,
dependia de um grupo de “homens eminentes” no qual se incluia. Entendia que,
amparados pelos estudos desinteressados - ou as Ciéncias Humanas -, esses
“homens eminentes reconheciam o novo, o moderno, a sociedade industrial e, por

1SS0, estariam capacitados para constituir cientificamente a nagéo.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Em um didlogo com Arbousse-Bastide, em 1943, Azevedo afirmou que
“ndo ha a rigor uma cultura desinteressada” e que toda cultura deveria ser “util e
viva” e até mesmo “indispensavel” a uma certa época. O proprio entendimento de
Azevedo sobre cultura ja seria, por st sO, uma discussdo interessante. De modo
geral, porém, ela estava implicita em todo o seu projeto educacional: cultura seria
aquela dominada e propagada, até certo ponto, pelas elites intelectuais de acordo
com o encaminhamento progressivo da sociedade. Em outros termos, a cultura seria
a apreensdo da moral e da ciéncia bem como o aprendizado e aplica¢do de novas
fungbes que deveriam dar direcdo aos rumos da sociedade em uma determinada
época.

Tanto em Comte como em Azevedo a “racionalidade cientifica”,
representada pela Sociologia, deveria reorganizar as massas, mostrando o lugar de
cada um na sociedade. A educagdo da massa representou para Comte a grande
tarefa dos sabios, mostrando-lhes que “a felicidade real é compativel com todas e
quaisquer condigdes, contando que sejam desempenhadas honrosamente e aceitas
suficientemente”. Neste contexto, a educagdo foi definida sob duas condi¢des
fundamentais: “uma espiritual e outra temporal”, de naturezas profundamente
conexas, segundo Comte: “trata-se de garantir convenientemente para todos,
primeiro, a educagdo normal, depois, o trabalho regular, sendo este, no fundo, o
verdadeiro programa social dos proletarios” (Comte, 1990, p.88). Sendo assim, é
possivel entender o nascimento da Sociologia com um propdsito fundamentalmente
educacional e de compreensdo tedrica da sociedade.

No Brasil, a grande meta era generalizar a ciéncia nas universidades,
criando uma elite condutora a partir de uma “cultura desinteressada” que elevasse a
cultura das massas, dirigida a um concurso de interesses ou a uma conformidade de
sentimentos, em nada desinteressados. A “elite condutora” saberia qual moral

propagar € de que forma deveria propaga-la.
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Azevedo, ao considerar a educagdo um “fato social”, defendia a idéia
expressada em varios momentos de suas obras, em especial no Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo: que s6 uma cultura sociolégica poderia dar ao pesquisador
da educac¢do condi¢Ses de entender os fatos sociais. Para ele, tanto o educador como
o socidlogo “tém necessidade de uma cultura multipla € bem diversa, uma cultura
geral”, mas era preciso que a cultura geral fosse organizada dentro de uma doutrina
de vida, do espirito cientifico e de técnicas mais ou menos elaboradas e, finalmente,
que lhes permitisse “dominar a situagdo”.

Arrematava, assim, a importincia que dava a Sociologia: a ciéncia que
possibilitava ao educador o sentido de sua conduta educativa, sabendo o que e como
ensinar, envolvido pela moral de seu tempo, dirigida para a constituicdo da
sociedade industrial. |

E provavel que, por pensar desta forma, Azevedo tenha procurado ocupar o
lugar que julgava seu, ou seja, o de exercer fung¢des de poder junto ao Estado, uma
vez que, em seu entender, reunia as condi¢des que julgava necessarias para elaborar
as politicas educacionais do pais. Era um educador, sentia-se um sociologo. Possuia
a cultura “geral desinteressada” e a “cultura ideologicamente interessada”, ao
mesmo tempo. Isto pode ser observado nas leituras que fazia, leituras que tratavam
das novas perspectivas educacionais nos centros mundiais importantes na época, nas
“usinas”, como assinalou Carvalho, buscando sempre aproxima-las ou justifica-las
por meio das doutrinas que escolheu como a diretrizes de seu pensamento,
sobretudo a de Durkheim.

Na opinido de Cunha, o pensamento de Azevedo esteve presidido pelo
“liberalismo elitista” que atribuia como causa dos males sociais a falta de diregdo
adequada dos negocios publicos e privados, resultado, por sua vez, da inexisténcia
de elites preparadas para as novas fung¢des sociais (Cunha, 1994, p.133). Mesmo
quando discutiu ou criticou a dualidade do ensino na Primeira Republica, no estava
preocupado com o fim dessa dualidade quando se tratava da permanéncia de uma
educacdo para a “elite” e de uma educagdo para o “povo”. Sua preocupacgdo

centrou-se na organizagdo desta dualidade por uma nova elite.
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E neste sentido que percebemos o quanto a “nova educagfo para todos”
defendida por Azevedo limitava-se aos méritos pessoais, que eram, neste contexto,
definidores da sele¢fio “democratica” de individuos em todas as classes sociais. Ndo
estava preocupado com a extensdo da cidadania a todos, mas apenas para alguns, os
mais capazes, alias, bem de acordo com o ideario que ele dizia combater, mas que
se fazia presente desde o Inquérito de 1926.

O Inquérito pode ser considerado um marco na trajetéria profissional de
Azevedo. O ensino nele definido ja traduzia um plano articulado de educagio
voltado para a reconstrugdo social, segundo um modelo de sociedade a ser
organizada, sob um Estado centralizador, no qual a selecdo de elites e a ordenagio
das classes operarias, apresentavam-se como obra maxima de uma politica
educacional voltada para a adapta¢do a sociedade industrial.

Em um Depoimento sobre Fernando de Azevedo, foi solicitado a Candido
que definisse que tipo de homem era ele. A sua resposta foi: “Era uma
personalidade forte e cheia de contrastes”. Reconheceu, entretanto, que “todos nds
somos cheios de contrastes, porque uma das caracteristicas dos homens é serem
contraditorios”, e completou: “o interessante é quando alguém se mostra capaz de
administrar as contradi¢des de maneira criadora, transformando-se em algo positivo,
para tragar com elas uma coerente trajetoria de vida”. Em relag¢3o a sua politica,
opinou que “alguns o classificam como liberal, mas sempre o ouvi declarar-se
socialista”. Procurou mostrar que o socialismo de Azevedo estava centrado na
maneira de conceber o papel da educagdo como caminho aberto a todos para se
chegar a uma sociedade igualitaria — neste sentido o definiu como “um socialista
liberal”. Do liberalismo, diz Céandido, tinha o corte mental “ilustrado”, mas
confiando muito na agdo planificadora e reguladora do Estado. Recordou que
Azevedo era um “legalista”, um democrata decidido, mas que tinha arraigada a
idéia de que era preciso concentragdo e for¢a de mando para fazer prevalecer as
normas e medidas necessarias a instrugfo democratica. Concluiu seu Depoimento

com uma frase com a qual Azevedo “costumava brincar”: “O melhor regime
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democratico ¢ a ditadura esclarecida, contanto que o ditador seja eu... A ndo ser
assim, o melhor ¢ a democracia” (Candido, 1994, pp.175 e 181).

Consideramos que a maneira pdsitiva e criadora que Azevedo escolheu para
a sua trajetoria intelectual revela “um pensamento consistente” que lhe possibilitou
interpretar democracia, educagéo, elite € organizacdo da sociedade. Na verdade,
uma inspirag¢do socioldgica que ndo s6 o fez defender o fortalecimento do Estado e
possibilitar ao individuo o direito “biolégico de sua educac¢do”, como entender que a
melhor organizagdo social era a capitalista. Para tanto, chegou a defender que o
conhecimento cientifico € objetivo nas universidades deveria servir de “antidoto
contra o extremismo ideolégico”, levando a juventude a reconhecer a realidade
objetiva dos fatos e, com isso, edificar a nova sociedade.

Pensamos que seria interessante, para o futuro, um estudo aprofundado
sobre a aproximacgdo de Azevedo e Durkheim na formula¢do dos seus ideais de
na¢do, educagdo, socialismo e democracia. Até que ponto as interpreta¢des
sociologicas de Azevedo estiveram pautadas em Durkheim, e como justificar o
“ecletismo” tedrico que, em principio, parece-nos uma aproximagdo superficial,
mas que, por outro lado, foi largamente utilizada por Azevedo quando construiu a
memoria do movimento renovador no Brasil, ou ainda quando redigiu o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo — este assinado por varios intelectuais preocupados com
a educagdo, mas onde, assim como no Inquérito, as suas idéias sobre sociedade e
educagdo prevaleceram. Elas foram expostas, discutidas e definidas em seus livros
voltados para a preparagdo do professor, dentro de um “ramo” da Sociologia, a
Sociologia Educacional. Transformada em disciplina, esta Sociologia esteve
presente nos curriculos escolares mesmo em periodos de nossa histéria em que “a
moral e civica” foi ministrada por pessoas de confian¢a dos governos militares. Até
que ponto esta “disciplina cientifica” serviu como suporte tedrico a esses governos
autoritarios € outra questdo a ser pesquisada.

Concluindo, entendemos que Azevedo, como Comte, superestimou o papel
da Sociologia na diregdo da sociedade. Para ele, através do encaminhamento

cientifico propiciado por essa ciéncia, seria possivel reorganizar a escola e a
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sociedade, dando embasamento cientifico & pedagogia, a politica, as massas e,
principalmente, as elites dirigentes. Os seus livros dirigidos a formag&o do professor
mostram estas questdes. '

Afinal, qual € a finalidade da Sociologia? Sera que foi necessaria a sua
diviso em vérios “ramos”, como a educacdo, para que a sua teoria fosse, em
conjunto com as demais Ciéncias Humanas, eficaz na adaptacdo de homens e
mulheres as condi¢des industriais? Quando pensamos que, para analisar a sociedade
na sua totalidade a Sociologia “tomou emprestado” o método do materialismo
histérico e hoje, diante da fragmentagfo do real, apressa-se em propagar, em quase
todos os centros de estudos e por meio de seus mais importantes ou pelo menos
mais “globalizados” estudiosos, o fim desta teoria, chegamos a pensar que a
Sociologia ndo foi, ela € a ciéncia da sociedade industrial ou, até para seguir a
moda, da sociedade "pds-industrial”, como se tem propagado. Contudo, muitos
intelectuais que atuam na area do conhecimento humano ainda lutam para educar as
“massas” que continuam a existir, ndo obstante os ideais democraticos, ou por causa

deles, quem sabe, dependendo do que se entende por democracia.
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