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RESUMO

PEREIRA, Marcia M. T. A construcéo social da identidade da sociologia como disciplina
escolar:que sociologia é essa? 2013. 178 f. Dissertacao (Mestrado em Ciéncias Sociais) —
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2013.

Este trabalho se insere no debate a respeito da Sociologia como disciplina escolar e tem por
objetivo investigar a identidade desta ciéncia na escola. Que Sociologia é essa? constitui sua
indagacdo efetiva e desdobra-se na proposta de perceber como a Sociologia esta sendo
construida pelos professores e professoras regentes na sua relacdo cotidiana com a disciplina,
em algumas das escolas da rede publica de ensino do estado do Rio de Janeiro. Quatro sdo 0s
elementos que, articulados, consideramos relevantes como meio para demarcar aspectos que
nos aproximem da identidade desta disciplina. Sdo eles: a sua trajetéria na Educacdo Basica;
os sentidos que lhes sdo atribuidos, sintetizados nos objetivos e na especificidade desta
disciplina em relacdo as demais; os conteddos e metodologias mobilizados na construcédo
cotidiana do conhecimento escolar da Sociologia; e, por fim, os lugares que ela vem ocupando
na escola. A nocdo de configuracdo, de Norbert Elias, permitiu enxergar esta identidade como
um processo social em construcdo. Deste modo, aléem de trabalhos académicos e de
documentos oficiais de &mbito nacional e estadual, esta pesquisa teve como fonte entrevistas
semi-estruturadas realizadas com professores e professoras desta rede de ensino.

Palavras-chave: Ensino de sociologia. Escola.ldentidade.Configuragéo.



ABSTRACT

PEREIRA, Marcia M. T. The social construction of Sociology identity as a school subject:
what kind of Sociology is that?2013. 178 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Sociais) —
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2013.

The context of this research work is the debate about Sociology as a school discipline. Its goal
IS to investigate the identity of this science inside the school. What is this Sociology? is its
effective question. That question unfolds in the proposal of realize how Sociology is being
built by the school teachers in their daily relationship with the discipline in some of the
schools of the public school system of the state of Rio de Janeiro. There are four elements
considered relevant to line off aspects that make us closer to the identity of this discipline: its
trajectory in Basic Education; the meanings ascribed to them, which are synthesized in the
objectives and specificity of this discipline in relation to other; the content and methodologies
deployed in the daily construction of school knowledge of Sociology; and, finally, the place
this discipline has been occupying inside the school. The notion of configuration, by Norbert
Elias, allowed us to see that identity as a social process in construction. Thus, this research
had as source interviews withteachers of this school system, in addition to academic papers
and official (national and state) documents.

Keywords: Teaching sociology. School.ldentity.Configuration.
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INTRODUCAO

Este trabalho se insere no debate a respeito da Sociologia como disciplina escolar e
tem por objetivo investigar a identidade desta ciéncia na escola. Que Sociologia é essa?
constitui sua indagacdo norteadora e desdobra-se na proposta de perceber como a Sociologia
estd sendo construida pelos professores e professoras regentes na sua relacdo cotidiana com a
disciplina em algumas das escolas da rede publica estadual de ensino do Rio de Janeiro.

Primeiramente foi necessaria uma adequagdo do conceito. Como se sabe, nas Ciéncias
Sociais, 0 debate acerca do conceito de identidade refere-se predominantemente a pessoas ou
a grupos. A identidade implica articulacdo entre um reconhecimento da sociedade sobre nos,
um olhar do outro, e um reconhecimento de si. Neste trabalho, diante da dificuldade de se
valer do conceito de identidade no sentido estrito, uma vez que se refere a uma disciplina, o
termo “identidade” foi incorporado a fim de sintetizar o que define, conforma, caracteriza e
identifica a disciplina Sociologia no Ensino Médio a partir das percepcdes dos professores e
professoras da rede publica estadual de ensino, entendendo-o como um conjunto de
caracteristicas variaveis, fluidas e circunstanciais dadas pelo recorte que estamos propondo.
Portanto, entende-se a identidade como um processo social permanente que se desenvolve a
partir da dindmica das relacfes sociais. De modo que ndo pretendemos atingir um “ponto de
chegada” que defina uma identidade essencializada, mas trazer elementos que contribuam
para pensar a construcéo social da Sociologia como disciplina escolar.

Quatro sdo os elementos que, articulados, consideramos relevantes como meio para
demarcar aspectos que nos aproximem da identidade da disciplina. Sdo eles: a sua trajetoria
na Educacdo Bésica®; os sentidosque lhes sdo atribuidos, isto &, os objetivos e a especificidade
desta disciplina em relacdo as demais; os conteldos e metodologias mobilizados na
construcdo cotidiana do conhecimento escolar da Sociologia; e, por fim, os lugaresque ela
vem ocupando na escola.

No que tange ao debate acerca do ensino de Sociologia, a Lei Federal 11.684/2008%
representa um marco importante na sua trajetoria na educacao escolar. Ela torna a Sociologia

uma disciplina obrigatéria em todas as séries e modalidades do Ensino Médio, das redes

! A Educacdo Bésica no pais é composta pela Educacéo Infantil (para criancas até seis anos de idade), Ensino
Fundamental (com duragéo de nove anos de ensino, iniciando-se aos seis anos de idade) e Ensino Médio(etapa
final da Educacéo Basica, com duracdo minima de trés anos de ensino), de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/1996.

? Lei federal que altera o art. 36 da LDB e inclui as disciplinas Sociologia e Filosofia como obrigatdrias nos
curriculos de todas as modalidades de ensino médio de todo o pais.
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publicas e privadas do pais, inaugurando um novo momento que vem provocando fecundos
desafios para professores, pesquisadores e licenciandos em Ciéncias Sociais envolvidos com
esta discussao. De alguma maneira, sob algum formato, as Ciéncias Sociais estdo comecgando
a ganhar mais espago na sociedade por meio de sua entrada nas salas de aula, uma vez que a
disciplina Sociologia, neste nivel de ensino, abarca os conteudos referentes as areas de
conhecimento tanto da Antropologia e como da Ciéncia Politica, estabelecendo contato (para
muitos, pela primeira vez) com jovens estudantes de todo o pais.

Historicamente, a Sociologia como disciplina escolar é marcada pela intermiténcia
entre inclusdo e exclusdo nas matrizes curriculares da escola basica em diferentes periodos da
Educacao nacional. A intermiténcia, portanto, € uma caracteristica importante de sua trajetoria
e pode ser pensada, como sugerem nossas analises preliminares, como um aspecto relevante
da causa (mas tambeém efeito) da presenca ainda instvel e ndo consolidada que atualmente
ela se encontra nas escolas.

Para conhecer os aspectos deste problema, nossa aposta é que as questfes que surgem
ndo podem ser resolvidas ou pensadas apenas a partir do nivel legal-institucional, pois se
expressam e se desdobram também no &mbito da subjetividade, das acdes e representacdes
dos sujeitos. As representacdes sdo elaboracBes sobre o “real”, construidas a partir das
relacdes dos individuos em suas praticas cotidianas. Ndo ha fatos sem representacdes. Os
fatos s6 podem se tornar “realidade” quando preenchidos de significados ao serem narrados,
relatados e manifestos. Assim, a partir das representacdes é possivel compreender mudancas,
permanéncias e tendéncias na sociedade, na medida em que expressam e produzem ideias
sobre 0 mundo, surtindo efeitos materiais e simbdlicos sobre a vida, isto €, superando 0s
proprios individuos que as produzem, ganhando objetividade e tornando-se passiveis de

analise.

[...] RepresentacBes sdo téo reais quanto meios de transporte ou técnicas agricolas,
por exemplo. Quando um entrevistado nos deixa entrever determinadas
representacdes caracteristicas de sua geragdo, de sua formacéo, de sua comunidade,
etc., elas devem ser tomadas como fatos, e ndo como ‘construcdes’ desprovidas de
relacdo com a realidade. E claro que a analise desses fatos néo é simples, devendo-se
levar em conta a relacdo de entrevista, as inten¢fes do entrevistado e as opinides de
outras fontes (inclusive entrevistas). Antes de tudo, é preciso saber ‘ouvir contar’:
apurar o ouvido e reconhecer esses fatos, que muitas vezes podem passar
desapercebidos (ALBERTI, 2004, p. 9-10).

As percepcdes em torno da disciplina formam uma teia de representacfes sociais que,

combinadas, originam o imaginario que vem sendo difundido em torno dela. Tais
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representacfes, como se procurara argumentar neste trabalho, sdo fundamentais para a
compreensdo do seu atual momento de insercdo, pois através delas nao apenas se realizam as
praticas pedagogicas em sala de aula, mas se constroem também as delimitacGes
epistemoldgicas e metodoldgicas da Sociologia no Ensino Médio, podendo responder a
perguntaque Sociologia é essa?

Sendo assim, partimos dos seguintes questionamentos norteadores:

1) O que é a Sociologia na Educacdo Basica? O que pensam os professores e
professoras que atuam com a disciplina sobre os sentidos e 0s objetivos
que ela desempenha no Ensino Médio? Quais as suas especificidades?

2) Como trabalham? Quais conteudos e metodologias acionam para construir
e realizar o conhecimento escolar em Sociologia no Ensino Médio?

3) Quais lugares esta disciplina ocupa na escola? Como observam a
Sociologia em relacdo as demais disciplinas e a percepcdo dos outros
atores escolares sobre ela? Quais impactos conseguem perceber a respeito
da obrigatoriedade da presenca da disciplina na escola?

4) Quais os desafios e as possibilidades que enxergam para a consolidacéo da
Sociologia, em carater disciplinar, na escola? Acompanharam e/ou fizeram

parte do processo de implantacdo da Sociologia aqui no Rio de Janeiro?

E interessante notar que algumas dessas preocupagdes com o ensino de Sociologia n&o
sdo recentes. A exposicao de Florestan Fernandes, no | Congresso Brasileiro de Sociologia,
ocorrido em 1954, ja evidencia essa questdo. Na apresentacdo intitulada “O ensino da
Sociologia na escola secundaria brasileira” (1955), Fernandes aponta para a necessidade de se
entender a educacdo como um processo social articulado ao projeto democratico nas
sociedades modernas. Sua defesa pelo o ensino de Sociologia na formacao basica se inscreve
no contexto de um projeto de modernizacdo da educacéo e da sociedade brasileira, articulando
ciéncia, educagio e democracia. E a partir desta articulagdo que a disciplina se revela no papel
de uma das possiveis vias para o exercicio da reflexdo critica e autbnoma, podendo participar
ativamente da formacao do individuo, contribuindo para sua capacidade de interpretar, refletir

e atuar na sociedade. Em suas palavras:

O ensino de Sociologia no curso secundario representa a forma mais construtiva de
divulgacdo dos conhecimentos socioldgicos e um meio ideal, por exceléncia, para atingir as
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fungdes que a ciéncia precisa desempenhar na educagdo dos jovens na vida
moderna(FERNANDES, 1955, p.89-90).

O desenvolvimento da moderna sociedade de classes, urbana e industrial brasileira,
para Florestan Fernandes, passava necessariamente pela construcdo de espagos de
participacdo democratica — abertos pelas brechas que a luta entre as diferentes camadas da
sociedade poderia deixar em um momento de formacdo e expansao da sociedade de classes —
a fim de universalizar o acesso aos direitos sociais e de cidadania. Assim, crescimento
econdémico, modernizagéo e desenvolvimento social deveriam estar articulados a projetos de
reconstrugdo educacional que visem um tipo de educagdo que opere, do ponto de vista das
classes subordinadas, para uma ordem social, politica e econémica mais igualitaria — e ndo

como reforco e reproducdo da organizacdo social elitista e desigual brasileira.

A posicdo do ensino secundario no sistema educacional brasileiro permite defini-lo,
sociologicamente, portanto, como um tipo de “educacdo estatica”, que visa unicamente a
conservacdo da ordem social. E claro que essa posicdo nasce da propria funcdo por ele
desempenhada no sistema educacional geral e serd mantida enquanto este ndo for alterado
como um todo, em sua estrutura e em seus fins [...] Eis o corolario dessa situagdo: um ensino
médio sem possibilidade de tornar-se um “instrumento consciente de progresso social”, isto &,
incapaz de proporcionar uma “educacéo dindmica” (FERNANDES, 1955, p.98).

De acordo com essa perspectiva, a insercdo do ensino de Sociologia se preencheria de
sentido em um sistema de ensino formativo, que estimulasse a compreensdo dos desafios
pessoais e politicos na nova ordem urbana, industrial e democratica; diferente do ensino
“aquisitivo” ou “enciclopédico”, como ainda hoje se configura, de carater propedéutico.
Ainda que ndo houvesse uma perspectiva pedagogica clara, tal posicdo Florestan Fernandes
divide com outros intelectuais da época, como é revelado neste mesmo documento na
referéncia ao Symposium sobre o Ensino da Sociologia e Etnologia, de 1949, que teve a
participacdo de, entre outros, Antonio Candido e Costa Pinto, como mostra na seguinte
citacdo:

De todas, a preocupagdo comum — e esse € 0 escopo da Sociologia na escola secundaria — é
estabelecer um conjunto de nogdes basicas e operativas, capazes da dar ao aluno uma visdo
nem estatica nem dramatica da vida social, mas que Ihe ensine técnicas e lhe suscite atitudes
mentais capazes de leva-lo a uma posicao objetiva diante dos fendbmenos sociais, estimulando-
lhe o espirito critico e a vigilancia intelectual que sdo social e psicologicamente Uteis,
desejaveis e recomendaveis numa era que ndo é mais de mudanca apenas, mas de crise, crise
profunda e estrutural (COSTA PINTO apud FERNANDES, 1955, p.100-101).

Fernandes apresenta o entendimento do carater intrinsecamente contraditorio da
Sociologia enguanto conhecimento cientifico da sociedade capitalista, uma vez que reflete o

antagonismo da propria sociedade. Nesse sentido, a producdo do conhecimento mantém
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relacdo com o sistema de classes na medidaem que cria teorias para a manutencdo da ordem
dominante ao mesmo tempoem que produz o seu contrario. Essa visdo permite entender que a
educacdo e o ensino de Sociologia na escola secundaria sdo potenciais instrumentos de
emancipacio da classe trabalhadora no processo de transformacgdo social. E neste contexto
que Fernandes também faz a defesa da escola publica, manifestando seu compromisso néo

apenas intelectual, mas politico com a sociedade e a educacao brasileira.

“E nesses termos, alias, que se coloca a tdo discutida questdo da “imaginacéo socioldgica”. A
verdadeira imaginagdo socioldgica sé existe e floresce onde ha plena compreensdo critica da
ordem existente e uma projecdo responsavel dos papéis intelectuais dos soci6logos nos
processos de transformacgdo revolucionaria dessa ordem. Situar a imaginacdo socioldgica
num plano estritamente formal, como uma espécie de embate abstrato de tendéncias
ontoldgicas e metodoldgicas em pugna, representa também uma forma de evaséo. Qual seria
a eficacia pratica da contribui¢do do Sociodlogo se ele se omitisse diante dos ‘grandes dilemas
histéricos’?” (FERNANDES, 1995, p.162)

Desse modo, para Florestan Fernandes, pensar a Sociologia no ensino secundario
significa pensar, primeiramente, no sistema de educacdo existente, no qual pretende inseri-la,
além de pensar quais condigdes socioculturais e politicas suportam esse sistema. E assim,
finalmente, refletir sobre os efeitos possiveis da sua insercdo. Isto é, pensar a inclusdo da
disciplina articulada as possibilidades de tornar a propria educacdo um “instrumento
consciente” de desenvolvimento social.

Essa proposta em torno do ensino de Sociologia e o papel que lhe € atribuido na
educacéo basica na perspectiva de Florestan Fernandes é sustentado e defendido até hoje por
muitos intelectuais, como veremos ao longo deste trabalho. Contudo, a fragmentacdo e a
instabilidade que ainda a caracterizam na escola torna pertinente investigar como tem se
realizado na pratica a inser¢do da disciplina, partindo do pressuposto de que a garantia ou néo
de sua permanéncia e aceitacdo dependem ainda da afirmacgédo de sua identidade como uma

disciplina escolar.

Entre diarios de classe e diarios de campo — consideracGes metodoldgicas sobre a

pesquisa de campo e 0 campo da pesquisa

Para cumprir o objetivo proposto, as ferramentas utilizadas no campo empirico
basearam-se na metodologia qualitativa, com o0 uso de entrevistas semi-estruturadas, cujo

roteiro de perguntas foi elaborado a partir da combinacdo das metodologias de entrevista de
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tipo historia de vida e de tipo tematica. Todas as entrevistas foram realizadas individualmente
com os professores e as professoras de Sociologia que participaram desta pesquisa.

A escolha desta metodologia se justifica porque na entrevista semi-estruturada apesar
de o pesquisador seguir um roteiro que o guia e garanta um nucleo basico de questdes comuns
a serem desenvolvidas em cada entrevista, também permite uma flexibilizacdo. Este tipo de
entrevista abre a possibilidade de incluir novas questdes ao seu roteiro original, na medida em
gue ela se desenvolve. Admite-se, portanto, que o entrevistador possa estabelecer um didlogo
com o entrevistado, coletando informacdes atraves de esclarecimentos, e permitindo que as
elaborac0es e as reflexfes dos entrevistados ocorram de forma mais fluida.

Partindo destas observacdes, 0 nosso roteiro de entrevista se dividiu em duas partes. A
primeira dedica-se a historia de vida, a fim de obter dados qualitativos sobre a trajetoria
pessoal dos professores, porém, com enfoque nos aspectos profissionais e académicos. Com
isto buscamos transformar o falar de si em um falar social pertinente a nossa proposta. A
segunda parte trata diretamente das questfes tematicas que correspondem ao objetivo deste
trabalho.Além das entrevistas,esta dissertacdo também tem como fonte trabalhos académicos
e documentos oficiais de ambito nacional e estadual pertinentes a Sociologia como disciplina
escolar.

Aqui merece uma ressalva a respeito das entrevistas como fonte. Cientes de que o
“falar de si” é um falar carregado de intences, interesses e particularidades préprias da ordem
da subjetividade, ndo o tomamos como a representatividade de um todo (expresso na fala de
um individuo) ou como acesso direto a “realidade”. Pelo contrario, entendemos o “falar de si”
nas entrevistas como uma forma de conhecer possibilidades, expressdes, facetas de um
contexto e/ou de um grupo. A forma simples da narrativa produz um sentido,transformando
em imagens um sentido que é, sem ddvida, complexo, mas passiveis de analises e reflexdes,
pois intervém na vida cotidiana.

Em busca dessas falas, as entrevistas seguiram o seguinte roteiro:

Data e local de realizacdo da entrevista:

Dados dahistéria de vida

- nome:
- idade:
- formagé&o académica:

- curso/universidade:
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- ano de formacao:

- ano de ingresso no magisterio estadual:

- anos de trabalho no magistério com a Sociologia:

- carga-horéria semanal no magisteério:

- quais materiais didéaticos utiliza:

- Como e por que se tornou professor de Sociologia no Ensino Médio (um pouco da

historia pessoal e profissional):

Roteiro da entrevista tematica

1) Como vocé trabalha? Como organiza as aulas? Como monta as aulas e distribui 0s
conteddos pelos bimestres? Quais contetidos sdo explorados em sala de aula? Conte uma
experiéncia de trabalho que deu certo e uma que ndo tenha sido tdo bem sucedida? O que os
alunos mais gostam? E o que eles menos gostam?

2) Quais sdo os objetivos na Sociologia na escola? Qual o papel ela desempenha na
formacdo escolar? Quais as especificidades da Sociologia em relacdo as demais disciplinas
escolares? Qual o diferencial da sociologia em relacdo as outras disciplinas da area de
humanas? Que objetivos vocé atribui ao conhecimento escolar da Sociologia na formacéo dos
alunos e/ou na instituicdo escolar.

3) Como é a relagdo da Sociologia com as demais disciplinas na escola? Como
percebe a recepc¢édo da disciplina pelos demais professores, alunos e direcdo? O que os alunos
falam? Quais lugares ela ocupa na escola?

4) Como avalia a presenca da Sociologia antes e depois da obrigatoriedade, em lei
federal, nos trés anos do Ensino Médio?

5) Quais os principais desafios vocé aponta para a Sociologia na escola? Quais as
principais demandas que a Sociologia como disciplina escolar apresenta hoje? VVocé acha que
a Sociologia como disciplina escolar esta consolidada na Educacédo Basica?

6) Vocé acompanhou o processo de implementacdo da Sociologia aqui no Rio de

Janeiro? Participou? Como foi?

A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC) forma uma rede de
ensino subdividida em 15 Regionais Administrativas e Pedagdgicas que abrangem todo o
estado. S&o elas: Metropolitana | (Nova Iguacu), Metropolitana 11 (S&o0 Gongcalo),

Metropolitana 111 (Rio de Janeiro — zona norte), Metropolitana IV (Rio de Janeiro — zona
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oeste), Metropolitana V (Duque de Caxias), Metropolitana VI (Rio de Janeiro — centro,
Metropolitana VII (Belford Roxo), zona norte e zona sul), Médio Paraiba (Volta Redonda e
adjacéncias), Centro Sul (Vassouras e adjacéncias), Regido Serrana | (Petrépolis e
adjacéncias), Regido Serrana Il (Nova Friburgo e adjacéncias), Baixadas Litoraneas (Niteroi),
Norte Fluminense (Campos dos Goytacazes), Noroeste Fluminense (ltaperuna), além do
DIESP que coordena as unidades escolares prisionais e socioeducativas.

Dentro dos limites e das possibilidades deste trabalho de pesquisa, optou-se por
entrevistar professores e professoras que fizessem parte da Regional Administrativa e
Pedagdgica Metropolitana 111, que coordena as escolas situadas na zona norte da cidade, nos
bairros Acari, Agua Santa, Bancarios, Bento Ribeiro, Bonsucesso, Bréas de Pina, Cachambi,
Cascadura, Cavalcanti, Cocota, Coelho Neto, Colégio, Cordovil, Engenho de Dentro, Galedo,
Higienopolis, 1API da Penha, Ilha do Governador, Inhalima, Iraja, Jardim Ameérica, Jardim
Guanabara, Lins de Vasconselos, Madureira, Marechal Hermes, Maria da Graga, Méier,
Olaria, Osvaldo Cruz, Penha, Penha Circular, Piedade, Pilares, Portuguesa, Quintino
Bocailva, Ramos, Rocha Miranda, Taua, Tomas Coelho, Turiacu, Vaz Lobo, Vigéario Geral,
Vila Kosmos, Vila da Penha, Vila Valqueire, Vista Alegre, Freguesia, Engenho da Rainha e
Cacuia. Esta opcéo se justifica em virtude da dupla pertenca da autora deste trabalho que,
também professora de Sociologia da rede pubica, ligada ao quadro docente desta Regional,
julgou ser possivel ter maior acesso ndo apenas as escolas, mas também a dados gerais
pertinentes a pesquisa dentro da Regional.

A principio, nosso objetivo era utilizar como critério para a escolha dos entrevistados
os professores que estivessem lecionando Sociologia nas escolas, a partir de um levantamento
prévio de dados quantitativos, obtidos através da Regional Metropolitana Ill, referentes a: a)
guantidade de escolas que esta Regional administra; destas b) quantas escolas oferecem o
Ensino Médio Regular; ¢) quantidade e identificacdo das escolas que oferecem ensino regular
diurno; d) quantidade de professores de Sociologia nesta Regional (que entraram através de
concurso ou contratacdo temporaria para provimento do cargo de professor de Sociologia); e,
e) qual a caréncia em termos quantitativos de professores de Sociologia desta Regional.
Dentro deste universo, pretendia-se eleger dez escolas que oferecessem o Ensino Médio
regular e no turno da manh@, pois esta modalidade e turno de ensino tém apresentado a maior
procura e oferta de vagas na rede, além da relacdo entre idade e série do estudante matriculado
tende a ser mais regular e de acordo com o previsto pela legislacdo para este nivel escolar
(entre 15 e 17 anos de idade). Com base nisto, acreditavamos ser possivel fazer um recorte

que propiciasse um minimo de regularidade para o estudo.
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Contudo, até a finalizacdo deste trabalho, esses dados quantitativos que serviriam para,
dentre outras coisas, mapear as escolas e, assim, elegé-las a partir dos critérios acima
apresentados, ndo foram obtidos. Apesar dos inUmeros contatos presenciais e via email com
0s coordenadores da Regional Metropolitana 1ll, o insucesso desta etapa do trabalho de
campo vinha sob a alegacdo de que precisavamos aguardar a permissdo da Secretaria de
Educacao para o repasse de tais informacoes.

Apesar disto, conseguimos ter acesso a dados parciais através de um contato pessoal
com uma funcionaria da Regional que forneceu uma pequena listagem de escolas que se
enquadravam no perfil requerido (ou seja, escolas que pertencessem aquela regido e que
oferecessem o Ensino Médio Regular no turno da manhd). De acordo com a nossa informante,
a Regional Metropolitana 111 administra atualmente um total de 112 escolas. Destas, foram
indicadas pelo menos 12 que poderiam fazer parte da nossa pesquisa de campo.

Seguindo o perfil preestabelecido, visitamos algumas dessas escolas buscando
conhecer quem era o profissional que lecionava Sociologia. Deste modo, a selecdo dos
entrevistados foi aleatoria e em consequéncia a selecdo da escola. Com isto, esperavamos nos
aproximar o tanto quanto possivel da “realidade” do ensino de Sociologia na rede estadual.

Nossa entrada em campo consistia em nos apresentar a dire¢do escolar para expor 0s
objetivos da pesquisa e conseguir ou ndo permissdo para circular pelo colégio. Em seguida,
procuravamos pelos professores de Sociologia daquele quadro escolar. Em alguns casos,
tivemos que voltar no dia/horério de trabalho especifico do professor. Em outros, coincidiu de
conseguirmos a entrevista no mesmo dia.

A partir do primeiro contato com 0s professores apresentavamos nossa pesquisa e
faziamos o convite para a participacdo. Em todos os casos, 0 convite foi aceito de pronto e,
com a excecdo de uma entrevista, todas ocorreram dentro da propria escola. Como resultado
deste trabalho, nossa pesquisa envolveu entrevistas com dez professores, realizadas entre os
meses de agosto e dezembro de 2012, totalizando 5h53 de gravacao.

Essa estratégia de selecdo dos entrevistados foi interessante, pois revelou um primeiro
dado que ndo confirmou uma de nossas pré-no¢des sobre o ensino da disciplina na Educacgéo
Bésica: dos 10 professores que encontramos assumindo as aulas de Sociologia, apenas dois
ndo eram formados em Ciéncias Sociais. A presenca de professores de outras disciplinas a
frente das aulas de Sociologia vem sendo apontada pela comunidade de professores do Ensino
Superior e da Educacdo Bésica envolvida com este tema como um dos desafios centrais ainda
a enfrentar para sua efetiva legitimacdo na escola. Deste modo, apesar dos nossos NUMeros

serem insuficientes para sinalizar alguma mudanca sobre esta questdo no Rio de Janeiro,
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tampouco fazer generalizagdes, o conjunto de profissionais que encontramos nos surpreendeu
positivamente.

Como o centro da nossa pesquisa € a disciplina Sociologia e os professores que estdo
atuando com o seu ensino na escola sdo 0 nosso acesso até ela, faremos uma breve descricdo
de gquem sdo 0s nossos entrevistados. Vale ressaltar que, de acordo com osobjetivos e oobjeto
do estudo, privilegiamos um recorte para analise das entrevistas dos aspectos referentes a
formacéo académica e profissional.

Nossos entrevistados formam um grupo composto por oito mulheres e dois homens,
com idade variada, concentrando-se na faixa etéaria dos 30 aos 40 anos. Oito professores tém
formacgé@o em Ciéncias Sociais e dois em Historia. Contudo, estes dois professores formados
em Histdria — e cuja disciplina de ingresso no magistério estadual € Histdria — possuem
mestrado em Ciéncias Sociais. Todos os professores sdo formados em universidades publicas
do Rio de Janeiro e deram continuidade aos estudos no nivel de po6s-graduagdo — com a
excecdo de uma professora, a mais jovem do grupo.

Todos os professores ingressaram no magistério estadual via concurso publico,
compondo o quadro permanente da SEEDUC, tendo o vinculo empregaticio sob o regime
estatutario. O “tempo de sala de aula” na rede ¢é bastante diverso, com professores que estdo
trabalhando h& 22 anos com a Sociologia até professores que ingressaram poucos meses antes
da realizacdo da entrevista, ou seja, no ano de 2012. Este aspecto mostrou-se muito rico para
nosso trabalho, pois permitiu acompanhar a trajetoria da disciplina na rede estadual através da
trajetoria e das experiéncias particulares de cada um dos nossos entrevistados.

O quadro abaixo sintetiza o perfil académico e profissional dos professores.

Perfil académico e profissional dos professores/as entrevistados

Professor/a | Formacéao/ Ano de Ano de Pés-graduacéo Trabalha

Instituicdo formacéo ingresso na emoutrar
rede ede

A. CiénciasSociais/ 2009 2010 EspecializacdoSociologia _
UERJ

B. CiénciasSociais/U 2005 2012 MestradoAntropologia Rede
FRJ federal

C. CiénciasSociais/ 1978 1998 EspecializacdoEconomia _
UFRJ

D. CiénciasSociais/U 2005 2006 MestradoCiénciasSociais _
FRJ

E. CiénciasSociais/U 1997 1998 MestradoEducagéo Ensinoté
FRJ chicoesta

dual
F. Historia/lUFRJ 1991 1998 MestradoSociologia/Antr _
opologia
G. CiénciasSociais/U 1985 1991 MestradoEducacéao _
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FF
H. CiénciasSociais/U 2010 2011 _ Rede
FRJ federal
I Historia/UFF 2004 2007 MestradoCiénciasSociais Rede
municipa
[
J. CiénciasSociais/U 1996 1997 EspecializacdoSociologia _
FF

Durante as entrevistas, o lugar da autora de estudante de pds-graduacéo e, a0 mesmo
tempo, professora de Sociologia da rede publica estadual, foi claramente exposto aos
entrevistados. Sobre este ponto, gostariamos de sublinhar um aspecto sobre o trabalho de
campo. Trata-se da questdo do lugar do pesquisador e sua relagdo com o pesquisado e com 0
objeto de estudo. A esse respeito, a questdo da familiaridade e o desafio da proximidade no
trabalho cientifico em redes de pertencimento e/ou de rela¢bes pessoais ganharam destaques
em nossas reflexdes, pois manter o distanciamento foi o principal esfor¢o tanto no trabalho de
campo em si, como no trabalho posterior de analise das entrevistas, devido a esta posicao “de
dentro”.

De acordo com Gilberto Velho, a familiaridade e a proximidade fisica ndo sdo
sindnimos de algum tipo de conhecimentoa priori, tampouco de empatia entre pesquisador e
pesquisado, assim como estar a quilometros de distancia de nosso meio ndo nos torna
necessariamente seres livres de nossa cultura — com nossos esteredtipos e preconceitos. De
modo que a realidade social é infinitamente complexa e dindmica, capaz de nos surpreender
ao longo do campo com fatores que contradizem ou confirmam nossos pressupostos,
demonstrando a riqueza do trabalho cientifico — ainda que o campo faca parte de nosso
cotidiano familiar. Essas surpresas, por desmontarem nossas certezas e criarem davidas que
passariam despercebidas aos olhos do senso comum, trazem-nos a inquietacdo e o0 mérito da
pesquisa cientifica.

Se o olhar sociolégico € construido ao longo dos anos de trabalho e estudos teoricos e
metodologicos das Ciéncias Sociais, bem como através da nossa experiéncia em campo — seja
diretamente vivida ou compartilhada por meio dos trabalhos dos nossos pares —, o estudo de
corpo e alma de Wacquant (2002) foi um grande aliado para refletir sobre a tarefa do
distanciamento e do desenvolvimento de uma sensibilidade para buscar enxergar o invisivel e
perceber o ndo dito em um meio tao familiar, através da nogéo de participacéo observante.

Também a nocdo de objetivacdo participante, que “visa objetivar a relacdo subjetiva

com o proprio objeto, o que, longe de levar a um subjetivismo relativista e mais ou menos
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anti-cientifico, € uma das condicdes da objetividade cientifica genuina” (BOURDIEU apud
WACQUANT, 2006, p.23), parece ser pertinente a esse tipo de trabalho ao mesmo tempo em
que exige um exercicio delicado, pois requer vigilancia com particularidades e compromissos
gue o pesquisador possa ter — sendo, muitos deles, a origem do interesse pelo objeto e pela
prépria pesquisa.

Nesse sentido, em relacdo a questdo da proximidade, estando de perto e de dentro, ou
de longe e de fora (MAGNANI, 2002), a distancia entre pesquisador e pesquisado sera
sempre “mensurada” de forma relativa, isto é, de acordo com as relagbes sociais, as
estratégias e empreendimentos que serdo travados em campo, pois as entrevistas, por
exemplo, sdo, antes de tudo, contatos sociais, que envolvem empatia, trocas, relacGes de
poder, etc., e ndo meros meios passivos de se obter dados e informacdes. De modo que o tipo
deste contato parece ser determinante para o desenvolvimento de cada pesquisa.

A possibilidade de dar inicio a um trabalho que envolve ndo apenas 0 campo como o
proprio local de trabalho, mas também seus pares como fontes de pesquisa, coloca em
evidéncia, numa perspectiva “de dentro” e “de perto”, a relacdo “na mesma escala entre
sujeito e objeto”, conforme observou Roberto DaMatta. Envolve (e confronta) tanto
dimensdes afetivas como intelectuais exigindo a tarefa “de transformar o exé6tico em familiar
e o familiar em exdtico” (Da Matta, 1978), distanciando e estranhando rela¢Ges sociais tdo
proximas e cotidianas. Os desafios de trabalhar “de dentro” e “de perto” ndo inviabilizam o
trabalhno de campo, contudo, apresenta suas especificidades. Concluimos que o fator
proximidade n&o &, a priori, nem um facilitador, nem um obstaculo & pesquisa e a entrevista.
Contudo, exige um esforco controlado que busca conter pré-noces e 0s vieses tanto na
construcdo do objeto, quanto na realizacdo da pesquisa propriamente dita.

Desse modo, este trabalho, escrito entre diarios de campo e diarios de classe, esta
dividido em trés capitulos. No primeiro capituloapresentamos a trajetéria descontinua da
Sociologia como disciplina escolar nas politicas voltadas para a educacdo vigentes no pais
desde os ultimos anos do seculo XIX até os dias atuais, buscando ressaltar como as presencas
e auséncias desta disciplina no campo escolar vém desenhando (e sdo desenhadas por) parte
da nossa historia politica, econdémica e cultural. Entretanto, para cumprir 0s objetivos deste
trabalho, dedicamos maior atencéo ao periodo mais recente da trajetoria de institucionalizacéo
da disciplina, que tem inicio em meados da década de 1980.

O segundo capitulo é dedicado ao resgate da histéria da disciplina Sociologia
especificamente no estado do Rio de Janeiro. Cumpre, junto ao primeiro capitulo, a tarefa de

apontar a trajetdria da disciplina como um aspecto relevante de sua identidade. Entendemos
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que as especificidades locais, ainda que tratando apenas de uma fracdo de uma rede publica
estadual de ensino, podem ser interessantes para estudos e reflexdes comparativas que ajudem
a compreender os desafios e as possibilidades em torno da disciplina na Educacédo Basica.

Neste capitulo apresentamos também as propostas curriculares oficiais da SEEDUC
para a disciplina Sociologia. Em nossa pesquisa, mapeamos os curriculos oficiais publicados a
partir de 2006. Contudo, a énfase recai sobre a analise do processo de construcdo da atual
proposta curricular, o Projeto Curriculo Minimo, e suas implicacBes politicas e pedagogicas
para a rede publica de ensino como um todo, mas especialmente para a disciplina Sociologia.

No terceiro capitulo, procuramos responder que Sociologia é essa que estd sendo
construida pelos professores e professoras regentes na sua relacéo cotidiana com a disciplina,
em algumas das escolas da rede publica estadual de ensino do Rio de Janeiro, a partir dos seus
entendimentos, suas experiéncias e suas percepcdes. A anélise das falas dos professores partiu
de trés recortes. Sdo eles: os sentidos atribuidos a disciplina, isto é, quais 0s seus objetivos e
especificidades; os contetdos e as metodologias que sdo mobilizados na construcdo cotidiana
do conhecimento escolar da Sociologia; e os lugares que a disciplina vem ocupando na
escola. Com isto, buscamos apontar alguns elementos que compfem a identidade da
Sociologia como disciplina escolar. Por fim, ainda no terceiro capitulo, observamos alguns
dos desafios que a Sociologia enfrenta para sua consolidacéo na formacéo basica.

As consideracdes finais trazem uma breve reflexdo sobre a construcdo social da

identidade da Sociologia na Educacdo Bésica.
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1 AS PRESENCAS E AUSENCIAS DA SOCIOLOGIA NO CAMPO ESCOLAR

A histdria da Sociologia no sistema de ensino nacional € marcada pela intermiténcia.
Em meio a inclusdo e retirada dessa disciplina do curriculo escolar, constituiu-se a prépria
trajetoria das Ciéncias Sociais no pais, muito embora seu desenvolvimento cientifico e
valorizacdo no Ensino Superior ndo fora acompanhado na mesma propor¢do na Educacédo
Basica.

“Sociologia e Moral”, “Estudos Sociais”, “Organizacdo Social e Politica do Brasil”,
“Elementos de Sociologia”, “Sociologia”, “Ciéncias Sociais”: essas sdo algumas das
diferentes formas e nomenclaturas oficiais da disciplina que marcam a presenca descontinua e
instdvel da Sociologia no curriculo escolar, acompanhando (ainda quando ausente) as
politicas de educacao vigentes no processo de desenvolvimento econémico, politico e cultural
do pais desde os ultimos anos do século XIX até os dias atuais.

Santos (2002; 2004) divide a historia das idas e vindas da sociologia em trés periodos.
Um primeiro, que vai de 1891 a 1941, de institucionalizacdo da sociologia no pais via ensino
na escola secundaria; um segundo periodo, que vai de 1942 a 1981, representa a retirada da
sociologia como disciplina obrigatdria do curriculo escolar, quando fica restrita as escolas de
formacgédo de professores (Educacdo Normal), ao Ensino Superior, as listas de disciplinas
optativas, ou € substituida por outras disciplinas, tal como a Organizacdo Social e Politica do
Brasil (OSPB); e, finalmente, um terceiro periodo, de reinser¢do gradativa da sociologia no
Ensino Medio, que comeca em 1982 e se estende, em sua analise, até 2001. Podemos
sinalizar, a partir desta periodizagdo, um quarto momento, um periodo de afirmacdo da
presenca da disciplina, que comeca a se clarificar em 2006 com o parecer da Camara de
Educacgdo Bésica do Conselho Nacional de Educacgdo, o Parecer CNE/CEB n° 38/2006. Este
Parecer, favoravel a inclusdo obrigatéria da Sociologia e Filosofia no curriculo do Ensino
Médio, agrega forca para a aprovacdo, em dois de junho de 2008, da Lei Federal n° 11. 684,
que vem a alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96),
estabelecendo que tais disciplinas devem ser lecionadas sob a forma disciplinar em todos as
séries do Ensino Médio, independente da modalidade, nas redes publicas e privadas, de todo
pais.

Tal periodo, que esta sendo marcado pelas alteracBes e obrigatoriedades legais em
torno da disciplina em conjunto com a ampliagdo do debate publico e académico sobre o tema
“o ensino de Sociologia na Educacdo Basica”, vem mobilizando diferentes setores da
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sociedade para uma reflexdo que se amplia para a escola, o curriculo e a educacdo de um
modo geral, 0 que, em nossa opinido, torna ainda mais relevante a presente dissertacéo.

Como veremos nesse capitulo, a trajetéria da Sociologia no sistema de ensino da
educacao bésica tem como uma das consequéncias a auséncia de uma tradicdo consolidada
articulada a uma quase invisibilidade, que se traduzem, entre outras coisas, em uma
identidade difusa, nos obstaculos para a construcdo de programas e conteudos curriculares,
em experiéncias com 0 ensino pouco articuladas entre as regides e os professores e nos
diferentes livros didaticos que sugerem temas e abordagens diversificados.

Além disso, outra consequéncia relevante das entradas e saidas da disciplina na escola,
conforme propde Meucci (2000) e Sarandy (2007), seria o distanciamento entre ensino e
pesquisa (ou entre escola e academia). Dada a ndo obrigatoriedade da disciplina no curriculo
de formac&o basica e o seu decorrente afastamento deste nivel de ensino — mais precisamente,
desde a Reforma Capanema, de 1942, durante o Estado Novo, até 2008 —, as Ciéncias Sociais
se voltaram preponderantemente para a pesquisa no nivel de pés-graduacao, especialmente a
partir da década de 1960, durante o periodo de Regime Militar em nossa histéria.

Sarandy (2007) argumenta que a desvalorizacdo e o lugar marginalque a sociologia
ocupa no Ensino Médio, ou, em suas palavras, a sua invisibilidade na educacdo béasica, nada
tem a ver com a natureza dessa ciéncia, mas resulta do processo de “insulamento universitario
das Ciéncias Sociais”. Nesse movimento, a licenciatura em Ciéncias Sociais assume um lugar
desprivilegiado em relagdo ao bacharelado, uma vez que o objetivo do curso de Ciéncias
Sociais se centraria na formagéo do pesquisador — vale dizer, uma formacéo que se completa
somente na pos-graduacdo. Essa dissociacdo entre a formacdo de professor e de pesquisador
acaba por reproduzir velhas dicotomias entre ensino e pesquisa, graduacdo e pos-graduacao,
no apartamento entre o campo académico e o campo escolar. Tal conformagdo dissociada
orienta a organizagédo e funcionamento dos cursos de Ciéncias Sociais que, implicitamente,
acabam contribuindo para uma concepc¢éo proletarizada do professor de nivel médio, tido
como mero reprodutor de conhecimento, em contraposicdo ao trabalho intelectual cientifico
do professor-pesquisador universitério®.

Entretanto, tal situacdo contrasta, curiosamente, com a propria histéria das Ciéncias

Sociais no nosso pais, que teve o inicio de seu processo de institucionalizagdo por meio das

% Também o ensino de graduagéo passa pelo processo de desvalorizagio quando comparado as atividades de pesquisa
académica no nivel da pos-graduagdo. O ensino e a sala de aula costumam ser um trabalho objeto de pouca preocupacéo.
Uma das possiveis explicacdes esté relacionada ao aumento das exigéncias de produtividade dos professores-pesquisadores,
cujo cumprimento lhes garantem recursos materiais e prestigio dentro campo académico, tornando esse tipo de trabalho (de
ensino e sala de aula) certo empecilho.
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escolas de ensino secundario e de curso normal (formacédo de professores) antes mesmo de
ingressar e se consolidar na academia. Nesse periodo, que marca o final do século XIX e as
primeiras décadas do século XX, a producdo intelectual estava diretamente ligada a formacéo
bésica e aos institutos de formagdo de professores. Foi nas escolas de formagdo bésica que
surgiram 0s primeiros movimentos de sistematizacdo do pensamento socioldgico no pais
através de manuais de sociologia (MEUCCI, 2000) que, todavia, ndo limitaram a sua insercéo
ao sistema de ensino,
(...) ao contrario, parte importante dessa histéria se desenrolou no esforco de alguns
intelectuais para publicar obras de sistematizacdo do conhecimento sociol6gico ou traduzir
importantes textos de autores estrangeiros. Se considerarmos as (possivelmente mais de) trés
dezenas de livros publicados, dentre os manuais do secundario somente, num periodo de
profundas e rapidas transformagdes da sociedade brasileira em direcdo a urbanizacéo,
industrializacdo e suas forcas politicas, com profundas implicagdes na configuracdo e

dindmica do Estado, concluiremos que elas constituiram um esforco de ordenamento da
prépria realidade brasileira (SARANDY, 2012, p. 49-50).

Mesmo assim, as Ciéncias Sociais sO vao ganhar status de ciéncia quando do
estabelecimento nas universidades e nas pds-graduacdes. A institucionalizacdo das Ciéncias
Sociais em nosso pais se realiza, em sua fase inicial, no ensino secundario, porém, esse
primeiro momento de producdo é identificado como um periodo “pré-cientifico” do
pensamento social e politico brasileiro, apresentando-se como mais uma faceta desse
afastamento e hierarquizacéo entre a academia e a educacéo basica (SARANDY, 2007).

Contudo, esse cenario estd em constante transformacao e algumas de suas mudancas ja
podem ser sinalizadas. As alteracGes legais em relacdo a obrigatoriedade do ensino da
disciplina, assim como a sua inclusdo no Programa Nacional do Livro Didatico de 2012
(PNLD 2012), representam uma novidade na historia da Sociologia na Educacdo Baésica,
ainda que ndo encerrem os obstaculos em torno da sua consolidagcdo como disciplina escolar.
A recente reducdo da carga horaria das aulas de Sociologia na matriz curricular do ano de
2012 do Ensino Médio regular e da Educacdo de Jovens e Adultos* da rede pablica de
educacdo do estado do Rio de janeiro é um exemplo do campo de disputa que a disciplina

ainda encontra pela construcdo da sua identidade no ambito da Educacéo Basica®.

“Diario Oficial do Rio de Janeiro, de 1° de dezembro de 2011, que reduziu a carga horéria semanal para as turmas de 2° ano
do Ensino Médio regular de dois tempos semanais para um tempo semanal, mantendo a carga horaria de um tempo semanal
para as turmas de 1° ano e de dois tempos semanais para as turmas de 3° ano do Ensino Médio.

5Avaliada como um retrocesso por professores, entidades e especialistas em educacéo, e rejeitada na Comissio de Educacio
da Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (Alerj), em audiéncia publica, no dia 14 de novembro de 2012, tal
reducdo tem impactos — materiais e simbélicos — sobre a escola, mas, especialmente, sobre o trabalho do professor, no que
diz respeito ao seu desempenho profissional, a capacidade de oferecer um ensino de qualidade, bem como a sua satide, como
veremos no capitulo seguinte.
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Para cumprir os objetivos desse trabalho, vamos nos ater aos dois periodos mais
recentes marcados pela reinsercdo gradativa da disciplina. Seguindo a periodizacdo feita por
Santos (2002), o primeiro momento se da ao longo das décadas de 1980 e 1990. Avancando
nesta periodizagdo, o segundo momento comeca a se desenhar por volta da segunda metade
dos anos 2000, em uma fase que podemos chamar de afirmacdo dessa reinsercdo. Tal
momento € marcado, sobretudo, pela obrigatoriedade via lei federal, apesar de ainda
apresentar avangos e recuos importantes para pensarmos a presenca da Sociologia na escola
basica. No entanto, a fim de localizarmos histérico e socialmente a reinser¢do gradual da
disciplina em todo pais, este capitulo se divide em duas se¢fes. Na primeira, descrevemos a
trajetdria da disciplina de forma ampla, sublinhando a Sociologia nas politicas educacionais
do pais desde o final do século XIX até a década de 1980. Na segunda se¢do, destacamos o
processo de reinsercao, que compreende os anos 80 até os dias atuais.

A organizacdo dessa trajetoria tem como fonte trabalhos académicos e documentos
oficiais. Dentre essas fontes, destacamos — e indicamos — as ja exemplares contribui¢cdes dos
trabalhos de Machado (1987), O ensino de Sociologia na escola secundaria, de Adriano
Carneiro Giglio (1999), A Sociologia na escola secundéria: uma questao das ciéncias sociais
no Brasil — anos 40 e 50, de Simoni Meucci (2000), A institucionalizacdo da Sociologia no
Brasil: os primeiros manuais e cursos, de Wanirley Pedroso Guelfi (2001), A sociologia
como disciplina escolar no ensino secundario brasileiro: 1925-1942, de Mario Bispo dos
Santos (2002), A sociologia no ensino médio: o que pensam o0s professores da rede publica do
Distrito Federal, e de Fernanda Feij6 (2012), A sociologia contemporanea na sala de aula:
(re)pensando algumas perspectivas para o ensino das ciéncias sociais no ensino médio, que
apresentam de forma elaborada o historico desta disciplina no pais. No que diz respeito a
legislacdo, foram consultadas a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de
1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM), de 1998, os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), de 1999, as Orientacfes
Curriculares Nacionais (OCNs), de 2006, bem como documentos oficiais pertinentes a
Sociologia no estado do Rio de Janeiro (Diario Oficial e as propostas curriculares para a
disciplina).

1.1 Entre ensaios, presencas e auséncias — a trajetdria da Sociologia como disciplina

escolar no sistema educacional brasileiro
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Apesar de sua presenca parecer recente no campo escolar, a Sociologia inicia sua
historia no pais ainda no final do século XIX via educacao basica — diferentemente de outros
paises da Ameérica Latina onde a Sociologia teve seu ingresso atraves, principalmente, dos
cursos de Direito (SANTOS, 2002). “Em 1882, o entdo deputado Rui Barbosa — nos seus
projetos de lei para a reforma do ensino — propunha as disciplinas: ‘elementos de sociologia e
direito constitucional’ para a escola secundaria” (MACHADO, 1987, p.117), bem como a
inclusdo de Sociologia nas faculdades de Direito, em substituicdo da cadeira de Direito
Natural. A fim de contribuir para o rompimento da mentalidade escravocrata, entre as
propostas de Rui Barbosa para o ensino, previa-se também a inclusdo das disciplinas “Noc6es
de Economia Politica” e “Nocdes da Vida Social”, que deveriam preceder a Sociologia ainda
no ensino primario (RESES, 2004).

No entanto, os pareceres de Rui Barbosa ndo foram votados, ou sequer objetos de
debates no Parlamento. Somente mais tarde, em 1891, por iniciativa do entdo ministro da
Instrucdo Publica do Governo Provisério, Benjamin Constant, é que a Sociologia aparece
como possibilidade de se tornar uma disciplina obrigatdria em suas propostas de reforma
educacional ainda nos primeiros anos da Republica.

N&do é excessivo lembrar que as transformacbes que ocorreram (e ocorrem) nos
sistemas educacionais estdo em relacdo estreita com as transformacgdes da nossa sociedade.
Isto é, a dindmica econbmica, politica e social esta articulada a dindmica cultural. Assim,
naquela conjuntura de inicio do século XX, a expansdo urbana e o processo de
industrializagdo, com o consequente aumento das cidades e as contradi¢des sociais resultantes
desses processos, iam de encontro a tradicional estrutura senhorial até entdo estabelecida. Tais
elementos sdo apontados por Florestan Fernandes (1977) como significativos na medida em
que impunham uma transformagdo socio-cultural da sociedade brasileira, interferindo
diretamente na organizacio do sistema educacional. E nesse contexto que a Sociologia tem a
sua entrada: no Brasil, o desenvolvimento das Ciéncias Sociais esta relacionado ao

desmantelamento do regime escravocrata e a transi¢do para uma sociedade de classes, quando

[...] concepcBes secularizadas da existéncia social, explicagbes racionais da atividade
politica, econdbmica e administrativa e a exploragdo sistematica de recursos técnicos e
cientificos questionam valores vinculados a ordem vigente. Neste sentido, o significado da
desagregacédo do regime senhorial para o surgimento e a formagéo da Sociologia no pais é
semelhante ao da revolugéo burguesa, para o seu desenvolvimento na Europa (JINKINGS,
2007, p. 116-117).
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De fato, até o fim do século XIX, a educacao/escolarizacdo basica ndo se apresentava
como um problema para a elite brasileira. Mesmo durante o periodo republicano, a educagéo
ainda se mostrava como um privilégio de poucos: “a concentracao de renda, marca de origem
do sistema colonial escravista, estendia seus efeitos na concentracdo de beneficios publicos na
escala dos privilégios econémicos ja confirmados” (BOMENY, 2003, p. 15), dando
continuidade neste primeiro periodo republicano as hierarquias vigentes durante o Impeério. A

esse respeito, Bomeny descreve que

A Constituicdo de 1891, a primeira republicana, em fidelidade aos principios descentralizados
que a orientaram, estabelece que estados e municipios passam a ter responsabilidade pelo
ensino elementar; o governo federal cuidaria do ensino superior. A formagdo da massa da
populacéo, a educacéo basica, ficou a cargo das regides e submetida as grandes diferengas
entre os estados e municipios brasileiros. Historicamente, cada unidade estadual ou municipal
investiu em educacdo, segundo prioridades politicas definidas por sua elite de governo,
segundo recursos que se disponibilizavam para educagdo e segundo a uma ldgica de
atendimento a interesses nem sempre favoraveis ao aprimoramento do sistema educacional
(BOMENY, 2003, p. 15-16).

A descentralizacdo consagrada na Constituicdo ndo contribuiu para a criacdo de um
sistema de ensino para todo pais, nem no aspecto quantitativo e tampouco no aspecto
qualitativo. “As escolas estavam reservadas as elites e puderam, por isso, ser mais controladas
e exigidas em qualidade. Algumas escolas publicas sobressaiam no conjunto pela exceléncia”
(Idem, p. 17), como o caso do Ginasio Nacional (o atual Colégio Pedro 1), que foi simbolo de
prestigio social para a elite que o frequentava.

Sendo assim, sob orientacdo positivista, a Sociologia aparece pela primeira vez na
disciplina Sociologia e Moral no “curriculo fixado para as Escolas do Exército”
(MACHADO, 1987, p. 117) e também para o ultimo ano do ensino secundario, a época,
chamado curso ginasial, com o objetivo de assumir o papel de “sintese da evolucdo das
ciéncias estudadas nos anos anteriores” (Santos, 2002, p. 29).Em um contexto que se buscava
construir uma nova organizacao politica, social, econdmica e cultural guiada pelo pensamento
e comportamento racional e cientifico em oposi¢do ao regime monarquico, vigente sob forte
influéncia da Igreja, a Reforma de 1891 tem como objetivo a formagéo racional e cientifica
das futuras geracdes. Assim, a Matematica seria a disciplina central nos 1°, 2° e 3° anos, a
Astronomia no 4° ano, a Fisica e a Quimica no 5° ano, a Biologia no 6° ano e a Sociologia no

7° ano.

Em Sociologia, os alunos estudariam os principios reguladores do comportamento racional e
cientifico necessarios a consolidacdo da organizacdo social republicana. Por isso 0 nome da
disciplina era Sociologia e Moral com o0s seguintes contetdos: elementos de economia
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politica (producéo de riquezas, trabalho, consumo, capital, impostos e orgamento) e no¢les
de direito patrio (organizagéo politica, administrativa, judicial e econdmica do Brasil, direito
civil e direito comercial)®. Tais conteldos seriam ainda trabalhados no ensino primario,
porém, somente como nogdes basicas (SANTOS, 2002, p.29-30).

Como dissemos, as mudancas estruturais na sociedade implicavam as classes
dominantes republicanas repensarem o papel e a funcdo da educacdo na formacdo das novas
geracOes da elite que dirigiria o pais. Assim, 0 ensino deveria ser laico e cientifico tendo
como referéncia o modelo de organizacdo do Ginasio Nacional. Cabe lembrar que, de acordo
com o principio federativo da Constituicdo de 1891, a reforma educacional ndo tinha
abrangéncia nacional, isto é, implicava diretamente apenas ao sistema de ensino no Distrito
Federal. Este, por sua vez, poderia servir como modelo de referéncia ao restante da federacao.
Ainda assim, a Reforma proposta por Benjamin Constant

[...] ou ndo foi posta em préatica ou, no que dizia respeito ao ensino secundario e normal, foi
abandonada [...]. A retirada da disciplina “Sociologia e Moral” do ensino secundario se deu
com o Dec. n° 2.857, de 30 de novembro de 1897, que aprovou o “Regulamento para o
Ginasio Nacional e ensino secundario nos Estados”, mantendo todas as disciplinas incluidas
no antigo plano de estudos, exceto a de sociologia, moral, no¢des de direito patrio e
educacdo civica, que foi substituida pela histéria da filosofia (MACHADO, 1987, p. 118).

Em 1901, a Reforma Epitacio Pessoa rejeitou oficialmente as propostas de Constant,
que dava predominancia a um ensino cientifico. Dentre suas a¢des, destaca-se uma postura
centralizadora da administracdo federal sobre a educacdo, que impunha a equiparacdo de
todos os estabelecimentos educacionais de acordo com o Ginasio Nacional, contrariando a
propria concepcdo federalista da Constituicdo de 1891. No que diz respeito ao ensino
secundario, a Reforma Epitacio Pessoa enfatizou a parte literaria do ensino, retirando, entéo,
as disciplinas Sociologia, Moral e Biologia do curriculo (ALVES, 2002).

E somente na década de 1920 que a Sociologia volta a aparecer oficialmente no debate
em torno do curriculo do ensino secundario. De acordo com Simone Meucci (2000), nos anos
de 1920 e 1930, a Sociologia “ressurge triunfalmente” e vai adquirir “um lugar institucional”
por conta da sua presenca em cursos de formacdo de professores, nos cursos preparatorios
para 0s exames de admissdo para o0 ensino superior e nas faculdades e universidades que

surgiriam. Esse novo contexto permite a reproducdo, de modo regular, do conhecimento

6Em 1892, apesar de um curriculo considerado pouco sociolégico, “temos a introducao da disciplina ‘sociologia, moral,
nocdes de economia politica e direito patrio’, no Atheneu Sergipense, em Aracaju” (OLIVEIRA, 2013,p. 180).
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sociologico “especialmente na forma de manuais didaticos dedicados a difusdo da nova
disciplina entre os alunos” (MEUCCI, 2000, p.10)".

Para melhor compreender a institucionaliza¢do da disciplina, cabe dimensionar como
o sistema educacional estd articulado a dindmica socio-cultural nesse periodo. Wanirley
Pedroso Guelfi (2001), ao analisar a presenca da disciplina no ensino secundario entre 1925 e
1942, apresenta como as reformas educacionais que ocorrem nesse periodo (Reforma Rocha
Vaz, pelo Decreto Lei n° 16.782-A de 13 de janeiro de 1925; Reforma Francisco Campos,
pelo Decreto Lei n°19.890 de 18 de janeiro de 1931; e Reforma Gustavo Capanema, pelo
Decreto Lei n°4.244 de 09 de abril de 1942) refletem as disputas dos grupos politicos no
processo de modernizacdo do pais. A presenca da disciplina no curriculo e os temas
abordados nesse momento caracterizam as preocupacdes com o projeto da nacdo. Guelfi,
citando a historiadora OtaizaRomanelli, aponta que as reformas educacionais vao traduzir o
dilema do Estado brasileiro de acompanhar, com atraso, os valores da modernidade presentes
nos movimentos culturais e politicos dos anos 20 e, a0 mesmo tempo, manter 0s interesses
das camadas conservadoras, favorecendo os valores tradicionais e excludentes. Fernanda
Feijo (2012), em sua dissertagdo de mestrado, apresenta-nos que “a partir da década de 1920,
0 ensino das ciéncias sociais era incentivado pelas elites com o intuito de formar liderancas e
criar solucdes racionais e pacificas para resolver os problemas sociais brasileiros, prevenindo-
se assim as ‘convulsdes sociais’” (FEIJO, 2012, P. 47). Dessa forma, a aposta no ensino de
Sociologia, nas primeiras décadas do século XX, resultou de um entendimento de parcela das
camadas dominantes, em especial a urbana, quanto a utilizacdo das Ciéncias Sociais, com
destaque a Sociologia, como instrumentos de formacdo de uma elite dirigente capaz de
compreender a totalidade do processo de transformacdo da sociedade brasileira e “encontrar o
caminho para a efetiva modernizacgdo [ainda que conservadora] do pais” (Idem).

A este respeito, Machado (1987), refletindo sobre o tipo de orientacdo do ensino

secundario vigente entre 1890 e 1920, observa que:

[...] ao curriculo ginasial constituido de disciplinas isoladas, fechadas dentro de seus préprios
fins e valores, correspondem programas extensos e sobrecarregados de assuntos,
conhecimentos, informagdes, nomenclaturas e bibliografia. De carater essencialmente
aquisitivo, o ensino — verbalista, tedrico, livresco — se desenvolve por meio da exposicao e
recitagdo, do ditado de pontos e do uso sistematico de compéndios, sendo avaliado por meio
de exames que exigem, de memoria, a reproducdo de licdes. Mesmo em processo de

"Em conjunto com a inclusdo da disciplina no sistema de ensino, resultado de um entendimento por parte das elites dirigentes
quanto ao papel e a fungdo das Ciéncias Sociais como instrumentos de “progresso social”, outro fator também contribuiu, de
acordo com Simone Meucci, para o fortalecimento do campo do conhecimento socioldgico no pais, qual seja, o surgimento
de um mercado editorial favoravel ao investimento nesta area. As reflexdes em torno deste elemento estdo desenvolvidas em
sua dissertagdo de mestrado. Ver MEUCCI, S. A institucionalizagdo da Sociologia no Brasil: os primeiros manuais e
cursos.Campinas: UNICAMP, 2000.
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deterioracdo, os padrdes pedagdgicos do ensino secundario objetivam apenas encaminhar
para 0s institutos superiores 0s que devem compor a “elite de letrados”, a “elite intelectual”
do Pais, ainda que deixem a margem 90% dos adolescentes (MACHADO, 1987, p. 119).

Desse modo, em meio a crise e movimentacdes sociais e politicas que apontavam para
o fim da Primeira Republica, em 1925, a Reforma de Rocha Vaz, a época presidente do
Conselho Nacional de Ensino, da a disciplina o carater obrigatério. Esse periodo mostra-se
fértil para a difusdo do seu ensino, pois, como nos aponta Santos (2002), muitos intelectuais
comprometidos com a renovacgdo da educacdo e com o desenvolvimento do conhecimento e
do ensino de Sociologia assumem cargos e funcfes nas estruturas governamentais atuando de
forma estratégica. Assim, pautando-se na Reforma de 1925, Delgado de Carvalho®, intelectual
e entusiasta do conhecimento socioldgico, coordena uma reforma no Colégio Pedro 11, no Rio
de Janeiro, implementando aSociologia através do curriculo desta escola — onde ele proprio a
leciona, como também o faz no Instituto de Educacg&o do estado.

Fernando de Azevedo atuou como diretor geral de Instru¢cdo Publica do Distrito
Federal (entre 1926 e 1930) e de Sdo Paulo (em 1933), quando pdde realizar amplas reformas
educacionais. Nesse periodo, a disciplina firmou-se no curso de formacéo de professores e no
secundario, onde ele também ministrava as aulas de Sociologia Geral e Educacional nas
escolas normais paulistas. “A partir de 1935, em conjunto com Roger Bastide e Donald
Pierson, colaborou com o Instituto Estadual de Educacdo de Floriandpolis, época da
introducdo da disciplina Sociologia no curso normal daquela instituicdo” (SANTQOS, 2002, p.
35-36).

Em 1929, Carneiro Ledo a frente da Secretaria de Educagdo de Pernambuco introduz a
disciplina nas escolas de formacdo de professores. Neste estado, além do préprio Carneiro
Ledo, a Sociologia foi ministrada também por Gilberto Freyre, mais especificamente, no
tradicional Ginasio Pernambucano (MEUCCI, 2000; SANTOS, 2002).

Apesar do momento propicio a disciplina, é interessante frisar a presenca ainda
restritada Sociologia na Reforma Rocha Vaz. De acordo as diretrizes desta Reforma,a
obtencéo do certificado de concluséo dos estudos dar-se-ia com o cumprimento do curso até o
5° ano, sendoque a Sociologia estavaincluida somente no 6° ano, juntamente com as
disciplinas Literatura Brasileira, Histdria da filosofia e Literatura das Linguas Latinas. Ou
seja, a formacéo estendida ao 6° ano seria facultativa aos estudantes que, caso o concluissem,

obteriam o titulo de bacharel em Ciéncias e Letras. Estes teriam a preferéncia na

8para mais informacdes, ver dissertacéo de mestrado em Educacdo de SOARES, J.C. O ensino de sociologia no Colégio
Pedro 11 (1925-1941). Rio de Janeiro: UFRJ, 2009.
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matriculaentre os aprovados nos exames de admissdo para o Ensino Superior, independente da
ordem de classificagdo (MACHADO, 1987).

Ao mesmo tempo, se por um lado tal medida restringe seu ensino aqueles que,
facultativamente, optarem dar prosseguimento aos estudos, sendo, portanto, um ensino
elitizado dentro de uma ja elitizada estrutura de educacdo; por outro lado, é nesse momento
também que comeca ampliar sua dimensdo e a ganhar mais corpo 0 processo de
institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no pais, pois a inclusdo do curso, ainda que no ultimo
ano, também expressou e estimulou uma mudanca no pensamento social brasileiro e na

producéo intelectual, como também nos sugere a leitura do trabalho de Machado (1987):

Sobre a introducdo da Sociologia no sexto ano da escola secundaria, J. Nagle comenta: “a
década dos anos vinte no dominio do ‘pensamento brasileiro’, caracterizou-se pela forte
impregnagdo de preocupacOes de natureza ‘socioldgica’. No mesmo sentido deve ser
interpretada a inclusdo da sociologia nos estudos secundarios [...]. A utilizacdo e o
desenvolvimento do pensamento social, na década, foram cada vez maior nos meios
intelectuais, entre jornalistas, escritores, politicos ou estudiosos”(MACHADO, 1987, p. 119.
Grifos nossos).

Meucci (2000) observa que o papel do conhecimento socioldgico como propulsor de
uma transformacdo radical nas atitudes intelectuais e, sobretudo, nas atitudes politicas
brasileiras teve grande influéncia nas idéias de pensadores que se destacaram pela defesa da
disciplina no meio educacional, tal como os acima citados Delgados de Carvalho e Fernando
de Azevedo. Na perspectiva desses estudiosos, a Sociologia contribuiria na formacgdo dos
jovens despertando seus interesses e 0s orientando para investigar e propor solucdes para 0s
problemas do pais. Meucci destaca também que nesse contexto, ainda na década de 20,
comeca a se configurar um movimento de renovacdo da educag¢do, com uma nova concepcao
do papel do conhecimento, agora mais pragmatico, no qual a Sociologia se insere aspirando
objetivos mais amplos do que a formacao de uma elite intelectual bacharelesca.

Nesse sentido, durante a década de 30, a presenca da Sociologia € reafirmada no
cenario cultural e intelectual do pais. Em primeiro lugar, a Reforma do ensino pelo Ministro
da Educacdo e Saude do governo de Getalio Vargas, Francisco Campos, em 1931, ratifica a
presencga da disciplina nos curriculos do ensino secundério, agora, obrigatorio e em ambito
nacional. Depois, as fundac6es da Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, em 1933, da
Universidade de S&o Paulo, em 1934, e da Universidade do Brasil, em 1939, marcam o inicio
do processo de institucionalizacdo da Sociologia via universidades e cursos de graduagéo. Isto
é, a Sociologia, ao lado da Antropologia e a da Ciéncia Politica, é reconhecida, finalmente,
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como um conhecimento especializado, ampliando o interesse pela utilizacdo do saber
sociologico para pensar o pais.

A disciplina passa a integrar também o discurso mais amplo a favor da educacdo — e
da renovacgdo educacional — como fator intrinseco a reforma da sociedade. Dado o quase
inexistente sistema de educacdo publica no pais e em meio a reorganizacdo politica do Estado,
pos-Revolucdo de 30, um movimento, que ja vinha surgindo desde a década de 20, de
contestacao a estrutura de ensino excludente e elitista vigente até entdo, passa a ganhar mais
peso entre os intelectuais. A demanda por uma escola nova, Unica, isto €, sem discriminacao
de classe, laica, de responsabilidade do setor publico, obrigatéria e gratuita cresce como
bandeira de uma educacdo inerente a formacdo de uma nagcdo moderna e industrializada. Em
conjunto, cresce também a valorizacdo das analises socioldgicas no campo da educacao e a
introducdo das Ciéncias Sociais nos curriculos das escolas. Tal movimento que articulava
educacdo e desenvolvimento social em seu argumento e inspira reformas educacionais em
varias regides do pais encontra sua maior expressao no “Manifesto dos Pioneiros da
Educacao”, de 1932. De acordo com Anita Handfas (2012), “entre os seus principais
signatarios, constavam intelectuais como Fernando de Azevedo, Gilberto Freyre, Carneiro
Ledo e Delgado de Carvalho, que apregoavam a educacdo como um problema social. [De
modo que] a presenca da sociologia no curriculo exerceria, ai, a funcdo de despertar nos
jovens o espirito investigativo e o interesse pelos problemas sociais que afetavam o pais
naquele momento” (HANDFAS et al., 2012, p.113).

Dentro desta perspectiva, a Sociologia é tida como “matéria viva”, ativa, formativa e
por isso pretendia superar 0 ensino abstrato, aquisitivo e decorativo através do exercicio de
investigacdo, observacdo e pesquisa na pratica pedagogica. No estimulo dos jovens a
desenvolver o olhar sobre a realidade se buscava desenvolver também mudancas de atitudes
sobre ela. Para Fernando de Azevedo (apud SANTOS, 2002),

[...] no trabalho de pesquisa com métodos cientificos, professores e alunos deixariam de
reduzir o ensino a transmissdo da “ciéncia feita” e comegam a ““fazer ciéncia” [...] O autor
salienta que no ensino secundario ndo cabe ao mestre fazer dos alunos, fisicos, quimicos ou
socidlogos. Porém, cabe-lhe “despertar neles o espirito cientifico, inicia-los e adestra-los no
exercicio do método cientifico” (SANTOS, 2002, p. 38. Grifos nossos).

No entanto, a Reforma de 1931 manteve o carater elitizado e “preparatério” do ensino
de Sociologia. Para compreender melhor o lugar e o sentido da disciplina nesse momento,
cabe destacar aqui alguns aspectos gerais da Reforma Francisco Campos: na década de 1930,

0 Brasil deu seu salto rumo a industrializacdo e esta nova conjuntura imp0s outras
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necessidades ao sistema escolar, de modo que o investimento na educacéo fizera-se urgente.
Para tanto foi criado o Ministério da Educacao e Saude Pablica em 1930, e, um ano depois, 0
governo provisorio implementou a sua Reforma que buscava atender a crescente demanda
urbano-industrial, centrando seus esfor¢os no Ensino Secundéario e no (ainda incipiente) nivel
superior. No tocante ao Ensino Secundario, a Reforma ndo se preocupou com a implantagéo
de uma educacao técnica/profissionalizante, mantendo um formato enciclopédico destacado
pela rigidez dos processos seletivos que so faziam sustentar uma estrutura seletiva e privada,
voltada para uma minoria que se destinava as faculdades, para carreiras liberais®.

Desse modo, reorganizou-se o Ensino Secundario, dividindo-o em dois ciclos: um
fundamental, com duracdo de cinco anos, e um segundo ciclo, o complementar, com duragédo
de dois anos. Para o ciclo complementar, estabeleceram-se trés modalidades que se
diferenciavam de acordo com as op¢des de carreira universitaria, ou seja, uma voltada para 0s
candidatos aos Cursos Juridicos, uma para os candidatos aos Cursos de Medicina, Farmacia e
Odontologia, e uma para os candidatos aos Cursos de Engenharia e Arquitetura. A Sociologia
foi incluida no 2° ano dessas trés modalidades do curso complementar, contemplando a
moderna concepcdo cientifica de educagdo desta Reforma, dentro do contexto de
modernizacdo do pais. Além disso, as provas finais da segunda série dos cursos
complementares tinham o carater de concurso de habilitacdo para os cursos de nivel superior,
de modo que o dominio do conteddo desta disciplina, junto a outros, passou a ser
imprescindivel aqueles que desejassem dar continuidade aos estudos (MACHADO, 1987).

Neste contexto a Sociologia se afirma na

“educagdo secundaria ndo como um componente da educagdo béasica dos jovens (ciclo
fundamental), mas como uma das disciplinas responsaveis pela preparagdo de futuros
advogados, médicos, engenheiros, arquitetos (cursos complementares) e professores (curso
normal)” (SANTOS, 2002, p. 32. Grifos nossos).

De acordo com Resés (2004), a Reforma Francisco Campos

Foi uma reforma que se estabeleceu pela alta seletividade. O ensino enciclopédico estava
aliado a um rigido sistema de avaliagdo, controlado, exigente e exagerado. Existia uma
média de 102 disciplinas anuais e para cada uma delas era previsto como avaliagdo: uma

%Para ilustrar essa situagdo, destacamos os seguintes dados apresentados por Simone Meucci (2000): o conhecimento
socioldgico “[...] ndo chegara nem ao operario, nem ao homem de rua. Devemos apenas lembrar que, no Brasil, em 1939 [...]
haviam 629 estabelecimentos de ensino secundario, dos quais 530 eram particulares. Estes dados revelam, com clareza, que o
acesso aos cursos secundarios era apenas possivel a uma parcela bastante restrita da populacéo. Porém, se ndo fora possivel
estender o0 acesso aos cursos secundarios, acreditava-se que os jovens membros da elite brasileira — o que se convencionou
denominar de brasileiros médios — compreendidos como agentes importantes na formacéo da nagdo, com o dominio do
conhecimento socioldgico, seriam mais capazes de nos levar a um bom destino [...]” (MEUCCI, 2000, p. 60. Grifos da
autora)
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arguicdo mensal, uma prova parcial a cada dois meses e um exame final. Ao todo o aluno
fazia 130 provas e exames durante 0 ano letivo, o que equivaleria a, pelo menos, uma prova a
cada dois dias de aula. Conclui-se, portanto, que ndo se tratava de um sistema de ensino, mas
de um sistema de provas e exames. Evidentemente, o aluno que conseguisse éxito nos 5 ou 7
anos de duracéo era de fatoprivilegiado (RESES, 2004, p. 08).

Deste modo, a despeito daquela concepcdo pragmatica de conhecimento e educacédo
em torno da Sociologia na pratica, e especificamente, na atuacdo dos professores dos cursos
complementares, esta concepcdo ndo se realiza. O que se observa é a manutengdo de antigos
métodos de sala de aula fundados na tradicdo bacharelesca, ilustrativa aos futuros
profissionais liberais, e bastante afastada da perspectiva renovadora daqueles que estiveram a
frente da luta pela sua institucionalizacgéo.

Dois fatores teriam contribuido para inviabilizar o ensino de Sociologia na concepcao
escolanovista: primeiramente, a debilidade dos textos didaticos e das proprias orientacdes
pedagogicas referentes a pesquisa sociologica direcionada, especificamente, ao ensino
secundario, dado o estado ainda em fundacdo do campo institucional cientifico das Ciéncias
Sociais. Em segundo lugar, a propria natureza da estrutura organizacional do ensino
secundario colocada em vigéncia pela Reforma de Francisco Campos, cujo foco, no limite, se
voltou para um ensino enciclopédico, com fins preparatérios a universidade.

No entanto, a partir de 1940, a histdria da implantacdo da disciplina comeca a mudar.
Como vimos, no decorrer dos anos de 1930, a educacdo tornara-se uma arena de disputa
politica e ideoldgica importante, dado efervescente cenério do pais. Na segunda metade da
década 30, as tensdes sociais se acirram e a a¢do do estado sobre a educacdo torna-se mais
centralizadora na medida em que o fortalecimento e a ofensiva dos ideais comunistas
avancam no pais e no mundo a0 mesmo tempo em que, no movimento contraditorio da
historia, também as bandeiras ultranacionalistas de cunho fascista ganham terreno. Assim, em
1937, a um ano das elei¢bes presidenciais, Getulio Vargas e suas for¢as politicas golpeiam o
Estado Brasileiro com a instauracdo da ditadura do Estado Novo. Nesse contexto, a educacao
reafirma-se como setor fundamental das politicas do pais e passa por uma reforma que
promove uma reorganizagdo de sua concepcdo, objetivos e estrutura: a chamada Reforma
Gustavo Capanema, de 1942.

Um dos aspectos centrais da Reforma Capanema diz respeito a uma mudanca de
perspectiva politica e ideoldgica dos principios de educacdo presentes na Reforma anterior.
Tal mudanca afirma-se na instauragdo de uma concepgdo humanistica cléssica de educacéo,

em contraposi¢cdo a concepgdo cientifica moderna da Reforma Francisco Campos, e se
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expressou, entre outras coisas, na negacdo de um curriculo laico e voltado para a formacéo
cientifica, “tendo sido influenciada pela Igreja Catolica através de contato com o lider
intelectual da Igreja, Alceu Amoroso Lima, que possuia uma lista de medidas a serem
tomadas para que novamente a religido catdlica ganhasse espaco no campo educacional”
(FENO, 2012, p. 56-57). A possibilidade de realizagdo dos ideais escolanovistasé enterrada
mais um pouco. “llustra bem esse processo, a substituicdo, ainda em 1937, na reitoria da
Universidade do Distrito Federal de Afranio Peixoto por Alceu Amoroso Lima. Este [sendo]
lider do pensamento cat6lico, [enquanto aquele era] signatario do Manifesto da Escola Nova”
(SANTOS, 2002, p.44).

No tocante as propostas de organizacdo do ensino, na Reforma Capanema, o sistema
educacional tratou de corresponder a estrutura da divisdo social do trabalho, com o objetivo
de desenvolver “habilidades e mentalidades” nos jovens de acordo com 0s papéis sociais
atribuidos as diferentes classes e camadas sociais. Ao contrario da Reforma anterior, a
Reforma Capanema abrange (e controla) todos os niveis de ensino, dividindo a educacéo entre
a educacéo superior, a educacdo secundaria, a educacdo primaria, a educacdo profissional e a
educacdo feminina. Dentre estas, haveria uma educacdo “destinada a elite da elite”, outra
destinada a elite urbana, outra para 0s jovens que comporiam o “grande exército de
trabalhadores” e ainda outra para as mulheres. Desse modo, a educacdo deveria, antes de tudo,
estar a servico do projeto politico, social, moral, cultural e econémico de nacdo
(SCHWARTZMAN et al., 1984).

No que dizem respeito ao Ensino Secundério, as marcas da intervencdo foram mais
duradouras®™. Para este nivel, a Reforma estabeleceu a divisdo entre dois ciclos: o ginasio,
com duracdo de quatro anos, e outro ciclo, com duracdo de trés anos, que poderia ser
realizado ou sob 0 modelo classico ou sob 0 modelo cientifico. Este segundo ciclo passa a ter
um conteddo essencialmente humanistico, com énfase na religiosidade (de orientacdo
catélica), na moral e no estudo das linguas, sujeito a rigido controle de qualidade por parte do
ministério, mantendo-se como a Unica via de acesso ao Ensino Superior.

Além dessas duas possibilidades no nivel do segundo ciclo, aos estudantes que
completassem o gindsio e ndo tivessem o objetivo de ingressar nas universidades, existia a
opcao dos cursos profissionalizantes. Com isto, a Reforma Capanema desvincula formalmente

0 Ensino Secundario do Ensino Superior, uma vez que com a opc¢do dos cursos

1040 fato de Capanema ter permanecido na vida ptblica como congressista impediu as discussdes em torno das reformas que
fez. E impediu tambhém a votacao de leis que reformulassem a politica educacional de sua gestdo”(BOMENY, 2003, p.08).
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profissionalizantes, o Ensino Secundario ndo teria apenas a finalidade de conduzir os
estudantes as universidades, mas agora também aos postos de trabalho™.

Com essas mudancgas, 0s antigos cursos complementares presentes na Reforma de
Francisco Campos, cuja concepcdo cientifica moderna de educacdo dava o tom, sdo
suprimidos pela nova estrutura. E neste contexto que a obrigatoriedade do ensino de
Sociologia é retirada do curriculo do ensino secundario, juntamente com Psicologia e
Geofisica, por exemplo, ficando a disciplina restrita aos cursos de formacao de professores
destinados a educacgdo priméria (no formato Sociologia Educacional) e as universidades.

Perdendo, assim, o carater de disciplina, alguns dos contelidos de Sociologia
passaram, entdo, a integrar a proposta curricular de Filosofia no 3° ano do curso classico
(SANTOQOS, 2002, p. 43). Sobre esta questdo, citando Costa Pinto, Machado (1987) comenta:

No curriculo que essa reforma estabeleceu para o primeiro e o segundo ciclos, ndo constava a
disciplina Sociologia, que ficou, assim, excluida do ensino secundario. L. A. Costa Pinto
considera a exclusdo da Sociologia como “um dos (..) tracos mais fortemente
antidemocraticos” da reforma Capanema do ensino secundario (30: p.297) e — com relagéo as
Ciéncias Sociais no Brasil de entdo — declara: “no espaco de pouco mais de uma década as
contingéncias da vida brasileira fizeram a ideologia das elites dirigentes passar da quase
‘coqueluche’ para o quase panico diante delas” (31: p.29); por outro lado, afirma que a
exclusdo da disciplina Sociologia da escola secundaria acarretou graves prejuizos para o
“desenvolvimento das ciéncias sociais entre nds” e para os cursos superiores de Ciéncias
Sociais, cujo “principal sentido profissional” era “formar professores secundarios” (cf. 31:
p.31). Para as escolas normais, o Decreto-lei federal n° 8.530, de 02 de janeiro de 1946 (Lei
Organica do Ensino Normal), estabeleceu um curriculo contendo a disciplina Sociologia
Educacional (MACHADO, 1987, p. 120. Grifos do autor).

Durante este periodo de auséncia relativa da Sociologia no ensino secundério, as
Ciéncias Sociais avancaram de sua primeira fase de fundacdo no meio académico (marcada
nos anos 30/40), durante a qual se desenvolveu o esforco para delimitar as fronteiras com as
disciplinas afins (Literatura, Geografia e Histdria), aumentando os estudos socioldgicos sobre
a realidade brasileira. Entre esses estudos — e estudiosos, agora especialistas neste campo
cientifico — o tema da educacdo como fator de mudanca social ganha espaco. Na década de
1950, com a especializacdo e a profissionaliza¢do da carreira docente do cientista social nas
universidades, a questdo do ensino (tanto no nivel superior, quanto no nivel secundario) ainda
se configurava como um elemento essencial na formacéo do cientista social e na producdo das
Ciéncias Sociais (OLIVEIRA, 1991).

v/ale registrar que a divisdo do Ensino Secundario entre Profissionalizante e propedéutico expressou (e foi uma expressio
da) a divisdo da nossa estrutura social na medida em que o Ensino Profissionalizante acabou por ser direcionado e ocupado
por alunos de camadas sociais mais baixas, enquanto o cientifico e classico destinado a estratos mais altos da sociedade,
reproduzindo as elites privilegiadas e, a0 mesmo tempo, as camadas trabalhadoras.
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Entre os anos de 1940 e 1960, o pais assistiu o fortalecimento da sociologia académica [...].
Conhecido como o periodo da redemocratizacdo do pais, teve como marca a auséncia da
sociologia na maior parte das escolas secundarias existentes, por um lado; e por uma rica
producéo de estudos e pesquisas de tendéncias tedricas e metodologicas diversas, mas que
buscavam, em geral, denunciar as desigualdades sociais, as relagdes de dominio e de
opressdo, a exploragdo entre as regides, classes e paises contribuindo para a consolidacdo de
um pensamento sociolégico brasileiro, em particular para um pensamento social critico e
revelador de conflitos sociais, num contexto de mudanca. Nesse periodo, o Brasil adquiriu
consciéncia da sua complexidade, a0 mesmo tempo em que buscava descobrir a sua
singularidade (OLIVEIRA, O. F; JARDIM, A.P., 2009, p. 04).

Com o fim do Estado Novo e o processo de redemocratizacdo do pais, o debate em
torno da reinsercdo da Sociologia nos curriculos das escolas secundarias volta a aparecer e
conta com o apoio de importantes nomes do meio académico. Entre os principais defensores
pela sua reinsercdo destacamos Costa Pinto, que, em 1947, defende sua tese de livre-docéncia
tratando da questdo do ensino de Sociologia na escola secundaria; Antonio Candido, que em
seu trabalho “Sociologia, ensino e estudo”, publicado em 1949, defende que o propoésito da
disciplina “deve ser, antes de tudo, munir o estudante de instrumento de analise objetiva da
realidade social; mas também, complementarmente, o de sugerir-lhe pontos de vista mediante
0S quais possa compreender 0 seu tempo, € normas com que podera construir a sua atividade
na vida social” (RESES, 2004, p. 12) — apesar de para este intelectual a Sociologia ja estivesse
“bem colocada no curso normal, de formacdo para professores, [e] ndo seria pertinente na
escola secundaria” (SILVA et al., 2010, apud FEIJO, 2012, p. 62) —; e Florestan Fernandes,
que, diante da rica contribuigéo tanto como professor, intelectual ou parlamentar na luta pelo
ensino de Sociologia e pela educacdo publica de qualidade, podemos citar a apresentacdo, em
1954, do | Congresso Brasileiro de Sociologia. Em tal evento, Florestan realizou a exposicao
intitulada “O ensino da sociologia na escola secundaria brasileira” (1955), apontando para a
necessidade de se entender a educagdo como um processo social articulado ao projeto
democréatico nas sociedades modernas e para a importancia do ensino de sociologia na
formacéo basica, inscrevendo-0 no contexto de um projeto de modernizacao da educacéo e da
sociedade brasileira, onde deve prevalecer a articulacdo intrinseca entre ciéncia, educacéo e
democracia (FERNANDES, 1955).

Consideramos importante destacar também que o debate em torno da reinsercao da
Sociologia ganha espaco durante os anos 50 dentro de um cenario de grande movimentacao
pela educacédo popular (ou de um movimento pela inversdo da tradicéo elitista da educacédo no

pais) que “ficou fortemente identificado com a pedagogia de Paulo Freire, ou, como ele
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proprio gostava de definir, a ‘pedagogia problematizadora’, cuja origem esta definitivamente
associada a alfabetizacéo de adultos” (BOMENY, 2003, p. 58).

A Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire serve de base para movimentos de
esquerda e também de parcela da igreja catolica envolvidos com a demanda da educacgdo. A
mobilizacdo pedagdgica-politica — para a qual todo ato educativo é um ato politico que deve
animar nos homens e nas mulheres sua vocacdo de sujeitos da histdria e despertar uma atitude
libertadora e de conscientizacdo — pautada no método de Paulo Freire inspira as praticas e
acOes pedagogicas em todo pais e também na América Latina, contribuindo para que a década
de 50 e os primeiros anos da década de 60 fossem marcados pela expressdo de grande pressao
popular pela participacdo na vida politica e social do pais e contestagdo de suas mazelas por
melhores condi¢es vida.

O desenvolvimento das Ciéncias Sociais no Brasil, nesse periodo, estava também
estreitamente relacionado ao desenvolvimento da educacdo e a inclusdo da Sociologia como
disciplina escolar na escola secundaria. Contudo, mesmo diante da intensificacdo dos debates
em torno do ensino de Sociologia, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,
promulgada no pais em 20 de dezembro de 1961, ndo correspondeu as demandas pela
presenca da disciplina, de modo que o ensino de Sociologia ndo compds o quadro das
disciplinas obrigatorias do curriculo secundario.

Apesar de ndo representar mudancas que pudessem garantir uma melhora na qualidade
do ensino, além de nédo alterar substantivamente a estrutura da educacdo conforme fora
organizada na Reforma Capanema, a primeira LDB promove, em certa medida, um avango no
que diz respeito a dar aos estados relativa autonomia em relacdo a organizacgdo das disciplinas
e dos conteidos a serem ministrados no ensino secundario, cabendo ao Conselho Federal de
Educacdo indicar cinco disciplinas que seriam obrigatdrias para todo o pais e possibilitando
aos Conselhos Estaduais de Educacdo propor as disciplinas complementares e optativas.
Deste modo, em 1962, o Conselho Federal de Educacgéo e o Ministério da Educacéo lancaram
o documento “Os novos curriculos para o ensino médio”, no qual constava a lista de
disciplinas obrigatorias e complementares, além de um conjunto de sugestdes de disciplinas
optativas. Santos (2002) ressalta que a Sociologia ndo aparecia em nenhum destes trés grupos
de disciplinas. “Todavia, conforme Resolucéo n° 7, de 23 de dezembro de 1963, do Conselho
Estadual de Educacdo de Sao Paulo, a Sociologia estaria presente como disciplina optativa
dos cursos classico, cientifico e eclético” (SANTOS, 2002, p. 45). Nessa proposta, caberiaas
escolas a deciséo de ofertar ou nédo a disciplina, mas, mesmo neste estado, o que geralmente se

constatava era somente a oferta das disciplinas obrigatorias e complementares.
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Assim, a nova lei ao mesmo tempo em que avangou no sentido de conciliar unidade do
sistema de ensino com a promocéo de relativa descentralizacéo, ndo escapou “das ingeréncias
da luta ideoldgica e representou, a despeito da autonomia do estado para exercer a funcéo
educadora e da distribuicdo de recursos para a educagdo, uma vitoria da mentalidade
conservadora” (RESES, 2004, p. 13). No que interessa ao ensino de Sociologia, a
possibilidade de maior espaco e inser¢do nos curriculos se mostrou cada vez mais remota até
que definitivamente extinta com a reestruturacao da educacdo promovida pelo governo apos o
golpe militar de 1964. Neste periodo, o governo militar interferiu de forma arbitraria na
estrutura da educacdo brasileira tanto por meio da Reforma Universitaria de 1968 (lei
5.540/68), quanto pela Reforma do Ensino Secundario de 1971 (Lei 5.692/71), que excluiu a
disciplina dos curriculos, mantendo-a, sob forte vigilancia e controle — tendo em vista as
acOes repressoras do novo governo as tentativas de se desenvolver um pensamento ou atitude
critica acerca da realidade — presente apenas no Ensino Superior.

A Reforma de 1971, empreendida pelo Ministro da Educagdo Jarbas Passarinho, no
auge do autoritarismo do regime militar, modifica a estrutura de organizacdodo ensino
basicodada pela Reforma Capanema com a finalidade de institucionalizar o ensino
profissionalizante no nivel secundario, articulando a educacéo ao desenvolvimento econémico
industrial do pais. O ensino primario e o ginasial passaram a compor um mesmo ciclo, com
duracdo de oito anos de estudo, sendo classificado como ensino de 1° grau. Tal ciclo tornou-
se obrigatdrio para todas as criangas e adolescentes com idade entre os sete e 0s 14 anos. A
complementacdo da educacdo bésica seria feita, agora, através do ensino de 2° grau, que
compreenderia trés ou quatro anos de estudos e necessariamente proporcionaria uma
habilitacdo técnica-profissional.

Na institucionalizacdo do ensino profissionalizante de 2° grau, o curriculo foi
reajustado, dividindo-se em um “nucleo comum” a todas as habilitagdes; um conjunto de
disciplinas que comporiam um “minimo profissionalizante”; e uma “parte diversificada”. A
matriz curricular ficou a cargo do Conselho Federal de Educacdo (CFE), que estipulou a
fixac&o das disciplinas de todos os cursos. No nucleo comum, as disciplinas teriam o caréater
obrigatério; os minimos profissionalizantes seriam constituidos de acordo com as habilitagdes
especificas; e a parte diversificada seria composta conforme as necessidades e as
possibilidades de cada localidade, seguindo as habilitacGes listadas pelos conselhos estaduais
de educacdo (SANTQOS, 2002).

Com essa organizagdo, as disciplinas contemplariam a formagdo geral e a

especializacdo profissionalizante a partir de uma concepcdo tecnicista de educacdo e
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responderiam, ao mesmo tempo, a dois problemas que se relacionavam. O primeiro deles
dizia respeito a uma contencdo de demanda ao ensino superior, uma vez que com a
qualificacdo técnica-profissional seesperava que a massa dos estudantes se voltasse para o
mercado de trabalho, fazendo do ensino de 2° grau a sua formacdo final (formagdo essa
carregada de conteldo prético e utilitario). O segundo problema seria o de suprir a demanda
por mao-de-obra qualificada ao processo de industrializacdo do pais que “exigia cada vez
mais empregados com um minimo de formacdo geral e de conhecimento especializado em
determinadas técnicas da producdo” (SANTQOS, 2002, p. 47).

Nesse cenario educacional,no qual o conjunto das disciplinas que compunham o
quadro das ciéncias humanas teve seu espaco reduzido, seja em termos de carga horaria, seja
em termos de prestigio e valorizagdo, a Sociologia, em especial, ndo teve espaco algum. “Nos
pareceres e resolugdes do CFE que regulamentaram a reforma, a Sociologia, novamente, ndo
foi incluida no nicleo comum nacional e muito menos nos minimos profissionalizantes de
nenhuma habilitacdo” (SANTOS, 2002, p. 46). Ou seja, no que se refere ainsercdo ou nédo da
disciplina, a Reforma de Jarbas Passarinho foi além: retirou a Sociologiatambém do curso
normal (agora um curso profissionalizante com habilitacdo para o magistério), queapresentava
a disciplinadesde 1928, substituindo-a poroutra que integraria os contetudos de Sociologia
Educacional, Historia e de Filosofia da Educacdo, a chamada “Fundamentos da Educacgéo”.
De acordo com Resés, a exclusdo da Sociologia no ensino secundario se deu pela
predominancia de teor critico e politico contestatorio que as Ciéncias Sociais representavam a
época(com forte influéncia da Sociologia critica de Karl Marx), bem como pelo expressivo
engajamento de professores e alunos dos cursos de Ciéncias Sociais em movimentos sociais e
organizacOes politicas, sendo a disciplina “entendida como sinénimo de comunismo”, cujo
ensino serviria de “aliciamento politico”, perturbadora para o regime militar e “um indicador
de periculosidade para as elites” (RESES, 2004, p. 15).

Também a esse respeito, Lejeune Carvalho (2004), mostra-nos que

[...] com a reforma do ensino realizada sete anos depois de consolidada a ditadura militar, com
a edicdo da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, as coisas pioram para a nossa ciéncia. Ocorre
a introducdo nos curriculos das escolas médias — que passam a se chamar de 2° grau — das
disciplinas de Educacdo Moral e Civica — EMC — e Organizagdo Social e Politica do Brasil —
OSPB -, numa tentativa esplria de substituir respectivamente Filosofia e Sociologia
(CARVALHO, 2004, p.20).

Além de Organizacdo Social e Politica do Brasil e Educacdo Moral e Civica, Educacao
Religiosa também é proposta como disciplina obrigatoria, formando um conjunto de carater
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ufanista, que afirmavam e engrandeciam o regime militar. Além disto, tais conteddos
curriculares objetivavam “medidas de contencdo do movimento estudantil, referenciadas nos
principios da ideologia da seguranca nacional. [...] Dentre os objetivos da educacdo moral e
civica [por exemplo] constava o fortalecimento da unidade nacional e do culto a obediéncia a
lei” (RESES, 2004, p. 14).

Né&o é ocioso lembrar que esse modelo de escola, em particular, mas de educagédo, em
geral, com sua estrutura, objetivos e principios, € também uma expressdo do aprofundamento
do atrelamento do pais ao sistema capitalista global neste contexto dos anos 60/70, marcados
pelo acirramento das contradi¢des e disputas politicas e ideoldgicas no Brasil e no mundo. Tal
atrelamento tem impactos profundos na educacdo, na medida em que esta perde autonomia e
passa, a partir de entdo, a ser cada vez mais controlada e subordinada pelos interesses do
capital, moldando a escola para a formagdo préatica (técnica) para o trabalho, cerceando seu
potencial de desenvolver o pensamento criativo e reflexivo. Estdo na base desse movimento
0s acordos travados entre o Ministério da Educacdo e o United StatesAgency for
InternationalDevelopment (USAID), os acordos MEC-USAID, para financiamento e
regulagdo da educacdo, interferindo politica e ideologicamente na organizagdo do nosso
sistema educacional*2.

Seguindo a logica do capital, a despeito das amplas reformas durante os anos de
regime militar no pais, a escola publica nao foi prioridade do governo. Para adequar este novo
perfil profissionalizante houve pouco investimento em recursos humanos, materiais e em
infra-estrutura. De modo que as necessidades que apareciam no mercado, em termos de
demanda de especializacdo, ndo eram introduzidas nas escolas publicas, ficando por conta de
cursos e escolas particulares. Ndo por um acaso, observa-se nesse periodo a expansdo da rede
privada de ensino no pais.

Outra marca importante desse momento é a disseminacao dos centros universitarios e
de pos-graduacgdes, bem como a criacdo de agéncias de incentivo a pesquisa, cujos impactos
sobre a trajetdria das Ciéncias Sociais no pais e no seu ensino nao serdo pequenos. Em nota,

Oliveira e Jardim (2009) destacam que

O pensamento socioldgico brasileiro e as Ciéncias Sociais como um todo [...] sofrem
duramente o golpe militar [...] Os principais nomes da sociologia no Brasil foram
sumariamente aposentados e impedidos de lecionar. Muitos foram exilados, outros se
exilaram, passando a publicar seus trabalhos no exterior. Cabe ressaltar a resisténcia critica
principalmente de Florestan Fernandes e Octavio lanni que durante o periodo da ditadura
militar produziram obras importantes sobre a reflexdo critica sociol6gica brasileira.
(OLIVEIRA, O. F; JARDIM, A.P., 2009, p. 05).

12y/er CUNHA, L. A. GOES, M. de. O Golpe na Educacgo. Rio de Janeiro: Editora Jorge Zahar, 2002.
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E também nesse periodo que “a institucionalizacdo [das Ciéncias Sociais] ocorreu via
criacdo dos programas de pos-graduacdo por meio dos quais se pode falar propriamente em
linhagens e préaticas de pesquisa [...] constituindo um novo lugar social para a disciplina”
(SARANDY, 2007, p. 73). E aqui que a preocupacdo com a dimensdo pedagdgica, a
dimensdo do ensino, vai dando mais espaco a primazia da pesquisa cientifica.

Corrobora este movimento um destaque que gostariamos de fazer a respeito da
Reforma Universitaria de 1968 que, apesar de ndo ser o foco de nossa atencao, consideramos
importante para pensar o lugar da Sociologia neste (e a partir deste) periodo: a reforma
promovida pela Lei n°5.540/68 estabelece a separacdo entre os cursos de licenciatura e
bacharelado “ao criar as Faculdades de Educacdo e designar a elas a tarefa de formacéo de
professores do ensino secundario” (FEIJO, 2012, p. 65). Essa divisdo entre 0s cursos, que
vem sendo aprofundada até os dias de hoje, expressa a dicotomia entre ensino e pesquisa que
pode ser apontada como uma das causas — mas também efeito — dos desafios que observamos
hoje acerca da consolidagdo da Sociologia como disciplina escolar e a valorizagédo do seu
ensino (em si ou como objeto de estudo) por parte do meio académico em Ciéncias Sociais.

Assim, seja presente na auséncia, quando seu conteudo assume outras nomenclaturas,
ou na presenca propriamente dita, desde o seu surgimento no pais, ainda na Primeira
Republica, passando pelas décadas de 20 e, principalmente, entre 0s anos de 1931 e 1942, a
Sociologia ndo foi uma disciplina escolar pertencente a uma educacdo democratica e
igualitaria. Pelo contrario. Durante anos ela ilustrou uma educacéo elitizada, preparatoria das
classes dirigentes em nosso pais, apesar das projecoes escolanovista. Nos anos 50, anseios por
uma mudanca nessa direcao pode ser percebida de forma mais explicita. Ao lado de um novo
proposito para a educagdo brasileira, que fosse mais democrética e potencializadora dos
homens e mulheres enquanto sujeitos sociais, 0 ensino de Sociologia aparece também com o
propdsito mais critico dentro da escola brasileira. Contudo, tal movimento nao passou de uma
possibilidade almejada por muitos intelectuais e defensores de uma escola pablica de
qualidade, sendo cerceada pelo novo regime ditatorial nos anos 60 e 70.

Na secdo seguinte, buscaremos descrever e analisar 0 movimento que traz a tona o
debate pela reinsercdo da disciplina aos curriculos escolares e como este movimento, seu
carater e os atores sociais envolvidos, vai qualificar também, junto aos documentos oficiais, a
identidade, o papel e o sentido que a Sociologia vai assumir a partir dos anos 1980,

desenvolvendo-se até os dias atuais.
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1.2 De volta as aulas — do retorno gradativo a obrigatoriedade legal da Sociologia como
disciplina escolar no Ensino Médio

O debate acerca da reinsercdo da Sociologia insere-se no contexto dos movimentos
pela redemocratizacdo do pais e envolveu diferentes setores sociais que reivindicavam uma
reforma da educacdo que proporcionasse uma formacdo mais critica, reflexiva e humanista,
em um movimento de oposicdo a dual orientagdo tecnicista profissionalizante ou propedéutica
que se instalou na educacao durante os anos de ditadura militar.

No final dos anos de 1970 e inicio dos anos 80, o regime militar ja se mostrava
desgastado diante das pressfes pelo fim da ditadura, bem como pela crise do “milagre
econdmico brasileiro” e das suas politicas sociais. No campo da educacdo, a escola média
profissionalizante obrigatoria parecia insustentavel, dado o alto custo que envolve esse tipo de
formacgdo e a baixa demanda para absorver a grande quantidade de técnicos que vinha se

formando. Nas palavras de Santos:

A profissionalizacdo do 2° grau, por exemplo, tornou essa modalidade de ensino um limbo
pedagégico onde ndo havia preparagdo nem para o mercado de trabalho nem para a
continuidade dos estudos. Diante dessa situacdo, em 1982, o governo encaminhou ao
Congresso Nacional um projeto alterando substancialmente a Lei 5.692/71 ao propor o fim da
obrigatoriedade da profissionalizacdo no 2° grau. A Lei 7.044, de 18 de outubro de 1982,
decorrente desse projeto, estabeleceu que a preparacdo para o trabalho no 2° grau poderia
ensejar uma habilitacdo profissional desde que fosse do interesse do estabelecimento de
ensino. Em 1986, ja no contexto de redemocratizacdo do pais a Resolugdo n°® 6 do Conselho
Federal de Educagdo com base na Lei 7.044/82 reformula o curriculo do 2° grau. Dentre
outras medidas, essa Resolugdo recomenda a inclusdo da Filosofia como disciplina do nicleo
comum e coloca a possibilidade de existéncia de dois tipos de curso: o académico, voltado
para a formacéo geral, e o profissionalizante, ofertado nas escolas que desejassem e tivessem
condigdes. A Sociologia néo foi citada como disciplina do nicleo comum, todavia houve a
ampliagdo do leque de possibilidades de sua inclusdo na parte diversificada do curriculo,
principalmente nos cursos académicos. Para tanto, bastava que os sistemas estaduais ou
mesmo as escolas tomassem a iniciativa (SANTOS, 2002, p. 51. Grifo nosso).

No ambito estadual, as mobilizacdes que surgiram a partir deste periodo conseguiram
imprimir suas reivindicagfes em instrumentos legais, iniciando a retomada da presencga da
Sociologia nas escolas de curso académico, ao lado da Sociologia da Educacdo nas escolas de
curso normal: no Rio Grande do Sul, em 1989, a lei que inclui a disciplina nos curriculos
escolares é sancionada pelo governo do estado, porém, ndo € seguida por sua secretaria de
educacédo; em Sdo Paulo, o projeto de lei 343/79, que introduz a sociologia nas escolas de 2°
grau é aprovado, mas vetado integralmente pelo governador em 1982. Todavia, a mobilizacao
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sindical em torno do tema conseguiu intensificar sua luta promovendo, em outubro de 1983, o
“Dia Estadual de Luta pela Volta da Sociologia ao 2° Grau” que teve como resultado a
introducdo da disciplina em quase metade das escolas da rede, além de, em 1986, a secretaria
de educacéo oferecer cursos de atualizacdo para os professores e realizar concurso publico —
para o qual quase dois mil professores se inscreveram (CARVALHO, 2004). No Distrito
Federal, a disciplina foi incluida no curriculo de 2° grau em 1985. Também,no final da década
de 80, os estados da Bahia e do Para tiveram suas leis de inclusdo da disciplina aprovadas e
sancionadas.

Lejeune Carvalho avalia da seguinte forma:

Identificamos esse periodo em nossa luta nacional pelo fato que o marco de 1989 é importante
com relagdo a questdo da promulgacdo das constituices dos estados brasileiros em outubro
desse ano. Alguns deles se destacam pelo fato de introduzirem a disciplina por esse
mecanismo legal. Evidente que a forga constitucional deveria ser fundamental para os
governos acatarem o que esta determinado no texto constitucional. No entanto, tal qual uma
série de direitos previstos que ndo sdo cumpridos, em especial dos trabalhadores, isso também
ocorreu com relagdo a Sociologia. Dois estados se destacaram pelo fato de seus legisladores
decidirem introduzir a disciplina nas escolas de Ensino Médio de forma obrigatdria, usando
sempre 0 capitulo Educacdo. Esses estados foram Rio de Janeiro e Minas Gerais. No primeiro
caso a legislacdo é cumprida, mas burlada sutilmente. A disciplina aparece com uma aula
semanal em apenas um dos trés anos do Ensino Médio. E ainda assim, ndo sdo somente 0s
professores licenciados em Ciéncias Sociais que lecionam a matéria (CARVALHO, 2004,
p.22).

Na década de 1990, a trajetoria da disciplina na Educacdo Basica e da luta pela sua
inclusédo inicia uma nova etapa. Neste momento, o debate sobre a disciplina é ampliadopara o
ambito do Congresso Nacional em torno da construcdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional. A importancia desta etapa se justifica porque é a LDB queestabelece o0s
fundamentos, as estruturas e a normatizagdo do sistema educacional de todas as redes de
ensino do pais.

A Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a LDB, foi construida a partir da
Constituicdo de 1988 e foi resultado de um processo de ampla discussdo que envolveu ndo
apenas parlamentares, mas também representantes da sociedade civil organizada, tal como
entidades do setor educacional, incluindo o Forum Nacional em Defesa da Escola Pablica
(FNDEP). Tal Forum, criado em 1987 com o objetivo de intervir durante o processo
constituinte a favor da democratizacdo da educagdo no pais, imprimindo uma concepcao de
educacaopublica, gratuita, laica, de qualidade, como um direito e um dever do estado, teve
participacdo importante e conseguiu ter aprovado na Constituicdo Federal um capitulo todo
dedicado a Educacdo (Capitulo Ill, Secdo | — Educacdo — artigos 205 a 214). Dando

continuidade a este movimento, o Férum Nacional participa também das discusses em torno
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da elaboragéo dos projetos da nova lei da educagéo, criando espaco paras as demandas sociais
em torno do tema.

Neste contexto de amplo debate, o ensino de Sociologia ja aparece nos primeiros
projetos da LBD, por meio de uma emenda proposta pelo deputado Renildo Calheiros, que
estabelecia a inclusdo, de forma obrigatéria, das disciplinas Sociologia e Filosofia nos
curriculos de todas as escolas de Ensino Médio do pais. Tal emenda foi aprovada pela Camara
e incluida na primeira versdo do projeto de lei da LDB apresentada, em 1988, pelo entdo
deputado Octavio Elisio. Contudo, na verséo final do texto sancionado, a emenda é derrubada
pelo substitutivo Darcy Ribeiro, como veremos a seguir.

De acordo com Demerval Saviani (2001), os primeiros textos do projeto de lei da LDB
assumiram um carater coletivo e democratico de construcdo, ao contrario de outras tantas leis
educacionais do pais que tiveram, em sua maioria, origem no ambito do poder executivo. A
nova LDB surgia de audiéncias publicas, debates e seminarios tematicos promovidos pela
Camara dos Deputados, recebendo contribuicdes diretas da comunidade educacional, da qual
se destacava, além do FNDEP, a Associacdo Nacional de Poés-graduacdo e Pesquisa em
Educagdo (ANPED). Como desdobramentos desse movimento propositivo aberto, a proposta
de Octavio Elisio foram anexados projetos de lei alternativos e propostas de emendas que
resultaram no chamado substitutivo Jorge Hage (deputado relator da segunda versdo do
projeto), o qual foi aprovado em 1990, pela Comissao de Educacdo, Cultura e Desporto.

No entanto, o projeto ndo foi sancionado, tramitando no Congresso por mais de dois
anos. Ainda segundo Saviani (2001), o atraso teria sido uma manobra dos setores
conservadores, entdo fortalecidos com a elei¢cdo do governo Fernando Collor de Melo, em
1990, a fim de realizar alteracBes no substitutivo Jorge Hage, em especial, no que dizia
respeito a propostas de emendas que contemplavam interesses de grupos privados. E assim se
fez: o projeto retornou a Comissdo de Educacdo, porém, sob outra relatoria, a da deputada
Angela Amim, que incorporou ao seu relatério manifestacdes de tais interesses e “com isso, 0
carater social-democrata e progressista do substitutivo Jorge Hage foi atenuado pela
incorporagdo de aspectos correspondentes a uma concepgdo conservadora de LDB”
(SAVIANI, 2001, p. 196).

Ainda em 1992, enquanto o projeto Jorge Hage tramitava em sua fase final na Camara,
foi apresentado ao Senado, paralelamente, outro substitutivo de autoria de Darcy Ribeiro.
Formulado por um pequeno grupo de técnicos ligados ao governo, o projeto ndo contou com a
mesma discussao aberta com a sociedade, tal como as anteriores, e ainda se opunha em varios

aspectos ao carater assumido por aquele que ja estava em andamento.
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Entre inUmeras negociagdes politicas, o projeto da nova lei permaneceu tramitando por
mais alguns anos. Em 1995, com o inicio de um novo governo, tensionou-seainda mais o
campo de disputa em torno da lei. De acordo com Saviani (2001), o novo governo evidencia
posicdo contraria ao substitutivo Jorge Hage, j& aprovado pela Camara, sancionando, por fim,
o substitutivo Darcy Ribeiro, em dezembro de 1996, que se converteu na nova LDB.

Contraria ao movimento e debate que a antecedeu, a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional mostrava-se indcua e generalista. Além disso, a LDB ampliava o poder
executivo sobre as decisfes da educagdo nacional, em detrimento da participacdo das demais
instancias da sociedade civil. Saviani aponta ainda que a lei sancionada imprimiu vetos a
dispositivos que afetaram todos os niveis e modalidades de ensino, dentre eles, 0 que previa o
aumento gradativo do or¢camento destinado a area de educacdo, propiciando o avango do
ensino privado no pais.

Para o0 Ensino Médio, o artigo 35 da nova lei aponta quatro finalidades. Séo elas: 1°) a
consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento nos estudos; 2°) a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢bes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; 3°) 0
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e, 4°) a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.

Dentro desse contexto, a Sociologia, enquanto uma disciplina escolar, aparece no texto
da nova lei, no artigo 36, § 1°, Inciso Il1, por meio de uma redacéo apontada, pelos Pareceres
e Resolugdes que regulamentariam o Ensino Médio dai por diante, como pouco precisa, ao
instituir que “(...) os contedos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados
de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre (...) dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL,
1996). A leitura e a apropriacdo oficial desta nova lei ndo garantiram, de forma autbnoma, a
Sociologia (e também a Filosofia) a presenca em carater disciplinar no curriculo da escola
média, estabelecendo apenas que 0s seus conhecimentos sdo necessarios a formacdo do
educando. Além disso, a relativa autonomia dos estados brasileiros para a implantacdo da
disciplina em suas matrizes curriculares permitia(e permitiu) a manutencdo da situagéo de

incerteza e instabilidade da Sociologia nas escolas do pais neste momento de sua reinser¢ao.
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Esta condicdo de incerteza é afirmada logo apés a promulgacéo da LDB por meio das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), estabelecidas no Parecer
15/98 e instituidas na Resolucdo 03/98, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), pelo
governo federal. De acordo com as DCNEM, “as propostas pedagdgicas das escolas deverdo
assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para (...) conhecimentos de Filosofia e

Sociologia necessérios ao exercicio da cidadania.”*?

, 0 que possibilitava uma alternativa de
inclusdo por meio da diluicdo dos conteddos dessas entre as demais disciplinas, projetos e/ou
atividades escolares. Isto é, “ao contrario de confirmar seu status de disciplina obrigatoria,
seus contetudos devem ser abordados de maneira interdisciplinar pela area das Ciéncias
Humanas e mesmo por outras disciplinas do curriculo” (BRASIL, 2006, p. 103). Ainda assim,
cabe notar, que alguns estados, como o Rio de Janeiro, mantiveram-na em suas matrizes
curriculares em pelo menos um ano do Ensino Médio.

As DCNEM implicaram em uma verdadeira reforma do Ensino Médio no pais,
acompanhando a propria reforma do Estado Brasileiro ja em andamento desde o inicio da
década de 1990, em consonancia as profundas reestruturacbes, em especial na esfera
produtiva, em escala mundial. Uma caracteristica marcante das novas diretrizes diz respeito a
orientacdo politica e pedagogica pautada na “pedagogia das competéncias”.No final dessa
década, o relatério para a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, "Educacdo: Um
Tesouro a Descobrir”, lanca os “quatro pilares da Educagdo” que devem ser seguidos e
incorporados nas orientacOes para o ensino. Tal documento defende as “competéncias” como
conceito pedagogico central da pratica educativa nas escolas de Ensino Médio, visando,
sobretudo, a desenvolver as quatro necessidades que apontam como fundamentais da
educacéo, quais sejam “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a conviver com o
outro” e “aprender a ser”.

Assim, de acordo com lleize Silva (2007),

O fato da LDB de 1996 mencionar no artigo 36, que ao final do Ensino Médio o aluno devera
terconhecimentos de filosofia e sociologia, teve uma repercussao nas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) de 1998 e nos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM), em 1999. Entretanto, esse processo foi atropelado pelo crescimento
de uma concepg¢do de curriculo baseado no desenvolvimento das competéncias e que
retoma a ideia de curriculos regionalizados, ou seja, baseados em conhecimentos aplicados a
realidade imediata. Interrompe-se, na maioria dos Estados o sentido de elaboracdo dos
curriculos cientificos. Essa “pedagogizacdo” dos conhecimentos foi apontada por Bernstein
(2003) como uma tendéncia dominante na Europa dos anos de 1990. Rope e Tanguy (1997)
também demonstram o quanto essa no¢do de competéncias esta ligada a uma reorganizagao
do trabalho no capitalismo contemporaneo e o quanto os curriculos se prendem as

13 Resolugdo CEN/CEB 03/98, de 26 de junho de 1998.
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necessidades imediatas da reestruturacdo do trabalho, da sociedade de consumo e do cotidiano
dos alunos. Isso significa o empobrecimento dos contetdos, simplificagcbes, modificacoes
essenciais da ciéncia [...] Esse discurso consagrou o individualismo pedagdgico, a
desqualificacdo das disciplinas tradicionais e das ciéncias de referéncia. Psicologizou o
processo de ensino-aprendizagem e valorizou os procedimentos de motivacdo em
detrimento dos procedimentos de ensino de alguma coisa para alguém. [...] As disciplinas
de maneira geral sdo desvalorizadas. Mas, algumas sdo mais prejudicadas. As ciéncias sociais,
mais uma vez, sdo “ideologizadas” ou psicologizadas. Artes e educacdo fisica sdo descartadas
dos curriculos, porque a ideia das Diretrizes era a de que essas disciplinas se transformariam
em projetos e nao precisariam constar no rol de disciplinas. Um raciocinio de economista
predominou: economizar custos. Assim, faz de conta que determinadas disciplinas
transformadas em temas transversais ou em projetos estdo sendo contempladas. Mas, de fato,
elas ndo foram contempladas porque as escolas ndo tinham dinheiro e nem espaco para
contratar alguém que se responsabilizasse por esses projetos e atividades. Imaginar que os
professores de outras areas iriam dar conta desses contetdos foi a atitude mais cinica dos
reformadores curriculares dos anos de 1995 a 2002. Esse modelo ndo viabiliza a constituicdo
de espagos publicos para os jovens poderem, nas escolas, experienciar a cultura cientifica, a
cultura artistica e os sentidos que poderdo dar as suas vidas. Essa escola do “aprender a
aprender” a partir do nada, ou ainda da “realidade imediata dos alunos”, “da motivacéo” e da
“autoestima” ndo elevou o padrdo cognitivo de nossa juventude e, por conseguinte, ndo
elevou sua “autoestima”. Além disso, também ndo criou cidaddos, porque para exercer
cidadania e preciso saber escrever, ler jornais e compreender, expressar-se oralmente, calcular
juros simples e compostos, entre outros. No curriculo das competéncias a sociologia e as
ciéncias sociais ndo entram como disciplinas do ndcleo comum, mas podem estar na parte
diversificada, como disciplinas escolhidas pelas escolas. Por isso a sociologia continua
instavel, e com dificuldades de se firmar como disciplina escolar. Isso interfere na formagéo
de professores, uma vez que o espago de trabalho como professor de sociologia nao esta
consolidado. Nos curriculos em que a sociologia apareceu dessa forma, o seu ensino foi
ministrado predominantemente por professores com formagdo em dreas tais como a
pedagogia, historia, geografia, entre outras (SILVA, 2007, p. 415-417).

Desse modo, a reforma operada pelas DCNEM expressa, no nivel cultural e
educacional, transformacdes sociais que articulam novas formas de organizacdo do saber as
demandas da esfera produtiva na sociedade contemporanea. Pensando, por exemplo, a partir
da relacdo entre trés categorias intrinsecas ao Ensino Médio, quais sejam juventude, educacgéo
e trabalho, como uma chave de leitura para a compreensdo das questdes educacionais no pais
poderiamos melhor dimensionar as bases materiais e ideoldgicas que sustentam tais diretrizes
para este nivel de ensino, bem como a centralidade da nocdo de competéncia que vem
guiando a organizacdo curricular e da prépria escola.

O trabalho e as relagbes sociais que se constroem a partir dele sempre foram
importantes objetos de estudo da Sociologia, desde seu pensamento classico até os dias atuais.
N&o apenas no que diz respeito a esfera produtiva e as relacbes sociais de producdo, o
trabalho alcanca, dentro e fora do local de trabalho, uma ampla dimensdo na vida de
trabalhadores e trabalhadoras afetando-os material e simbolicamente.

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho a partir da década de 1970, sintetizadas
na crise da sociedade assalariada e nas transformacdes que ocorreram no modo de acumulagéo
capitalista, resultaram em uma profunda reorganizacdo do capital. A busca pela elevacédo de
taxas de lucro levou as empresas a uma concorréncia e expansdo no nivel mundial, exigindo-

Ihes padrdes de producdo mais flexiveis e enxutos em relacdo ao paradigma fordista. Essas



50

mudangas na organizacdo e na base técnica do processo produtivo foram acompanhadas de
uma série de alteracGes nas legislacGes, especialmente, as trabalhistas, em todos os paises,
criando as bases legais para essas transformacoes.

Luciano Vasapollo (2006), no artigo O trabalho atipico e a precariedade — elemento
estratégico determinante do capital no paradigma pés-fordista, mostra como as alterac@es na
legislacdo trabalhista italiana introduziram novas formas de contratacdo com diferentes
estatutos e relacdes institucionais em relacdo ao trabalho padrédo (fordista). Configura-se,
assim, o que chama de trabalho atipico (sem direitos e garantias sociais). O autor afirma que
apesar do processo de flexibilizacdo ser considerado no discurso das empresas e do Estado
como alternativa para combater o desemprego — na medida em que discursa contra a rigidez
fordista de contratacdo da mdo-de-obra —, ela é, ao contrario, uma imposicdo a forca de
trabalho para que sejam aceitos salarios reais mais baixos e em piores condi¢bes de

contratag&o:

E justamente com a flexibilizacdo imposta pelas regras de eficiéncia das empresas que se
chega a condicéo de trabalho precarizado, ndo continuado e temporario, na qual o trabalhador
¢ abandonado diante de um empresario com o qual ele tem de negociar seu salario e o tempo
que vai dedicar ao trabalho (VASAPOLLO, 2006, p.53).

Assim, a chamada reestruturacdo produtiva pode ser entendida também como um
amplo processo de reestruturagdo social, dado seu impacto no cotidiano dos trabalhadores,
sobre as formas de sociabilidade, além da organizacao do espaco urbano, entre outros.

De modo particular, o Brasil também foi atingido por essa processualidade. De acordo
com Ramalho e Santana (2004), “no caso brasileiro, os dilemas sdo ainda maiores, ja que 0
processo de reestruturacdo produtiva chegou ao pais sem que tenhamos resolvido o0s
problemas sociais basicos” (RAMALHO e SANTANA, 2004, p.54). Assim, a reestruturacao
a brasileira teve a flexibilizacdo na producdo sendo apropriada de modo particular, isolada
em alguns setores produtivos, podendo, de um modo geral, ser caracterizada mais em termos
de medidas direcionadas & reducdo de empregos, por meio da adog¢do de programas de
reorganizacdo do trabalho e da producdo, terceirizagdo da mao-de-obra, contratacdo
temporaria, entre outros. Em suma, observa-se uma precarizacdo nas relacdes e contratos de
trabalho, corroendo tanto a organizacdo e representacdo sindical quanto a legislacéo
trabalhista.

Desta forma, a partir da década de 1990, o desemprego se tornou um fendmeno
generalizado. O que antes era apontado como um problema conjuntural passou a condicao de

problema estrutural. “Em 2002, por exemplo, o pais registrou a quarta posicdo no ranking
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mundial do desemprego. No total de desempregados, o pais perdeu apenas para a India,
Indonésia e Russia” (POCHMANN, 2006, p.60), atingindo de forma generalizada
praticamente todos 0s segmentos sociais, inclusive camadas com maior escolaridade. Além do
desemprego propriamente dito, a partir das duas UGltimas décadas do século XX, o
desassalariamento, verificado pela reducdo dos empregos com registro, e a expansdo de
ocupacdes com precarias condi¢bes de trabalho marcam o contexto mais amplo da crise do
trabalho no Brasil. Boa parte das vagas abertas ndo tem sido para assalariados, mas para
ocupagfes sem remuneragdo, por contrato temporario, por conta prépria, autbnomo, entre
outros.

E importante notar as alteragbes substanciais na composi¢do do conjunto dos
trabalhadores que ndo tém emprego, indicando um fendmeno complexo e heterogéneo,
sobretudo quando se considera, por exemplo, a variavel etaria. E consenso, atualmente, que
apesar do desemprego ter atingido o conjunto dos trabalhadores de um modo geral, verifica-se

que atingiu especialmente os mais jovens. De acordo com Ricardo Antunes,

Outra tendéncia presente no mundo do trabalho é a crescente exclusdo dos jovens, que
atingiram a idade de ingresso no mercado de trabalho e que, sem perspectiva de emprego,
acabam muitas vezes engrossando as fileiras dos trabalhos precarios, dos desempregados, sem
perspectivas de trabalho, dada a vigéncia da sociedade do desemprego estrutural (ANTUNES,
2005, p.146).

Tais mudancas tém consequéncias diretas nas condi¢cdes, percep¢do e na vivéncia de
mundo dos trabalhadores. No entanto, essas transformacdes ndo atingem todos os individuos,
setores e regides da mesma forma. Apesar de podermos apontar algumas tendéncias gerais
que vém caracterizando o mundo do trabalho, como as acima apontadas, as diferentes
experiéncias vividas por homens e mulheres, jovens e adultos, brancos e negros, na industria e
na agricultura, nos espacos urbanos e rurais, nos diferentes paises, expressam a complexidade
e a heterogeneidade que emerge do mundo contemporaneo.

Se 0 desemprego de longa duracdo, o0 subemprego, o emprego precario e os diferentes
estatutos que o trabalho vem assumindo nas Gltimas décadas alcancam todos os trabalhadores
de um modo geral, o jovem, em particular (e o jovem pobre mais ainda) vive uma situacdo
especial. No artigo intitulado Um retrato do desemprego juvenil no Brasil, Waldir Quadros
afirma que “se é verdade que o desemprego tornou-se um fendmeno generalizado, atingindo o
conjunto das classes sociais, ele também revela um forte viés social e etario, afetando com
maior intensidade as familias da massa trabalhadora urbana e 0s segmentos juvenis”
(QUADROS, 2003, p.05).
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Os jovens no pais foram afetados pelas mudancas que ocorreram nas décadas de 1980 e
1990, que resultaram principalmente em baixo ritmo de crescimento econémico e naquilo
para 0 que Marcio Pochmann (2007) chama a atencdo: na desestruturacdo do mercado de
trabalho. Essa desestruturacdo alterou o padrdo de inser¢cdo ocupacional do jovem,
modificando sua trajetdria laboral, agora marcada, frequentemente, pela alternancia entre a
procura por trabalho e passagens rapidas por diferentes ocupacoes.

Ainda segundo Pochmann (2007), na década de 1990 a populacdo economicamente
ativa juvenil (entre 15 e 24 anos de idade) cresceu em 1,3 milhdo de pessoas, enquanto o pais
criou apenas 448 mil novos postos de trabalho para essa faixa etaria. Por conta disso,
odesemprego atingiu, a época, quase 1,8 milhdo de jovens, representando um indicador sem
paralelo no século XX. De acordo com o autor, a expansao do desemprego neste segmento foi
ocasionada pela continua insercéo de jovens no mercado de trabalho na tentativa de contribuir
na complementacdo da renda familiar em associacdo a limitada capacidade de financiamento
dos estudos, dada a piora das condi¢cdes de vida das familias. Além disso, o elevado indice de
desemprego também se apresenta articulado a baixa capacidade da economia brasileira de
gerar empregos formais, assalariados e com registro. Em 2005, eram 4,4 milhGes de jovens
desempregados.

Paralelo a este quadro, se voltarmos nossa atencdo para 0 ambito da educacdo,
veremos que o nivel de escolaridade dos jovens vem superando o dos adultos (TARTUCE,
2007). O processo de universalizagdo da educacdo e a expansdo dos anos de estudos
obrigatorios vém conformando um quadro que nos permite dizer que esta geracdo é a geracao
com maior acesso & formacdo e escolarizacdo em relacéo as anteriores™.

A promessa da educacdo como chave de acesso a integracdo social e alavanca para a
mobilidade ascendente — atraveés das possibilidades (ou na crenga das possibilidades) que a
formagéo abre na conquista de uma oportunidade de emprego, por exemplo — foi 0 que
justificou a expansdo do sistema escolar durante o século XX (GENTILI, 1998), tanto nos
paises centrais, quanto nos paises da América Latina. Porém, no contexto de desemprego e
ampliacdo da precariedade do trabalho, pode-se observar uma dissonancia entre esses dois
movimentos: por um lado, escolarizagcdo/formacgéo e, por outro, conquista de emprego — e
emprego com qualidade (TARTUCE, 2007).

14 Apesar da baixa qualidade do ensino oferecido & massa da populagéo e da desigualdade no acesso & educacéo,
principalmente quando consideramos origem de classe, cor/raga e regido, por exemplo, a obrigatoriedade do ensino, nos
Gltimos anos, proporcionou um significativo aumento quantitativo de criangas e jovens dentro da instituicao escolar.
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Marcio Pochmann (2007) chama a atencdo para este aspecto da relacdo entre
escolaridade e trabalho: os postos ocupados pelos jovens geralmente ndo se destacam pelo
pagamento de remuneracgdes elevadas, tampouco sdo expressdes de mudancas substanciais no
conteddo do trabalho, ndo exigindo para a sua realizacdo competéncias especiais.
Apesardisso, ocorreu elevacdo dos requisitos de contratacdo dos empregadores, que passam a
exigir niveis de escolaridade, qualificacéo profissional e experiéncia.

José dos Santos Souza (2007) afirma que a exigéncia da formacdo e da qualificacdo
passou a cumprir o papel de conformar um contingente enorme de trabalhadores a condicéo
de eternos desempregados ou de submetidos a precarizacdo dos empregos. O apelo a estas
exigéncias ganha essa funcionalidade uma vez que age para constranger os trabalhadores a
selecdo e competicdo em um mercado de trabalho cada vez mais restrito. Além disso, cria um
senso comum que os responsabiliza, individualmente, da tarefa de fazer-se e manter-se
empregavel, aprimorando competéncias que sejam atraentes aos empregos oferecidos.

Diante desse quadro para a juventude brasileira, a no¢do de empregabilidade, por
exemplo, ganha forca na propaganda junto aos jovens, especialmente aqueles que estdo no
processo de escolarizacdo. O trabalhador, principalmente jovem, deve ser criativo e flexivel
para estar sempre pronto a aprender e disposto a se adequar as mudancas e as exigéncias do
mercado de trabalho, ainda que isso, na préatica, seja acompanhado da perda de direitos,
reducdo de salario e de qualidade de vida™.

N&o por um acaso, politicas voltadas especificamente para a juventude comegaram a
ganhar espaco na pauta publica a partir da década de 1990. O centro de suas acdes sdo,
sobretudo, a qualificacdo profissional e a formacgédo escolar — tidas como o caminho para
garantir a inser¢do do jovem no mercado de trabalho. No entanto, estas estratégias, de um
modo geral, tém representado apenas o adiamento deste ingresso através da ampliacdo dos
anos de estudo, mas ndo necessariamente a conquista de melhores condigGes laborais
(CARROCHANO, 2008).

Com a reforma do Ensino Médio sintonizada com os interesses de mercado e dos
processos produtivos nesta nova conjuntura no pais, as DCNEM entdo apresentam um
curriculo centrado na construcdo de competéncias que atuam traduzindo os conteddos
disciplinares em habilidades que deverédo ser utilizadas como ferramentas de acordo com as

necessidades apresentadas na escola, no trabalho e fora dele (LOPES, 2001). Na pratica, suas

15 \/er SOUZA, J. S. O recrudescimento da teoria do capital humano. Cadernos CEMARX n°3, Campinas: IFCH/Unicamp,
2006. O autor analisa como a nocéo de empregabilidade vem aparecendo, em tempos de acumulagdo flexivel, como uma
atualizacdo da teoria do capital humano desenvolvida pelos paises centrais do sistema capitalista, principalmente entre as
décadas de 1950 e 1960.
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diretrizes estabeleceram uma divisdo do curriculo em duas bases: uma base comum e outra
diversificada. A base comum do curriculo foi subdivida em trés areas do conhecimento. Sdo
elas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; e, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. A base diversificada do curriculo
aparece flexibilizada em termos de conteudos, pois atua em complemento a base comum,
visando a contemplar as especificidades e a autonomia de cada escola. Cabe salientar que, de
acordo com propria LDB, os conhecimentos de Filosofia e Sociologia integrariam a base
comum do curriculo e ndo a parte diversificada como “as DCNEM acabaram induzindo,
levando a compreenséao de que a inclusdo desses ‘conhecimentos’ como ‘disciplinas’ da parte
diversificada era prerrogativa das unidades escolares como exercicio de sua autonomia*.

Assim, cada area sistematiza um conjunto de competéncias (e ndo mais de conteddos),
que as disciplinas deverdo possibilitar na formacdo dos alunos conforme os objetivos
educacionais do Ensino Médio postos pela LDB. O propésito dos professores e de toda acéo
pedagdgica nas escolas é fazer com que os alunos, ao término do curso, tenham adquirido
capacidade para desempenhar, com eficacia, determinadas funcdes.

Desse modo, afungdo préatica do aprendizado passa ser a principal finalidade de um
curriculo centrado no desenvolvimento de competéncias e habilidades. As disciplinas, neste
modelo curricular, passam a servir apenas como meios, instrumentos que orientam a aquisicao
de tais competéncias, que podem ser desenvolvidas no @mbito das diferentes disciplinas ou,
sobretudo, na interrelacéo entre elas. As competéncias prescritas se constituem, entdo, como o
principio de integracdo curricular, de interdisciplinaridade e de contextualizagdo, uma vez que
as DCNEM defendem que o aprendizado s6 ganha significado, validade, atualidade e
utilidade se estiver relacionado as demandas sociais, culturais, politicas e econdmicas da vida
do aluno (COSTA, 2005).

No que diz respeito, especificamente, a educacao para o trabalho, tal formagéo néo se
centra mais em uma especializacdo técnica especifica e independente da formacdo regular,
mas em uma formacdo ampla, abarcando as trés areas do conhecimento. De acordo com as
Diretrizes, o Ensino Médio, como etapa final da educacdo basica, deve formar a todos para
todos os tipos de trabalho, superando a formacao que visava uma profissdo especifica ou uma
ocupacdo de postos de trabalho determinados. Dessa forma, o Ensino Médio profissional

passa a ser concomitante ou subsequente ao Ensino Médio regular, deixando de existir a

8\/er MORAES, A. C. Parecer Ensino de Sociologia (elaborado por solicitacdo do Departamento de Politicas para o Ensino
Meédio da Secretaria de Educacéo Basica do MEC). Disponivel em:
<http://www.labes.fe.ufrj.br/administracao/arquivos//parecer_sobre_ensino_de_sociologia.pdf>. Acessado em 13 de marco
de 2013.
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equivaléncia entre estes dois tipos. Nas novas diretrizes, busca-se desenvolver no jovem
estudante a capacidade de se adaptar e aprender continuamente multiplas e diferentes tarefas,
tomando como referéncia as demandas e as exigéncias das transformacdes do mundo do
trabalho globalizado em seus aspectos econdmicos, sociais, politicos e culturais. Busca-se,
assim, a figura do sujeito empreendedor elaborado pelo ideério neoliberal.

N&o por um acaso, a pedagogia das competéncias mostra-se tdo eficaz as necessidades
impostas aos jovens desta virada de seculo. Sobretudo a eles recaem as exigéncias de
adaptacao, de modo flexivel, as mudancas que encontram ao longo de suas trajetdrias pessoais
e profissionais.

Nesse contexto de flexibilizacdo dos contetdos disciplinares, a area de conhecimento
das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias apresenta competéncias que visam possibilitar na
formacéo dos estudantes a compreensao da sociedade, do trabalho, da cultura e da identidade
a partir dos aspectos historicos, geograficos, socioldgicos, filoséficos e antropoldgicos que
abarcam o campo das ciéncias humanas. Desse modo, os “estudos de filosofia e sociologia
[aparecem como] necessarios ao exercicio da cidadania, para cumprimento do que manda a
letra da lei”*". No entanto, o texto das DCNEM deixa explicito seu posicionamento recuado
quanto a efetiva implantacdo, de forma auténoma, de tais disciplinas no curriculo escolar. Ou
seja, além de apresenta-la como uma exigéncia expressamente legal, ainda afirma que “o
espirito da LDB é muito mais generoso com a constituicdo da cidadania e ndo confina a
nenhuma disciplina especifica, como poderia dar a entender uma interpretacdo literal da
recomendac&o do inciso 111 do parégrafo primeiro do artigo 36”*.

Vale chamar a atencdo aqui para a contradicdo de tal leitura, pois ao defender que
nenhuma disciplina especifica deve estar confinada a tarefa da formacédo para a cidadania,
acaba por reduzir a Sociologia e a Filosofia a tal fun¢do, uma vez que néo reconhecem nelas o
status cientifico, com saberes autdnomos e objetos proprios, na contribuicao para a formacéo
no nivel médio. Ora, se 0 entendimento da formacdo para o exercicio da cidadania nédo se
restringe ao conhecimento dos direitos e deveres estabelecidos pela Constituicéo, isto é, se for
entendido de forma ampla como o direito/dever de conhecer, informar-se e tornar-se
consciente para participar e intervir na propria organizacao de sua comunidade e pais, tanto
nas esferas politicas, sociais e econémicas, mas também nas de lazer, de cultura, etc.,

acreditamos que tal leitura da lei promove entdo a mesma reducéo que se pretende combater.

17 parecer CNE/CEB N° 15/98, de 1° de junho de 1998.

18 |dem
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Posicdo alinhada serd reforcada pouco tempo mais tarde com o lancamento dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), em 1999, que, diferente
do carater obrigatério das DCNEM, “cumprem o duplo papel de difundir os principios da
reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias”
(BRASIL, 2000, p.04) nas suas praticas de sala de aula, focando a organizacdo da estrutura
curricular, em detrimento da reflex&o sobre os conteudos em si. Isto é, nesse modelo, embora
as disciplinas continuem existindo, os conteudos ficam submetidos a uma selecdo que permita
a realizacdo das competéncias e habilidades ali previamente definidas (LOPES, 2001).

No tocante a Sociologia, 0s PCNEM apresentam-na como uma unidade disciplinar do
curriculo em conjunto com a Geografia, Historia e Filosofia, como podemos observar no
fragmento abaixo do texto de introducdo dedicado a area de Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias:

Chamamos a atencdo para o fato de que, neste documento, ao desenvolvermos texto
especifico voltados para os conhecimentos de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia,
habitualmente formalizados em disciplinas escolares, incluimos diversas alusdes — explicitas
ou ndo — a outros conhecimentos das Ciéncias Humanas que consideramos fundamentais para
o Ensino Médio. Trata-se de referéncias a conhecimentos de Antropologia, Politica, Direito,
Economia e Psicologia. Tais indicacbes ndo visam a propor a escola que explicite
denominacdo e carga horéria para esses contelidos na forma de disciplinas. O objetivo foi
afirmar que conhecimentos dessas cinco disciplinas sdo indispensaveis a formagao basica do
cidaddo, seja no que diz respeito aos principais conceitos e métodos com que operam, seja no
que diz respeito a situagdes concretas do cotidiano social, tais como o pagamento de impostos
ou o reconhecimento dos direitos expressos em disposicBes legais. Na perspectiva do
exercicio da cidadania, importa em muito o desenvolvimento das competéncias envolvidas na
leitura e decodificacdo do “economés” e do “legalés”. (BRASIL, 2000, p.04. Grifo nosso).

A disciplina é tida como uma “expressao” ou “recorte” das Ciéncias Sociais no Ensino
Médio, sendo apresentada nos PCNEM através de uma série de autores e conceitos relevantes
desta ciéncia. Além disso, ganha, juntamente as demais disciplinas das Ciéncias Humanas
destacadas no documento, um conjunto de competéncias e habilidades que envolvem os
“Conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Politica”, subdivididas em trés grupos. Séo
eles: “representacdo e comunicacdo”, que prevé que os alunos do Ensino Médio possam
“identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as explica¢des das
Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas teoricos, e as do senso comum”, e
“produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das observacdes e
reflexdes realizadas”; um segundo grupo denominado “investigagdo e compreenséo”,
indicando que seja necessario que os alunos desenvolvam as capacidades de “construir

instrumentos para uma melhor compreensao da vida cotidiana, ampliando a ‘visdo de mundo’
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e 0 ‘horizonte de expectativas’, nas relacfes interpessoais com 0s varios grupos sociais”, além
de “construir uma visdo mais critica da industria cultural e dos meios de comunicacdo de
massa, avaliando o papel ideoldgico do ‘marketing’ enquanto estratégia de persuasdo do
consumidor e do proprio eleitor”, e “compreender e valorizar as diferentes manifestacGes
culturais de etnias e segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversidade,
enguanto principio estético, politico e ético que supera conflitos e tensées do mundo atual”;
por fim, o terceiro grupo, “contextualizacdo socio-cultural”, que pretende que o aluno
compreenda “as transformacdes no mundo do trabalho e o novo perfil de qualificagdo exigida,
gerados por mudancas na ordem econémica”, e também construa “a identidade social e
politica, de modo a viabilizar o exercicio da cidadania plena, no contexto do Estado de
Direito, atuando para que haja, efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o
poder publico e o cidaddo e também entre os diferentes grupos” (BRASIL, 2000, P. 43)

De acordo com a andlise critica realizada por Moraes et al. (2004), tal documento
mostra-se genérico, “nem bom nem ruim, apenas uma possivel variante de tantos outros
programas, reduzido a conceitos e estes associados em um texto expositivo que, antes de
torna-los organicamente articulados, mais parece uma ‘livre associacdo de idéias e autores’
das Ciéncias Sociais” (MORAES et al.,, 2004, p. 356). Essa observagdo coloca em
destaqueum problema grave relacionado ao ensino de Sociologia: a da nao insignificante
quantidade de professores de outras disciplinas assumindo seu curso nas escolas, bem como a
ainda precaria formacao de muitos professores de Sociologia, uma vez queo documento acaba
por ndo cumprir sua funcéo pratica de orientar o trabalho em sala de aula devido a forma
pouco objetiva, além de propor competéncias complexas. Isto €, na pratica, ao “professor mal
formado”, os PCN ndo vislumbram um curso em si, “apenas um vocabulario arbitrario”; ao
passo que ao “professor bem formado”, o documento vislumbra muitos cursos, dependendo
da perspectiva que assuma e de como trabalhe e selecione os conceitos.

Apesar de o documento apontar para o porqué, o qué e o como ensinar Ciéncias
Sociais, uma das conseqiiéncias possiveis seria a elaboracao de um curso (talvez de varios) ou
“deformado”, na perspectiva das Ciéncias Sociais — quer dizer, com um contetdo outro, que
ndo uma possivel recriacdo propriamente desta ciéncia no Ensino Médio —, ou complexo,
muito tedrico, de um modo ndo apropriado a realidade e as expectativas de aprendizado neste
nivel de ensino. Ambas as possibilidades ndo contribuem (e ndo contribuiram, entre outros
fatores) para uma presenca consolidada, clara e adequada da Sociologia a escola.

Em meio a esse debate e a ambigliidade do lugar da Sociologia dentro dos documentos

que programavam a reforma no Ensino Médio, o projeto de lei n° 3.178/97 proposto pelo
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deputado federal Padre Roque® é aprovado na Camara dos Deputados e no Senado. Tal
projeto, que ja vinha tramitando desde 1997, propunha a alteracdo do artigo 36, paragrafo 1°,
inciso Ill, da LDB, afirmando a obrigatoriedade das disciplinas Filosofia e Sociologia na
grade curricular das escolas publicas. No entanto, o projeto foi vetado, em 2001, pelo entdo
presidente da Republica(e soci6logo) Fernando Henrique Cardoso, sob a alegagcdo de uma
suposta falta de professores para suprir a demanda que se abriria com a implantacdo da
disciplina, além de conter gastos publicos que se desdobrariam com a publicacdo da emenda.
Desse modo, a definicdo a respeito da presenca disciplinar da Sociologia nas escolas de nivel
médio ficou a cargo dos estados, através de leis estaduais ou recomendacgdes das suas
secretarias de educacdo quanto a adocdo da disciplina como obrigatdria em a0 menos uma
série/ano do Ensino Médio.

Em 2002, um documento complementar aos PCN, o PCN+ Ensino Médio —
OrientacBes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, € langcado
com o objetivo de ampliar e esclarecer as orientagcdes apresentadas naquele documento, pré-
determinando conceitos estruturadores de cada disciplina e a articulacdo desses com
competéncias especificas, reafirmando ainda o trabalho interdisciplinar e contextualizado para
as areas de conhecimento. Além disso, propde que o trabalho docente seja o de “mediacdo”
em relacdo aos trabalhos realizados pelos alunos, em detrimento das aulas “expositivas” e
“discursivas”, como meio para reduzir os chamados conteldos programaticos, “que ndo
podem ser vistos como um fim em si, mas apenas como meios para que o0s educandos
construam conhecimentos” (BRASIL, 2002, p.22), reforcando, assim, o processo de
transformacéo e a tendéncia pedagodgica do curriculo centrado em competéncias e habilidades,
ja em andamento desde o lancamento das DCNEM.

Apesar do veto a disciplina acima citado, a Sociologia (dessa vez, sob essa
denominagdo) figura tal documento, e, como as demais disciplinas, ganha sugestdes de
organizacdo (que podem ser entendidas também como engquadramentos) em quatro eixos
teméticos — Individuo e Sociedade, Cultura e Sociedade, Trabalho e Sociedade e Politica e
Sociedade —, desenvolvidos a partir de trés conceitos estruturadores — Cidadania, Trabalho e
Cultura — e das competéncias ja apresentadas pelos PCNs.

Em 2004, sob 0 mandato de um novo governo, os Parametros Curriculares Nacionais

comecam a ser revistos. Na tentativa de melhor atingir e atender os professores nas suas

®\/ale notar a &nfase que se dé, no texto de justificacdo do projeto de lei n° 3.178/97, & disciplina Filosofia. Nele sdo
definidos os seus sentidos e a sua especificidade como disciplina escolar. Somente ao final da justificacdo é que a disciplina
Sociologia aparece, contudo, da seguinte forma: “As observagdes supra valemmutatis mutandis para a Sociologia”
(CONTERATO, 2006, p. 26).
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realidades cotidianas, “ndo s6 no sentido de aprofundar a compreensdo sobre pontos que
mereciam esclarecimentos, como também de apontar e desenvolver indicativos que pudessem
oferecer alternativas didatico-pedagdgicas para a organizacao do trabalho” (BRASIL, 2006,
p.8) em sala de aula e superar alguns aspectos, tal como a énfase no ensino centrado no
desenvolvimento de competéncias que enquadravam o curriculo, abriu-se amplo debate em
torno do Ensino Médio.

A partir dessa iniciativa, que envolveu a realizacdo de cinco seminarios regionais e um
nacional sobre o curriculo do Ensino Médio, foram formuladas as Orienta¢fes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM), lancadas em 2006. Tais Orientacdes tiveram
como importante diferencial em relacdo aos documentos curriculares anteriores, a
participacdo direta de pesquisadores/professores de diferentes universidades — especialmente
aqueles ligados as questdes do ensino e licenciatura — e também de professores da propria
educacdo bésica. Desse modo, o documento resultante desse processo afirma-se com o
objetivo de contribuir para o didlogo entre professor e escola com “a intencdo de apresentar
um conjunto de reflexbes que alimente a sua pratica docente [...], fruto de discussdes e
contribuigcOes dos diferentes segmentos envolvidos com o trabalho educacional” (BRASIL,
2006, p.8).

As OCNEM vém acompanhadas também de outras acdes que envolvem modificacdes
além das curriculares, apresentadas em seu texto de abertura, na “carta ao professor”. Sdo

elas:

Para garantir a democratiza¢do do acesso e as condi¢des de permanéncia na escola durante as
trés etapas da educagdo bésica — educagdo infantil, ensino fundamental e médio —, o governo
federal elaborou a proposta do Fundeb (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo) [...] Entre as varias a¢des
de fortalecimento do ensino médio destacam-se o Prodeb (Programa de Equalizacdo das
Oportunidades de Acesso a Educacdo Basica) e a implementacdo do PNLEM (Programa
Nacional do Livro do Ensino Médio). A Secretaria de Educagdo Basica do MEC passou a
publicar ainda livros para o professor, a fim de apoiar o trabalho cientifico e pedagdgico do
docente em sala de aula [...] A formagdo inicial e continuada também passa a ser oferecida em
parceria com as Secretarias de Educagdo e instituicdes de ensino superior para a formagao dos
professores, com a implantagdo do Pro-Licenciatura, do ProUni (Programa Universidade para
Todos) e da Universidade Aberta do Brasil. Preparar o jovem para participar de uma
sociedade complexa como a atual, que requer aprendizagem auténoma e continua ao longo da
vida, é o desafio que temos pela frente. Esta publicagdo ndo ¢ um manual ou uma cartilha a
ser seguida, mas um instrumento de apoio a reflexdo do professor a ser utilizado em favor do
aprendizado (BRASIL, 2006, p.5-6)

Assim, foram elaborados materiais pedagdgicos que contemplassem cada disciplina do

curriculo do Ensino Médio, valorizando seus conhecimentos cientificos especificos na
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formacéo e construcao dos saberes neste nivel escolar, cabendo a cada equipe docente analisar
e selecionar os elementos que merecerem aprofundamento.

No que diz respeito a Sociologia, as OCNEM também apresentam uma critica aos
PCNEM e as DCNEM, principalmente, no que se refere a presenca ausente, interdisciplinar e
orientada por competéncias, da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio. No documento,
seus autores, trés professores universitarios das areas da Educacgéo e da Sociologia, defendem
sua presenca disciplinar na grade curricular do nudcleo comum e refletem sobre as
possibilidades do ensino da disciplina nas escolas e seu papel no Ensino Médio.

A despeito da justificativa para a presenca da disciplina no Ensino Médio presente nos
documentos anteriores, isto é, “formar um cidaddo critico” — muitas vezes esvaziada de
significado —, as OCNEM defendem seu ensino com argumentos que visam oferecer um
pouco mais de concretude aos objetivos e papéis da Sociologia na escola. Entendendo a
Sociologia como espaco de realizacdo das Ciéncias Sociais na escola média, apostam na sua
contribuicdo “quer aproximando esse jovem de uma linguagem especial que a Sociologia
oferece, quer sistematizando os debates em torno de temas de importancia dados pela tradicédo
ou pela contemporaneidade” (BRASIL, 2006, p. 105). A divulgacdo de pesquisas das mais
diversas do campo das Ciéncias Sociais pode ajudar a ampliar as concep¢fes de mundo e a
entender melhor os modos de viver, pensar, agir e sentir de uma sociedade, classe, grupo
social ou comunidade, atuando também para melhor compreensdo da localizacdo
espacial/temporal/social dos jovens — condi¢do, a nosso ver, essencial para a “formacgéo
cidadd critica” de fato. Assim, destacam dois papéis fundamentais que a Sociologia (embora
ndo exclusivamente) com suas ferramentas podeajudar a realizar na escola: a
desnaturalizacdo das concepgdes ou explicacdes dos fenbmenos sociais, ou seja, entendé-los
como um produto de relagcdes sociais (e ndo como obra divina ou da natureza), e o
estranhamento, colocando-0s em constante questionamento, problematizando-os, a fim de
fugir de explicacdes simplificadas, carregadas de pré-conceitos e baseadas no senso comum,
tendo em vista a proximidade ao cotidiano dos estudantes de muito dos objetos e temas das
Ciéncias Sociais.

Além disso,

Numa sociedade como a nossa, em que se acumularam formas tdo variadas e intensas de
desigualdades sociais — efetivadas por processos chamados por alguns de “exclusdo social” e
por outros de “inclusdo perversa” —, em que a lentiddo ou as marches e démarches sdo uma
constante nas mudancas, 0 acesso ao conhecimento cientifico sobre esses processos constitui
um imperativo politico de primeira ordem (ldem, p. 110)
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A proposta da Sociologia como uma disciplina autdbnoma, respeitando as suas
especificidades metodoldgicas, de linguagem e de contetido em relacdo as demais disciplinas
na area de humanas(em especial a Historia e a Geografia, tdo abertamente comparadas e
apontadas como as que ja contemplariam seu contetido) ndo inviabiliza ou inibe que elas
atuem conjuntamente. Apenas que o documento demarca um campo que deve ser delimitado
em busca da legitimidade e consolidagdo da disciplina na escola dada contribuicdo que a
Sociologia, com seu método e contetido proprios, pode dar na formacdo dos jovens ao lado
das demais disciplinas.

Desse modo, de acordo com o documento, para o ensino de Sociologia, desejava-se
criar um “ponto de partida” que servisse de orientacdo. Uma proposta que, ainda que nacional,
ndo impedisse variagcdes regionais, que pudesse ser aceita pelo conjunto de professores como
uma base para reflexdes e mudangas quando necessérias, que servisse para exames nacionais
e vestibulares e, sobretudo, que contribuisse para a consolidacdo definitiva da presenca da
disciplina no curriculo de Ensino Médio e para a educacdo dos jovens, como afirma um dos

seus autores em recente artigo (MORAES, 2012). Nos termos do documento:

Visa-se com esta proposta a evitar os efeitos negativos que poderiam advir da apresentacdo de
um programa ou lista de conteldos para a disciplina, quer pelo carater oficial que pudesse
assumir e entdo ser entendido como obrigatorio, aceito ou rejeitado por ser oficial, quer pela
supressdo da liberdade e pelo exercicio da criatividade que os professores devem manter e que
seriam importantes para a consolidacdo da disciplina, tendo em vista a variedade de
experiéncias de ensino que pode produzir. Por esses motivos, esta proposta apresenta-se como
mais um passo num processo que, se espera, seja de consolidacdo definitiva da presenca da
disciplina no curriculo do ensino médio, processo descrito na primeira parte desta exposicao,
que continua com ela e segue com os proprios professores. Assim, o que se oferece é um
ponto de partida, antes de tudo uma avaliagdo das vantagens e desvantagens de um ou outro
recorte programatico, e sugestdes metodoldgicas de ensino, além de breve discussao acerca de
recursos didaticos. Tudo isso deve serentendido como uma tentativa de superar propostas
rigidas e sempre falhas, mas também propostas abertas em excesso, que se mostram inocuas
por ndo conseguirem apresentar sequer uma orientagdo minima para os professores, muitos
em inicio de carreira e, portanto, sem experiéncia em que estribem suas escolhas; outros que,
apesar da experiéncia, querem superar a tendéncia a rotinizagdo ou ao modismo, duas graves
doencas das praticas escolares. Recorrendo a uma imagem, o que se pensa fazer é dar um
amplo mapa da questéo, como se fosse 0 mapa de uma cidade, para cada um se localizar
no processo de ensino da Sociologia.Agora cada um deve procurar construir os roteiros
para sua pratica em cada escola. O mapa da cidade permite visualizar as grandes linhas —
bairros, parques, avenidas, etc. —, mas os trajetos, 0s caminhos nos parques, 0s percursos pela
cidade, cada um é que faz e define, conforme necessidades pessoais ou coletivas, do
professor, da escola, dos alunos, da comunidade... (BRASIL, 2006, p.131-132. Grifo nosso).

Visando dar um salto adiante em relacdo aosPCNSs, que se centraram nas competéncias
e habilidades, as OCNs buscam orientar o professor no trabalhno com estratégias para
mobilizar os contetidos especificos das Ciéncias Sociais, sugerindo também recursos didatico-
pedagdgicos que podem ser utilizados em sala de aula. Ou seja, ainda que muito amplamente,

buscam uma orientacdo que possa contribuir com a préatica cotidiana do professor — tdo
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carente dada intermiténcia da disciplina na educacéo bésica e sua pouca tradicdo como objeto
de reflexdo e pesquisa das Ciéncias Sociais que, como vimos, ajudou a afastar e a tornar
nebulosa sua presenca nas escolas.

Posto isto, o documento apresenta como uma estratégia metodoldgica o trabalho a
partir de trés tipos de recortes que devem ser tomados como mutuamente referentes. S&o eles:
conceitos, temas e teorias. Segundo as Orientacdes, a viabilidade para aplicagdo dos trés
recortes é colocar um deles como centro e os outros como referenciais. Ou seja, 0 conceito faz
parte da aplicacdo de um tema e tem uma significagdo especifica de acordo com uma teoria.
Da mesma forma um tema deve ser tratado com conceitos e teorias socioldgicas, caso
contrario, cai-se no senso comum (e 0 que a Sociologia no Ensino Médio pretende realizar,
principalmente, é a desmistificacdo do senso comum). De um modo parecido, as teorias
deverdo ser compostas por conceitos e aplicadas a um tema, estimulando o interesse dos
estudantes por tal ciéncia.

Sem definir um programa propriamente dito,que poderia fechar-se em si, e tampouco
se abrindo a abstracBes em suas propostas, 0 documento amplia para os professores as

possibilidades de trabalho com as Ciéncias Sociais, na medida em que

Ao se tomar um conceito — recorte conceitual —, este tanto faz parte da aplicacdo de um tema
quanto tem uma significacéo especifica de acordo com uma teoria, do contrario os conceitos
sociolégicos seriam apenas um glossario sem sentido, pelo menos para alunos do ensino
médio. Um tema nédo pode ser tratado sem o recurso a conceitos e a teorias socioldgicas sendo
se banaliza, vira senso comum, conversa de botequim. Do mesmo modo, as teorias sdo
compostas por conceitos e ganham concretude quando aplicadas a um tema ou objeto da
Sociologia, mas a teoria a seco s6 produz, para esses alunos, desinteresse (Idem, p. 117).

Os autores chamam a atencdo também para um elemento relevante em
complementacdo aos trés recortes no processo de ensino e aprendizagem em Sociologia, qual
seja a pesquisa, que deve ser tomada como um componente importante na relagcdo dos alunos
com 0 meio em que vivem e com a ciéncia que estdo em contato. Isto €, o conhecimento e,
dentro dos limites do aprendizado escolar, a pratica da pesquisa nas Ciéncias Sociais podem
ser instrumentos interessantes para o desenvolvimento da compreensdo e explicacdo dos
fendmenos sociais, podendo se voltar, inclusive, para a propria escola em que os estudantes
estudam. Além disso, sdo apresentados também alguns exemplos de praticas de ensino e o uso
de recursos didaticos tais como apresentacdo de seminarios, énfase na leitura e analise de
textos literarios, cientificos e jornalisticos, recursos audiovisuais (cinema, TV, mdsica),

fotografias, charges, quadrinhos, etc.
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Em relacdo aos PCNs, as OCNs tracam suas orientagdes com maior preocupacao sobre
a realidade da Sociologia nas salas de aula e o trabalho que se realiza dentro delas, ao
ponderar as suas especificidades ao longo da histéria da educacdo basica e 0s impasses que se
apresentam em relagé@o ao ensino de Sociologia como um objeto de estudos para as Ciéncias
Sociais e as consequéncias disso para sua presenca na escola. Levando em consideracao esses
elementos, demonstram, pela primeira vez em um documento oficial, um tratamento mais
cuidadoso, atento e afirmativo no que diz respeito a sua importancia, legitimidade e
consolidacdo nesse nivel escolar.

Sem duvida as OCNs sdo um marco na luta pela implementacdo da disciplina no
Ensino Médio, na medida em que a defesa pela sua inclusdo no curriculo ganha espago em um
documento oficial do governo federal. Além disso, o ano de 2006 € também um ano
importante na trajetéria da disciplina através do Parecer CNE/CEB 38/2006%° favoravel a
inclusdo do ensino de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio no nivel nacional, nas escolas
publicas e privadas, seguida da Resolucdo CNE/CEB 04/2006, que revoga a Resolucdo
CNE/CEB 03/1998, alterando o artigo 10 das DCNEM, incluindo a Sociologia e a Filosofia
como disciplinas obrigatorias.

Assim, as escolas que ainda ndo ofereciam o ensino dessas disciplinas comegaram a se
mobilizar alterando suas grades curriculares. No entanto, € no ano de 2008 que 0 processo de
insercdo no Ensino Médio ganha um corpo mais definido. Nesse momento, as disciplinas
passam a ser objeto presente com mais forga no ambito escolar, académico e até midiatico
quando da aprovacao da Lei Federal n° 11. 684, de dois de junho de 2008, que altera o art. 36
da Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a LDB, estabelecendo a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatdrias em todas as séries do Ensino Médio.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n°22/2008, que definiu o prazo de inclusdo da
Sociologia e Filosofia no Ensino Médio, as escolas, publicas e privadas, deveriam cumprir 0s
seguintes prazos: tendo o inicio em 2009, com a inclusdo em pelo menos uma das séries do
Ensino Médio, as escolas poderiam dar prosseguimento a inclusao, ano a ano, até 2011, para
0s cursos de Ensino Médio de trés anos de duracdo; e até 2012, para 0s cursos de quatro anos
de duracéo.

Durante os trés anos que se seguiram apos a aprovacdo da lei, as escolas puderam

incluir em suas grades do Ensino Médio a disciplina nas trés séries. No ambito do Rio de

2Este Parecer teve como base o projeto de lei n° 1.641, de 2003, de autoria do deputado Ribamar Alves. Igualmente ao
projeto de alteragdo da LDB proposto pelo deputado Padre Roque, em 1997, o texto de justificagdo, curiosamente, concentra-
se nas observagdes sobre a disciplina Filosofia (CONTERATO, 2006).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/b110756561cd26fd03256ff500612662/d90ceaabbce5b62e03256a0e00649212?OpenDocument
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Janeiro, o controle do modo como as escolas da rede privada inseriram tanto a Sociologia
como a Filosofia, seja em relacdo ao profissional que assumiu tais disciplinas, seja em relacdo
ao conteudo ministrado, requereria um novo ou ampliado estudo. Na rede publica do Rio de
Janeiro, a disciplina ja constava na matriz curricular na 3° série do Ensino Médio desde o
final da década de 80, de modo que a aprovacao da lei garantiu ndo apenas a manutencao da
disciplina em sua grade como também a ampliou. Assim, o Diario Oficial do Estado do Rio
de Janeiro, de 21 de outubro de 2009, fixou as diretrizes para a implantacdo da nova matriz
curricular para o ano letivo de 2010, ofertando as disciplinas Sociologia e Filosofia em todas
as series e de todas as modalidades do Ensino Médio. Na modalidade regular, a Sociologia
apresentava-se com apenas um tempo semanal na 1° série e dois tempos semanais nas 2° e 3°
séries — fato comemorado pela comunidade de professores de sociologia da rede, pois a
ampliacdo da carga horaria ndo apenas representou um ganho simbdlico da disciplina dentro
da escola, mas também uma melhora nas condi¢cdes de trabalho, pois com o0 aumento da
disciplina para mais séries, ampliou-se também as possibilidades de concentrar o
cumprimento da carga horaria minima de trabalho exigida pela SEEDUC em apenas uma
escola.

A inclusdo da Sociologia no Ensino Médio, resultado de luta e mobilizagéo, esta ainda
diante de muitos desafios. Dentre eles, o de efetivar sua implementacdo, garantindo
permanéncia e legitimidade no meio escolar, mas também académico. Os cientistas sociais,
professores e/ou pesquisadores, tém hoje a tarefa pedagdgica, politica e historica de
protagonizarem essa institucionalizagdo de forma consequente, tendo em mente que a
Sociologia, como expressdo das Ciéncias Sociais na escola, faz parte ndo apenas como mais
uma matéria da grade curricular, mas pode atuar em posicdo de destaque na producdo de
conhecimento sobre a escola, dada a especificidade de seu campo cientifico e suas
ferramentas de trabalho, contribuindo para o conhecimento no campo cultural e politico no

pais.
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2A TRAJETORIA DA SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR NA REDE
PUBLICA DE EDUCACAO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Importa ao resgate da histdria da Sociologia como disciplina escolar no estado do Rio
de Janeiro permitir demarcar a sua institucionalidade hoje na rede publica de educag&o.
Entendemos que mesmo em se tratando de uma rede de ensino especifica, acreditamos que o
presente estudo pode contribuir para o debate e reflexdes comparativas a respeito dos desafios
e das possibilidades do ensino da Sociologia na Escola Basica.

Como vimos, o retorno gradual da Sociologia aos curriculos escolares esta inserido no
contexto dos movimentos pela redemocratizacdo do pais, quando da ampliacdo da
participacdo e intervencdo popular na vida publica. Nesse momento, a educacao se torna um
campo de debate e negociacdo fértil apresentando demandas variadas. Entre elas, a bandeira
pelo retorno da Sociologia se faz presente, articulada & luta pela democratizacdo da escola
publica, de qualidade e de formacdo critica em contraposicao a perspectiva educacional pouco
reflexiva, tecnicista, adotada nos anos de ditadura militar. Contudo, cada estado da nacéo
apresenta sua historia e suas especificidades nesse processo de reinsercdo, seja no que diz
respeito aos aspectos legais (no &mbito das disputas entre as forgas politicas e as secretarias de
educacdo), seja no tocante aos aspectos epistemoldgicos e metodolégicos (que envolvem os
elementos da producdo pedagogica da disciplina, dentre eles a relacdo entre as escolas e as
universidades, a formacdo de professores, etc.), assim como aos aspectos subjetivos, das
construgdes sociais em torno da Sociologia no curriculo escolar.

Neste capitulo, dedicaremos nossa atencéo a trajetéria do ensino de Sociologia desde o
seu retorno aos curriculos escolares, com a inclusédo do 84° do artigo 317 da Constituicdo do
Estado do Rio de Janeiro, promulgada em 05 de outubro de 1989, pela Assembleia
Legislativa, que definiu a sua introducdo “como disciplina obrigatoria nos curriculos do 2°
grau, da rede publica e privada, em todo o territério do Estado do Rio de Janeiro”, até o
periodo mais recente, que é o enfoque deste trabalho. Buscaremos articular os dados legais a
dindmica dos principais atores que participaram e (ainda) participam da luta pela consolidacéo
do ensino de Sociologia na escola basica, bem como ilustrar esse cenario com relatos dos
nossos entrevistados, que revelaram dados interessantes sobre a trajetdria da disciplina ao

narrarem suas historias pessoais e profissionais.
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2.1 Do retorno oficial, via Constitui¢éo estadual, aos dias atuais

De acordo com Oliveira e Jardim (2009), o retorno da Sociologia como disciplina
escolar aos curriculos da rede publica de educacdo do estado do Rio de Janeiro faz parte de
um amplo processo, de @mbito nacional, com origem na mobilizacdo dos socidlogos que,
paralelamente as questdes de ordem politica mais geral que consumiam a sociedade brasileira
a época, dedicaram-se ao trato de demandas mais especificas da categoria relacionadas,
sobretudo, a regulamentacdo da profissao.

Os autores observam que no final dos anos de 1970 houve um aumento de egressos
dos cursos de Ciéncias Sociais, “principalmente oriundos dos cursos de licenciaturas
existentes nas faculdades privadas, o que favoreceu a emergéncia de um contingente de
profissionais que passaram a ocupar mais espagos no mercado de trabalho” (OLIVEIRA e
JARDIM, 2009, p.05). Esses profissionais diante da pequena oportunidade na escola bésica,
devido a auséncia da Sociologia no curriculo escolar de 2° grau na maior parte das
modalidades de ensino, e da reduzida oferta de vagas para 0 magistério no Ensino Superior,
vao ocupar cargos na administracdo publica e até mesmo em empresas privadas. Tal situagdo
foi também sinalizada por uma de nossas entrevistadas, a professora C., formada em Ciéncias
Sociaispela Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 1978. Embora tenha optado por
cursar a licenciatura, essa professora teve uma trajetoria profissional diferente dos demais

entrevistados que j& iniciaram sua vida profissional no magistério.

Marcia — Quando vocé fez a graduacdo, vocé fez junto com a licenciatura?

C. — Fiz. J& se saia da faculdade com bacharelado e licenciatura.

Marcia — Mas era uma opcao?

C. — Era opcéo.

Marcia — Vocé lembra se na sua turma, a época, teve muita gente que optou por
fazer licenciatura? Como é que era isso?

C. — Metade da turma. Eram 80. No méaximo 40 foram para a licenciatura. Mas eu
fiz a minha graduacéo ainda no periodo da ditadura e quando o magistério ndo era
uma op¢do, assim, ndo tinha vaga no magistério a nao ser que vocé quisesse ir para
o nivel superior. Entdo, realmente a opgdo maior seria s6 o bacharelado. E, na
verdade, naquela época, poucos trabalhavam na area porque vai trabalhar nisso
dentro do periodo de ditadura. Nosso nome estava no DOPS sd pelo fato de
cursarmos Ciéncias Sociais. [...] Entdo, na época, realmente, o curso [de Ciéncias
Sociais] nem era reconhecido, ndo era nada. Ndo era uma carreira de Soci6loga, ndo
era ainda reconhecido. Nos estudavamos realmente por gostar. Muitos, naquela
época, o concurso publico, as carreiras, principalmente, nos bancos estaduais e nas
estatais, era realmente o alvo de quem fazia um curso superior, tanto é que umas dez
colegas minhas que estudaram comigo, fizeram concurso para o Banespa e
passaram. Muitos foram para o Banerj, Banco do Brasil, até porque nesses locais de
trabalho tinha um nicleo voluntario de luta, de sindicato. [...] Entdo, ali se criou
exatamente esse segmento de pessoas que sairam de cursos superiores, mas que ndo
conseguiram trabalhar na sua area, ai, foram para a Petrobras e para outras estatais.
Eram realmente as estatais que absorviam essa mdo de obra que saia do curso
superior de &reas que ndo eram engenharia, medicina..., 0 sonho era concurso
publico, eu segui esse trajeto e fui para um banco estadual.
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Assim, no fim dos anos 70 e ao longo dos anos da década de 1980, surgem diversas
entidades e associacOes (sindicais e pré-sindicais) de sociélogos envolvidos com as questdes
da categoria. Dentre elas, a Associacdo dos Socidlogos do Brasil (ASB), fundada em 1977 — e
que mais tarde, em 1988, transformar-se-ia na Federagdo Nacional dos Socidlogos (FNS) —
ganha destaque gracas aos congressos que promove organizando tanto no nivel nacional
quanto no nivel estadual os soci6logos do pais.

Em 1980, é publicada a lei n° 6.888, que dispde sobre o exercicio da profissdo de
sociélogo e, em 1984, ela é regulamentada pelo decreto n° 89.531, reconhecendo-se, assim,
oficialmente a profissao e sua area de atuacao. “Porém, na pratica, essa legislacdo se mostrou
indcua devido o seu carater genérico, ndo definindo com clareza e objetividade as atribuigdes
de competéncia exclusiva dos socidlogos, o que rendeu muitas criticas por parte do
movimento” (OLIVEIRA e JARDIM, 2009, p.06). Nesse sentido, a busca por legitimidade e
maior insercdo profissional na sociedade brasileira continuava.

E neste movimento que, em 1986, na cidade de Curitiba, no Paran, ocorre o VI
Congresso Nacional dos Sociologos, no qual se elege como bandeira nacional da categoria a
luta pela introducéo da Sociologia no 2° grau. O momento era oportuno devido a elaboragdo
da nova Constituicdo e os socidlogos, engajados em suas associacdes,puderam participar
ativamente desse processo, que se desdobrou pelos estados.

E neste contexto que a luta pela reinsercdo da Sociologia nas escolas ganha mais forca
é desenvolvida, em diferentes niveis, de acordo com a correlacdo de forcas politicas e a
organizacdo em cada localidade. No estado do Rio de Janeiro, a inclusdo obrigatéria da
Sociologia na forma disciplinar nos curriculos de 2° grau, tal como aparece no texto da
Constituicao estadual, foi precedida de grande movimentacao e participacdo popular que se
expressou através do recolhimento de 3.060 assinaturas de apoio ao estabelecimento da
disciplina (CONTERATO, 2009), bem como de articulagbes politicas que mobilizaram
diferentes entidades e setores da sociedade, resultando na emenda popular n° 1.888, que
sustentou a sua incluséo.

Um ator central neste momento em sua trajetoria é a Associacdo Profissional dos
Sociodlogos do Estado do Rio de Janeiro, a APSERJ. Fundada em 1982, a APSERJ surge a
partir da antiga Associacao dos Cientistas Sociais do Rio de Janeiro, a ACISERJ, e se destaca
por agregar e organizar a luta dos cientistas sociais do estado em torno dos seus interesses
sindicais e de representacdo, além de assumir, desde a sua fundacéo, a bandeira pelo retorno
da Sociologia a Educacédo Bésica.
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E com este propésito que, em outubro de 1988, a entidade, por meio do seu Grupo de
Educacao, promove o | Encontro Estadual dos Licenciados em Ciéncias Sociais, realizado no
Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS) da UFRJ, onde retine professores e estudantes
de licenciatura das faculdades de Ciéncias Sociais do estado®, com o objetivo de debater as
questdes referentes a licenciatura e a insercdo dos cientistas sociais no magistério de 2° grau.
Dentre elas, destacava-se a polémica discussdo sobre o Parecer 233/87, do Conselho Federal
de Educacao, cujo relator apresentava a proposta de transformar as licenciaturas em Ciéncias
Sociais em Licenciatura em Estudos Sociais. Em nota, Oliveira e Jardim (2009) observam que
essa discussdo mobilizou entidades de diversas areas de conhecimento que reagiram
“nacionalmente e regionalmente criando grupos de trabalho para analisar essa proposta
considerada num contexto mais amplo de um projeto voltado para promover uma reforma no
ensino superior, no &mbito das licenciaturas” (OLIVEIRA e JARDIM, 2009, p. 08).

Contudo, este |1 Encontro vem a se destacar nesta trajetoria mais propriamente por ter
sido a partir dele que comeca a ser germinada uma campanha, que se tornaria publica, pela
volta da Sociologia ao ensino de 2° grau. Tal campanha tem inicio, em 1989, com a seguinte
estratégia de acdo: buscar apoio da opinido publica e dos estudantes secundaristas, além de
estabelecer contato com o Poder Legislativo, com a Secretaria de Estado de Educacdo
(SEEDUC) e com o Conselho Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (CEE-RJ). A
campanha contou também com a adesdo da Federacdo Nacional dos Socidlogos, que ajudou a
divulgé-la em todo pais, e foi para as ruas — transcendendo escolas e universidades — ganhar
forca.

Assim, promovida oportunamente durante o processo da Constituinte Estadual, em um
contexto de intenso debate e quandoos espacos para intervencdo pareciam abertos, a
campanha propde a construgéo de uma emenda popular a fim de concentrar os esforgos para a
divulgacdo da inclusdo da Sociologia, sua importancia e contribuicdo na formacdo dos
estudantes de 2° grau, bem como reunir forcas para atuar de forma mais incisiva nos espacos
de decisdo politica. Na perspectiva da APSERJ a Sociologia poderia ser mais um instrumento
para a analise da realidade social, pratica que se fazia ainda mais importante em um momento
em que a sociedade civil comecava a retomar o seu lugar na conducédo da vida publica do pais
e o sistema educacional se abria a orientagdes diferentes as que prevaleceram durante o

regime militar. Isto é, a instituicdo entendia que a Sociologia enquanto disciplina escolar

A época, os principais cursos de graduagio em Ciéncias Sociais eram os da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, da Universidade Federal Fluminense, da Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro e a Fundacdo Educacional Unificada Campograndense (OLIVEIRA e JARDIM, 2009).
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poderia ser uma das contribui¢cfes das Ciéncias Sociais para o pais, ajudando na formacao dos
cidadaos e cidadés da ordem democrética que estava em curso (CONTERATO, 2006).

Buscando validar a emenda popular, 0 movimento vai as ruas recolhendo assinaturas
(BARROS, 1998). De acordo com o editorial do Jornal da APSERJ, “Papo de Socidlogo”, de
novembro de 1989, intitulado “Vitéria da Sociologia”,

[...] a coleta de assinaturas foi um sucesso. Superou-se o minimo regimental de
3.000 assinaturas, o que garantiu a defesa da proposta no Plenario da Constituinte
pela soci6loga Moema Toscano. Jornais e noticiarios da televisdo deram divulgagéo
desse episodio e a emenda popular teve sua tramitacdo garantida nas Comissdes da
Assembleia Constituinte (CONTERATO, 2006, p. 39-40).

Em consonancia com a pauta da emenda popular, de autoria da APSERJ em conjunto
com a Federacdo de Orgdos para a Assisténcia Social e Educacional (FASE), o Instituto
Brasileiro de Analises Sociais e Econdmicas (IBASE) e com o Centro de Estudos e Pesquisas
da Baixada Fluminense (CEPEBA), além das 3.060 assinaturas recolhidas, outras duas
emendas foram apresentadas pelos deputados Accacio Caldeira, do Partido Democratico
Trabalhista (PDT), e Lucia Arruda, do Partido Verde (PV). Ambas tinham o mesmo objetivo
da emenda popular e engrossaram a sua demanda.

Quando da votacdo do capitulo sobre Educacdo,a emenda do deputado Accécio
Caldeira, a emenda n° 1.379, entra em pauta e € aprovada, dando a redacdo que entraria em
vigor na Constituicdo do estado. Nela, o deputado justifica a inclusdo da disciplina da

seguinte forma:

A introducdo da Sociologia no curriculo de 2° grau justifica-se pela necessidade de
melhor atender aos objetivos gerais da educagdo brasileira, explicitados no art. 233
de nosso anteprojeto constitucional que enfatiza a formagdo do cidaddo e o
aprimoramento da democracia. Ora, nenhum cidaddo exerce uma cidadania
consciente quando é incapaz de analisar adequadamente a estrutura social na qual
esta inserido. Até 0 momento presente, delegou-se esta tarefa ao ensino da Historia
que analisa o fato social numa dimensdo temporal, 0 que, via de regra, dada a
exigliidade da carga horéria e a especificidade enquanto ciéncia, impede a discussdo
da sociedade na qual vive o aluno. Por outro lado, a ordem politica anterior
priorizou o ensino das ciéncias exatas em detrimento da discussdo do social. E pior,
introduziu, para a andlise da estrutura politica e social, as disciplinas Moral e Civica
e OSPB, ideologicamente orientadas. Dessa maneira, € vital introduzirmos o ensino
de Sociologia como elemento capaz de possibilitar ao individuo o exercicio de uma
cidadania critica e consciente, capaz de alterar as desigualdades e injusticas sociais
presentes em nosso pais. Para tanto, figura como indicativo a necessidade de serem
contempladas as especificidades regionais, dando-se, ora énfase maior a sociedade
urbana, ora a rural, em fungdo dos objetivos maiores da formacao de um individuo
devidamente inscrito em seu contexto social (CONTERATO, 2006, p. 42).

Contudo, apesar da obrigatoriedade na Constituicdo, a lei ndo estabeleceu prazos,

normas e nem as formas como a Sociologia seria incluida nos curriculos. De modo que a
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Campanha encabecada pela APSERJ ndo se encerrou com a promulgacdo da Constituicdo®,
seguindo, entdo, alguns desdobramentos: a divulgacdo de tal conquista para os diferentes
setores da populacdo, especialmente aos estudantes secundaristas e aos licenciados em
Ciéncias Sociais, dando continuidade as disputas e negociacOes pela efetiva implantacdo da
disciplina no ensino secundario; na elaboracdo de uma proposta curricular e de cursos de
apoio para professores; bem como “buscou junto aos diretores da rede publica estadual de
ensino garantir o pedido de vagas para professores de sociologia com o proposito de garantir
vagas no concurso publico, fato que alcangou éxito no ano seguinte [em 1990], quando 182
vagas foram abertas” (OLIVEIRA e JARDIM, 2009, p.09).

Desse modo, também como resultado das articulagcbes da APSERJ, ainda no ano de
1990, uma comissdo especial de conselheiros designada pelo Conselho Estadual de Educacao
do Rio de Janeiro, promoveu dois encontros (0 primeiro no més de maio e o segundo em
outubro) sobre a introducdo da Sociologia no 2° grau, com o objetivo discutir e formular a

normatizacdo para a implantagédo da disciplina, uma vez que

A Comissdo de Conselheiros “considerou essencial buscar subsidios junto aos diferentes
setores da sociedade diretamente vinculados ao problema; para tanto achou por bem
congregar especialistas integrantes dos diversos segmentos do sistema de ensino para debater
questbes de contedido, metodologia, formacdo de professores, impacto na grade curricular,
visando gerar um posicionamento democratico, fruto de opinifes e pensamentos”. [De modo
que] O encontro constou de mesas redondas com palestras de especialistas da area, trabalhos
de grupo ou GTs, plenérias para apresentagdo das conclusdes dos grupos. A participacéo foi
mais que significativa. Além da Associagéo Profissional dos Soci6logos do Estado do Rio de
Janeiro — APSERJ, estiveram presentes o Conselho Estadual de Educag¢do — CEE/RJ,
Secretaria Estadual de Educagdo — SEE/RJ, Coordenadoria de Supervisdo Educacional -
COSE-E, Coordenadoria de 2° Grau —COSG-E, Departamento de Educacdo, Gabinete da
Secretaria, NUcleos de Educacdo Comunitéria — NECs, Escolas Particulares de Ensino Médio,
Sindicato de Professores — SEPE, quatro Universidades e trés Faculdades. Com destaque para
a Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ e Universidade Federal Fluminense —
UFF, através de seus Departamentos de Ciéncias Sociais (CONTERATO, 2009, p.02)

Como produto do segundo encontro foi emitido um documento final®®

para subsidiar o
Conselho Estadual de Educacéo, em seu forum deliberativo, a respeito das questdes em torno
das formas de implantacdo da lei de obrigatoriedade da Sociologia no 2° grau. Assim, dentre

0s objetivos da disciplina neste nivel de ensino, 0 documento registra a sua contribuigdo na

22Cabe ressaltar que a participacio da APSERJ no processo Constituinte néo se restringiu as questdes ligadas ao ensino de
Sociologia. Esta entidade, junto ao Sindicato Nacional Docentes das IES Publicas e Privadas (ANDES), o Sindicato Estadual
dos Profissionais da Educacdo (SEPE/RJ), o Sindicato dos Profissionais do Municipio do Rio de Janeiro (SINPRO), a
Associacdo dos Docentes da Universidade do Rio de Janeiro (ASDUERJ), entre outras entidades, participou do processo da
elaboracdo do texto constitucional no capitulo sobre Educagéo, apresentando suas propostas.

2%Cujo grupo redator foi composto por Mauro Petersen Domingues, representando a APSERJ, Santo Conterado,
representando a UFF, Luitgarde O. Cavalcante Barros, representando a UERJ, Jodo Trajano de Lima Sento-Sé, representando
o0 Cap-UFRJ, Maria Lucia Martins Pandolfo, representando a PUC-RJ e Vera Pereira, representando a UFRJ.
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formacéo do aluno na construcao e exercicio da cidadania, além de colaborar para recuperar a
dimensdo humanistica do ensino e fornecer instrumental de reflexdo e andlise critica da
realidade social.

No que diz respeito & carga horaria e sua disposi¢do na grade curricular, o documento
aponta para a necessidade de a disciplina ter uma carga horaria minima de duas horas/aula
semanais, em cada uma das séries do 2° grau. Contudo, realca o carater minimo de tal
proposta contando que a mesma “possa ser ampliada, conforme as disponibilidades existentes
tanto na rede publica, quanto nas escolas particulares, a fim de buscar implantar as quatro
horas semanais, consideradas adequadas para um trabalho de natureza formadora e néo apenas
informadora” (CONTERATO, 2006, p.56).

O documento apresenta também algumas propostas metodoldgicas para o ensino de
Sociologia, sugerindo uma relagéo interdisciplinar da Sociologia com as demais disciplinas, o
exercicio da observagdo participante, com o intuito de “levar os alunos a observarem a
realidade que os circunda e descrevé-la como um dos seus participantes” (CONTERATO,
2006, p.57). O documento também destaca a importancia da reflexdo sobre os aspectos da
realidade observada, relacionando-os ao contexto social mais amplo, considerando diferentes
realidades e como séo vistas estas realidades, sempre confrontadas com o universo cotidiano
dos alunos. Aliés, a articulacé@o de todo trabalho desenvolvido em sala de aula — seja na forma
como ele se realiza, seja no contetdo que ele abrange, como veremos a seguir —, com a
realidade e a vida do aluno, parece ser um esforgo especial que o documento chama a atencao.

E com essa orientacdo que o documento apresenta um contetido programatico com
cinco toépicos, que acreditamos indicarem um conteddo minimo ou essencial da Sociologia no
2° grau. Séo eles: I) Introducédo, onde se propde uma “apresentacao critica das relacdes sociais
gue constituem o universo histérico do aluno [e da] Sociologia e seu papel analitico-critico e
transformador deste universo” (CONTERATO, 2006, p.58); II) A Base Material da
Sociedade, cujo contetdo se dedica ao estudo do modo de producdo capitalista e seu
funcionamento, atentando para a observacéo das condi¢cGes materiais de vida e de trabalho do
universo do aluno; I11) Condi¢cbes N&o Materiais de Existéncia, que subdivide-se em dois
topicos: a) Politica e ldeologia, que abrange as dimenses politicas e econdémicas nas relacdes
entre Estado e Sociedade, com énfase para a relacdo entre o Estado e as classes sociais no
Brasil e a conjuntura atual; e b) Cultura e Ideologia, no qual propde destacar a relacdo da
ideologia com a moral, a arte, a religido, a filosofia, a ciéncias, os valores, etc. A relagdo entre
cultura popular e cultura de massa, e a cultura institucionalizada e a contestagdo cultural,

principalmente, 0os movimentos contestatério no Brasil (0 movimento negro, indigena,
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feminino, a contracultura, etc.); IV) Organizacdo e Transformacdo Social, que busca
apresentar as possibilidades de participacdo politica do aluno no processo de transformacéo
social, as teorias conservadores, reformistas e revolucionarias de mudanca social, “o principio
da contradicdo e o movimento da sociedade (0 desenvolvimento das forcas produtivas e as
relacbes de producdo)”, além de tratar dos partidos politicos e as “correntes politicas basicas
no Brasil: suas teorias de mudanca social” e dos movimentos sociais brasileiros; V)
Instituicdes Sociais, que propde uma analise critica das instituicdes sociais a partir da relacdo
com a ideologia, dentre as quais destaca a familia, a escola, os meios de comunicagdo e a
religido.

O programa, como pode ser visto, apresenta forte viés marxista, propondo uma
Sociologia na escola comprometida com o engajamento politico dos alunos e como subsidio
tedrico para a reflexdo critica de seu universo cotidiano e a transformacao social, apesar dos
conceitos estarem dispersos e pouco desenvolvidos, além de ndo apresentar uma proposta de
distribuicdo deste contetido entre as séries consecutivas do 2° grau.

Em conjunto as preocupacfes com a normatizacdo da inclusdo da disciplina, o
documento expde a inquietude com o ajuste dos cursos superiores de formagéo de professores
de Sociologia, no sentido de defender que os licenciados em Sociologia devem ter em seus
historicos académicos os conteudos referentes as disciplinas do curso de Ciéncias Sociais. Isto
quer dizer que além das disciplinas comuns do curso de bacharelado, dever-se-iam somar a
esta formacdo as disciplinas especificas da &rea pedagodgica, bem como a Prética de Ensino
em Sociologia, a fim de cumprir a Portaria 399/1989 do MEC.

“Deliberou-se ainda por encaminhar solicitacdo ao MEC no sentido de que se altere a supra-
citada Portaria, no que refere a habilitagdo para o ensino de Sociologia no 2° grau, visando a
que apenas se habilitem os formados em cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais ou
Sociologia” (CONTERATO, 20086, p. 60. Grifos nossos)*.

Além de se propor como condicdo fundamental para implantacdo da disciplina, um

programa de qualificacdo permanente para os professores, numa articulacdo entre 0s

2*A Portaria MEC n° 399/1989 tornava possivel o registro, pelo Ministério da Educagdo (MEC), de professores para atuarem
em disciplinas do ensino de 1° e 2° graus afins a titulacdo de origem, sob as seguintes condic¢fes: que o registro ndo excedesse
o total de trés disciplinas (art. 39), incluida a disciplina de formacéo; para cada uma dessas disciplinas afins ficassem
comprovados estudos em pelo menos 160 horas-aula (art. 4°); e que fosse comprovada a pratica de ensino na forma de estagio
supervisionado, em cada disciplina a ser registrada (art. 2°). Em 1998, ela é revogada pela Portaria MEC n° 524. Contudo, a
exclusividade para habilitacdo aos licenciados em Ciéncias Sociais para ministrarem as aulas de Sociologia na educagdo
Basica ainda néo esta garantida, sendo hoje uma das demandas daqueles envolvidos com a implantagdo e consolidagdo da
Sociologia nas escolas, como veremos ao longo deste trabalho.
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departamentos de Ciéncias Sociais e as faculdades de Educacdo em convénio com organismos
estaduais e municipais.

Por fim, o documento sinaliza ao Conselho Estadual de Educacdo a necessidade de se
promover encontros tal como 0s que ocorreram, mas dessa vez para Se pensar O ensino
secundario e a educacdo em um contexto mais amplo, uma vez que “considerou que a
oportunidade da entrada da Sociologia ndo poderia ser pensada como mais uma disciplina,
mas como uma oportunidade de se discutir a propria forma como se encontra concebido esse
nivel de ensino” (CONTERATO, 2006, p.61).

Apesar de todos esses esforcos, as demandas e proposi¢cOes que apresentam tal
documento estdo em pauta, ainda hoje, mais de vinte anos depois, nas arenas, organizadas ou
ndo, de discussdo sobre o ensino de Sociologia. Assim o cumprimento da obrigatoriedade do
ensino de Sociologia se deu na rede publica nos anos seguintes & promulgacdo da lei
conformou um cenério repleto de problemas e obstaculos que se desdobrariam de diversas
maneiras, tanto em termos materiais, como em termos simbdlicos, sobre os professores e as
professoras de Sociologia da rede publica de ensino.

A consequéncia dos impasses colocados pela legislacdo, dada a impreciséo na sua
normatizacdo, somada ao pouco interesse politico do governo do estado na questdo, pode ser
observada através de irregularidades na implantacdo da disciplina no curriculo escolar ao
longo da década de 1990, no que se referem, principalmente, ao (ndo) efetivo cumprimento da
obrigatoriedadee seus efeitos, especialmente aqueles em relacdo a insercdo dos professores
nas escolas e 0s espacos que a Sociologia comecaria a formar e a ocupar a partir deste
momento. A esse respeito, destacamos as dificuldades para o0 seu cumprimento nas escolas da
rede pablica, como demonstra a fala de uma de nossas entrevistadas, a professora G., formada
em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal Fluminense (UFF), com licenciatura plena na
disciplina, atuando como professora na rede publica estadual ha 22 anos:

Marcia - [...] Entdo, em 1990, vocé entra no magistério, através de concurso, no Municipio
[na rede municipal]; e, em 91, na rede estadual. Entdo, foi o primeiro concurso que teve para
Sociologia?

G. — Para Sociologia foi. Depois de muitos anos, porque durante a Ditadura Militar, a rede
publica ndo oferecia, a ndo ser o [Colégio] Pedro 1. O Pedro I, se eu ndo estou enganada, o
Pedro Il nunca suspendeu. Eu sei que na rede privada, o [Colégio] Sdo Bento também. Essa
do Pedro Il tem que confirmar. O Sdo Bento tinha Sociologia. Agora, na rede publica
estadual, esse foi 0 primeiro concurso depois de muitos e muitos anos.

Marcia — O concurso foi em 1990? Vocé foi chamada em 91?

G. — Exatamente. E quem trouxe a sociologia de volta foi o Moreira Franco, Governador
Moreira Franco. S6 havia no Estado do Rio de Janeiro, ele era sociélogo por formagao.
Marcia — E vocé lembra em qual série que tinha Sociologia? Era no terceiro ano apenas?

G. — Ai tem outra histéria. Quando nés chegamos, foi uma situacdo inesperada. Por qué?
Porque o governador promoveu o concurso para Sociologia, sé que ndo colocou Sociologia na
grade. Quando n6s chegamos na escola [...], e a direcdo da escola, que ja era desde entdo uma
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escola organizadissima, nés chegamos e nédo tinha lugar para os professores de Sociologia
porque Sociologia ndo constava na grade curricular. Entdo, o primeiro ano nds ficamos...
Olha, foi uma situagdo assim muito desagradavel para a gente, professores, ansiosos por essa
experiéncia e o que fazer? Ai, ndo nos dispensaram. Entdo, naquele primeiro ano, eu me
lembro que nos ficamos, nos primeiros meses, trabalhando no SOE, no Servigo de Orientagéo
Educacional, mas nés ndo podiamos fazer atendimento. Era um servigo de preencher
documentos. Eu e a N. ficamos no SOE e o M. ficou em uma situagdo pior ainda porque ele
ficou na secretaria. Por que a situacdo ficou pior? Porque diferente dos orientadores
educacionais que nos receberam muito bem, o M., na secretaria, ele ndo foi bem recebido. A
pessoa que trabalhava la ndo o tratava como uma colega, como um professor, mas como um
secretério...

Marcia— Mas como vocé conseguiu ser alocada nesta escola se ndo existia vaga na rede?

G. — Mas na Secretaria aparecia [a vaga]. Veja bem a desorganizacéo que era o Estado [...] E
assim ficamos durante um tempo. Entéo esses primeiros meses foram assim. Agora, o diretor
dessa escola, a época, era nosso colega, ele ficou muito empenhado em fazer as coisas dentro
da escola, de ganhar espaco. [...] Entdo, assim que apareceu uma possibilidade em Geografia
— duas, alids, manha e tarde — ele nos ofereceu. “Vocés topariam dar geografia?” Olha, se me
dessem Japonés Arcaico eu aceitaria. Mas, s6 pra duas, para mim e para a N., porque era vaga
manha e tarde. O M. ainda continuava |4 na secretaria. Ai, assim fizemos. Entdo, em 1991,
nos primeiros meses nés ficamos 14 no SOE, depois eu e a N. fomos dar aula de Geografia e
mais, ndo era Geografia Humana e Econdmica, era Geografia Fisica. Estudei muito, muito,
muito. [...] Os alunos empolgadérrimos e os professores com muita generosidade.O corpo
docente dessa escola, aquela época, ndo era apenas muito bem qualificado, mas também era
muito generoso. Rapidamente nds fomos, nds viramos, assim, pessoas da casa. Ai, 0 que
aconteceu? No segundo ano, a coisa comegou a ficar com um fator complicador. Por qué?
Porque o diretor decidiu que nos colocaria como OSPB e ai os colegas de Historia ja ndo
gostaram tanto porque iam perder espaco para os professores de Sociologia. [...] Entdo, ai com
alguns colegas de Historia, a coisa ja ndo ficou tdo amistosa e generosa. Alguns colegas
comegaram a questionar: “como é que vai ser iss0?”. Os colegas de Historia, enfim... mas nos
deram OSPB. Para os trés. Ai, ndés comegamos a trabalhar OSPB até que, finalmente, no ano
seguinte acertaram a situacdo da Sociologia. Se ndo estou enganada em 92. N&o, foi em 1991
0 ano que nos trabalhamos; em 92, nés demos OSPB; e acho que em 93, em 93 é que
comecgou a Sociologia no terceiro ano, dois tempos no terceiro ano. Dai para frente, olha, eu
ndo sei quando aconteceu, mas nao € a primeira vez que nods trabalhamos com um tempo néo.
Ja houve um momento que sociologia veio para o segundo ano e com um tempo. Agora eu
ndo sei precisar...

Corrobora essa fala, o relato da professora Luitgarde Oliveira Cavalcante de Barros,
no artigo intitulado “Ensino de Sociologia no Segundo Grau” (1998). A professora,
atualmente aposentada pelo Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da UERJ, teve
participagdo ativa neste movimento, buscando reunir forgas dentro e fora da academia para a
valorizacdo do ensino de Sociologia na escola basica — a exemplo de sua participacéo, dentre
tantas outras, na organizacdo do “Seminéario sobre Ensino de 2° grau” em Ciéncias Sociais,
Historia e Geografia, na UERJ, em 1990, e como membro do colegiado da licenciatura em
Ciéncias Sociais nesta mesma universidade. Diz ela, neste artigo que deve ser lido como um
“resgate da memoria de uma luta que se retoma”, sobre o retorno da Sociologia a partir da
Constituicao de 1989:

O entdo “Governo da Educagdo” recorreu ao judiciario para impedir a obrigatoriedade
prescrita na lei [...] mesmo depois da realizagdo de concurso para Sociologia na rede publica
de escolas do Estado do Rio de Janeiro. A Secretaria Estadual de Educagdo ndo implementou
a lei e muitos professores concursados ndo receberam de diretores de escolas turmas de
Sociologia, passando a ministrarem Historia e Geografia para sobreviverem. Conseguiu-se,
como pleiteado em todas as reunides, retirar Estudos Sociais, OSPB, Moral e Civica e
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Estudos de Problemas Brasileiros, mas na vacancia dos horarios dessas disciplinas ndo houve
vontade politica dos governos do Rio de Janeiro, nos Gltimos sete anos, para se colocar
Sociologia (BARROS, 1998, p. 71-72)

Além disso, constatamos também outras formas de irregularidade, através dos relatos
dos nossos entrevistados, tal como a instabilidade da disciplina dentro da grade curricular,
tanto em relacdo a carga horaria, quanto em relacdo a disposi¢cdo na matriz curricular. Ora a
disciplina aparecia com dois tempos no 3° ano, ora com um tempo apenas no 2° ano, ate,
enfim, firmar-se com dois tempos no 3° ano do Ensino Médio. No nosso entendimento, tal
irregularidade no cumprimento da disciplina corrobora as dificuldades para o estabelecimento
de um espaco e uma identidade da Sociologia na escola, uma vez que 0S programas, 0S
objetivos e até o publico-alvo se alteravam junto com a alteracdo da carga-horaria e a série

para a qual a disciplina deveria ser ministrada.

Na matriz curricular, pelo que eu lembro, era s6 um tempo no 2° ano. E isso foi variando ao
longo do tempo. Depois, passou a ser s6 pro 3° ano, com dois tempos, depois novamente um
tempo apenas. Ai ficou nessa... Depois, ficou sé os dois tempos no terceiro ano (professora J.)

Houve um tempo em que era no 2° ano, depois passou para o 3° ano, entdo... Era no 2° ano,
depois no outro ano passou para o terceiro ano. (professora C.).

Outro aspecto interessante que merece ser investigado diz respeito ao descumprimento
(ou a0 modo de cumprimento) da obrigatoriedade da disciplina fora da rede publica de ensino.
A rede publica foi citada como o campo de trabalho que mais oferece vagas para 0s egressos
dos cursos de licenciatura desde o inicio dos anos 90, sendo poucos os colégios citados da
rede particular no Rio de Janeiro. Contudo, 0s poucos exemplos que surgiram nos chamaram
a atencdo para um aspecto importante para esta dissertacdo, que refere a relacdo entre a
disciplina escolar e a sua ciéncia de referéncia®®. Mais especificamente, no modo como o
conhecimento cientifico se traduz em uma disciplina escolar. Abaixo destacamos dois relatos
que expressam essa situacao aparentemente nao rara antes da alteracdo na legislacdo em 2008.
O primeiro relato é da professora J., formada em Ciéncias Sociais pela UFF, com licenciatura
plena, atuando no magistério estadual ha 15 anos. O segundo relato é da professora H.,
formada em Ciéncias Sociais pela UFRJ, com licenciatura plena, professora ha pouco mais de

um ano no magisterio da rede estadual.

Tal discussio seraabordada na préxima secdo, quando apresentaremos as propostas curriculares oficiais para a rede ptblica
de educacdo do estado do Rio de Janeiro.
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Marcia — Vocé lembra como é que foi no Rio de Janeiro? Vocé lembra se quando vocé
comegou a trabalhar jé tinha a Sociologia em todas as escolas?

J. — Néo. S6 no estado [na rede publica estadual de ensino].

Marcia — Vocé se formou e foi trabalhar. Foi para esse campo de trabalho e o campo de
trabalho era s6 o estado?

J. — S6 o estado.

Marcia — Na rede publica. [Na rede] privada tinha?

J. — Muito pouco. Eu lembro de uma colega minha que foi pra rede privada, mas o nome da
disciplina ndo era nem Sociologia, era Orientacdo. [O conteldo] Era politica, ou algo assim,
mas o0 nome da matéria era Orientacéo.

Marcia — Vocé da aula desde quando?

H. — Eu dava aula durante a minha formagéo. Eu fui monitora e, além disso, eu dava aula em
um pré-vestibular comunitario, mas era Atualidades, ndo era Ciéncias Sociais ou Sociologia.
Sociologia mesmo foi no Estado. Eu fiz o concurso de 2009 e ai eu fui convocada, mas pedi
final de fila e comecei a exercer ano passado, em agosto.

Marcia — E como era essa aula de Atualidades? Quem eram os professores?

H. — Eram, preferencialmente, de Ciéncias Sociais ou Historia.

Marcia - E tinha curriculo para essa aula?

H. — Entdo, a idéia é que tentasse ficar atento as questdes de Sociologia que cairiam no
vestibular. Sociologia, Filosofia, as questdes da area de humanas que nao eram tao especificas
pra Histdria e Geografia, porque para essas matérias tinha um professor especifico. Entdo,
era chamada de Atualidades por isso: qualquer outra coisa que ndo fosse Histdria e
Geografia, entendeu?

Estas diferentes denominacGes registram (de maneira mais explicita) as variadas
formas que as Ciéncias Sociais podem assumir na Educagdo Béasica — uma vez que 0s
profissionais requisitados, comumente, séo licenciados em Ciéncias Sociais. Nao queremos
com esta observacdo reduzir a questdo a um problema de nomeagdo em si, mas chamar a
atencdo para como o conteudo de uma area cientifica pode ser apropriado, bem como o0s
profissionais formados nesta area podem ser “aproveitados”. E sabido, por exemplo, que
durante os anos de ditadura militar, apesar da exclusdo da Sociologia da escola de 2° grau, 0s
cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais continuaram formando professores, contudo, a
insercdo destes profissionais nas escolas se fez através das disciplinas Histdria e Geografia,
principalmente, no 1° grau, e OSPB e Moral e Civica no 2° grau. Parece-nos que estes dados
se somam — como manifestacBes e também causas — aos elementos constituintes de uma
identidade tdo instavel da Sociologia como disciplina escolar, como supomos.

Todavia, ndo podemos deixar de destacar que tais irregularidades, devido a falta de
normatizacdo especifica, observadas na SEEDUC, no periodo de reinsercdo da disciplina, ao
mesmo tempo em que propiciaram casos extremos, como 0s de professores de Sociologia
ministrando aulas de Geografia Fisica, em um movimento contrario e de negagdo da
disciplina, também apresentaram, por outro lado, possibilidades na afirmacdo da disciplina,

comoéo
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[...] emblematico caso do CIEP José Lins do Rego, em Sdo Jodo de Meriti, onde os
professores de Sociologia e Filosofia conseguiram alterar a carga horaria das duas disciplinas,
colocando-as nas trés séries do Ensino Médio. Essa conquista estimulou a criagdo do Pdlo
Pedagdgico de Sociologia e Filosofia na escola, aglutinando um conjunto de professores que
se reuniam sistematicamente para discutir questdes relativas ao ensino das duas disciplinas
(SOUZA, A. M.; HANDFAS, A.; FRANCA, T. M., 2012, p. 122).

Bem como o0 caso apresentado por uma das nossas entrevistadas, a professora J., que
nos relatou que em um dos seus primeiros anos na rede estadual lecionava Sociologia em
todas as séries, apesar do que predominava na rede, isto €, a disciplina em apenas uma das trés

séries do Ensino Médio.

Marcia — Quando vocé entrou, em 98 [...] Quais eram as suas turmas? Quer dizer, quais eram
0s anos que tinha Sociologia? Vocé lembra disso?

J. — Eu lembro que era a primeira... Eu tinha todas as séries, teve um ano que eu trabalhei em
todas as séries.

Marcia — No Estado?

J. — No Estado.

Marcia — Primeiro, segundo e terceiro ano?

J. — Isso.

Marcia — Vocé lembra, mais ou menos, em que periodo?

J. — Um ano. Foi um ano que eu trabalhei em todas as séries, porque a diretora encaixou um
tempo de Sociologia no tempo de Projeto, que era uma disciplina “aberta” na grade. Entdo, eu
dava aula em todas as turmas.

Marcia — Entdo ndo era porque estava na matriz curricular, ndo?

J. — Néo. Na matriz curricular, pelo que eu lembro, era s6 um tempo no segundo ano.

De modo que, a despeito das irregularidades da SEEDUC e do imbrdéglio referente a
(forma da) inclusdo da disciplina no contexto nacional, que marcou a sua trajetéria neste
periodo de reinsercdo gradual, mais especificamente do ano de 1996, quando da publicacdo da
LDB, até 2006, quando do Parecer CNE/CEB n° 38/2006 favoravel a inclusdo obrigatoria, na
forma disciplinar, da Sociologia e Filosofia no curriculo do Ensino Medio, conforme
apontamos na segunda parte do capitulo anterior, as mobilizac6es e o debate no estado do Rio
de Janeiro ndo cessaram. Pelo contrario. Ao longo dos anos 90, a disciplina foi ganhando,
ainda que timidamente, espaco nas escolas da rede publica, seja através dos concursos
plblicos® realizados, que garantiram um maior niimero de professores, com bacharelado e
licenciatura plena em Ciéncias Sociais, ingressando na rede para ocupar as vagas de
Sociologia e ministrar aulas dessa disciplina, seja através de a¢des e eventos institucionais que
envolviam as universidades, em especial, as faculdades de Educacdo, e os professores da

escola basica.

%No ano de 1997, por exemplo, a SEEDUC promoveu um concurso para o magistério estadual, através do qual quatro dos
nossos entrevistados ingressaram nesta rede publica de ensino. Desses, trés, com formag&o (bacharelado e licenciatura plena)
em Ciéncias Sociais, para o provimento da vaga de professor de Sociologia, e um, com formagéo (bacharelado e licenciatura
plena) em Historia, para provimento da vaga de professor de Historia, mas que, contudo, no momento que o entrevistamos
estava ministrando aulas de Sociologia.
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Em 1995, a UFF promoveu um curso de atualizacdo em Sociologia para professores do 2°
grau, com duracdo de seis semanas, apresentando um programa que reunia um conjunto de
tematicas das Ciéncias Sociais. Em 1997, foi realizado o Seminario em Defesa do Ensino de
Sociologia no 2° grau, realizado na Assembleia Legislativa, e promovido pelos centros
académicos da UERJ, da UFF e da FEUC. O evento teve como tema central “A importancia
do ensino de Sociologia no 2° grau” e contou com a presenca de professores universitarios, de
professores do 2° grau e de estudantes (SOUZA, A. M.; HANDFAS, A.; FRANCA, T. M,
2012, p. 121-122).

Apesar do inicio dos anos 2000 terem assistido ao veto do entdo presidente da
republica ao Projeto de Lei que tornava a disciplina obrigatéria, no Rio de Janeiro, como em
demais outros estado do pais, as mobiliza¢cdes ndo cessaram.

Conforme expusemos no primeiro capitulo, a partir da periodizacdo elaborada por
Santos (2002; 2004), que divide a historia das idas e vindas da Sociologia na escola basica em
trés periodos, sinalizamos um quarto momento, que seria o de afirmacdo da Sociologia como
disciplina escolar. Tal periodo, como mostramos, comeca a se definir, em 2006, com o
parecer CNE/CEB n° 38/2006 favoravel a inclusdo obrigatoria da Sociologia e Filosofia no
curriculo do Ensino Médio, e ganha mais contornos com a aprovacdo, em 2008, da Lei
Federal n° 11. 684. Tais alteracfes de ordem legal, no &mbito nacional, tém efeitos variados
nos estados, tanto sobre as escolas, como sobre as universidades, de acordo com o estagio de
discussdo da matéria em cada localidade. No Rio de Janeiro, observamos uma série de
eventos que caminham nesse sentido de afirmagdo — embora nem sempre em uma linha reta.

Ja no ano de 2004, a SEEDUC realiza um novo e grande concurso publico que
contemplou todas as disciplinas, inclusive, a Sociologia, com distribuicdo de vagas para
diferentes regides do estado. Também neste mesmo ano, a Secretaria inicia um processo de
elaboracdo de propostas curriculares destinado a todas as disciplinas. Tal processo teve
continuidade durante o ano de 2005 e culminancia em janeiro de 2006, com a publicacédo de
um documento intitulado Reorientacdo Curricular.

A Reorientacdo Curricular, proposta pela Secretaria, apresenta as disciplinas divididas
de acordo com as éareas de conhecimento. A Sociologia encontra-se no documento
Reorientagdo Curricular: Ciéncias Humanas?’, no qual estio expostos cinco eixos tematicos
com seus respectivos conteudos programaticos, assim como as competéncias e habilidades
que devem ser adquiridas pelos estudantes, propostas metodoldgicas, as possiveis interfaces

com as demais disciplinas e sugestdes de sites e bibliografia para os professores. De acordo

2'Djsponivel em <http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/downloads/LIVROIII_humanas.pdf>. Acessado em 08 de maio de
2013.
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com a sua apresentacao, tal proposta é resultado de um trabalho coletivo entre professores da
rede publica do estado do Rio de Janeiro e de universidades envolvidos com a formacéo
docente, com o objetivo de “nortear o processo de elaboracdo e construcdo do planejamento
politico pedagdgico e do curriculo das escolas da rede estadual publica do Estado do Rio de
Janeiro” (RIO DE JANEIRO, 2006, p. 15). Ou seja, através dele os professores teriam as
bases para construir ndo apenas o plano de curso para as suas turmas naquele ano, mas
também o projeto politico pedagogico das escolas.

Seu processo de elaboracdo ocorreu através do envio de um texto preliminar
encaminhado as escolas da rede publica, em novembro de 2004, o qual foi debatido com os
professores em reunides de trabalho promovidas pela SEEDUC entre os dias 27 de novembro
e quatro de dezembro de 2004 (ou seja, em apenas uma semana e no fim do ano letivo). Tal
processo de construcdo, afirma o documento, teve continuidade através de reunides nas
escolas, do envio de sugestbes e criticas pelos professores, e a consequente analise e
incorporacdo destas sugestdes pelas equipes dos autores. Em seguida, o documento foi
reapresentado nas escolas, ja em fevereiro de 2005.

Assim, durante o ano letivo de 2005, foram realizadas mais discussdes sobre a
proposta, que, ao longo do ano, foram obtendo outra dimensdo, assumindo o carater de um
curso de atualizagcdo envolvendo mais professores. Durante este curso, o documento foi
rediscutido, e cadernos didaticos de cada disciplina foram elaborados pelos professores. Além
de refletirem sobre o papel de cada disciplina que compde as diferentes areas de
conhecimento no processo educativo, 0s documentos trazem, sobretudo, orientagdes de
contetdo e de metodologias, oriundas da troca de experiéncias entre os professores da rede e
os da universidade responsaveis pela redacdo dagquele documento.

A Reorientacdo Curricular de Sociologia (Anexo I), cuja autoria € assinada pelas
professoras Monica Grin (IFCS/UFRJ), Sandra M. Rodrigues da Rocha (Colégio Estadual
Antbnio Prado Junior) e Maria Manuela Alves Maia (Colégio Estadual Engenheiro Bernardo
Saydo), contou também com um caderno de Materiais Didaticos®® desenvolvido por 13
professores de diferentes colégios estaduais, que adotaram a teoria e a pratica de seus
cotidianos nas escolas como o fundamento para sua elaboragédo, ou seja, que fizeram da sala
de aula a principal fonte deste documento.

Além das Reorientacdes Curriculares, de 2006, outros documentos foram lancados

pela SEEDUC, no que dizem respeito a propostas curriculares oficiais para o ensino de

2Djsponivel em <http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/downloads/sociologial.pdf>. Acessado em 08 de maio de 2013.
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Sociologia da rede publica de educacéo do estado do Rio de Janeiro®. Em 2010, é lancado o
documento Proposta Curricular: um novo formato® (Anexo I1); em 2011, a primeira versdo
do documento Curriculo Minimo de Sociologia® (Anexo I11); e, finalmente, em 2012, a
versdo revisada e atualmente em vigéncia do Curriculo Minimo de Sociologia® (Anexo IV).

Cabe ressaltar, contudo, que essas orientagfes curriculares ndo tiveram o impacto
esperado sobre o trabalho e a producao para a sala de aula dos professores que entrevistamos.
Apenas uma entrevistada disse se orientar, no inicio de sua carreira, pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Os demais, além de ndo citarem
nenhuma destas pegas de referéncia curricular, sequer tinham conhecimento da existéncia de
tais propostas — com a excecao do projeto Curriculo Minimo que, como veremos na proxima
secdo, faz parte de uma politica de educacdo da atual Secretaria que vem intervindo, por meio
da dominacéo legal, no trabalho dos professores em sala de aula. Quando perguntados sobre
como se orientavam para montar suas aulas e planejamentos de curso, antes da implantacdo
do Curriculo Minimo, os livros didaticos de Sociologia, a despeito das insuficiéncias
apontadas, apareceram como a principal fonte de referéncia na elaboracdo dos seus planos de
curso e roteiros de aula.

Em marco de 2006, o Conselho Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (CEE-RJ)
lanca o Parecer CEE N° 033/2006°° em resposta & consulta feita pela SEEDUC sobre a
contratacdo e o aproveitamento de docentes para ministrar aulas de disciplinas do curriculo da
Educacgdo Basica e da Educacdo Profissional. A consulta se dava em fungéo das dificuldades
encontradas pela Secretaria para “o preenchimento de vagas de docentes em algumas
disciplinas dos curriculos de Educagédo Basica e Profissional, face a baixa procura aos cursos
de licenciatura como, por exemplo, Filosofia, Sociologia e Educacdo Artistica [...]”. A ela o

Conselho respondeu da seguinte forma:

[] tendo em vista a inexisténcia de cursos de licenciatura para algumas disciplinas, como
Filosofia, Sociologia, Educagdo Artistica e outras [...] Em face do exposto e considerando a
caréncia de professores para ministrarem as mencionadas disciplinas, bem como a
necessidade emergencial de atender a demanda, a fim de garantir o cumprimento da

250bre as quais trataremos na préxima secéo.

% Disponivel em <http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/downloads/SOCIOLOGIA_2.pdf>. Acessado em 08 de maio de
2013.

% Disponivel em <http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/downloads/Sociologia_2011.pdf>. Acessado em 08 de maio de
2013.

%2 Disponivel em <http://www.labes.fe.ufrj.br/arquivossCMSOCIOLOGIA. pdf>. Acessado em 08 de maio de 2013.

% Disponivel em <http://www.cee.rj.gov.br/coletanea/pn060033.pdf>. Acessado em 08 de maio de 2013.


http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/downloads/SOCIOLOGIA_2.pdf
http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/downloads/Sociologia_2011.pdf
http://www.labes.fe.ufrj.br/arquivos/CMSOCIOLOGIA.pdf
http://www.cee.rj.gov.br/coletanea/pn060033.pdf
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obrigatoriedade de ensino, sem o qual poderia o Poder Publico incorrer em crime de
responsabilidade, e, sem a intencdo de estabelecer novos critérios para classificacdo de
professores, mas apenas observando a Lei 9.394/96, sugerimos as seguintes medidas internas
que poderdo vir a ser adotadas pela SEE para aproveitamento e contratacdo de docentes,
inclusive fazendo constar de futuros editais: [...] SOCIOLOGIA - Portadores de Diploma de
Licenciatura em Filosofia. Portadores de Diploma de Licenciatura em Histéria, com o minimo
de 160 horas de estudos da disciplina. Portadores de Diploma de Licenciatura em Pedagogia,
com o minimo de 160 horas de estudos da disciplina. (grifos nossos)

As incoeréncias do Parecer supracitado deturpam a realidade na rede publica. Se hoje
ndo podemos afirmar sobre a baixa procura, a época, dos cursos de licenciatura das trés
disciplinas citadas na consulta da SEEDUC (Filosofia, Sociologia e Educacéo Artistica), por
outro lado a inexisténcia desses cursos certamente é falaciosa. Ao menos no que diz respeito a
Sociologia, podemos afirmar a existéncia de licenciatura na UERJ, na UFRJ, na UFF, na
FEUC e na PUC, por exemplo, o que invalida a justificativa do Parecer. Nesse sentido,
consideramos que ao deturpar uma realidade, o Parecer mascara uma possivel causa para a
falta de tais profissionais.

A despeito dos concursos e ingressos de professores na rede publica de educacdo do
estado, é possivel constatar uma grande rotatividade desses profissionais dado o quadro de
caréncia de professores nas escolas que parece ser constante. Entre as causas dos afastamentos
da sala de aula, os pedidos de exoneragdo sio diarios**. Supomos, a partir do exposto neste
Parecer, que existia (ou ainda existe) uma demanda maior de professores principalmente
dessas trés disciplinas em destaque. Contudo, diante das condic¢des de trabalho encontradas na
rede publica estadual e os relatos dos nossos entrevistados, acreditamos que a baixa procura
aos cursos de licenciatura e, conseqlientemente, a pequena oferta de tais profissionais no
mercado de trabalho ndo sejam a resposta.

Pelo 0 que podemos constatar, se as condi¢bes de trabalho que a SEEDUC oferece
para os professores em geral, independente da disciplina de ingresso, sdo carregadas de
insuficiéncias — tanto no que dizem respeito as condi¢des das estruturas fisicas das escolas e
do aporte pedagogico, quanto em termos salariais —, para os professores das disciplinas
Sociologia, Filosofia e Educacdo Artistica tais condi¢cBes parecem agregar outros agravantes,
dada a distribuigéo essas disciplinas na matriz curricular.

Até o ano letivo de 2010, essas trés disciplinas apresentavam a mesma carga horaria

na matriz curricular do Ensino Médio regular da rede publica estadual, ou seja, duas

*para ilustrar, destacamos a recente matéria publicada no site |B online, do dia 14 de maio de 2013, sobre os pedidos
de exoneracgdo dos professores da rede estadual de ensino: “Por dia, quase trés professores pedem demissido da rede
estadual de ensino - Balxos salarlos sdo principal causa de pedidos de exoneragdes dos mestres”. Dlspomvel em

Stadual de- ensmo[> Acessado em 15 de maio de 2013.


http://www.jb.com.br/rio/noticias/2013/05/14/por-dia-quase-tres-professores-pedem-demissao-da-rede-estadual-de-ensino/
http://www.jb.com.br/rio/noticias/2013/05/14/por-dia-quase-tres-professores-pedem-demissao-da-rede-estadual-de-ensino/
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horas/aula em apenas uma das series do Ensino Médio, seguindo a seguinte distribuicdo: dois
tempos de Filosofia para os alunos da 1° série, dois tempos de Educacdo Artistica para 0s
alunos da 2° série e dois tempos de Sociologia para os alunos da 3° série do Ensino Médio.
Em relacdo as demais disciplinas do curriculo, as trés possuiam a menor carga horéria, pois
todas as outras contavam com pelo menos dois tempos de hora/aula em cada uma das séries
do Ensino Médio.

Esta pequena oferta foi (e ainda é) um elemento determinante nas condices de
trabalho desses profissionais. Tomando como referéncia os professores de Sociologia, muitos
eram (e ainda sd0) obrigados a dividir sua carga horaria de trabalho em mais de uma escola,
tornando o emprego na rede estadual pouco atraente, dado o grande custo sobre o trabalhador
com os deslocamentos entre uma escola e outra, além da excessiva carga de trabalho em face
da baixa remuneracio®.

Assim, acreditamos que a permissividade legal em relacdo ao aproveitamento e
contratacdo de docentes de outras disciplinas de formacdo assumindo as aulas de Sociologia
podia ser respondida mais pelas condi¢des de trabalho oferecidas pela SEEDUC do que pela
inexisténcia de cursos de licenciatura ou pela baixa procura dos mesmos. A caréncia e a
rotatividade de professores de Sociologia sdo maiores em escolas com poucas turmas, onde a
oferta da disciplina se torna ainda menor. Nestas escolas, os professores “da casa”,
especialmente, os de Historia, de Filosofia ou mesmo de Geografia costumam ser convidados
pelas direcBes a complementar suas cargas horarias com a disciplina ou a assumir turmas
extras, mediante uma gratificacdo, para suprir tal caréncia. O contrario também acontece:
muitos professores de Sociologia aceitam a oferta de assumirem a vaga de professores de
Filosofia, por exemplo, de modo a conseguirem alocar toda sua carga horaria de trabalho em
apenas uma escola, como foi 0 caso de alguns professores que entrevistamos.

De todo modo, mesmo diante desse Parecer expondo a caréncia destes profissionais na
rede, meses mais tarde, em dezembro de 2006, o proprio CEE-RJ emite a Deliberacdo CEE
N° 303/2006°¢ determinando a inclusdo obrigatéria do ensino de Filosofia e Sociologia nas
matrizes curriculares de todos os anos que compdem o Ensino Médio nos estabelecimentos
que integram o Sistema de Ensino do Estado do Rio de Janeiro, isto é, nas escolas publicas e

privadas. Deliberacdo esta emitida em conformidade — e em atendimento — ao Parecer

*®Atualmente, o salario inicial para um professor com uma carga horéria de 16 horas semanais é de R$ 1.001,82.

%Disponivel em <http://www.cee.rj.gov.br/coletanea/d303.pdf>. Acessado em 08 de maio de 2013.
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CNE/CEB 38/2006, do Ministério da Educacdo, favoravel a inclusdo obrigatéria destas
disciplinas no curriculo do Ensino Médio, que fora aprovado em julho deste ano.

Sendo assim, delibera que:

Nos termos dispostos no artigo 36, § 1°, inciso 111 da LDB e Resolucdo CNE/CEB n° 04/2006,
dispondo sobre inclusdo e dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia ao longo e ao
término do Ensino Médio, fica estabelecida a vigéncia, a partir de 1° de janeiro de 2008, para
implementacdo plena daqueles componentes curriculares nos estabelecimentos de ensino
vinculados ao Sistema de Ensino do Estado do Rio de Janeiro (grifos do autor).

Tal Deliberacdo s6 foi homologada e publicada no Diario Oficial em fevereiro de
2007. Ao longo deste ano, sup0s-se que as escolas do estado se organizariam em funcdo de
seu cumprimento. Contudo, no que diz respeito a rede publica, a inclusdo da Sociologia em
todos os anos do Ensino Médio sé ocorreu de fato no ano letivo de 2010, atendendo a
Resolucdo da SEEDUC n° 4.359, de 19 de outubro de 2009, que fixou as diretrizes para
implantagdo das matrizes curriculares®” para Educacéo Basica nas unidades escolares da rede
publica. Ou seja, a implantacdo da disciplina ao longo de toda a formagdo do Ensino Médio se
realizou somente apés a publicacdo da Lei Federal n° 11.684/2008, que alterou a LDB.

Paralelamente, é importante destacar que, nesse contexto, o tema da Sociologia na
escola basica ndo era (e ainda ndo é) um consenso dentro dos departamentos de Ciéncias
Sociais no Rio de Janeiro. Durante todo o processo que resultou no retorno da Sociologia aos
curriculos escolares, ainda em meados dos anos 80, e, posteriormente, nas mobilizacdes pela
sua consolidacdo e legitimacdo na Educacdo Béasica — processo ainda em andamento, como
apontamos — tal tematica ndo ocupou (e nem ocupa) um espago expressivo dentro de tais
departamentos, seja como um objeto de estudo, seja como uma preocupacdo que demande,
por exemplo, um posicionamento.

Tal afastamento entre academia e sala de aula € expresso nas observacdes de Oliveira
e Jardim sobre o periodo que marca o inicio da trajetéria da volta da Sociologia aos curriculos
escolares, quando os movimentos sindicais ou profissionais de cientistas sociais encabegaram

0 debate e as acOes praticas:

O fato de ser uma luta associada a profissionalizacéo da sociologia abriu feridas e criou cisdo
entre os cientistas sociais. Tinhamos dois grupos: um considerado “sociélogos académicos” e
defendiam a sociologia como &rea de conhecimento cientifico, em geral, localizados nas
universidades publicas e nos principais centros de pesquisas; e outro grupo constituido pelos
formados em ciéncias sociais e ocupavam espagos tradicionais na administracdo publica
(assessores, administradores, analistas, pesquisadores, entre outras denominacgdes genéricas) e
novos espagos no mercado de trabalho (empresas privadas, ongs, partidos politicos, dentre
outros), chamados de socidlogos “ndo académicos” ou “técnicos” e defendiam a

$"pyblicada no Diario Oficial do Estado do Rio de Janeiro de 21 de outubro de 2009.
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profissionalizacdo. [...] Apesar desta divisdo de praticas e interesses, esses Ultimos levantaram
a bandeira da organizacdo profissional, regulamentagdo da profissdo e retorno da sociologia
ao ensino médio. Este, apoiado por alguns professores universitarios (OLIVEIRA e JARDIM,
2009, p. 12-13).

Se hoje podemos comecar a sinalizar tal teméatica ganhando mais espago no campo
académico, tal interesse nos parece estar mais presente entre os cientistas sociais envolvidos
com a educacdo, em especial, aqueles professores dos cursos de licenciatura, e/ou ligados
diretamente a Pratica de Ensino, ou ainda 0s que tiveram em sua trajetoria profissional
passagem pela Educagdo Basica.

E, de fato, comegamos a observar, desde 2006, no Rio de Janeiro, um protagonismo
das faculdades de educacdo das principais universidades do estado, em especial, dos
professores das licenciaturas em Ciéncias Sociais — aqueles envolvidos com a formacédo dos
futuros profissionais que poderdo atuar no Ensino Médio com a disciplina — na luta pela
implantacdo, regulamentacdo e consolidacdo da Sociologia na Educacdo Basica. Além da
participacdo direta desta parcela da universidade nas reflexdes em termos da identidade da
disciplina, reunidas nas discussdes sobre 0s sentidos e 0s objetivos da Sociologia, 0s possiveis
conteddos curriculares, as metodologias, préaticas e experiéncias de sala de aula, entre outras.

Assim, a partir de 2008, com a alteracdo da LDB tornando obrigatéria a inclusdo da
Sociologia como contetddo disciplinar em todas as séries do Ensino Medio, tanto na rede
publica como na rede privada, através da Lei Federal n°11.684/08, observa-se um
aquecimento no debate sobre o ensino no estado, seja no espago académico, seja N0 espaco
escolar.

Em setembro desse ano, é realizado o primeiro Encontro Estadual de Ensino de
Sociologia (I ENSOC), pela Faculdade de Educacdo, da UFRJ, que reune professores da
educacdo baésica, licenciandos em Ciéncias Sociais e professores/pesquisadores envolvidos
tanto com a formacdo de professores, como com o debate mais amplo sobre o ensino de
Sociologia no nivel escolar.

Em outubro de 2010, ocorreu a 22 edi¢do desse Encontro. E, em 2012, a sua 3? edicdo.
Tal evento vem se configurando como uma referéncia para o ensino da disciplina, na medida
em que redne, debate e divulga teorias e praticas da Sociologia na sala de aula, bem como
reflete sobre as politicas educacionais que contextualizam a experiéncia do seu ensino. O que
é interessante, é que o Encontro ndo vem se tornando apenas uma referéncia no estado do Rio
de Janeiro, mas para todo o pais, recebendo professores, pesquisadores e licenciandos em
Ciéncias Sociais de diferentes regides, como pdde ser observado na sua tltima edicao.
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Destaca-se, sobretudo, em todas as edi¢cbes do ENSOC a valorizagdo das experiéncias
docentes em sala de aula, estimulando a apresentacdo de trabalhos por parte daqueles que
estdo na “linha de frente” construindo o que é e o0 que vem sendo a Sociologia na Educacéo
Bésica.

Em 2009, a Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), que desde 2005 langou uma
Comissdo de Ensino e estabeleceu um Grupo de Trabalho em seus Congressos dedicado a
discussdao do Ensino de Sociologia, promoveu o primeiro Encontro Nacional sobre Ensino de
Sociologia na Educacdo Basica (I ENESEB). O | ENESEB ocorreu dias antes do 60°
Congresso Brasileiro de Sociologia, no Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS), da
UFRJ, sendo o primeiro de trés edicdes (a 22 edi¢do ocorreu em 2011, na cidade de Curitiba, e
a 32 edicdo neste ano de 2013, em Fortaleza)™.

Nesse periodo, a partir de 2008, vale destacar também que instituicdes publicas e
privadas de Ensino Superior ampliaram a oferta de cursos de licenciatura em Sociologia. No
ano de 2009, por exemplo, teve inicio, na UFRJ, a graduacdo em licenciatura em Ciéncias
Sociais — paralelo, mas independente, ao curso de bacharelado em Ciéncias Sociais desta
instituicdo. Neste mesmo ano, a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
lancou sua graduacdo de bacharelado em Ciéncias Sociais, podendo realizar a licenciatura
plena. Ambos os cursos foram resultado do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais, 0 REUNI®, que tem como objetivo expandir as
universidades e ampliar 0 acesso e a permanéncia no Ensino Superior. Dentre as agoes
relacionadas ao REUNI, o aumento do nimero de licenciaturas foi expressivo em todo pais.
Nesse sentido, pode-se dizer que as licenciaturas em Ciéncias Sociais e, consequentemente, a
Sociologia na escola, foram duplamente impulsionadas: de um lado o apoio e o incentivo do
governo federal na montagem de licenciaturas e fomento das ja existentes; de outro, a
alteragdo na legislacdo de ambito federal a favor da inclusdo da Sociologia na forma
disciplinar no Ensino Médio.

Expressdo desse movimento também é o aumento do nimero de grupos de estudo e
pesquisa no estado do Rio de Janeiro que dedicam seus esforgos para o tema como, por
exemplo, o Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes (LabES), da Faculdade

de Educacdo da UFRJ, que conta também com um curso de Especializacdo em Ensino de

BALE a 22 edicdo, o ENESEB acontecia como um evento vinculado aos encontros da SBS, ou seja, na mesma cidade em que
o0 encontro da Sociedade ocorria e no mesmo periodo, antecedendo o evento maior. Neste ano, apesar de acompanhar o
calendario dos encontros da SBS, tais eventos ocorrerdo tanto em cidades, como em periodos do ano diferentes.

%0 REUNI foi instituido pelo Decreto n® 6.096, de 24 de abril de 2007, e integra as a¢des do Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE) do governo federal.
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Sociologia*, cuja primeira turma teve inicio no ano de 2010, o Grupo de Trabalho em Defesa
do Ensino de Sociologia, ligado a pos-graduacdo em Educacdo da UFF, e o curso de
Especializacdo em Teoria e Pratica de Ensino em Sociologia da Fundacdo Educacional
Unificada Campograndense (FEUC)*.

Além disso, pudemos observar também que o tema do ensino de Sociologia — apesar
de ainda ndo aparecer como uma preocupacdo dos departamentos envolvidos com o
bacharelado das Ciéncias Sociais — passou a fazer parte de forma mais recorrente dos eventos
discentes, como, por exemplo, as mesas de debate que ocorreram nas Semanas de Ciéncias
Sociais na UERJ e na UFRRJ, no ano de 2011, sinalizando uma preocupagdo com o tema fora
do &mbito estritamente da licenciatura por parte dos estudantes de Ciéncias Sociais destas
universidades.

Em 2012, o | Seminério Sociologia na Sala de Aula — Reflexfes e experiéncias
docentes no Rio de Janeiro, organizado pelos departamentos de Teoria e Planejamento do
Ensino do Instituto de Educacdo e de Ciéncias Sociais do Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais da UFRRJ, reuniu as recentes experiéncias com o ensino no estado, enriquecendo o
campo de conhecimento sobre a Sociologia como disciplina escolar.

No ultimo dia deste Seminério, ocorreu ainda a assembleia de fundacdo da Associacdo
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), que retne em seu corpo de direcdo
professores do Ensino Superior e da Educacdo Basica de diferentes regides do pais. A ABECS
foi fundada como uma associagdo civil cuja finalidade é pensar e promover o ensino de
“Ciéncias Sociais/Sociologia” em todos os segmentos educacionais. De acordo com 0 seu
manifesto de fundacdo, o objetivo é agregar professores da Educacdo Bésica aqueles das
universidades que estejam interessados ou preocupados com o ensino das Ciéncias Sociais
através da criacdo de canais de comunicagdo permanente, buscando a aproximagdo, com
carater igualitario, entre escola e universidade, especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento e ensino desta ciéncia.

Todos os eventos citados até aqui expressam um novo momento para 0 ensino de
Sociologia no estado do Rio de Janeiro, que vem sendo, sobretudo celebrado pelos
professores licenciados na disciplina, que atuam diretamente na Educacdo Basica. Além da

ampliacdo do ensino para todos os anos do Ensino Médio, da aprovacéo e distribuicdo, pelo

“Integrante do projeto Curso de Especializacdo Saberes e Praticas na Educacdo Basica (CESPEB).

“No que diz respeito a cursos de pés-graduacéo latu sensu, ndo poderiamos negligenciar a criagdo, ainda em 2006, na
Faculdade de Educagdo da UFF,do curso de Especializacdo em Ensino de Historia e Ciéncias Sociais, direcionada,
preferencialmente, aqueles que possuem licenciatura plena em Histdria, Ciéncias Sociais ou Geografia.
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MEC, de livros didaticos de Sociologia nas escolas da rede publica, pelo PNLD-2012, e o
aumento na contratacao, via concurso publico, de professores, ainda podemos destacar como
uma novidade a aprovacdo pela Comissdo de Educacdo e Cultura do Estado do Rio de
Janeiro, o Projeto de Lei 1446/11, do deputado Chico Alencar, que estabelece a competéncia
exclusiva para o ensino de Sociologia, tanto no Ensino Superior quanto na Educacgdo Basica,
aos licenciados em Sociologia, Sociologia Politica ou Ciéncias Sociais*.

Contudo, o que parecia uma fase especial na trajetéria da disciplina na escola publica
estadual, acaba sendo surpreendida com a reducdo da carga horéria na matriz curricular do
ano letivo de 2012, anunciada na Resolugdo SEEDUC n® 4.746, de 30 de novembro de
2011%,

De acordo com a matriz curricular instituida em 2009 (implantada no ano letivo de
2010), que ampliou o ensino de Sociologia para todos os anos do Ensino Médio, na
modalidade regular, esta disciplina contava com uma hora/aula no 1° e duas horas/aula no 2°
e 3° ano. Com a nova matriz, a Sociologia passaria a compor a grade curricular do Ensino
Médio regular da seguinte forma: uma hora/aula no 1° e no 2° ano e duas horas/aula no 3°
ano.

Tal reducéo da carga horaria semanal das aulas de Sociologia também se estendeu aos
tempos de aula de Filosofia. Questionada sobre essa acdo logo apos a recente conquista de
ambas as disciplinas, a SEEDUC foi convocada pela Comissdo de Educacdo e Cultura na
Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro a prestar esclarecimentos em audiéncia
publica, que se realizou no dia 14 de novembro de 2012. Contando com a presenca de dezenas
de professores da rede publica de ensino, representantes de universidades, do SEPE-RJ, do
Sindicato dos Socitlogos do Estado do Rio de Janeiro (SINDSERJ) e da APSERJ, a
Secretaria, por meio de seu subsecretario, justificou a reducdo da carga horaria em favor de
oferecer mais espaco na formagdo no Ensino Medio regular para atividades de reforco escolar
em Matemética e Lingua Portuguesa®, com a implantacdo de duas disciplinas intituladas
Resolucdo de Problemas Matematicos e Producdo Textual, com a carga horaria de dois

tempos semanais de aula.

“2De acordo com o deputado, o projeto pretende corrigir uma irregularidade ocasionada pela Lei 6.888/80, que dispe sobre a
profissdo de socidlogo, que ndo prevé exclusividade para este profissional (ou o cientista social) no ensino da disciplina. Tal
irregularidade, como aponta, vem possibilitando que outros profissionais assumam esse espago tanto no Ensino Médio como
no Superior. Com o parecer favoravel, os sistemas de ensino tém um prazo de cinco anos para se adaptarem a medida.

43publicada em 1° de dezembro de 2011.

** Que ja conta, cada uma, com seis horas/aula no 1° ano e quatro horas/aula no 2° e 3° ano do Ensino Médio regular.
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De acordo com a fala do subsecretario, o reforco escolar deveria ocorrer dentro do
turno de matricula do aluno, de modo a oferecer mais condicéo de participacdo. Na pratica, o
ano letivo de 2013 iniciou com a implantacdo dessas duas novas disciplinas ainda com
algumas irregularidades: primeiro, porque nem todas as escolas da rede publica as estdo
oferecendo; segundo, porque boa parte das escolas que as oferecem, o fazem no contraturno.
Com isso, os tempos de aula que ficaram vagos com a reducéo da carga horaria de Sociologia
e Filosofia permanecem, até 0 momento, vagos.

No que diz respeito aos efeitos da redugdo da carga horéria, conforme apontamos em
nota no capitulo anterior, o professor que, por exemplo, assume as aulas de Sociologia hoje
pode ter até 12 turmas sob a sua responsabilidade, se para ele forem destinadas apenas as
turmas de 1° e 2° ano do Ensino Médio (as quais contam com um tempo de aula semanal).
Isto é possivel porque a contratacdo predominante na rede estadual é de 16 horas semanais, na
qual ele deve cumprir 12 horas/aula na regéncia de turma e quatro horas em planejamento e
atividades complementares. Desse modo, a sobrecarga de trabalho para estes profissionais,
mediante a reduzida carga horaria da disciplina, ficou evidente em nossas entrevistas como
um dos grandes problemas para a Sociologia na escola publica estadual do Rio de Janeiro.
Seja quanto as condicBes de realizagdo do trabalho pedagdgico, no processo de ensino e
aprendizagem, seja na relacdo do trabalhador com a sua profissdo, considerando tanto os
aspectos simbolicos, de identidade e representacdo, como 0s aspectos materiais, das condicdes
estruturais de trabalho e salariais, bem como da sua salde, os impactos dessa medida sdo

profundos, como demonstram algumas falas dos nossos entrevistados:

[...] Se vocé pensar que vocé entra na sala, até acalmar, fazer uma chamada, comegar, sobram
apenas 35, 40 minutos. As vezes, menos. Entdo tem esses problemas. Um exemplo: semana
passada a turma 2004 néo teria aula e falou pra mim assim: “nds ndo vamos vir, porque € um
tempo so6 seu, nés ndo vamos vir”. Eu disse: “a Unica coisa que eu posso fazer por vocés é dar
falta”. Tudo bem, eu ndo dei aula pra eles. Semana retrasada era recuperagao, entdo eu nao
comecei a matéria. Hoje faltou dgua. Semana que vem ¢ feira [do saldo] do livro [da
Secretaria de Educacdo]. Dia 07, na outra semana, sera a minha Unica aula. Dia 14 é a
“quarta-feira literaria”, dia 21 eu estou fechando o bimestre. O que eu vou cobrar na prova
desses alunos? Eu vou ter que pegar umas coisas que ia colocar no quadro, vou ter que tirar
uma xerox, o contetdo que eu ia dar em trés aulas vou ter que dar em uma porque eu vou ter
que dar uma avaliagdo [...] Eu tenho colegas de Matematica, Portugués, que tém seis tempos
com esses alunos. Sabem nome, dia do aniversario. Eles tém duas turmas. Eu tenho dez. Os
que eu conheco é pela fisionomia, 0 nome eu ndo sei. Entdo, isso é complicado (professor F.).

Esse ano eu tenho doze turmas, doze diarios [de classe] para fazer. Quem tem duas matriculas
— eu tenho amigos que tém duas matriculas — tem 24 turmas. Todos 0s que estdo entrando,
normalmente, passam muito mais tempo preenchendo didrio, servigos burocraticos, do que
efetivamente dando aula. Mas, de maneira geral, fui bem aceito. S6 essa Gltima mudanca [a da
reducdo da carga horaria] que causou um transtorno bem grande (professor A.).
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Marcia — Entdo, eu queria que vocé falasse um pouco como € o seu trabalho nas escolas. VVocé
hoje trabalha com 14 turmas, com uma bateria de contetdos, que, como vocé disse, merecem
estratégias diversas. Como isso funciona e como vocé faz?

D. - Olha, desde a minha entrada no magistério tenho intercalado quadro de depressdo.
Acredito que a insatisfacdo seja com a falta de perspectiva na melhora das condi¢Ges de
trabalho e de ensino-aprendizagem. H4 um peso muito grande da questao pessoal, pois ndo é a
profissdo que me identifiquei, apesar de realizar o meu trabalho com compromisso e
seriedade. A falta de sentido em ensinar fica grande quando ndo ha um projeto direcionado
para que aquele perfil de alunos [...] A rede estadual muitas das vezes se assemelha a um
dep6sito de jovens que engordardo as filas de desempregados com um canudo de ensino
médio. E claro que sempre ha jovens que contornam o sistema cadtico de ensino publico, se
agarram nas oportunidades como pré-vestibular social do cederj, por exemplo, o projovem e
conseguem ascender e prosseguir os estudos. Isso s6 acontece porque eles carregam um
capital cultural que néo foi largamente oferecido pela escola, mas de outros agentes como
familia, cursos, igreja, escolas anteriores de boa qualidade. Enfim, o professor percebe que
aquele aluno "bom" ndo é o perfil comum do aluno da rede estadual. Talvez esteja sendo
pessimista nesta entrevista [...] Mas o adoecimento dos professores é geral. A sindrome de
Burnout esta generalizada entre professores que perderam o sentido da sua profissdo. Eles
fazem tudo: preenchem formularios, notas online, relatérios, mas o ato de ensinar esta cada
vez mais ameacado diante de um projeto, ou ndo projeto, de educacdo para as classes
populares (professora D.).

Marcia — E hoje? Como é a sua carga horaria? Quantas turmas vocé tem?

J. — Com a reducéo da carga horéria tenho nove turmas, seis de primeiro, uma do segundo e
trés do terceiro... N&o, cinco de primeiro, uma de segundo... Isso... E isso... Trés de terceiro.
Séo tantas que eu até me confundo (professora J.).

Marcia — E como é que esta sendo trabalhar com um tempo s6 na sala de aula?

B. — E tudo muito corrido. Uma coisa que eu fico maluca é que eu fico repetindo a mesma
aula 12, 11 vezes, entdo vocé sabe como € que é, né? Chega uma hora em que vocé ndo
aguenta mais falar aquela mesma coisa. Poxa, dei a mesma aula 10 vezes e hoje eu vou ter
que dar essa aula outra vez, falar os mesmos assuntos, ndo aguento mais (professora B.).

[...] a0 mesmo tempo em que diz que cada vez mais vocé deve fugir da aula expositiva, vocé
cria todas as dificuldades, cria todos os obstaculos pra que vocé possa sair disso. Entdo, o
debate, vocé quer usar recursos diferenciados quando vocé tem 45 minutos, porque vocé ndo
tem 50, vocé tem 45 minutos. E uma lastima, até pra passar um filme. Me lembro que eu quis
passar com os alunos e passei, né? Mas comprometi o contetdo, eles ficaram loucos porque
eu ficava passando leitura pra casa e aulas expositivas. Eu quis trabalhar com eles aquele
filme “A Onda”, eles adoraram, sd teve uma turma que ndo conseguiu. Mas vocé imagina dar
[o filme] em capitulos, com um tempo semanal, até vocé conseguir ir pra uma sala [de
multimidia] — porque os recursos ndo tém. No municipio, hoje em dia, eu tenho data show em
sala de aula, entdo eu posso passar um filme em sala de aula. Em uma escola como o [nome
da escola] vocé tem uma sala de video apenas! E uma disputa horrorosa! Ai vocé marca,
porque vocé planeja, mas vocé sabe que nem tudo que vocé planeja vocé consegue dar conta
por varias razdes. Ai, vocé planeja [com antecedéncia]. E nem sempre o dia da sala que vocé
conseguiu [a data] é o momento adequado pra ela entrar no seu planejamento de apresentar
determinados contetidos. Entéo, isso atrapalha muito. O debate acaba contaminado por uma
troca. Exercicios em sala de aula eu cada vez menos consigo fazer, porque ndo da, alguma
coisa fica comprometida. Ai eles ficam muito ressentidos quando vem a prova, porque nao
houve tempo de fazer um exercicio, algumas perguntas, € muito dificil. Eu marco uma leitura
de texto, vocé vai pra leitura, eu gostava muito de trabalhar com leitura de texto, ai depois da
leitura abrir pra um debate e no final fechar com algumas questdes. Dar conta de um texto, de
elaborar um texto, ai vocé vé o quanto o aluno deu conta daquilo, daquele contetido. Mas hoje
esta muito dificil (Professora G.).

Buscamos organizar até aqui um quadro atual da disciplina na educacédo do estado do
Rio de Janeiro. E a partir dele que surgem as questdes que investigamos neste trabalho. Para
completar este quadro, julgamos necessario também apresentar as propostas curriculares

oficiais de Sociologia para a rede publica estadual, de modo a reunir o que vem sendo
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determinado e esperado — isto €, prescrito — para esta ciéncia enquanto uma disciplina escolar
pela SEEDUC.

Acreditamos que os contetdos ali contidos sdo também uma fonte para pensar a
identidade da Sociologia que esta em construgdo. Nesse sentido, o curriculo aparece como
importante componente do conhecimento escolar, carregado tanto de razdes didaticas, que o
tornam — ou visam tornd-lo — possivel de ser realizado, ensinado; quanto de razdes
sociologicas, que correspondem a demandas politicas e ideoldgicas subjacentes a este
material.

Nesta apresentacdo, daremos enfoque ao curriculo de Sociologia em vigéncia na
SEEDUC, resultado do Projeto Curriculo Minimo. Este Projeto esta incluido no plano de
metas da educacdo do estado e compde um dos pilares do Plano Estadual de Educacdo,
publicado no diario oficial do estado em janeiro de 2011 e através do qual sdo estabelecidas as
orientacGes e 0s objetivos da politica educacional do governo do Rio de Janeiro.

2.1 As propostas curriculares oficiais de Sociologia para a rede publica de educacgdo do
estado do Rio de Janeiro.

Para tratar das propostas curriculares oficiais para o ensino de Sociologia no ambito
estadual, trabalharemos com alguns conceitos construidos tanto no campo da Sociologia da
Educacgdo e do Curriculo quanto no campo da Educacdo, que nos auxiliardo a enxergar e a
compreender o0 processo de construcdo da Sociologia enquanto uma disciplina escolar.

Refletindo no campo educacional a partir do enfoque da epistemologia escolar e do
curriculo, Alice Casimiro Lopes (1997; 1999) apresenta-nos que a perspectiva da constituicdo
de um conhecimento escolar propriamente dito, isto é, um conhecimento com configuracdo
propria, que apesar de ser relacionado é diferente do saber cientifico de referéncia, criado a
partir das especificidades e necessidades do processo sociocultural educativo, surge mais
precisamente com a nocdo de transposicdo didatica. Enunciada pela primeira vez na Franca,
em 1975, por Verret®, na tese Le TempsdesEtudes, a transposicao didéatica compreende que
“a educacdo escolar ndo se limita a fazer uma selecdo entre o que h& disponivel da cultura
num dado momento historico, mas igualmente tem por funcdo tornar os saberes selecionados

efetivamente transmissiveis e assimilaveis” (LOPES, 1997, p. 563). Isto é, que o

VERRET, M. Le tempsdesétudes. Lille: Atelier de reproduction de theses, 1975.
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conhecimento escolar é resultado de um trabalho de transformacao (selecdo e estruturacdo
didatica) de um “objeto de saber a ensinar” em um “objeto de ensino”, a partir do qual
teriamos a emergéncia de configuracdes cognitivas tipicamente escolares, compondo uma
“cultura escolar sui generis”, com marcas capazes de transcender os limites da escola.
Posteriormente, ainda de acordo com os estudos de Lopes, 0 conceito de transposi¢ao
didatica € apropriado com destaque pelos autores Chevallard e Joshua no campo do ensino da
Matematica para observar as “transformacGes sofridas pela no¢do matematica de distancia
entre 0 momento de sua elaboragdo por Fréchet, em 1906, e 0 momento de sua introdugdo nos
programas de geometria franceses, em 1971 (LOPES, 1997, p. 563). Os autores partem do
conhecimento matematico, tal qual é produzido na academia, e analisam o processo de sua
apropriacdo pelo sistema escolar através de sua introducdo nos circulos intermediarios
existentes entre a pesquisa e 0 ensino — ou entre a academia e a escola. A esses circulos 0s
autores denominam de noosfera, e a definem como a instancia (ou as instancias) onde se
produz o conhecimento escolar que sera expresso, por exemplo, tanto nas propostas

curriculares como nos livros didaticos. De acordo com Lopes,

Esses circulos intermediarios sdo integrados ao sistema didatico propriamente dito - professor,
aluno, conhecimento escolar - e compdem um sistema didatico mais amplo. Constituem o
lugar onde ocorrem, ao mesmo tempo, os conflitos e as transa¢fes pelos quais se exprime e se
realiza a articulagéo entre o sistema e seu ambiente. A noosfera se comp0e de toda uma gama
de elementos, que vdo desde o professor que se contenta em assistir as reunides da Secretaria,
daquele que freqiienta um centro de ciéncias, passando pelo militante ativo de uma associacdo
de classe, chegando até o pesquisador conhecido, o administrador e 0os membros de
sociedades cientificas. Como resumem Chevallard e Johsua, a noosfera contém todos os que
pensam os contetdos de ensino (LOPES, 1999, p. 207. Grifos nossos).

Com o conceito de noosfera os autores demarcam a diferenca entre o saber académico
e 0 saber escolar, considerados como saberes de natureza e func¢des sociais distintas, pois "um
conteldo de saber que foi designado como 'saber a ensinar' sofre a partir de entdo, um
conjunto de transformacGes adaptativas que vao torna-lo apto para ocupar um lugar entre 0s
‘objetos de ensino™ (CHEVALLARD apud MONTEIRO, 2003, p. 15. Grifos nossos). Nesse
sentido, na analise desses autores, 0 produto da transposi¢cdo didatica necessariamente passa
por um processo através do qual ele é deslocado de uma rede de relacdo com outros conceitos
que proporcionaram sua origem e seu desenvolvimento, perdendo, como analisa Lopes
(1999), sua historicidade e problematica. Desse modo, ao se tornarem “objeto do ensino”, 0s
conceitos sofrem uma espécie de despersonalizacdo e uma descontemporalizacgao, isto é, “o

saber ensinado aparece como um saber sem produtor, sem origem, sem lugar, transcendente
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ao tempo. N&o é sem motivos que os livros didaticos, componentes essenciais da noosfera,
omitem referéncias bibliogréaficas e historicas” (LOPES, 1999, p. 207).

Antes de apresentarmos a proposicdo de Alice Casimiro Lopes ao conceito de
transposicdo didatica, gostariamos de destacar alguns aspectos interessantes que se
apresentaram instigantes quando pensamos o ensino de Sociologia.

O processo de transposicdo didatica, tal como € definido, ndo € realizado
prioritariamente pelos professores e professoras em suas salas de aula. Dentro dessa
perspectiva, os professores ndo fazem a transposi¢do didatica, mas trabalham na transposicao
didatica. Quando, na realizacdo efetiva das relacfes de ensino e aprendizagem em sala de
aula, os professores organizam e produzem o contetdo do saber escolar, este processo ja se

iniciou no plano da noosfera. Assim, de acordo com Lopes (1999),

Esse trabalho ndo é realizado, exclusivamente, ou mesmo prioritariamente, por professores e
professoras, pois o sistema didatico — estudantes, docentes e saber ensinado — possui uma
autonomia apenas relativa nesse processo. Na medida em que é um sistema aberto, o sistema
didatico necessariamente se compatibiliza com as exigéncias do contexto social no qual se
insere. Assim, professores e professoras, no dizer de Chevallard, trabalham na transposicéo
didatica, ndo controlando, eles mesmos, essa transposicdo. Cabe a noosfera, condicionada
pela estrutura social mais ampla, organizar e controlar os modelos de transposicéo didatica
(LOPES, 1999, p. 208).

Contudo, se os professores ndo sdo 0s responsaveis exclusivos ou prioritarios pela
transposicao didatica, eles sdo pecas fundamentais sem as quais 0 processo ndo se realiza de
forma completa. Desse modo, com a finalidade de se aprofundar no campo da epistemologia
escolar, passa a ser fundamental identificar ndo apenas os conteudos cientificos mobilizados,
mas, sobretudo, a partir de quais critérios, regras, valores e constrangimentos os professores
operam nessa transposigao.

Outro destaque que pode ser feito a nocao de transposicdo didatica é a proposicdo da
ndo unidade do saber escolar com o saber académico que possibilita a articulacdo da andlise
epistemoldgica com a analise didatica. Desse modo, Monteiro (2003), refletindo a partir do
ensino de Histdria, destaca que a anélise comparativa entre o conceito no saber académico e 0
mesmo conceito no saber ensinado poderia ser uma chave interessante para revelar a
especificidade da construcdo didatica realizada. Além disso, tal proposi¢édo legitimaria (ou
abriria caminho para) uma investigacdo do saber escolar de forma ndo hierarquizada em
relacdo ao saber cientifico académico.

Assim, partindo dessas formulagdes, Alice Casimiro Lopes observa algumas

limitacbes e vai além. A autora desenvolve suas reflexbes sobre a relacdo entre o
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conhecimento cientifico de referéncia e 0 conhecimento escolar nos apresentando o conceito
de mediacdo didatica, o qual define como um processo de (re)construcdo de saberes
cientificos na instituicdo escolar, implicando na formacdo de um novo saber, de uma
epistemologia escolar. Tal saber se constitui sob influéncia dos professores na medida em que

eles produzem novas formas de abordagem dos conceitos cientificos. Assim ela nos explica:

O maior problema em questdo é a forma de apropriacdo do conhecimento pela escola, o
processo de transposigdo didatica que retira do conceito sua historicidade e sua problemética,
constituindo novas configuracfes cognitivas. Por isso, defendo que o termo transposicdo
didatica ndo representa bem o processo ao qual me refiro: (re)construcdo de saberes na
instituicdo escolar. O termo transposi¢cdo pode ser associado a idéia de reproducdo,
movimento de transportar de um lugar a outro, sem alteragdes. Mais coerentemente, devemo-
nos referir a um processo de mediacdo didatica. Todavia, ndo no sentido genérico, acéo de
relacionar duas ou mais coisas, de servir de intermediario ou “ponte”, de permitir a passagem
de uma coisa a outra. Mas no sentido dialético: um processo de constitui¢do de uma realidade
a partir de mediagGes contraditorias, de relagdes complexas, ndo imediatas. Um profundo
sentido de dialogia (LOPES, 1999, p.208. Grifos da autora).

Lopes critica uma pratica que se tornou comum no meio escolar e que corrompe 0
processo de mediacdo didatica no modo como ela o define. Tal pratica se caracteriza por uma
espécie de didatismo que considera necessario para tornar um conceito assimilavel e
compreensivel o estabelecimento de uma continuidade deste com o senso comum. Como
consequéncia, incorre-se, muitas das vezes, em distor¢cdes do conhecimento cientifico. No
ambito escolar, essas distorcdes sdo associadas, de uma maneira geral e de forma
indiscriminada, a utilizacdo de metéaforas e analogias no processo de ensino. Diz-se que se por
um lado as analogias podem tornar uma nova informacdo mais concreta e facil de imaginar,
por outro lado, a utilizacdo de metaforas e analogias familiares, em certa medida, nega que o
aprendizado do conhecimento cientifico exige necessariamente o estranhamento, a percepc¢éo
do inusitado e da ndo familiaridade, com o objetivo mesmo de se compreender concepcdes e
conceitos que nao fazem parte do conhecimento cotidiano, isto é, do senso comum.

Contudo, Lopes aponta que o problema nédo estd nas “técnicas de abstracdo”, ou seja,
no uso de analogias, metaforas, imagens ou experimentos de pensamento. Pelo contrario, tais
“técnicas”, quando em estreita relagdo com 0s processos racionais cientificos, tém papel
central tanto na construcdo de novas representacdes cientificas e estruturas conceituais,
quanto nas comunicacdes destas aos membros da comunidade cientifica. A autora se
fundamenta em estudos que mostram que analogias e metéaforas tanto nao sdo prejudiciais ao
conhecimento, como inclusive sdo importantes no ensino por serem entendidas como a base

da construcdo do proprio conhecimento cientifico, ndo se constituindo um obstaculo
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epistemoldgico por si s6. A ressalva deve ser feita em relacdo a banalizagdo da metafora e da

analogia como forma de marcar o continuismo entre senso comum e conhecimento cientifico.

Por vezes, podemos constatar que o esforco de professores e livros didaticos em elaborar
explicagdes para seus alunos com o uso da linguagem ndo formal acaba por constituir novas
formas de abordagem de conceitos cientificos, novas configuragbes cognitivas, nao
necessariamente equivocadas ou permeadas por obstaculos epistemoldgicos. Ao contréario, sdo
formas que facilitam a compreensdo de conceitos, inclusive pela comunidade cientifica. A
investigacdo precisa destas novas formas de abordagem dos conceitos no ensino da Quimica
¢, portanto, um campo de pesquisa ainda ndo explorado e que certamente pode trazer
contribuices fundamentais para a compreensdo do conhecimento escolar e dos processos de
ensino-aprendizagem. Por outro lado, permanece como desafio, justamente, compreender o
que parece ser, numa andlise primeira, contradi¢do intrinseca ao conhecimento escolar: ao
mesmo tempo produzir configuragfes cognitivas proprias e socializar o conhecimento
cientifico. Afinal, na maior parte das vezes, as configuragdes cognitivas da escola, 0 processo
de mediacdo didatica, tém distorcido o conhecimento cientifico, ao veicularem erros
conceituais e visdes de ciéncia conservadoras e equivocadas. Se aprofundarmos ainda mais
essa analise, percebemos que essa

contradicdo se acirra: a escola simultaneamente é uma instituicio de veiculagdo do
conhecimento cientifico, mediado pelo conhecimento escolar, e uma institui¢do de veiculagdo
do saber cotidiano e de constituicdo do habitus que a sociedade seleciona para as geragdes
mais novas. E mais: esse saber selecionado pela sociedade é essencialmente um saber de
classe, capaz de privar as classes exploradas de seu saber, o saber que expressa e se deriva de
suas necessidades, de forma a substitui-lo por um saber portador das necessidades e dos
interesses de outras classes. Essa contradi¢do estd diretamente associada ao papel da escola
reproduzindo e produzindo, mantendo e

renovando, mascarando e gerando rupturas. Em resumo, a escola tem o objetivo explicito de
ministrar uma formacao cientifica, a0 mesmo tempo que possui o objetivo implicito de formar
0 conhecimento cotidiano, fazer com que o aluno incorpore cotidianamente, ndo apenas
conhecimentos cientificos, mas valores e principios de uma dada sociedade. (LOPES, 1997,
p.566).

Apesar de trabalhar a partir da realidade das ciéncias fisicas, especificamente, com o
ensino da disciplina Quimica, acreditamos que as noc¢des que compdem o0 conceito de
mediacdo didatica, tal como Lopes o desenha, podem ajudar a pensar também as ciéncias
humanas, no caso, a Sociologia. Observamos que a Sociologia enquanto disciplina escolar
estabelece uma rela¢do muito intima com o senso comum. Este lhe oferece uma fonte bastante
rica de material com questBes concretas, do cotidiano. Questdes sobre as quais todos tém uma
vivéncia mais ou menos proxima e produzem alguma no¢do e opinido a respeito. Assim,
transformar o senso comum em um objeto de estudo (ou um ponto de partida para uma
discussao) introduzindo novas formas de ver e explicar os fendbmenos sociais, com 0s recursos
tedricos e metodoldgicos das Ciéncias Sociais, parece ser a tarefa do professor. Isto &,
transpor esse tipo de conhecimento apresentando sobre ele uma abordagem cientifica dos
fendmenos sociais que os coloque como um produto de relagdes sociais passiveis de serem
explicados.

Uma ferramenta que pode ser interessante no processo da mediacdo didatica no ensino
de Sociologia é o que Wright Mills (1980) chama de imaginacgdo socioldgica. De acordo com
Mills,



95

..0s homens néo definem, habitualmente, suas ansiedades em termos de
transformacéo histérica [...]. O bem-estar que desfrutam, ndo o atribuem
habitualmente aos grandes altos e baixos da sociedade em que vive. Raramente tém
consciéncia da complexa ligagdo entre suas vidas e o curso da histéria mundial; por
isso, 0s homens comuns ndo sabem, quase sempre, o que essa ligacdo significa para os
tipos de ser em que se estdo transformando e para o tipo de evolugéo histérica de que
podem participar. Ndo dispdem da qualidade intelectual basica para sentir o jogo que
se processa entre 0s homens e a sociedade, a biografia e a historia, 0 eu € 0 mundo.
N&do podem enfrentar suas preocupacdes pessoais de modo a controlar sempre as
transformacgdes estruturais que habitualmente estéo atras deles [...]. O que precisam
[...] é de uma qualidade de espirito que lhes ajude a [perceber] [...] 0 que esta
ocorrendo no mundo e [...] 0 que pode estar acontecendo dentro deles mesmos. E essa
qualidade [...] que poderemos chamar de imaginacéo sociolégica (MILLS, 1980, p.10-
11).

Esta “qualidade intelectual basica” de perceber e estabelecer conexdes entre
questdesindividuais e as estruturas sociais, de desvelar a complexa rede de interdependéncias
e interconexdes na qual estamos todos envolvidos, operando nela, tem se mostrado, ainda
hoje, fundamental para compreender a inter-relacdo entre os agentes sociais e a estrutura
social. Isto é, compreender como a sociedade se elabora, como seus membros vivem,
produzindo e reproduzindo, objetiva e simbolicamente, a vida social.

“O saber socioldgico tem algo a oferecer que 0 senso comum, por mais rico que seja,
sozinho n&o nos pode dar” (BAUMAN e MAY, 2010, p. 22). Mas, tampouco aquele se realiza
a despeito deste, de modo que € possivel sugerir que 0 senso comum pode ser um elemento
constituinte do conhecimento escolar em Sociologia se, e somente se, tomado enquanto um
recurso para exercitar o distanciamento e despertar o olhar de estranhamento e a
desnaturalizacdo dos fendmenos sociais indicando aos estudantes as categorias que podem
ajudar a compreender a vida social.

Assim, a relacdo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento escolar ndo se
realiza de forma unilateral onde o primeiro assume o papel de produtor e o0 segundo de
consumidor passivo do seu produto. Tomar o ensino e a aprendizagem como uma relagéo
social implica uma transformacéo de todos os atores presentes nesta relagdo, bem como uma
relativizagdo das instancias de producgdo e consumo. Deste modo, podemos afirmar que o
“produtor também consome, na medida em que se insere em uma comunidade cientifica onde
0 conhecimento deve ser socializado; [e] o consumidor também produz, na medida em que
(re)elabora e (re)constrdi o conhecimento para torna-lo compreensivel a si e aos outros”
(LOPES, 1997, p. 566).

O conhecimento escolar, na perspectiva da mediacao didatica, apresenta-se como uma

instancia de conhecimento prépria, resultado do processo de (re)construcdo do conhecimento
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cientifico atraves da mediacdo didatica. Ndo se trata, portanto, de um simplificado e
reducionista processo de vulgarizacdo ou adaptacdo de um conhecimento produzido nas
universidades e centros de pesquisa. Se a escola cabe o papel de tornar acessivel um
conhecimento para que possa ser transmitido, isso ndo significa que nela apenas deve ocorrer
a reproducdo de conhecimentos. Apesar de outras instancias poderem trabalhar nesse sentido,
como, por exemplo, os meios de comunicacdo de massa, Lopes defende que o papel da escola
como socializadora/produtora de conhecimentos deve ser salientado, posto que ainda a
nenhuma outra instituicdo a sociedade confere tdo claramente esse poder.

A formacdo do conhecimento escolar via (re)construcdo do conhecimento cientifico
passa bastante intimamente pela discussdo de curriculo. Longe de limitad-lo a uma peca de
referéncia prescritiva, centrada “no qué e como ensinar”, o curriculo tomado como objeto de
estudo considera, sobretudo, sua natureza e o modo como é construido. Tal recorte se faz
relevante para o entendimento desta dissertagao.

Assim, assumindo a noc¢do de curriculo como uma construgédo social que se constitui
por meio de disputas e negociacdes dos conhecimentos considerados socialmente validos
dentro de uma estrutura politica, social e cultural, deve-se levar em conta sua analise ndo
como uma peca técnica de referéncia, mas como um espago de producdo e reproducao
material e/ou simbolica parte constituinte da dindmica social na qual ele € criado. Ou seja, 0
curriculo como um produto de relagdes sociais implica um processo de selecdo cultural que se
da através de escolhas de conteddos, que esta irrefutavelmente imbricado em questdes
politicas e ideoldgicas, isto €, de poder. Esta nogdo vem superar a crenca de um curriculo
como resultado de uma racionalidade técnica, pretensamente neutra, pautada em conteddos
cientificos de carater universal, inquestionaveis, cujas questdes se centravam principalmente
na forma de organizar os contetdos e no modo de ensina-los a fim de haver um controle sobre
a aprendizagem (LOPES e MACEDO, 2011).

Como resultado desta nocéo de curriculo, tem-se que o préprio conhecimento que ele
veicula ndo se restringe aos contetidos em si, mas as normas, valores e visées de mundo que
tdo intimamente o constituem. Partindo disto, Michael Apple (1982) prop6e a reformulagéo
do conceito de “curriculo oculto” a fim desvendar as relacbes de poder que sustentam e
subjazem as proposicdes, decisdes, escolhas e orientacbes de praticas que permeiam o
curriculo. Desse modo, o curriculo oculto pode ser entendido como o contetudo ideoldgico
presente tanto no curriculo formal (dentre as escolhas e sele¢fes de contetido) e como no que

acontece na escola (na pratica pedagogica dos professores).
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No que diz respeito a disciplina na rede publica do estado do Rio de Janeiro, dada as
especificidades da sua trajetoria com presencas e auséncias difusas e a pouca tradi¢cdo no
campoescolar e como objeto de estudo, pudemos constatar que a Sociologia prescrita pelos
curriculos e, muitas das vezes, a trabalhada em sala de aula ainda operam pelo dispositivo da
transposicao didatica. Nesta transposi¢do, o contetdo curricular carrega uma cultura, neste
caso, a do campo académico, que expressa, sobretudo, uma cultura de classe. De acordo com
Bourdieu e Passeron (apud LOPES e MACEDO, 2011), tal cultura se realiza na escola
plblica como um mecanismo de violéncia simbélica’®(BOURDIEU, 1998), isto é, como meio
de engendrar uma dominacéo de classe, resultando na imposigéo da formagdo de um habitus
com efeitos de inculcacdo e reproducdo. A escola publica funciona com codigos de
transmissdo cultural da classe dominante que sdo familiares apenas as classes médias. Tais
codigos ao mesmo tempo em que criam dificuldade na escolarizagdo de criangas, jovens e
adultos das classes trabalhadoras, criam também a aparéncia de natural e universal deste
padrédo cultural, ocultando seu verdadeiro carater de classe. Um exemplo é a predominancia
da cultura letrada, que coloca abaixo do limiar da escrita tantas outras formas de expressao e
de conteddo cultural tradicionalmente relacionados as classes populares e segmentos
subordinados®’.

Impdem-se, assim, um padrdo de socializacdo que favorece a reproducédo da estrutura
das relacdes de poder e de desigualdade social, uma vez que na escola se aprende ndo apenas
0 que € preciso saber para entrar no mundo produtivo, mas codigos a partir dos quais se deve
agir para a manutencédo do status quo.

No artigo intitulado A complexidade do real: a diversidade dos conflitos sociais na
escola publica, Décio Saes e Maria Leila Alves refletem sobre a manifestacdo da rebeldia e
do ressentimento na escola publica como expressées dos diferentes conflitos sociais oriundos

das contradicdes de classe que marcam a nossa sociedade. Em suas palavras:

“Bourdieu (1998) define o conceito de violéncia simbélica como uma das formas da dominacéo de classe na sociedade. Tal
forma de dominagéo opera através da imposicéo do reconhecimento e da legitimidade de um padrdo cultural dominante (ou
seja, da cultura da classe dominante), que se realiza no gosto, estilo de vida, modos de agir, pensar e se expressar tomados,
em sua aparéncia, como naturais e Unicos. Através deste conceito podemos perceber como a luta de classes se manifesta ndo
apenas no plano material, nas relagoes de produgdo, mas também no plano simbolico, no nivel da cultura, nos sistemas de
pensamento, de representacdo e de visdes do mundo.

“"No Brasil, a partir da década de 1990, com a expanséo da educacéo basica obrigatoria, a escola plblica passa a receber um
contingente cada vez mais heterogéneo de alunos, de modo que as desigualdades e contradi¢fes da sociedade passaram a ser
mais sensiveis na instituicdo escolar. “Esses jovens trazem consigo para o interior da escola os conflitos e contradicOes de
uma estrutura social excludente, interferindo nas suas trajetorias escolares e colocando novos desafios a escola [...] Se a
escola se abriu para receber um novo publico, ela ainda néo se redefiniu internamente, ndo se reestruturou a ponto de criar
pontos de didlogo com os sujeitos e sua realidade” (DAYRELL, 2007, p.1116-1117).
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Em todos os paises onde foram implementados o desmonte da maquina estatal e as
politicas neoliberais, o conflito social tendeu a se manifestar de duas formas distintas
dentro do espago escolar publico: a forma da rebeldia e a forma do ressentimento. A
rebeldia consiste na resisténcia (mais ou menos organizada e mais ou menos violenta)
ao tipo de ensino que é ministrado na escola publica. A atitude rebelde resulta da
defasagem radical, imperante nas escolas publicas, entre o padrdo de ensino e o perfil
de classe da clientela escolar. O ensino publico estd predominantemente direcionado
para um aluno dotado do perfil da crianca de classe média. A clientela da escola
publica, porém, é predominantemente composta por criancas das classes trabalhadoras
manuais [...] Vejamos em que consiste o padrdo de classe média do ensino publico.
Tal padrdo nasce da conjun¢do de trés elementos: a) o carater tipicamente pequeno-
burgués das diretrizes para o ensino emanadas do aparelho de Estado sob a forma de
parametros curriculares; b) o habitusdos professores de classe média; c) o proprio
modo de organizacédo do sistema escolar, favorecedor de um Unico e determinado tipo
de prética pedagogica. O resultado da conjungéo, nada ocasional, desses elementos é a
implantagdo de uma concepgdo teoricista a anti-praticista do ensino; concepgao essa
que subsiste mesmo quando professores bem intencionados procuram combater o
elitismo ao nivel dos contetdos. Nossa afirmagdo acerca do carater classista do ensino
publico pode também receber uma formulagéo politicamente mais incisiva: a escola
publica abriga uma clientela maci¢camente proletaria, porém, mostra-se impotente para
criticar — com atos e na pratica — a divisdo entre trabalho intelectual e trabalho
manual, tipica das sociedades de classe e presente numa forma extremada na
sociedade capitalista [...]A primeira grande evidéncia dessa limitagdo ideoldgica e
politica da escola publica é a ndo valorizacdo sistematica da experiéncia dos alunos,
enguanto pratica social e de massa, enraizada na esfera do trabalho (de onde os alunos
sdo oriundos). A escola publica tende, no maximo, a valorizar a préatica individual, em
correspondéncia com a valorizagdo puramente protocolar da pratica nas diretrizes
curriculares oficiais (SAES e ALVES, 2006. p. 213-214).

Contudo, ha de se considerar que sendo o curriculo um produto de rela¢Bes sociais,
que envolve correlacdo de forcas entre as classes sociais, 0s embates ocorrem tanto no nivel
formal como também nas salas de aula, no chdo da escola, onde ele de fato se realiza. Ele
mesmo estd (ou pode estar) em disputa. Deste modo, ainda que habitualmente esteja
consolidado como um instrumento da reproducdo material e simbdlica da estrutura social na
escola, o esforco em desvendar as relacGes de poder que o permeiam pode se tornar uma
alavanca para formar um posicionamento critico e emancipatério em relacdo a educacéo,
criando possibilidades de resisténcia e contraposi¢cdo ao papel reprodutor da escola e seu
“ensino bancario”. A educacdo, como experiéncia e realizacdo especificamente humana, “é
uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do conhecimento dos conteddos
bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reproducdo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento” (FREIRE, 1996, p. 110, grifos do autor).

Assim, uma acdo pedagogica interessada em romper com esse modelo deve levar em
consideracao que o curriculo, tanto em termos epistemoldgicos e metodoldgicos, quanto em
termos politicos e ideologicos, € um processo enredado a uma conformagdo social
estratificada em classes, logo, uma potencial instancia de reproducgdo simbodlica e material da

ordem hegeménica. Partindo disto, tal acdo poderia se orientar a propor um movimento que
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desvele os elementos de dominacdo, a0 mesmo tempo em que estimule o desenvolvimento de
novas praticas sociais, de estratégia e conteudo, na escola.

Bourdieu (1983) classifica a Sociologia como uma ciéncia incdmoda, pois tende a
interpretar os fendmenos sociais de maneira critica, isto é, revelando os mecanismos de
dominacdo (de classe, raga, género, origem regional, etc.) que mantém a reproducdo da
desigualdade social. Neste sentido, a Sociologia como disciplina escolar pode se tornar uma
ferramenta interessante na escola, tendo em vista o diversificado corpo teorico, conceitual e
tematico que as Ciéncias Sociais podem oferecer para enxergar e refletir, de modo
sistematizado, a vida social. Contudo, ndo é ocioso lembrar que, tal como toda ciéncia, a
Sociologia é uma producdo humana e, portanto, constituida da tensdo entre objetividade e
subjetividade. Ndo podemos negar que a objetividade é sempre relativa e controlada, pois
permeada de interesses, paixdes e orientacOes de diversas ordens, sejam elas de perspectivas
conservadoras ou transformadoras da ordem hegemonica.

A partir dessas referéncias, apresentamos as propostas curriculares de Sociologia para
0 Rio de Janeiro dentro do contexto em que foram produzidas.

Conforme apontamos na secdo anterior, a primeira proposta curricular oficial para
Sociologia, elaborada pela SEEDUC, que conseguimos identificar através das pesquisas para
este trabalho séo as Reorienta¢Ges Curriculares de 2006. Este documento foi resultado de um
trabalho que reuniu professores da rede estadual e contou com a coordenagdo de equipes de
especialistas da UFRJ nas diversas areas de conhecimento.

O segundo documento curricular oficial de Sociologia para a rede publica foi no ano
de 2010. Junto as demais disciplinas, o curriculo compunha o projeto Proposta Curricular:
Um Novo Formato. Tal projeto foi resultado de uma releitura das Reorientac@es Curriculares,
de 2006, sob orientagdo geral das professoras Ana Canen (UFRJ) e GiseliPereli de Moura
Xavier (UniverCidade/UFRJ), com o apoio de professores de Sociologia, Filosofia e Historia
regentes na rede e que juntos formaram equipes consultores (formada por cinco professores de
diferentes escolas) e colaboradores (formada por cinco professores pertencentes ao Colégio
Estadual Conselheiro Macedo Soares) com o intuito de valida-lo. Em acordo com a matriz
curricular para este ano letivo, que inaugurou a inclusdo da Sociologia em todas as séries do
Ensino Médio, o documento apresentou a divisdo do conteudo a ser ministrado para cada serie
do Ensino Médio regular, bimestre por bimestre, a partir da organizacéo politica e pedagdgica
das habilidades e competéncias (como pode ser visto no Anexo II).

A Proposta Curricular: Um Novo Formato teve origem na necessidade, por parte da

SEEDUC, de revisao dos curriculos até entdo prescritos para as disciplinas da rede, com o
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objetivo de facilitar a sua operacionalizacdo na sala aula. Além disso, esperava-se com essa
releitura (ou novo formato) uma normatizacdo mais rigorosa dos conteudos para atender a
duas demandas que a Secretaria se colocava a época: a primeira dizia respeito a um projeto
vislumbrado na gestdo da entdo secretaria Tereza Porto, chamado Casa do Professor, que
visava construir um centro de formacdo continuada e de apoio tedrico e pedagdgico aos
professores da rede; a segunda dizia respeito a dar inicio a um processo de avaliacdo e
controle do contetido que vinha sendo trabalhado em sala de aula como meio para melhor
atender, sobretudo, as matrizes de referéncia dos exames nacionais e estaduais.

A despeito do projeto Casa do Professor ndo ter se concretizado e, em meados de
2010, a secretaria Tereza Porto ter sido substituida pelo atual secretario, 0 economista Wilson
Risolia, o curriculo de Sociologia, bem como os das demais disciplinas, entrou em vigéncia
na rede neste ano. Tal curriculo, embora néo tenha tido ampla divulgacdo entre os professores,
ndo tendo grande impacto sobre os professores, gerou reacdo de intelectuais, veiculos da
grande imprensa e da propria Sociedade Brasileira de Sociologia, que se manifestou em nota
publica, no més de mar¢co, com duras criticas a proposta, como podemos ver no trecho

destacado abaixo:

[...] a Sociedade Brasileira de Sociologia criou em seu Congresso de 2005 a Comisséo de
Ensino Médio. Desde entdo, esta Comissdo passou a centralizar as iniciativas dos estados,
realizando encontros e congressos com o propoésito de contribuir para praticas do ensino de
Sociologia, tendo em vista a preocupacdo com sua qualidade. Nessa direcdo, hoje podemos
afirmar que temos acumulado conhecimento sobre a tematica, autorizando-nos a apoiar a
elaboragdo de propostas curriculares em varios estados brasileiros. Por esta razdo, vimos
manifestar nossa preocupa¢do com a proposta curricular de Sociologia apresentada pela
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, na medida em que esta sugere certos
conteidos tematicos que consideramos irrelevantes para o ensino de Sociologia no ensino
médio, apresenta como conceitos certos termos nédo identificados no arcabougo tedrico e
conceitual advindo das Ciéncias Sociais e se fundamenta em uma concepgéo prescritiva ou
normativa do ensino de Sociologia.

A negativa repercussdo do curriculo de Sociologia foi apenas uma expressao dos
problemas do projeto Proposta Curricular: Um Novo Formato, que, vale destacar, nasceu ja
apontando para a realizacdo de um projeto mais consistente, nos termos da prépria SEEDUC,
de proposta curricular.

Diante disso, a Secretaria, ainda no ano de 2010, iniciou um novo processo. Desta vez,
com o objetivo de reformular os curriculos da rede partindo de novas equipes de elaboragéo e
coordenacdo que estdo resumidos na proposta curricular em vigéncia, o projeto Curriculo
Minimo. Como dissemos, é sobre este projeto, que também contemplou a disciplina

Sociologia, que vamos concentrar a nossa apresentagao.
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2.2.1 O Curriculo Minimo de Sociologia

Lancada no fim de 2011, a atual proposta curricular € um desdobramento de uma
primeira versdo que fora apresentada para toda a rede no inicio deste mesmo ano e da qual a
autora deste trabalho fez parte como integrante da equipe de elaboracdo junto a mais cinco
professores da rede estadual. Assim, aléem da apresentagdo de seu contetdo substantivo,
faremos também uma breve descri¢cdo de dentro do processo que resultou no curriculo de
Sociologia que inaugura o projeto Curriculo Minimo*®. Com isto, buscamos mostrar parte das
disputas e negociacOes subjacentes as propostas curriculares a partir de um caso particular
que, apesar de nao generalizavel, pois € um caso limitado a rede publica estadual de ensino,
acreditamos poder contribuir para ilustrar o cenario no qual a Sociologia esta em conformacéo
no Rio de Janeiro, com seus desafios e possibilidades.

No final do ano de 2010, a SEEDUC, por meio de sua Diretoria de Pesquisa e
Organizacdo Curricular, organizou equipes pedagdgicas formadas por professores da prépria
Secretaria para a elaboracdo de propostas curriculares que pudessem equiparar toda a rede
publica em termos de conteudos. Tal iniciativa, nomeada Projeto Curriculo Minimo, visava
produzir programas para cada disciplina, normatizando um conjunto de curriculos minimos
que estivessem nao apenas de acordo com as legislacdes vigentes e as demandas atuais do
ensino, mas também em conformidade com as matrizes curriculares dos principais exames
nacionais e estaduais.

O objetivo da elaboracdo dos curriculos era garantir uma base minima comum de
conteddos que necessariamente deveriam estar presentes nos programas de todas as
disciplinas, sinalizados em cada ano de escolaridade, bimestre por bimestre. Desta forma,
esperava-se também garantir a autonomia dos professores, uma vez que uma base minima
pressupunha que outros conteudos, elaborados pelas equipes escolares de acordo com suas
demandas e especificidades locais, pudessem ser agregados ao programa curricular.

O pressuposto fundamental para a possibilidade deste nivelamento era de que 0s
curriculos seriam formulados a partir da experiéncia — tedrica e pratica — dos proprios

professores da rede, o que, naquele momento, era garantido ndo apenas pela composicédo das

“8 para uma critica desta e de outras propostas curriculares estaduais ver MORAES, A. C. Propostas curriculares de
Sociologia para 0 Ensino Médio: um estudo preliminar. In: HANDFAS, A. e MACAIRA, J. P. Dilemas e perspectivas da
Sociologia na Educagdo Basica. Rio de Janeiro: E-papers, 2012.
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equipes, mas pela realizacdo de consultas via Internet aos docentes, através do sitio eletronico
Conex&o Professor, e de uma audiéncia pUblica previstas para este processo™.

Pensando na trajetoria da disciplina e nas suas particularidades no ambito estadual, o
momento em que a equipe foi organizada mostrava-se particularmente desafiante para a
elaboracdo de um curriculo minimo de Sociologia a ser apresentado a toda a rede publica
estadual de ensino, exigindo cuidados em sua construgdo. Consideravamos quanto o curriculo
e a prépria presenca desta disciplina na Educacdo Basica encontrava-se especialmente sob
debate, tendo em vista o curriculo de Sociologia formulado pelo documento Proposta
Curricular: Um Novo Formato, que, como relatamos acima, havia sido alvo, alguns meses
antes, de duras criticas. Avalidvamos que tais rea¢fes deviam-se tanto aos contornos politico-
ideologicos dos debates que marcam a disciplina, quanto a “novidade” da Sociologia pela sua
recente obrigatoriedade na Educacdo Bésica nacional.

A iniciativa de elaboracdo dos Curriculos Minimos que, neste primeiro momento, era
voltada para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio regular, ocorreu
entre os meses de novembro de 2010 e janeiro de 2011, abarcando seis disciplinas:
Matematica, Lingua Portuguesa/Literatura, Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia.
Contudo, tal proposta tinha o reconhecimento, por parte da Secretaria, da necessidade da
construcdo de Curriculos Minimos tanto para as demais disciplinas da modalidade regular
destes niveis de ensino, quanto para as modalidades de Educacéo para Jovens e Adultos (EJA)
e o Ensino Normal (formacdo de professores), bem como para 0s anos iniciais do ensino
fundamental, que ainda se encontram sob a responsabilidade do governo do estado em
algumas localidades.

A equipe de Sociologia foi composta por seis professores de diferentes localidades e
regides do estado, com perfis e experiéncias variadas. Tanto os membros das equipes quanto
suas coordenacGes foram convidados pela secretaria para a execucao deste trabalho a partir de
uma rede de indicacdes pessoal e profissional. Vale ressaltar que, ao contrario dos curriculos
de Sociologia apresentados pela SEEDUC em 2006 e 2010, para o curriculo de 2011 houve a
preocupacao de compor uma equipe de professores com formagdo em Ciéncias Sociais, isto €,
bacharelado e licenciatura plena®.

“*Embora insuficientes para a realizacdo de criticas e contribuicdes consistentes por parte dos professores e demais atores
sociais envolvidos com o debate acerca do ensino de Sociologia, esses espacos de contato foram bastante valorizados pela
equipe de formulagdo do Curriculo Minimo verséo 2011, refletindo e incorporando as considerages a essa verséo que foi
publicada pela Secretaria.

943 de se destacar que entre os professores que compuseram a equipe de Sociologia, havia um integrante da coordenacéo de
uma das regionais do SEPE/RJ, militantes pela causa da Educacéo Publica, bem como uma professora que, & época, estava
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Todas as equipes eram formadas por professores da prépria rede estadual, e
coordenadas por profissionais de diferentes instituicdes de Ensino Superior do Rio de Janeiro.
A proposta contava, assim, com um duplo elemento de legitimacdo: por um lado, o
conhecimento e a experiéncia dos professores da rede, e, por outro, a chancela conferida pela
discussdo académica, na presenca de coordenadores de equipe oriundos de Universidades.

A despeito da orientacdo explicita da Secretaria para que a elaboracdo dos curriculos
se pautasse na organizacdo em habilidades e competéncias, sua confeccdo ficou sob total
responsabilidade das equipes montadas pela SEEDUC, desde a selecdo dos conteudos
pertinentes a formacdo na Educacdo Bésica, até sua organizacdo e distribuicdo em anos e
bimestres, garantindo-se relativa autonomia de trabalho.

Neste ponto, a equipe de Sociologia julgou que a estrutura de um curriculo organizado
em competéncias e habilidades a descaracterizaria, entrando na contramdo do movimento de
afirmacdo e conformagao da sua identidade na escola bésica.

Entendia-se que o curriculo organizado em habilidades e competéncias tende a
suprimir os conteudos disciplinares baseados em conceitos e, por consequéncia, as proprias
disciplinas. Primeiro porque, nesta perspectiva, o ensino passa a ser definido pela producdo de
competéncias verificaveis em situacdes e tarefas especificas que os alunos deverdo ser
capazes de adquirir. Observa-se principalmente o resultado do processo educativo. Segundo,
as disciplinas comecam a se diluirem, adequando-se as diretrizes nacionais que defendem uma
organizacdo curricular por areas de conhecimento®. Deste modo, a aprendizagem de
competéncias e habilidades ganha um carater geral e pragmatico, que visa a possibilitar maior
assimilacao e adaptacdo as mudancas constantes do mundo contemporaneo.

Uma leitura critica deste modelo o define como gerador de um curriculo esvaziado e
que limita tanto a compreensd@o do processo historico e social de construgdo do conhecimento
cientifico, quanto do desenvolvimento intelectual dos estudantes. Esta critica se baseia na
afirmacdo de que somente os conteudos formulados a partir de conceitos e teorias

possibilitariam uma leitura critica, criativa e engajada do mundo (RAMOS, 2009; YOUNG,

fora de sala de aula, alocada em outra fungdo pedagdgica na Secretaria de Educagdo, e que teve que se retirar da equipe logo
no inicio dos trabalhos para atender a um chamado da SEEDUC para ocupar o cargo de Dire¢cdo em uma unidade escolar da
rede que estava em vias de inauguracdo. Consideramos relevante sublinhar a heterogeneidade da equipe de Sociologia
manifesta nas trajetorias, vivéncias e perspectivas profissionais e politicas dos atores que a compuseram, revelando também
nesta constituicdo a tensdo entre subjetividades tdo auténtica da formacdo e desenvolvimento dessa ciéncia.

5! Afinal, para fazer com que o aluno tenha, por exemplo, a habilidade de e a competéncia para “perceber a cultura como um
conjunto de idéias que as pessoas constroem e reproduzem na interagao social, que constitui as normas dentro de uma
determinada sociedade” (RIO DE JANEIRO, 2006) ndo é necessario um professor especifico de Sociologia, isto €, este ndo
€ um contetido de dominio exclusivo da Sociologia, mas da area de humanas em geral.
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2011). Possibilitariam que o conhecimento se transformasse em uma ferramenta simbdlica
para compreender o mundo.

Desse modo, a equipe de Sociologia, mesmo cumprindo a exigéncia de expor as
habilidades e competéncias que os estudantes deveriam assimilar, defendeu e buscou elaborar
um curriculo centrado na disciplina, demarcando alguns dos conceitos-chave e dos temas
norteadores que a especificam. Naguele momento, pretendia-se ndo “negligenciar a finalidade
mais fundamental da educacéo escolar, que é levar os alunos para além de suas experiéncias
por formas as quais eles dificilmente teriam acesso em casa” (YOUNG, 2011, p.614. Grifo
nosso). Isto €, levar os alunos a se apropriarem das ferramentas e dos fundamentos da ciéncia
(SILVA, 2007). Ainda mais tratando da Sociologia, que € uma ciéncia que trabalha em uma
linha ténue com o senso comum.

Firmado esse acordo na forma de organizacdo do curriculo de Sociologia (0s
curriculos das demais disciplinas seguiram a organizacdo estrita em habilidades e
competéncias), pode-se dar continuidade ao processo do Curriculo Minimo. O projeto previa
um cronograma, a principio, bastante limitado para sua execucdo, consistindo em quatro
etapas: a primeira, que se daria entre os dias 25 de novembro e 19 de dezembro de 2010, de
confecgdo de uma proposta curricular preliminar; a segunda, entre os dias 20 de dezembro e a
primeira semana de janeiro de 2012, que seria de “consulta publica”, consistindo na
disponibilizacdo dessa versdo preliminar no sitio eletrdnico da SEEDUC, com uma chamada
para que os professores da rede colaborassem com opinides e criticas, via email; a terceira,
que se dedicaria a revisao a partir desta “consulta”, compreendida entre a segunda semana de
janeiro de 2011 até o dia 06 de fevereiro, quando, nesse periodo, realizar-se-ia uma “audiéncia
publica” com os professores da rede. Por fim, a quarta etapa, de entrega da versdo final do
Curriculo Minimo, em 25 de fevereiro de 2011.

Desde a apresentacdo dos objetivos e do calendario para a realizacdo do projeto, foi
sugestdo da coordenacdo da equipe de Sociologia que a proposta de consulta publica fosse
feita ndo apenas aos professores da rede, mas ao conjunto de atores envolvidos nos debates
em torno do ensino de Sociologia no ensino médio, ou seja, coordenadores de cursos de
licenciatura, associagdes profissionais e grupos de pesquisadores. Além disso, foi sugerido
também que a consulta presencial ndo se resumisse a uma Unica audiéncia publica por
disciplina, mas a alguns encontros com o0s professores da rede. Esta compreensdo se
consolidou nos primeiros encontros da equipe de Sociologia, a partir dos quais elaboramos
uma nova proposta de calendario que nos parecia mais exequivel, considerando a importancia
do trabalho.
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Este nova proposta de calendario foi encaminhada a Subsecretaria de Ensino na forma
de uma carta, na qual explicitivamos nossas razfes. A nova proposta assumia para a equipe
uma inegavel dimensao politica, pois apontava para a possibilidade de incorporacdo das
reflexdes acumuladas no campo, resultantes da articulacdo entre a experiéncia escolar e de
sala de aula com a pesquisa e o debate académico. Além disso, avaliava-se que o calendario
proposto originalmente pela SEEDUC era incompativel com um trabalho que garantisse ao
mesmo tempo qualidade e participa¢do, uma vez que a maior parte do periodo da chamada
“consulta publica” se daria no més de janeiro, periodo de férias escolares e trabalhistas para
muitos professores, 0 que poderia comprometer a participacao.

Propunhamos, entdo, uma pequena extensdo do periodo de consulta publica,
abarcando o inicio do periodo letivo, o que redundaria na publicacdo de uma versao final no
dia 11 de marco, e ndo no dia 25 de fevereiro, como previsto inicialmente.

Contudo, no dia 21 de dezembro de 2010, os coordenadores das equipes de todas as
disciplinas foram convidados pela SEEDUC para um “encontro de avaliacdo” da primeira
etapa, a partir da qual os rumos do processo comecariam a ganhar contornos mais definidos.
Nesta reunido, que contou com a participacdo do subsecretario de Ensino, a Secretaria
apresentou a necessidade de um novo calendario, que antecipava ainda mais aquele
inicialmente proposto, reduzindo todo o processo ao més de janeiro. De acordo com 0 novo
calendario a “consulta publica” se daria até o dia 12 de janeiro. A partir dela as equipes teriam
até o dia 17 deste més para consolidar a proposta, de modo que uma versdo impressa fosse
entregue as unidades escolares até o dia 27. Em contrapartida a esta reducdo drastica do
cronograma, a proposta acenava para a possibilidade de um trabalho prolongado das equipes
até o més de maio, com acompanhamento da aplicacdo e possibilidade de revisdo do
Curriculo Minimo, para preparacdo de uma “segunda edi¢do”, esta sim, mais “acabada” —
compromisso que mais tarde ndo se concretizou.

A compreensdo de que o novo calendario eliminava, na préatica, a consulta publica do
processo de construcdo curricular, ao resumir-se a disponibilizar o documento na Internet nas
duas primeiras semanas de janeiro, colocou em divida a continuidade da equipe de Sociologia
no Projeto. Parecia-nos claro que tal proposta de adiantamento do calendario respondia aos
imperativos do mundo da politica institucional, neste caso a necessidade de apresentar dentro
de um prazo especifico um produto no inicio do ano letivo, sem priorizar o cuidado com a
qualidade daquilo que se produzia.

Neste momento, a permanéncia da equipe na atividade de construgdo do curriculo

dependeu de certos pontos acordados com a SEEDUC: que o documento divulgado ao final
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de janeiro fosse explicitamente caracterizado como uma “versao preliminar”, e que o periodo
de consulta fosse estabelecido entre dezembro de 2010 e estendendo-se até abril de 2011, de
modo que a versdo publicada tivesse de fato um carater provisorio.

A concordéncia da SEEDUC a esta nova estratégia de trabalho foi expressa no texto
oficial de apresentagdo do documento disponibilizado e distribuido para toda a rede, nos
seguintes termos: “nos meses de fevereiro a maio de 2011, serdo desenvolvidos foruns e
encontros para debater a primeira versdo e possiveis atualizacdes, permitindo o
aperfeicoamento e a constru¢do democrética das proximas edi¢fes”.

Assim, a “proposta preliminar” deste curriculo foi um produto da construcdo coletiva
da equipe de professores de sociologia, resultado da reflexdo acerca dos programas e
curriculos produzidos e trabalhados em suas experiéncias particulares de sala de aula, além da
contribuicdo de outros 21 professores da rede, bem como de especialistas e pesquisadores de
outras instituicGes, que manifestaram suas contribui¢des via email.

A compreensao do carater coletivo do trabalho pautou os procedimentos da equipe
desde o inicio. De modo que o primeiro passo foi a reunido e comparacdo dos programas
anuais de sociologia utilizados em sala de aula pelos professores da equipe, destacando-se
seus pontos de encontro e desencontro. Observados 0s conteldos, a equipe passou ao
levantamento de eixos fundamentais do campo mais amplo das Ciéncias Sociais considerados
relevantes para o ensino de Sociologia na Educacdo Basica. Assim, Cultura, Politica e
Trabalho foram reconhecidos como os campos centrais a partir dos quais trabalhariamos e
desenvolveriamos os contetidos curriculares da disciplina®”.

Ha de se considerar que, a despeito do grande acumulo teérico e metodologico que o
campo da Educacdo no pais vem nos oferecendo, ao longo das Gltimas décadas, sobre
curriculo, a organizacdo das equipes de professores ndo compreendeu uma formacdo e
preparacdo pedagogica especializada nesse sentido. De modo que o que nos orientou,
sobretudo, na elaboracdo do curriculo de Sociologia foi produzir uma peca de referéncia que
partisse do que era realizadoe realizavel nas nossas salas de aula na rede publica estadual.

A equipe, entdo, dividiu os contetidos por bimestre ao longo dos trés anos do Ensino
Médio, avaliando-os e selecionando-os considerando o desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem para cada ano do curso e a carga horaria da disciplina destinada para

5250bre as estratégias metodoldgicas de confeccéo e detalhamento da proposta curricular Curriculo Minimo 2011, ver
FIGUEIREDO, A. V. de; PEREIRA, M. M. T. O curriculo como obra aberta: notas sobre a construcdo do curriculo minimo
de sociologia da rede publica estadual do Rio de Janeiro. In: OLIVEIRA, L. F. de.; FIGUEIREDO, A.V. de.; PINTO, N. M.
(orgs.). Sociologia na Sala de aula: reflexdes e experiéncias docentes no Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Imperial
Novo Milénio, 2012
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cada série. No decorrer do processo, definiu-se como estratégia adotar um modelo de
“curriculo maximo”, ou seja, um modelo mais "robusto™ em termos de propostas, tendo em
vista 0 compromisso firmado pela Secretaria em proceder a sua discussdo e avaliacdo no
decorrer do ano de 2011. Neste sentido, uma versdo mais enxuta, isto €, minima do curriculo,
deveria ser resultado de reducdes realizadas a partir da experiéncia e avaliagdo posterior de
um conjunto maior de professores da rede.

Um aspecto interessante desta proposta curricular se observa na distinta opcédo de
montar o curriculo a partir de uma estratégia de transversalizacdode contetdos. Tal estratégia
teve por objetivo garantir que os campos tematicos Cultura, Politica e Trabalhoestivessem
presentes nas trés séries do Ensino Médio e que o estudante transitasse por eles, aprofundando
a compreensdo sobre cada um, ao longo do curso. Assim, por exemplo, tendo sido
ministrados, no 1° ano, os fundamentos do trabalho como atividade humana e como se
desenvolvem e se diferenciam suas relagdes nos diferentes modos de produgéo, poder-se-ia
aprofundar, no 2° ano, o debate acerca do modo de producdo capitalista e suas
especificidades. Para entdo, retornar ao conceito, na 3° série, centrando-se na analise das
relacdes de trabalho no Brasil.

Atencéo especial foi dedicada ao tema das relagOes etnicorraciais, principalmente no
que refere as discussdes sobre o processo de construcdo de identidades coletivas e as
diferentes formas de preconceito e discriminagdo, em conformidade as leis 10.639/03 e
11.645/08%*, que estabelecem a obrigatoriedade da presenca de conteidos relativos as
historias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas nos curriculos da Educacdo Bésica.
Partiu-se do entendimento de que, a despeito da referéncia imediata e prioritaria dos
dispositivos legais as areas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia, as Ciéncias Sociais
possuem consideravel reflexdo acumulada no campo das relagdes etnicorraciais, podendo
contribuir de forma rica com as demais disciplinas na formacdo dos alunos da rede publica
estadual.

Por ultimo, destacamos que a embora a orientacdo da Secretaria para que o curriculo
se organizasse em habilidades e competéncias, a equipe criou uma alternativa a fim de
garantir um curriculo fundado em conceitos-chaves. A organizacdo do curriculo em

habilidades e competéncias pretende apontar para os resultados esperados da relacdo entre

53 BRASIL. Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira". Brasilia, 2003.

% BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
no 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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ensino e aprendizagem, seguindo a orientacdo presente nas matrizes referenciais de avaliacdo
de larga escala e nos parametros e orientagfes curriculares nacionais. Entretanto, nesta
proposta, habilidades e competéncias estdo acompanhadas de um repertério de conceitos-
chave que estardo a disposicdo dos professores no ato de elaboragdo de seus programas de
curso, como recurso para garantir rigor tedrico das abordagens socioldgicas. Elencamos
também, para cada bimestre, temas norteadores, como sugestdo de organizacdo dos conceitos
a serem abordados, e que poderdo ser livremente apropriados e adaptados pelas equipes de
professores em cada escola.

O quadro abaixo apresenta, de forma resumida, a proposta preliminar de organizacao

curricular, por temas, produzida a partir das orientacdes acima citadas.

Resumo da proposta curricular preliminar 2011

Bimestre 1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
Série
1° série @) Culturae Estratificacdo e Trabalho e
conhecimentoSocioldgico Diversidade Desigualdade Sociedade
2° série Culturae Preconceito e Poder, Politica e Trabalho e
Identidade Discriminacéo Estado Capitalismo
3° série Cultura, Poder e Relages de Cidadania e Espaco,
Consumo Trabalho no Formas de Territorio e
Brasil Participacao Sociedade
Democratica

Assim, conforme previsto no calendario da SEEDUC, os curriculos das seis
disciplinas que compunham o projeto para 2011 foram apresentados em "audiéncias publicas"
nos auditdrios da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), no dia 1° de fevereiro de
2011, primeiro dia letivo do calendario escolar. Cerca de 150 professores de Sociologia da
rede publica estadual estiveram presentes nesta audiéncia, em resposta ao convite publicado
no sitio eletrdnico da Secretaria e transmitido através das direcBes escolares. O evento, para
além de constituir uma apresentacdo formal do Curriculo Minimo, seria a primeira
oportunidade de debate publico da proposta preliminar.

Os comentarios a proposta pedagdgica do Curriculo Minimo de Sociologia passaram
por temas como a necessidade de maior participacdo em sua formulacao, considerando-se que
a equipe estava restrita a apenas seis professores; ao volume de conteudo por bimestre,
sobretudo diante do grave quadro de déficit de aprendizado com o qual alunos chegam ao
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Ensino Médio combinada a reduzida carga horaria, em especial, no ensino noturno. Também
a estratégia da transversalidade dada aos conteddos foi alvo de criticas. Contudo, boa parte
das reacOes dos professores participantes desta audiéncia fazia referéncia a proposta politica
mais ampla na qual esse e outros projetos da SEEDUC estavam inseridos, e que impactavam
sobre as proprias condicBes de trabalho dos professores e as condicdes de ensino e
aprendizagem de alunos da rede publica do estado Rio de Janeiro.

Até entdo, apesar dos constantes contatos com a SEEDUC, desde sua primeira
reunido, nem a equipe de professores de Sociologia, nem sua coordenacédo, foram informadas
do projeto politico que estava em vias de implantacdo e como o Projeto Curriculo Minimo
inserir-se-ia neste contexto. De modo que o trabalho das equipes participantes do Projeto
estava em pleno desenvolvimento quando da promulgacdo, em Diario Oficial do estado, dos
"Programas para o Aprimoramento e Valoriza¢do dos Servidores Publicos da Secretaria de
Estado de Educacdo do Rio de Janeiro"*>.

O projeto Curriculo Minimo faz parte das estratégias para “aprimoramento e
valorizacdo do servidor e do ensino” proposto pela gestdo do economista Wilson Risolia, no
governo de Sérgio Cabral. Este secretario assumiu a pasta de educacao do estado em outubro
de 2010, substituindo a entdo secretaria Tereza Porto, apés a divulgagdo, pelo Ministério da
Educacdo, do baixo desempenho da rede piblica do estado do Rio de Janeiro no indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB)®.

Assim, com o argumento de implementar acdes que pudessem reverter este quadro e
elevar o ensino do Estado do Rio de janeiro para o 5° lugar no IDEB em apenas quatro anos, a
Secretaria lancou, em janeiro de 2011 — vale lembrar, em pleno periodo de férias coletivas da
categoria — um “plano de metas”, o qual prevé uma estreita articulacdo entre avaliacdo de
desempenho e um sistema de bonificacdo para professores e servidores lotados nas unidades
escolares. De acordo com essa estratégia, as escolas seriam avaliadas por professores da
propria rede estadual, selecionados e treinados para atuarem como gestores escolares, com o
objetivo de empreender um levantamento em cada unidade seguindo critérios referentes ao

rendimento dos alunos nos IDEB e no Sistema de Avaliacdo do Estado do Rio de Janeiro

%% Decreto n°42.793, de 06 de janeiro de 2011.

% O IDEB é um indicador de abrangéncia nacional criado pelo Ministério da Educacéo, e elaborado pelo Instituto Nacional
de Ensino e Pesquisa (INEP), para medir a qualidade de cada escola e de cada rede de ensino a partir da proficiéncia dos
estudantes em Matematica e Lingua Portuguesa na Educacéo Bésica, assim como a taxa de aprovacao e evasdo escolar. O
IDEB é medido a cada dois anos.
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(SAERJ)*’, ao indicador de fluxo e rendimento escolar, & infra-estrutura das escolas, entre
outros. A partir dessa avaliacédo, as escolas seriam classificadas em diferentes niveis (péssimo,
ruim, regular, bom e 6timo) e a meta de cada unidade seria calculada de acordo com as
necessidades especificas para se adequarem. As escolas que atingissem 100% das metas
estabelecidas seriam premiadas através de uma bonificacdo paga aos servidores em uma
parcela anual.

E neste contexto que os Curriculos Minimos foram apresentados em sua primeira
versdo aos professores da rede publica estadual. Seu papel, mais do que normatizar os
programas curriculares de toda a rede, vinculava-se diretamente a um programa de
bonificacdo, atrelando os professores regentes ao cumprimento de um conjunto de metas,
dentre elas a aplicagdo integral do Curriculo Minimo.

A atitude reativa dos professores naquela audiéncia publica ndo poderia ser diferente,
dada situacéo de profunda desvalorizacdo do trabalho docente na rede publica estadual, tanto
em termos salariais, quanto em termos de estrutura para realizacdo do trabalho nas escolas. De
modo que a critica a politica que se colocava, que pode ser resumida por sistema
meritocratico de bonificagdo em substituicho a uma consistente politica salarial, e o
questionamento acerca da exigéncia do cumprimento do Curriculo Minimo, ainda naquele
ano, como meio de avaliacdo para o pagamento de gratificacGes, deram o tom do debate.
Questionava-se ndo apenas a logica de bonificacdo em si, mas também uma ferramenta
pedagogica que se pretendia democréatica, uma vez que a vincula¢do do Curriculo Minimo a
um sistema de avaliacdo e bonificagdo inverteria radicalmente a Idgica na qual ele foi
construido, ou seja, transformava-o em um instrumento de controle, coercdo e cobranca aos
professores, imposto “de cima para baixo”.

As equipes pedagdgicas das disciplinas, envolvidas no trabalho de elaboracéo
curricular, foram aos poucos reconhecendo, “durante 0 jogo”, como “as regras do jogo” iam
se configurando dentro da Secretaria, dimensionando o espaco e os limites de disputa e
negociacdo até chegar ao seu esgotamento e, por fim, rompimento. Tal como os professores

da rede, as equipes também foram surpreendidas pelo anuncio dos “planos de metas” da

57 0 SAERJ avalia, no ambito estadual, o nivel de proficiéncia dos estudantes em Matematica e em Lingua Portuguesa. A
partir desta avaliagdo, visa-se estabelecer um diagnéstico que aponte metas para cada unidade escolar se adequar aos indices
de eficiéncia escolar previstos pela SEEDUC e que se refletirdo no resultado do estado no IDEB. Paralelo ao SAERJ, a
Secretaria promove também exames bimestrais, que visam preparar (ou treinar) os estudantes para a sua realizagdo, o
chamado “Saerjinho”. O “Saerjinho” funciona como um exame externo a escola, porém, os professores além de serem
constrangidos a realizar sua aplicacdo, ainda sdo orientados pela gestao escolar a incluir o seu resultado no computo da
avaliacdo bimestral dos alunos, como forma de incentivo aos estudantes a ndo apenas realizarem o exame, mas também
empenharem-se para obter um bom desempenho nesta avaliagdo. Vale notar que o “Saerjinho" abrange mais disciplinas da
grade curricular além de Lingua Portugués e Matematica.
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educacdo do Rio de Janeiro, que carregaram para dentro da escola, de forma mais bem
definida e ancorada na “dominacao legal”, na qual a legitimidade se da atraves da crenca da
legalidade das normas estabelecidas e no direito de mando das autoridades, as regras da
“acumulacédo flexivel” que também sdo sentidas no ambito da reproducdo do capital. Dentro
dessa perspectiva, a escola vem sendo quantificada em “graficos de desempenho”, elaborados
pelo sistema de Gestdo Integrada da Escola (GIDE), de acordo com critérios criados pela
SEEDUC, assumindo a logica da otimizacdo dos investimentos pablicos, que considera, como
foi expresso nas falas do atual secretario ao assumir seu cargo, a “educacdo como um

negocio” a gerar “bons produtos”:

“Eu ndo vim para o risco, podem ter certeza. Vim para somar. Meu compromisso € tentar
colocar o Rio em uma posicéo que ele merece. N6s vamos levar esse estado a uma posicdo
digna pelo potencial que tem”, afirmou [Wilson] Risolia, prometendo obter resultados da
mesma forma que fez na dire¢cdo da RioPrevidéncia, cargo que entregou na terca-feira (4) e
onde ficou durante trés anos e meio. [...] Com uma visdo e o linguajar de economista, 0
secretario reconheceu que 0s nimeros da Educacdo no estado sdo ruins e ja definiu os
préximos passos a frente da pasta. Segundo ele, a prioridade agora é tracar um diagndstico
profundo da rede de ensino do Rio. “Quem sdo esses alunos, os diretores? Que capacitaces
esses ‘entregadores do saber’ possuem? Eu penso educagdo como um negécio. Quero saber se
0 meu produto é bom”, disse. O outro compromisso, segundo ele, é obter sucesso nos
rankings de educagdo [do IDEB]. Para isso, a rede de ensino sera certificada e os professore
receberdo bonificagbes, como é feito na Secretaria de Seguranca. “Esses professores,
diretores, esses ‘entregadores do saber’ precisam estar preparados para fazer isso de maneira
adequada, vamos apoiéa-los com infraestrutura, vamos dar elementos para que eles consigam
empenhar essa fungdo, valorizando o professor, mas vamos cobrir o que em finangas a gente
chama d588 taxa de retorno. N6s daremos as ferramentas, mas queremos obter resultados”,
explicou™.

Discursos sobre rendimento e eficiéncia passam a ser comuns nas salas de professores
e reforcados por dire¢des nos conselhos de classe e em reunides pedagogicas, aprofundando o
seu processo de proletarizacdo. Dissolucao de turmas e a consequente superlotacao de alunos
por sala de aula, ampliacdo de tarefas através da atribuicdo de trabalho administrativo aos
docentes™ e a sua responsabilizacdo pelo desempenho escolar dos alunos e do préprio bom
funcionamento da escola, isto é, pelos “indices de qualidade”, sdo exemplos de como esta

politica vem se realizando no cotidiano escolar. Na medida em que se impde através de um

%8\/er reportagem publicada por Carolina Lauriano, em 06 de novembro de 2010, no sitio G1 RJ, “Novo secretario de
educacdo do RJ assume com promessas de avanc¢os”. Disponivel em <http://gl.globo.com/rio-de-
janeiro/noticia/2010/10/novo-secretario-de-educacao-do-rj-assume-com-promessa-de-avancos.html>. Acessado em 03 de
junho de 2013.

% possfvel pelo uso da tecnologia que intensifica a exploragéo do trabalho. Na rede publica estadual de educagéo, a
ampliac&o de tarefas do professor foi facilitada pela distribuicéo de ferramentas eletr6nicas de informagéo, tal como
notebooks com acesso a Internet, viabilizando, por exemplo, o lancamento das notas bimestrais dos alunos no sistema
unificado da rede publica — tarefa antes responsavel pela secretaria de cada unidade escolar. VVale dizer que esta nova tarefa
ndo € incluida no cdmputo da carga horéria de trabalho, isto é, tal atividade deve dividir com todo trabalho pedagégico de
planejamento de sala de aula, a propria carga horaria dedicada ao planejamento de sala de aula; e tampouco previu e
incorporou remuneracdo pelo trabalho extra.


http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2010/10/novo-secretario-de-educacao-do-rj-assume-com-promessa-de-avancos.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2010/10/novo-secretario-de-educacao-do-rj-assume-com-promessa-de-avancos.html
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rigido controle burocréatico, professores e alunos sdo coisificados a pretexto de um projeto de
“aprimoramento e valorizacdo” da educacgéo publica que rotiniza o trabalho criativo da sala de
aula, limitando drasticamente a autonomia desses profissionais (agora tratados agora como
“entregadores do saber”), adensando a desvalorizacao salarial.

Finalmente, em abril de 2011, enquanto todas as equipes disciplinares trabalhavam no
levantamento de referéncias bibliograficas que pudessem dar suporte aos curriculos,
aguardando o inicio dos foruns e encontros pedagdgicos com os professores, a SEEDUC,
através de sua Diretora de Pesquisa e Organiza¢do Curricular, comunicou a paralisagcdo
“temporaria” dos trabalhos, devido as dificuldades relativas ao pagamento das equipes, a
morosidade na regulacdo do decreto que instituiria a bonificagdo por desempenho - e,
portanto, a definicdo quanto a exigéncia ou nao do cumprimento do Curriculo Minimo ainda
naquele ano, o que definiria o posicionamento da equipe de Sociologia diante da Secretaria a
partir de entdo — e aos entraves para a operacionalizacdo dos encontros pedagdgicos com 0s
professores da rede estadual. A proposta da SEEDUC era de que as equipes, tendo paralisado
seus trabalhos “temporariamente” até que tais dificuldades fossem vencidas, retomassem suas
atividades em alguns meses, quando as mesmas se conjugariam a um projeto mais amplo de
elaboracdo dos Curriculos Minimos das demais disciplinas e modalidades de ensino.

Entretanto, no més de outubro, a pagina eletronica Conexdo Professor anunciava a
selecdo de equipes para elaboracdo dos Curriculos Minimos das mesmas disciplinas cujas
equipes haviam sido formadas no final de 2010, mas agora sob responsabilidade da Fundagéo
Centro de Ciéncias e Educacéo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ).
Os membros das equipes dissolvidas em abril foram convidados a participar do novo
processo. Na ocasido, toda a equipe de Sociologia se recusou a participar, pois a composi¢do
de uma nova equipe para a formulagdo de um novo curriculo adensava um diagnostico que ja
vinhamos produzindo acerca do carater da politica de educacdo do governo do Estado do Rio
de Janeiro, bem como dos limites e das possibilidades da constru¢cdo de um curriculo
consequente com a diversidade cultural e socioeconémica da rede publica, bem como
efetivamente democrético, em seu bojo.

Desse modo, em outubro de 2011 uma nova equipe e coordenacdo de Sociologia
foram montadas. Na ocasido, os professores optaram partir de uma revisao e aproveitamento
do curriculo organizado pela equipe anterior. No entanto, seguiram a orientacdo da SEEDUC
na formulagdo do curriculo em habilidades e competéncias, retirando do produto final os
conceitos-chave e os temas norteadores que visavam auxiliar os professores na elaboracdo dos

seus planos de aula. A fala de um dos nossos entrevistados é bastante ilustrativa neste sentido:
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[...] o primeiro Curriculo Minimo [a versdo de 2011] que eles fizeram, eles tinham melhor
organizado com matérias e conceitos. Eu seguia com mais facilidade. Esse, ndo sei qual a
estratégia que eles usaram, ele coloca s as competéncias e habilidades. O aluno tem que ser
capaz disso, capaz daquilo, e ai a matéria fica muito aberta. Eu consigo porque eu ja
acostumei, mas quase sempre eu me oriento pelo primeiro e ai, dentro do primeiro, eu uso o
segundo. Porque o primeiro é bem mais especifico [...] Porque para o professor de Sociologia
esse curriculo seria muito melhor porque define. Agora, como a nossa disciplina tem outros
professores que atuam nela, pedagogos, gedgrafos, professores de geografia, para eles fica
muito dificil, dai o Estado ter interesse de ndo focar em um conteddo fixo [...] Entdo eles s
botam habilidades (professor A.)

Tal trabalho de reorganizagdo do curriculo fora validado por meio de duas escutas
publicas que ocorreram nos dias 21 e 29 de novembro de 2011, com os professores da rede,
no campus Maracana do Centro Federal de Educacdo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET). Os questionamentos sobre a natureza do processo de construcdo do curriculo, sobre
seu conteudo, bem como da politica na qual ele se insere, também deram o tom desses
encontros.

No entanto, um dos maiores questionamentos em torno desta versdo ainda estava por
vir. Elaborado a partir da carga horaria vigente para as aulas de Sociologia na matriz
curricular do Ensino Médio regular, em menos de uma semana ap0s seu lancamento, a
SEEDUC anuncia a reducdo da carga horéaria da disciplina para o ano seguinte. Este evento
foi duramente criticado e culminou com a rendncia e saida do coordenador da nova equipe do
Projeto. Mesmo diante desse fato, o Curriculo Minimo se manteve inalterado e é o programa
curricular cobrado aos professores que ministram as aulas de Sociologia na rede atualmente.

O Projeto Curriculo Minimo é uma expressdo entre muitos dos conflitos e das tensdes
vividas pelos professores e alunos na escola publica de nivel médio no estado do Rio de
Janeiro. Observando seu processo de construcdo, podemos enxergar 0 contexto mais amplo
em que ele esta inserido e, por consequéncia, as implicacdes sociais, politicas e econémicas
que ele produz e sobre as quais ele também € produzido. Porém, vale lembrar que uma
reforma mais ou menos radical do curriculo em um processo mais ou menos democratico nao
sanaria os problemas das escolas, dado que estes ndo se encontram exclusivamente dentro das
escolas. Pelo contrario, quanto maior o foco na possibilidade de politicas educacionais
resolverem problemas econémicos e/ou sociais, menor as chances que estes problemas sejam
resolvidos, pois estardo longe de serem tratados em suas origens.

Tomado como uma peca exemplar da atual politica de educacédo do estado, o Curriculo
Minimo mostra-se como um “caso bom para pensar”, no qual o curriculo de Sociologia
aparece como um capitulo importante. Além de adensar a trajetoria da consolidacdo da

disciplina em ambito escolar, cujo contelido € parte constituinte da conformacdo de sua
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identidade, o curriculo também expressa algumas das especificidades da disciplina no estado
do Rio de Janeiro, uma vez que mobiliza novos atores e esferas de uma trajetdria ainda
instavel e em construcao.

Como vimos, para tratar das questbes centrais deste trabalho, quais sejam que
Sociologia € essa? Qual identidade vem sendo construida para esta disciplina na rede
publica de ensino do estado do Rio de Janeiro, ndo poderiamos apenas nos centrar na
proposta curricular. As propostas curriculares oficiais, e mesmo o curriculo que é posto em
pratica nas escolas, sdo sempre constituidos por processos derecontextualizacdo (LOPES,
2006). Entendendo a escola como um campo de reproducdo, mas também de resisténcia,
producdo e possibilidade de emancipacdo, nos processos de recontextualizacdo no interior
dessas instituicdes had espacos para ressignificar, reelaborar, por exemplo, os principios
instituidos e prescritos oficialmente pelo Estado. Especialmente se tratando da disciplina
Sociologia, dadas ascaracteristicas de sua trajetoria e a especificidade desta ciéncia, esses
processos de recontextualizacdo aparecem de forma muito evidente. S&o sobre estes espacos
que iremos nos debrucar.

Assim, apresentamos no capitulo 11l os resultados do nosso trabalho de campo
envolvendo observagdo participante e entrevistas semi-estruturadas com professores e
professoras de Sociologia da rede publica de educacdo do Estado do Rio de Janeiro lotados
em escolas de Ensino Médio Regular que compdem a Regido Administrativa Metropolitana
II.
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3NO CHAQ DA ESCOLA: A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR NA
PERCEPCAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS DA REDE PUBLICA DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Para responder Que Sociologia ¢é essa?que esta sendo construida hoje por professores
e professoras em algumas escolas da rede publica estadual de ensino do Rio de Janeiro,
estruturamos nosso trabalho de campo tendo como foco entrevistas realizadas juntos aos
professores regentes de Sociologia desta rede. Buscamos, a partir da observacdo da relacao
entre estes sujeitos e a disciplina, demarcar a identidade da Sociologia ndo apenas através dos
contetdos substantivos e metodoldgicos trabalhados em sala de aula, mas também por meio
dos sentidos (0s objetivos e especificidade) e dos lugares que esta disciplina ocupa na escola.
Por fim, observamos ainda quais os desafios que a Sociologia enfrenta para sua consolidacéo
também na percepcdo destes atores.

Com este enfoque nas perspectivas dos professores ndo negamos a participacdo de
alunos, professores das demais disciplinas, direcGes escolares, responsaveis, supervisores,
comunidade académica e o proprio estado, nesta relacdo (sujeitos e a disciplina). Pelo
contrario, entendemos que a sala de aula representa uma série de negociagdes e disputas nas
quais todos estes atores participam direta ou indiretamente, com mais ou menos poder de
intervencdo, configurando uma combinacdo dindmica das relacdes sociais®. Isto &, a sala de
aula ndo é uma realidade dada, acabada, mas uma continua transformacdo pautada nas
relacBes sociais que a configuram. E a Sociologia, assim como as demais disciplinas, esta
inserida nesta dindmica, sendo configurada por diferentes atores. Assim, ela se realiza no
cotidiano escolar ndo apenas a partir de curriculos, livros didaticos, legislaces, etc., mas a
partir de diversos elementos, tais como a formacdo do professor que assume sua pasta na
escola®, as motivacdes que o levaram & Educacdo Bésica, suas experiéncias pessoais e
profissionais, suas expectativas, bem como o0s aspectos sdcio-culturais internos e/ou externos

a sala de aula.

890 conceito de configuragéo (ou figuragio) construido por Norbert Elias (1994) é uma contribuigdo importante para as
Ciéncias Sociais, pois visa a superar a falsa dicotomia entre individuo e sociedade, pensando esses dois elementos como
partes de uma unidade dinamica, cuja existéncia ndo é possivel fora da sua relagdo. Deste modo, o ponto de partida de toda
investigacdo socioldgica deve ser a configuracdo, ou a teia de interdependéncia,na qual os individuos estdo imersos,
construindo e sendo construidos por ela. Para explicar o seu conceito — e estimular a imaginacao socioldgica —, Elias
assemelha a configuracdo a um jogo de competicdo. O jogo é uma unidade que ndo pode acontecer sem a interagdo
interdependente dos participantes e determinadas regras — mais ou menos flexiveis. Assim, tal como em um jogo, a
configuracgdo representa disputas e negociagdes que constituem provas de forcas que envolvem os individuos em suas
relacBes sociais. Eles interagem convergindo para uma configuragdo. Assim, ela ndo é uma totalidade, mas um processo
social dindmico e em mutacdo. Neste sentido, a sala de aula e a construgdo cotidiana da Sociologia como disciplina escolar
podem ser entendidas como configurac¢des sociais.

81 Tendo em vista que esta atividade ainda néo é exclusiva aos licenciados em Ciéncias Sociais.
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De acordo com Maurice Tardif (2002), o saber docente é um tipo de saber temporal,
plural, heterogéneo, eclético, sincrético, personalizado e situado (MONTEIRO, 2002),
formado a partir de diversas fontes com origem tanto nas instituicdes de formacao académica,
quanto da formacéo profissional, dos curriculos e da sua experiéncia cotidiana. Isto €, o saber
escolar é um amalgama de diferentes saberes, construidos, relacionados e acionados de acordo
com as demandas da atividade profissional. Nesse sentido, no lugar de saber docente, mais
apropriado sera pensarmos em termos de saberes docentes.

A partir dessa concepcdo, Tardif classifica em quatro tipos diferentes esses saberes
que implicam a atividade docente. Sao eles: os saberes da formacéo profissional, ou seja, 0
conjunto de saberes cientificos transmitidos aos professores durante o processo de formagéo
inicial e/ou continuada, dentre eles, os conhecimentos pedagdgicos; os saberes disciplinares,
gue sdo os saberes especificos a cada area de conhecimento; os saberes curriculares, que se
apresentam sob a forma de programas escolares com 0s objetivos, os contetidos e os métodos
que devem ser aplicados; e, por fim, os saberes da experiéncia, resultantes da propria pratica
do trabalho e socializacao profissional.

Mesmo enfatizando o carater plural e heterogéneo dos saberes que os professores
dominam (ou devem dominar) no exercicio de sua profissdo, Tardif atribui uma posi¢édo de
destaque aos saberes da experiéncia em relacdo aos demais, que ¢ uma fonte dinamica de
saber e depende da relacdo que se estabelece na escola com seus pares. Tal destaque se deve a
possibilidade de maior controle dos saberes, tanto no que diz respeito a sua producdo quanto a
sua legitimacdo, na atividade profissional.

Gostariamos de chamar a atencdo para essa dimensdo da experiéncia no trato dos
professores de Sociologia. Conforme pudemos observar ao longo das nossas entrevistas, tais
profissionais imprimem em sua pratica e na constru¢cdo do conhecimento da disciplina os
saberes da sua experiéncia mais ampla, que tém origem nas relagdes sociais que travam dentro
e fora da escola, isto €, nas diferentes configuracGes sociais nas quais eles estdo ou estiveram
imersos. Neste ponto, os marcadores sociais da diferenca, que compdem sua identidade, tais
como classe, raca/etnia, género e sexualidade, a trajetoria pessoal, académica e profissional,
0S posicionamentos e as visdes de mundo que assumem sao aspectos constitutivos dos saberes
que estdo presentes na sala de aula. De acordo com Tardif, sdo elementos do presente e do
passado que estdo contidos nos processos (continuos) de formacdo do professor e, por
consequéncia, nos saberes que ele produz e/ou reproduz. Além disso, as relagBes que

estabelece com os alunos, em cada turma e em cada escola, assim como com 0S outros atores
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escolares, interferem as préaticas, atitudes e mesmo na selecdo dos conteudos a serem
trabalhados.

Essa dimensdo subjetiva dos saberes da experiéncia deixa em evidéncia a tensdo entre
objetividade e subjetividade que marca as Ciéncias Sociais €, como observamos, é elemento
constitutivo da identidade da Sociologia também como uma disciplina escolar. Acreditamos
que esta dimenséo fique mais nitida nas disciplinas da area das Ciéncias Humanas em geral,
dada as préprias caracteristicas deste campo cientifico. Ou seja, ndo se trata de uma
exclusividade da Sociologia. Contudo, dada a inconstancia desta disciplina neste nivel de
ensino (tradicdo difusa) e ainda a pequena e dispersa oferta de material didatico especifico, tal
dimensdo nos pareceu um aspecto importante na hora de observar como a disciplina esta
sendo trabalhada. Como dito por nossos entrevistados, a empatia por determinados temas e
teorias, por exemplo, acaba sendo determinante no processo de constru¢cdo do conhecimento
escolar de Sociologia.

Além disso, € interessante notar COmo esses processos sociais se expressam na vida
dos individuos — e como os individuos sdo chaves de leitura para 0s processos sociais. A
presenca inconstante e fragmentada da Sociologia no Ensino Médio pdde ser percebida
também no grupo entrevistado através do recorte das motivacfes que os levaram a sala de
aula, ou melhor, como se tornaram professores de Sociologia no Ensino Médio. Ao analisar
suas falas, é possivel demarcar certas regularidades que estdo claramente relacionadas ao
papel social que a disciplina representou em determinados momentos nos ultimos vinte anos
no estado do Rio de Janeiro e no pais e como esse dado interfere na relagdo entre o professor e
a disciplina. Ha, entre as falas dos entrevistados, duas narrativas: uma cuja entrada na sala de
aula nao foi planejada, mas uma consequéncia “natural” da pouca oferta de empregos para 0s

cientistas sociais e/ou uma escolha residual.

Ser professora de Sociologia ndo foi um projeto inicialmente pensado e programado. Iniciei a
graduacdo em Ciéncias Sociais com interesses académicos sem vislumbrar objetivamente a
insercdo no mercado de trabalho. Ai, no decorrer do curso, por volta de 2004, abriu concurso
para o magistério da rede estadual para varias disciplinas, dentre elas a Sociologia. Eu fui e
me inscrevi para o concurso. E ai acelerei os estudos pra concluir a licenciatura juntamente
com o bacharelado para que estivesse habilitada a lecionar para o ensino médio, ja que havia
sido aprovada e ficando no cadastro de reserva (Professora D).

Bem, no momento em que eu me formei, vocé ndo tinha muitas possibilidades de trabalho
dentro das Ciéncias Sociais, né? E a Educacdo Bésica era um caminho. Entdo eu fiz o
concurso, abriu um concurso na época no governo Marcelo Alencar, eu fiz o concurso, passei
em uma boa colocacéo e fui para a sala de aula.[...] Logo quando eu me formei, em 97. E eu
fui para a sala de aula, ndo tinha a menor no¢do do que eu ia enfrentar, porque eu ndo tinha
feito estagio em escola, a minha licenciatura foi super capenga, entdo... (Professora J.).
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Foi um processo, assim, natural, né? Me formei em Ciéncias Sociais, abriram 0s concursos,
eu fiz e comecei a trabalhar e estou até hoje. Eu me formei em 97 e logo ao final ja teve
concurso aqui pro Estado e pra Faetec. Eu fiz os dois concursos e em 98 eu comecei a
trabalhar nas duas institui¢des. [...] Foi uma coisa que aconteceu, né? Eu ndo tinha isso ainda
muito definido, porque na época da graduacdo eu fiquei envolvida com grupos de pesquisa
desde que eu entrei em 1993, 14 no IFCS [Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da UFRJ].
Era um ndcleo que agora acho que agora ndo tem mais, um grupo de pesquisa sobre infancia e
juventude, com a [nome da professora], e eu fiquei com ela trabalhando durante seis anos.
Trabalhei os quatro da graduac&o e dois depois com bolsa de aperfeicoamento. Entdo, assim,
eu sempre gostei muito de fazer pesquisa e estava aberta, podia trabalhar em empresa, em
alguma outra coisa, mas logo que eu me formei abriu concurso pra professor, eu tinha feito
licenciatura e ai comecei (Professora E.).

Minha trajetdria profissional: eu trabalhava para uma empresa de economia mista, um banco
estadual. Quando comegou o processo de privatizagdo, eu pedi para sair, entrei em demissao
voluntaria. A partir dai fiz um concurso [para a rede publica de educagéo] e fui selecionada.
N&o foi a minha primeira opcdo de carreira profissional. Eu fui direto pro banco. Eu fui
ganhar dinheiro (...) Eu trabalhava no mercado de capitais. Eu trabalhava exatamente
arrolando a divida do Estado e do Municipio de S&o Paulo. Eu trabalhava na area econdémica,
por isso eu fiz a p6s em Economia, na area de Mercado de Capitais.

Marcia — Como é que foi essa transicdo? Como é que foi, assim, a decisdo de entrar no
Magistério?

C. — Falta de opgdo, né? Aconteceu 0 seguinte: apareceu 0 concurso, eu vou fazer. Ai nos
primeiros anos eu adorei. Nos primeiros anos, depois... (Professora C.).

E uma segunda narrativa, que apresenta 0 ingresso no magistério como um resultado

de uma escolha voluntéria de realizacdo pessoal na carreira docente.

E quando eu escolhi, na minha graduacéo, eu j& pensava no magistério. Mas eu comecei a
fazer na realidade é anterior a graduacdo. Eu comecei a fazer curso de formacdo de
professores, se chamava Normal. Na minha familia tem vérias professoras e eu pensava em
ser professora. Mas eu tive problemas politicos na época, né? Era 1975 e eu tive problemas,
fiquei amedrontada. Era muito menina, fiquei amedrontada e sai do Curso Normal, fiquei um
ano afastada e depois fiz um curso que na época chamava supletivo, fiz um curso supletivo,
para poder prestar o vestibular [...] a principio eu fiquei dividida entre Ciéncias Sociais e
Historia. Tinha a ver com algumas crengas, bastante ingénuas, né? Eu acreditava que essas,
qualquer uma dessas formagdes, iria me dar a formacédo tedrica que justificasse a minha
pratica, aquela coisa de ingenuamente acreditar que aquela era uma préatica revolucionéria e
que precisaria de embasamento teérico, mas, a0 menos tempo, acreditando que eu poderia
realizar a minha vontade de me tornar professora. Entdo teria que ser uma carreira, eu cheguei
por pouco tempo, um tempo muito curto, eu pensei em fazer Belas Artes porque eu também
pintava, essas coisas de menina, né? Mas quando eu me defini, ficou muito claro: ou seria
Historia ou Ciéncias Sociais. Por que acabou sendo Ciéncias Sociais? Porque a época eu ja
trabalhava e era o Unico curso de qualidade, de acordo com as informacfes que eu tinha
aquela época, que funcionava totalmente a noite. Eu sé prestei concurso para a UFF, no
noturno da UFF, eu ndo tentei nenhuma outra universidade até por desconhecimento de como
funcionava, o sistema de crédito, fiz s6 para concorrer a 40 vagas na UFF noturno [...] Mas,
assim, do meu grupo de amigos até hoje, a maioria optou pela vida académica. Entdo eles
quiseram fazer mestrado e, naquela época, ja com mestrado, vocé conseguia espago na
graduacdo. Eu encontrei poucos colegas de Ciéncias Sociais fazendo o concurso [para o
magistério]. A maior parte dos colegas que eu encontrei foi nos outros concursos. Colegas
ndo, pessoas da UFF. Eu encontrei muitos colegas no municipio [na rede municipal de
ensino]. Curiosamente, no municipio, eu encontrava mais colegas... Estou misturando, deixa
eu arrumar: [...] Eu encontrei mais colegas que fizeram graduagdo em Historia nesse concurso
para 0 municipio, do que encontrei colegas graduados comigo em Ciéncias Sociais fazendo
concurso, porque a maior parte dos meus colegas, pelo menos aqueles com quem eu continuei
mantendo contato, fizeram uma carreira académica. Eu fui uma das poucas que ndo fez a
carreira académica. Agora, depois sim, eu comecei a encontrar pessoas que passaram pela
UFF, em concursos que vieram depois (Professora G.).
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A minha escolha foi a seguinte: eu fui aluna do Colégio Pedro Il e ai eu tinha Ciéncias
Sociais, principalmente no Ensino Médio. Como eu te falei, no ensino fundamental ndo tinha
trato de Ciéncias Sociais mesmo, era mais “educacéo para cidadania”, enfim, dava temas mais
gerais. Mas, no Ensino Médio eu tive professores muito bons de Sociologia e um, em especial
[...] marcou muito, muito a minha trajetéria. A aula dele era magnifica, era sensacional, era
super inspiradora e eu sempre gostei dessa area mais de humanas mesmo. Entéo, eu tinha uma
identificagdo muito forte com a aula dele e com a aula de filosofia, que era um professor
também que era muito questionador. Entdo, eu sempre tive muita identificagdo com essas
pessoas. E ai, o professor passou um trabalho para a turma de um video que eu acho que é “O
Médico e...” um video. Era 0 médico e alguma coisa, esqueci 0 nome do video. Trabalhava
sobre a questdo da alienagdo do trabalhador, enfim... E ai tinha que fazer uma resenha do
video e eu fiz uma mega resenha do video e ai ele virou e fez altos elogios pra mim, por causa
da resenha . Eu falei: € isso que eu vou fazer. Tentei da primeira vez direto. Mas eu tentei
também varios vestibulares para Comunicagdo na primeira vez, assim que eu sai do Ensino
Médio, né? Um para Comunicacédo e um Ciéncias Sociais. Eu ndo passei em nada. E ai depois
eu so coloquei Ciéncias Sociais em tudo e fiz o pré-vestibular no ano seguinte do terceiro ano
e ai passei para todas e escolhi a UFRJ. Ai foi isso, assim. Desde sempre. E como eu tinha
essa identificagdo muito forte com ele, eu entrei pra fazer Ciéncias Sociais para dar aula,
porque eu achei que ele tinha me transformado de alguma forma, me tocado, entendeu? Entao
era esse 0 meu ideal de educar com Ciéncias Sociais (Professora H.).

Eu fazia pesquisa no IFCS e era uma coisa muito tedrica, ndo tinha pratica. Era uma pesquisa
bastante bibliogréafica e eu tinha certa agonia de estar fazendo uma pesquisa tdo dentro do
IFCS. Estar dentro dos muros do IFCS. E ai quando eu vi também esse programa de
alfabetizacéo eu queria uma coisa que também saisse, extrapolasse os muros da academia e
que também fosse extensdo, que fosse também além da pesquisa. Tentei conjugar as duas
coisas, pesquisa e extensdo e ai sai da pesquisa e fui ficar s6 nesse programa de alfabetizacéo.
E, ai fui dar aula e adorei essa experiéncia de dar aula. Entdo posso dizer que foi nesse
momento que eu descobri que gostava de fazer isso, gostava de dar aula. E ai fui fazer o
mestrado. Fui dar aula no Instituto de Educacdo de Surdos [INES], no curso de pedagogia —
ndo dava aula de Sociologia, mas dava aula de disciplinas que tinham a ver com a Sociologia.
E também gostei muito dessa experiéncia. Entdo, eu sai do INES e fui convidada para
trabalhar em uma ONG e eu queria trabalhar em ONG, queria sair um pouco da sala de aula
até para conhecer outro tipo de trabalho dentro das Ciéncias Sociais que ndo fosse sala de
aula, porque eu estava muito, minha carreira estava indo para o magistério e eu queria saber
se era isso mesmo.[...] Entdo eu fui trabalhar nessa ONG, depois trabalhei em outra instituicdo
e vi que eu gostava de dar aula, poderia estar trabalhando em outras coisas também, mas acho
que dar aula foi uma coisa que eu realmente me identifiquei. Ndo sei também se vou ficar
fazendo isso pro resto da vida, a questdo nédo é essa, mas a questdo &, enfim, eu acho assim,
dentro da minha sala de aula, por mais problema que a gente tenha como professor, a falta de
interesse dos alunos, enfim, mas dentro da sala de aula sou eu e os alunos, ¢é diferente de uma
iniciativa privada ou de um lugar onde vocé tenha de repente que estar mais sob uma pressao
maior, né? Do seu chefe, da instituicdo [...] (Professora B.).

Eu ja entrei [pra faculdade] querendo ser professor. Sé fiz o bacharelado, apesar de ndo ter me
arrependido, mas a intencdo era ser professor. Entdo, desde quando eu entrei, ja sabia que
queria ser professor e fiz 0 bacharelado porque é obrigatério, mas de qualquer jeito valeu a
pena. Mas quando eu entrei ja sabia que queria ser professor. [...] Eu tive aula de sociologia
na escola técnica. Foram so seis meses. Foi pouco, mas foi 0 inicio da minha histéria com a
Sociologia. Ali eu vi que queria ser professor de Sociologia (Professor A.).

N&o por um acaso, 0 segundo conjunto de narrativas apresenta uma entrada no
magisterio nos dois contextos de “reinsercdo da disciplina”, apesar de separados no tempo. O
primeiro contexto, no qual a disciplina ganha legitimidade via Constituicdo do estado, em
1989, é expresso na fala da professora G., que ingressou no magistério estadual em 1991
através do primeiro concurso para professor de Sociologia na rede publica. O segundo

contexto, mais recente, que se inicia em 2006, e se clarifica e se afirma a partir de 2008, com
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a alteracdo da LDB e sua obrigatoriedade em lei federal, pode ser percebido pelas motivacdes
dos professores que ingressaram mais recentemente na rede. Entre esses dois momentos de
maior evidéncia da Sociologia como disciplina escolar encontra-se 0 primeiro conjunto de
narrativas, que expressam um periodo de incerteza em relagdo a disciplina, além da crise
estrutural pela qual passava o pais durante os anos de implantacao das reformas neoliberais do
estado brasileiro na década de 1990.

Dito isto, cabe agora apresentar as falas dos professores que estdo dentro da sala de
aula produzindo cotidianamente algumas das possibilidades de realizagéo da Sociologia como
disciplina escolar. Vale ressaltar que a analise dos dados coletados privilegiou alguns recortes
devido aos limites dos objetivos e do objeto de estudo. Assim, procuramos trabalhar com as
entrevistas a partir de trés recortes que estdo expressos nas seguintes questdes: 1) O que € a
Sociologia na Educacdo Basica? O que pensam os professores que atuam com a disciplina
sobre 0s sentidos, 0s objetivos e a sua especificidade no Ensino Médio?;2)Como trabalham?
Quais conteudos e metodologias mobilizam para construir e realizar o conhecimento escolar
em Sociologia?;e, 3) Quais lugares esta disciplina ocupa na escola? Como observam a
Sociologia em relacdo as demais disciplinas e a percep¢do dos outros atores escolares sobre
ela?

Porém, antes de iniciarmos, devemos fazer uma ressalva. Como vimos na introdugédo
deste trabalho, a partir de nossa estratégia de selecdo dos entrevistados, encontramos apenas
dois professores assumindo as aulas de Sociologia que ndo eram formados e nem licenciados
em Ciéncias Sociais, mas em Histéria. Embora ndo seja uma exigéncia na rede estadual®,
ambos possuiam mestrado nas Ciéncias Sociais, além de permissdo da secretaria de educagéo
para lecionar Sociologia mediante a caréncia de professores desta disciplina na escola. Apesar
de uma formacao académica parecida, a relagéo que estes dois professores estabeleciam com
a disciplina era diferente, tanto pelo tempo que cada um a lecionava e, principalmente, pelo o

contexto escolar em que trabalhavam.

Eu entrei em 1986 no IFCS, em Ciéncias Sociais, mas ndo me identifiquei com o curso
naquele momento. Teve uma reforma curricular, posteriormente, e o curso ficou mais
atraente. Mas no inicio ndo era atraente pra mim. Em 1988, eu me transferi para Histdria e me
formei em 1991. Fui trabalhar com a professora Elina Peganha no IFCS, em 1999, em uns
projetos com ela. E, em 2001, abriu um processo seletivo [para a pds-graduacdo] de
Sociologia, € como eu estava trabalhando com ela, que é soci6loga do Departamento de
Sociologia, eu fiz a prova e passei. E gostei muito, mas nunca lecionei. Todo meu trabalho foi
até mais direcionado para Antropologia: analisei quadrinhos, analisei quadrinhos do X-men,
cultura de massa, concepcdo dos leitores, essas coisas todas. Mas como a Antropologia ndo

82 \/isando suprir a caréncia real ou temporaria em algumas éreas, a secretaria de educagdo permite aos professores
assumirem outras disciplinas desde que comprovem, através do histérico escolar, que tenham cumprido uma carga horaria
minima (160 horas) em cursos, durante a graduacao e/ou p6s-graduacgdo, na disciplina requerida.
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existe no Ensino Médio enquanto uma disciplina autbnoma, ela esta dentro da Sociologia, eu
sempre trabalhei com Historia [que é a disciplina de ingresso na rede estadual]. Mas, ano
passado, teve um processo de extin¢éo de escolas feito pelo governo do estado. Eu trabalhava
com o ensino de jovens e adultos, e minha escola foi extinta de uma hora para outra. Mas
como eu tinha habilitagdo em Sociologia também, eu vim aqui para o [nome do colégio
estadual], que era onde tinha essa vaga.

Marcia — Entdo faz quanto tempo que vocé esta lecionando Sociologia?

F. — Desde o inicio do ano [2012]. Em 2007, eu fiquei um periodo na Gama Filho substituindo
um professor, com Sociologia Geral. Trabalhei com os rudimentos de Sociologia, um pouco
mais aprofundado do que aqui, mas se a gente for pensar em temas, eu trabalhei as mesmas
coisas. Porque eu peguei alunos que eram de Comunicagdo, Psicologia, Geografia, Servico
Social. Era Sociologia Geral mesmo. Podia aprofundar um pouquinho mais do que aqui [...]
mas eu posso te falar que geralmente pela manhd [no turno da manhd], meus colegas e eu
somos, em Sociologia, nds somos quatro de manha. Nenhum de nos é sociélogo. Eu so fiz o
mestrado, eles ndo tém outro curso. Eles tém sociologia como disciplina geral, que a gente
tem, né? E mesmo com o mestrado eu tive dificuldade, porque o mestrado vai para uma coisa
mais direcionada.

Marcia — E esses professores sdo de qual area?

F. — Filosofia (professor F.).

Marcia - [...] Entdo, a sua matricula é de Histéria. Mas, desde quando vocé da aula de
Sociologia?

I. — Desde quando eu entrei no Estado, em 2005.

Marcia — E como vocé trabalha?

I. — Aqui a gente costuma fazer um planejamento conjunto. No inicio do ano a gente reline a
equipe de Sociologia [...]. A gente sempre mantém isso: a gente faz uma reunido e planeja. S6
que, assim, se vocé olhar as matérias elas sdo bem parecidas. Por exemplo, aluno que mudou
de turma ou algum problema, ele tem a continuidade, sabe? Aqui no [nome do colégio
estadual] tem uma equipe de Sociologia [...] A idéia era que cada professor de cada area
fizesse isso, mas também foi feito com aqueles que quiseram, nem todas as disciplinas
fizeram. E nds fizemos um planejamento comum, com livro, com tudo direitinho (professora

).

A entrevista com estes dois professores foi importante porque expressa uma realidade
gue ainda n&o foi superada na rede estadual: a de professores de outras disciplinas assumindo
as aulas de Sociologia. Para cumprir os objetivos deste trabalho, entendemos que este dado
ndo pode ser negligenciado, pois € uma variavel relevante que também reflete uma faceta da
Sociologia que esta sendo realizada no Ensino Médio e, por conseguinte, contribui para a
formagéo da sua identidade. Entretanto, este dado, que vem sendo verificado e apontado nos
encontros estaduais e nacionais sobre o ensino de Sociologia como um de seus problemas
centrais, seja no Rio de Janeiro ou em outros estados do pais, parece-nos que esta em
transformacdo. E em uma transformacdo positiva do ponto de vista da legitimacdo e
valorizaco da disciplina na escola®.

A assuncdo da disciplina por professores de outras areas ndao demonstra

necessariamente uma ruptura com o que € desejado do processo de mediacdo didatica na

®3Contudo, para uma informag&o mais precisa sobre essa questdo, precisariamos de dados que até o fim desta pesquisa ndo
conseguimos obter junto a SEEDUC. Além disso, o Censo da Educagao Basica, produzido pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas em Educagdo Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educacéo, deixou de fornecer os dados referentes ao
“ntmero de professores no Ensino Médio por disciplina que lecionam, segundo a area de formag&do”. Os Gltimos dados
disponiveis sdo do Censo de 2007 (LENNERT, 2012), isto é, de um periodo anterior a este novo momento de
institucionalizacéo da disciplina.
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construcdo do conhecimento escolar em Sociologia. Ainda mais no contexto atual em que —
apesar das limitacdes apontadas no capitulo anterior — certa uniformidade de conteudos vem
sendo prescrita seja através do Curriculo Minimo, seja através da adocao dos livros didaticos
de Sociologia aprovados pelo MEC. O que ndo significa que este problema ndo seja um
empecilho, que deve ser resolvido, para a consolidacdo da disciplina no Ensino Médio e a
afirmacéo da identidade do seu conhecimento escolar, conforme veremos a seguir. Contudo, a
possibilidade de uma observacdo qualitativa sobre esta questdo revela que, se ela ainda néo foi
superada por completo, apresenta contornos diferentes do que esperdvamos no inicio desta
pesquisa, dado o histérico permissivo ou pouco restritivo tanto em termos legais sobre quem
pode assumir as aulas de Sociologia, quanto em termos de uma pratica comum adotada por
muitas direcGes escolares a fim de cobrir os quadros de caréncia nas escolas, quando
professores com formacGes em areas distintas & de Sociologia eram (ou sdo) chamados para
lecionar a disciplina.

Quando observamos os conteddos e metodologias trabalhados por estes dois
professores, constatamos que eles se cruzam e se assemelham aos apresentados pelos
professores de Sociologia formados em Ciéncias Sociais (afinal, como descreve Tardif, os
saberes docentes ndo se ddo apenas pelo saber de formagdo profissional ou disciplinar). No
entanto, quando observamos as elaboracdes e reflexdes a respeito dos sentidos e os lugares da
disciplina na escola, a fala da professora I. se aproxima muito mais da fala dos demais
entrevistados do que do professor F. Acreditamos que isto se deve principalmente ao contexto
escolar em que este professor se encontra, no qual a equipe de Sociologia no seu turno de
trabalho é formada por professores de Filosofia e Pedagogia, além das circunstancias que o
levaram a assumir a disciplina. Deste modo, optamos por nao isolar suas falas ao analisar as

entrevistas, contudo, ndo deixamos de discrimina-las.

3.1 Sentidos, objetivos e especificidade

Ao analisar as falas dos professores foi possivel estabelecer pontos de convergéncia
sobre alguns elementos que, segundo eles, caracterizam e especificam o ensino de Sociologia
na escola. S&o eles: a criticidade, a atualidade e a plasticidade. Esses elementos se articulam
criando, a partir da pratica pedagdgica docente, o que entendemos como 0s sentidos da
disciplina — concebidos como suas especificidades e objetivos particulares — implicando tanto

na formacdo dos estudantes, como na propria instituicao escolar.



123

Um objetivo geral da Sociologia como disciplina escolar, na perspectiva dos nossos
entrevistados, seria o de criar, delimitar, promover e estimular dentro da escola um espaco
dedicado ao desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo. Apesar de ndo ser uma
exclusividade da Sociologia — ao contrario, espera-se que todas as disciplinas escolares
possam contribuir, cada uma ao seu modo, na tarefa de desvendar o mundo —, ha um consenso
em torno de que o questionamento sistematico sobre si em conexdo ao mundo a nossa volta
faz parte da sua natureza enquanto ciéncia. Assim, a Sociologia na escola cumpriria essa
tarefa de forma privilegiada, dado o aporte tedrico e metodoldgico das Ciéncias Sociais. Deste
modo, de acordo com a fala dos professores, 0 ensino da Sociologia seria potencialmente uma
ferramenta teorica-analitica para os estudantes se perceberem como um ser que se integra a
sociedade a partir de determinados processos de socializacdo, tornando-se, assim, um ser
social; e entenderem que estes processos sdo carregados de elementos materiais e simbolicos
que véo condicionando a vida em sociedade, fornecendo-lhes uma identidade que é a0 mesmo
tempo individual e social. Além disso, seu ensino possibilitaria aos estudantes conhecerem as
caracteristicas da estrutura social na qual estdo inseridos e a dindmica das intrinsecas relacdes

de poder que favorecem mais ou menos as mudangas e transformacodes sociais.

Uma coisa que eu faco, a primeira aula de Sociologia que eu dou, ndo €é pra falar sobre a
origem da Sociologia. Eu falo sobre o que é a Sociologia. Eu falo para que serve a Sociologia.
Apesar de na Sociologia a gente ter uma resisténcia do “para que serve?”, da utilidade dessa
ciéncia, 0 que eu tento trabalhar com eles é que a aula de Sociologia é um espaco de reflexao,
um espago onde a gente vai pensar 0 nosso entorno, vai pensar 0 nosso cotidiano, as nossas
relagBes e ai eu foco bastante nisso: é um espago para gente falar, é um espago dado pelo
colégio para gente ser livre para falar e debater. Eu coloco que a Sociologia na escola serve
pra isso [...] Trabalhar com as Ciéncias Sociais &€ bem nesse sentido, assim, de tentar mexer
com a cabega dos alunos, rever conceitos e tentar, enfim, transpor preconceitos, essa é a
légica (professora H.).

Significaria dizer, com base nas entrevistas, que o ensino de Sociologia consiste em
contextualizar os estudantes no tempo e no espaco (fisico e social), revelando a teia de
interdependéncia na qual estdo imersos — teia que eles mesmos constroem ao mesmo tempo
em que sdo construidos por ela —, a fim de estimular a problematizacdo sobre suas préprias
vidas. O esforgo criativo do trabalho docente em buscar estabelecer uma articulagdo entre o
contetdo da disciplina e o cotidiano do aluno, entre teoria e prética, representa a0 mesmo
tempo o sentido que atribuem ao seu ensino e 0 que a diferencia das demais. Nesta direcéo,
uma preocupacao parece ser central aos professores: o conhecimento da disciplina precisa ser,

sobretudo, significativo. Precisa ter sentido e fazer parte da vida dos estudantes.
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Acho que a Sociologia é uma disciplina para a vida dos estudantes. E ai eu boto os alunos
para pensar o dia-a-dia. Minhas aulas todas eu estou sempre falando da teoria, mas tentando,
na medida do possivel, trazer para a pratica (Professor A.).

Entdo a Sociologia serve pra gente pensar a realidade, pensar a sociedade, pensar a nossa
histéria. Mas eu procuro trabalhar também um pouco com Historia para entender a sociedade.
Por exemplo, esse exemplo que eu dei, né, a escraviddo no Brasil. O que isso implica hoje,

por exemplo, na Lei de cotas? Entdo a Sociologia é importante sim pra eles pensarem onde
eles estdo, na vida deles, no momento deles (professora B.).

A fala dos entrevistados permite mostrar que tal tarefa, contudo, ndo é simples e revela
essa faceta “incomoda” da Sociologia como bem demarcou Bourdieu, pois criar um espaco de
critica e reflexdo do cotidiano dos estudantes na escola implica criar um espaco aberto tanto
para convergéncias quanto para divergéncias de ideias, um espago para pensar a vida e a
propria condicdo de existéncia na sociedade, um espaco, portanto, para desvendar o que
muitas vezes se pretende ocultar. Se, por um lado, esse exercicio pode ser estimulante — e,
espera-se, emancipador — aos estudantes, por outro lado, tornar nitidos certos dados da
realidade, sobretudo em um ambiente escolar onde as mazelas e contradi¢des sociais estdo ali
agudizadas e se manifestam com mais clareza, como na escola publica, é uma tarefa delicada.
O professor F. a partir de sua experiéncia lecionando Histéria faz uma pequena comparagao
entre as duas disciplinas e aponta o conhecimento escolar da Sociologia como um **cutucar
da realidade, posto que ela procura estabelecer uma proximidade estreita com o cotidiano
dos estudantes. Tomemos como exemplo o tema da desigualdade racial no Brasil. O
desconforto por parte de alguns alunos negros em uma discussdo sobre racismo € percebido
pelos professores ou pelo siléncio e recusa a expor um posicionamento ou por meio de piadas
que diluam a discussdo como uma manifestacdo deste incomodo que a Sociologia pode

despertar.

A minha experiéncia, como eu tinha lecionado Historia muito tempo e ai fui lecionar
Sociologia, eu senti, assim, como estranhamento e problemética [...] Vocé discutir algumas
coisas parece que o aluno, as vezes, ndo esta muito preparado para ouvir coisas da atualidade,
coisas que vao tocar diretamente nele. Essa é a impressao que eu tenho. De repente se vocé se
“refugiar no século dezenove”, vocé ndo precisa pensar naquilo, entendeu? Vocé vai pensar,
mas vocé ndo vai problematizar tanto. Essa € a nog&o do aluno, ndo é a minha. E o que eu
percebo deles. Por mais que vocé faga uma reflexdo da escraviddo hoje, discuta a questéo do
racismo, quando vocé volta para 1850 parece que vocé cria uma cortina de fumaca. Até, sem
querer, ele parece que fica meio distante daquilo. Ele ndo tem muita responsabilidade em
relagdo aquilo. Mesmo que tenha passado, hoje tem seus reflexos, mas... Esse “cutucar da
realidade” que eu fago sempre, alguns ndo estdo preparados para ouvir ou ndo querem ouvir
[...] Ele tem que problematizar demais: desemprego, exploragdo, descaso das autoridades.
Tudo que esta ali, na cara dele todos os dias (professor F.).

Desta forma, a fala do nosso entrevistado permitiria pensar que um dos objetivos da

Sociologia na escola seria o de cumprir o papel de problematizacdo do cotidiano. “Nesse
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sentido, o objetivo do ensino de Sociologia como, alias, deveria ser o de qualquer ciéncia
[logo, das demais disciplinas escolares], € proporcionar a aprendizagem do modo préprio de
pensar de uma area do saber aliada a compreenséo de sua historicidade e do carater provisorio
do conhecimento” (SARANDY, 2001). Por isso tem a qualidade da atualidade, de ser atual e
renovada. No ensino de Sociologia, essa qualidade é premente. Desta forma, a disciplina
procura responder as questdes sociais que envolvem a vida dos estudantes fornecendo
explicacbes socioldgicas, isto €, apresentando uma forma de pensamento e um tipo de olhar
sobre as relagdes e os acontecimentos do dia a dia que vdo além dos que estdo habituados a
ouvirem, elaborarem e compartilharem. E neste sentido que ser uma disciplina critica implica
ser cientifica. Porque esse tipo de olhar e essa forma de pensamento s6 podem ser construidos
a partir de um conjunto tedrico e metodoldgico desenvolvido pelas Ciéncias Sociais na
medida em que fornece categorias que ajudam a explicar o mundo social e desenvolver uma

sensibilidade especial capaz de fazer “enxergar o invisivel” e “ouvir o ndo dito”.

Uma professora de Geografia dava aula de Sociologia. E vocé nota que, assim — eu entrei no
lugar dela, peguei as turmas dela —, vocé nota que ndo tem nocédo do que é Sociologia, quais
sdo os instrumentos de Sociologia, 0 que é a pesquisa socioldgica, entendeu? O que é o olhar
socioldgico, ndo tem essa nogdo. Trabalha os conceitos? Trabalha os conceitos. Reflete sobre
as questdes do mundo? Reflete. Mas ndo tem esse olhar apurado que a gente tem, é um olhar
diferente pra trabalhar com as temaéticas, até com as questdes que sdo apresentadas pelos
alunos (Professora H.).

Assim, nota-se no professor com formacdo em Ciéncias Sociais, uma preocupacdo
geral é demarcar a cientificidade da disciplina, atraves da apresentacdo dos seus métodos de
pesquisa, como veremos na préxima secao, e procurar estimular nos estudantes uma postura
racional e cientifica diante do mundo. Justamente pelo conhecimento escolar da Sociologia
comportar temas do cotidiano do alunado, os professores reforcam a dimenséo cientifica do
seu conhecimento, seja estabelecendo as diferencas entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento do senso comum, seja através do “dominio do contetdo e dos objetivos™ com a
aula. Assim, estimular o olhar sociologico passa por estimular um olhar cientifico sobre os
fendmenos sociais. Um olhar que vai além das aparéncias das coisas, que € investigativo e

questionador.

[...] Eu percebo que se vocé ndo tiver muito dominio do contetido e dos objetivos com aquela
aula, eles também entendem que Sociologia € algo que qualquer um dé, o olhar socioldgico é
o olhar do senso comum. Entdo com muita facilidade pode virar conversa de bar, eles acham
que tudo é senso comum, quando é o contrério, né? E sair do senso comum, se afastar do
senso comum para um outro olhar daquela realidade. Entdo vocé tem que saber, ndo so ter
firmeza e conhecimento daquele conteldo, mas também do objetivo porque sendo vira
conversa de bar. Eles gostam, eles gostam muito, mas tem que ter essa percep¢do que aquilo
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ali ndo é senso comum, ndo é “achismo”, ndo é assim, tem que fazer essa diferenca
(Professora G.).

A Sociologia é uma ciéncia, né, que procura entender a sociedade — ou as sociedades. Eu acho
que isso é importante a gente tratar: que ela é uma ciéncia. Nao é a gente falar sobre
problemas sociais, é a sociedade também, procurar mostrar pra ele. A Sociologia no século
XIX, o século da consolidacdo do pensamento cientifico, o século onde surgiram certas
teorias, inclusive, darwinistas, por exemplo, como é isso? Como é que a religido deixou de
estar definindo explicagcBes sobre o universo, sobre o que é o ser humano, o que é a
sociedade? E passa a ser totalmente cientifico, indagador, questionador, enfim, entdo acho que
isso € um pressuposto, né, a Sociologia é uma ciéncia. E a ciéncia é o que? E uma explicacio
que é a melhor que a gente encontrou até esse momento, mas nada pode dizer que essa
explicacdo vai continuar a mesma, sempre pode mudar, ser transformada [...] Eles estudam
Matematica, estudam Geografia, eu acho assim. Acho importante porque, sei I, eu acho que
eles muito pouco refletem sobre isso, a realidade em que eles vivem, eles naturalizam muito,
ndo so eles — os alunos — acho que o ser humano naturaliza, né? A sociologia busca o
contrério, né? Desconstruir essas naturalizagfes, nossos pressupostos de que as coisas S&o 0
que sdo simplesmente. Precisa entender porque as coisas sdo 0 que sdo. Acho que € isso a
contribuicdo da sociologia pra eles e para nos (professora B.).

[...] Eu falo para eles 0 que a gente vai estudar e que a gente vai utilizar ferramentas pra
compreender a realidade. Chamo a atencdo deles para outra questdo, que é o olhar da
Sociologia, o olhar socioldgico. A gente ndo vai estar ali pra debater senso comum, o que eu
acho e o que eu ndo acho. E ai eu chamo de achismo, né?[...] Ai eu trago uns elementos, para
ndo ter juizo de valor na hora de explanar alguma idéia e tentar eliminar os preconceitos
(professora H.).

Estas formulacdes dos entrevistados permitem apreender que o ensino da Sociologia
como disciplina escolar consiste em um conjunto de saberes elaborados, a partir de novas
formas de abordagem e tratamento dos conceitos cientificos, expressos em termos de
conteldos e metodologias, cujo objetivo € apresentar uma forma de explicar a vida social
como um produto das relagdes sociais. Neste sentido, os professores ratificam o documento
Orientagbes Curriculares Nacionais de Sociologia, de 2006, no que diz respeito ao papel
central que atribuem ao pensamento socioldgico. Tanto na perspectiva do documento, como
na dos professores que entrevistamos, a desnaturalizacdo das concepcdes ou explicacdes dos
fendmenos sociais é preponderante para delimitar o campo de conhecimento da Sociologia na
escola. O papel da desnaturalizagdo visa trazer ““o social para o lugar dele”. Isto €, combater
a recorrente tendéncia do senso comum em explicar as “relagdes sociais, as instituicdes, 0s
modos de vida, as a¢cdes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizacao
politica, etc. com argumentos naturalizadores” (BRASIL, 2006, p.106). Primeiro porque deste
modo perde-se de vista a historicidade dos fendmenos, afinal, eles ttm um tempo e um lugar
determinados, ndo sdo eternos ou atemporais. Segundo porque ndo se considera a acao dos

individuos enguanto sujeitos sociais e seu poder de interven¢do na vida social.
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[O papel da Sociologia na Educacgdo Basica] eu acho que é trazer o social para o lugar dele,
desnaturalizar e problematizar o real. [...] Quando vocé desnaturaliza, mostrando o que é
social, 0 que é criagdo humana, o que é cultura, vocé cumpre esse papel (Professora G.).

Eu acho que, puxando sardinha para o meu lado mesmo, acho que ela tem um papel
fundamental, que vocé vai desnaturalizar as coisas que, popularmente, as pessoas véem como
natural. E a Sociologia, teoricamente, tenta mostrar que as coisas, que nada é natural, tudo é
construido. Todas as relagdes sdo permeadas por relagdes de poder e, pelo menos nas minhas
aulas, eu bato sempre nisso: nada € natural, tudo é construido, tudo é historicamente
determinado. E acho que o papel dela é fazer com que as pessoas ndo vejam as coisas Como
naturais, acontecimentos fatalistas (Professor A.)

Estas falas permitem avancar a ideia da construgdo social da realidade. A medida que
se entende que o nosso modo de ser, agir, pensar, falar, sentir, ver, conviver, etc., séo
construidos socialmente, pode-se perceber que a nossa vida em sociedade é apenas uma entre
outras formas de vida social possiveis que 0s seres humanos sdo capazes de realizar. Ou seja,
que as formas sociais ndo s@o naturais e nem eternas. Aos professores de Sociologia parece
ser de suma importancia que seus alunos adquiram esta percepc¢ao. Deste modo, 0 objetivo do
ensino de Sociologia passa, sobretudo, pelo desenvolvimento do estranhamento, do
guestionamento, da capacidade de problematizacdo e argumentacgdo, pois, tal como diz o
poema de Bertold Brechet, “nada deve parecer natural, nada deve parece impossivel de

mudar”.

Olha, a Sociologia, eu acredito, tem o objetivo de fazer com que o aluno veja e compreenda
que as relagOes sociais ndo sdo dadas naturalmente, mas construidas segundo uma rede de
interesses e relacbes de poder. Eu acho que a analise da sociedade feita pelo recorte da
Sociologia, feita pela Sociologia, possibilita o aluno a “ler a sociedade” de forma critica e
desnaturalizada, a ver as relagdes sociais de forma mais objetiva e menos dogmatica
(Professora D.).

Outra qualidade que os professores consideram fundamental e que possibilita o ensino
de Sociologia na escola cumprir seus objetivos é aquela que denominamos de plasticidade —-m
que definimos aqui pela pluralidade dos temas, conceitos, teorias que atendem a diferentes
interesses. E esta qualidade que permite a aproximagio do conhecimento escolar de
Sociologia com os diferentes publicos das diferentes escolas. E essa aproximacgédo é um fator
determinante para que 0 Seu ensino possa ser mais ou menos significativo para os estudantes
e, por consequéncia, ter ou ndo o reconhecimento de sua relevancia na Educacgdo Basica pela
comunidade escolar. Deste modo, a plasticidade torna a disciplina privilegiada no sentido de
responder as questdes e problemas sociais atuais da vida dos estudantes pela pluralidade dos
temas, conceitos, teorias e correntes de pensamento que atendem a diferentes interesses, sob

multiplas formas de tratamento, dando suporte aos contetdos da disciplina Sociologia. Além
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disso, ela se apresenta de forma positiva aos professores, tendo em vista que se considera

importante que os estudantes possam ter contato com diferentes perspectivas de anélise.

A Sociologia tem uma especificidade frente as outras disciplinas no que se refere ao poder de
ser sempre atual nos assuntos que permeiam o cotidiano. Quer dizer, 0s temas que as escolas
propdem sempre podem ser explorados através do recorte socioldgico, j& que os conceitos e
teorias sdo altamente flexiveis, as linhas e correntes de pensamento podem mudar de analise
para analise (Professora D.).

A questdo da discrimina¢do que eu estou trabalhando agora com o primeiro ano, funciona
com umas turmas, mas ndo funciona com outras. Eu acho que cada uma tem a sua
particularidade, ndo tem aquele tema que eu digo: “ah, é geral”. Eu acho que seria falho eu
dizer que tem aquele tema que todos gostam porque vai depender da turma, vai depender do
contexto, vai depender de uma série de coisas (Professora J.)

[...] E nivelado ele nunca vai estar, até porque dentro das Ciéncias Humanas, existem as
correntes de pensamento e vocé pode trabalhar 0 mesmo tema de vérias maneiras diferentes.
Entdo, ndo significa que o conteldo exato que ele viu nessa escola, ele vai ver na outra. A ndo
ser que realmente o livro fosse padronizado e se fosse possivel para todos os professores
seguirem o mesmo conteldo. Isso ndo existe, isso ndo existe. Até porque cada turma é
diferente. Sdo diferentes e os livros sdo muito chatos... N&do tem um livro adequado para o
ensino (Professora C.)

A Sociologia na escola é fundamental quando vocé pensa a escola, ndo como a escola
tradicional, que reproduz... Em que vocé s6 passa conhecimento, ndo constrdi. Entdo, eu acho
que a Sociologia tem a ver com isso. Ajuda a formar o aluno... O aluno com a Sociologia tem
esse poder de reflexdo, de pensar o mundo que ele vive, pensar as tematicas atuais, usar esses
conceitos para pensar a realidade. Entdo, eu acho assim. Isso para mim é o principal ponto.
Fazer a ligacdo da teoria com a préatica, que a Sociologia faz muito bem. Acho que ela
consegue colocar o0 aluno mesmo como um agente de seu processo de ensino e aprendizado.

Acho que as matérias das ciéncias humanas, e a Sociologia, em especial, tém essa
possibilidade (Professora I.).

Os documentos oficiais, nacionais ou estaduais, atribuem um papel preponderante aos
“conhecimentos de Filosofia e Sociologia [como] necessarios ao exercicio da cidadania”. A
despeito disto, as falas dos professores revelam uma nogéo de cidadania distinta dessa visdo
oficial muito colada no aprendizado de um conjunto de direitos e deveres constitucionais.
Para os professores entrevistados, em contrapartida, a no¢cdo de cidadania esta além de um
contelldo ou um conhecimento em si. Aqui, ser cidadao exige uma postura critica relacionada
a compreensdo da origem dos problemas sociais, contextualizando e problematizando a
formacgéo social, politica e econdmica brasileira para uma participacdo mais consciente e
esclarecida na sociedade. Isto é, ciente dos limites e possibilidades que a construcdo (que é
permanente e esta em transformacdo) da cidadania em uma sociedade desigual como a

brasileira vem apresentando.

O [contetdo preestabelecido pelo Curriculo Minimo para o 2° bimestre do] 3° ano, que é
Estado, Politica, [eu] modifiquei totalmente porque eu estou focado nas nogdes de cidadania,
direito ao voto, ligado ao ano eleitoral...

Marcia — E vocé aproveitou para mudar o contetido?

A. — Isso. E Falar um pouco sobre o nosso processo de formagdo, por que as coisas aqui
acontecem do jeito que acontecem, e normalmente ndo da tempo de fazer isso. Entdo, nesse
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ano eu estou deixando o Curriculo Minimo de lado e estou, dentro do contetdo “formacao
social brasileira”. Estou dando a politica moderna, nosso sistema politico, formagéo do Estado
brasileiro, nossa formacéo politica-cultural, formagdo do povo: por que nés somos do jeito
que somos? Ai estou usando o Vitor Leal Nunes, Oliveira Viana. Eu ndo costumo trabalhar
com eles, mas esse ano, com o0 3° ano, eu estou s6 no Brasil, falando sobre a formagédo do
Brasil, estou usando esse contexto e a turma esta gostando muito. Melhor até do que falar dos
Estados de maneira abstrata. Eu dava o texto do Pérsio [autor de livro didatico de Sociologia],
que é um bom texto, mas é fora da realidade [...] Por que as institui¢fes politicas funcionam
desse jeito? Nogdes de clientelismo, de parentela, mandonismo, todos esses conceitos que eu
nunca tinha trabalhado em sala de aula, esse ano por causa da politica, das elei¢des, eu estou
usando (Professor A.).

Eu acho que a Sociologia deveria reunir, no foco principal, realmente vocé estimular a criagéo
de cidaddos conscientes. E estimular a postura critica. Eu acho que seria a principal razdo de
ser da Sociologia no Ensino Médio [...] O aluno chega na internet e ele tem qualquer
conteido, mas eu acho que a gente incentivar o aluno e treinar o aluno até para uma postura
critica diante dessas informacdes que ele vai receber. Eu posso passar pra ele um conceito de
estratificacdo social, ele vai na internet e vai saber o que é estratificacdo, tipos de
estratificacdo, ele vai ter tudo. Mas é essa postura desse texto que ele esta lendo, vamos ver o
contexto, vamos ver a linha que ele esta seguindo, vamos ver a questo da ideologia. Sabe? E
isso que eu procuro dar. E esse suporte para ele se posicionar naquilo que ele 18 e naquilo que
ele ouve. E eu acho que na base nao é isso que esta no papel que a Sociologia tem que ser no
Ensino Médio. Ela é na prética, tem que ter utilidade sendo ele descarta. N&o é? Por isso eu
tento dar uma utilidade da Sociologia na vida dele, ndo s com conceitos. Conceitos sdo
importantes, mas tem que saber usar isso

Marcia — Por isso que vocé diz que o tema mercado de trabalho no 3° ano acaba sendo
fundamental?

C. — Fundamental. Até porque aprende a ter a postura critica, 0 porqué, sabe? (Professora C.).

Em suma, a leitura da percepcéo dos professores e professoras a respeito dos sentidos
da Sociologia como disciplina escolar, seus objetivos e especificidades, sugere que mesmo
diante da plasticidade e porosidade da disciplina, parece ser fundamental desenvolver um
olhar, uma sensibilidade intelectual questionadora e critica, buscando perceber o mundo social
sob a perspectiva socioldgica, isto é, sob uma perspectiva cientifica que proporcione a
problematizacdo da realidade mais proxima aos estudantes, e que também possa coloca-los
em contato com outras realidades e modos de vida em sociedade, contribuindo, assim, para a
formagéo humana.

Apesar de tanto o Curriculo Minimo e a orienta¢des politicas da SEEDUC se pautarem
na pedagogia das competéncias e nos exames nacionais e estaduais como referéncia para o
estabelecimento dos conteidos assim como dos sentidos dado a educacgdo, os professores
demonstram que o0s sentidos que ddo a disciplina a faz transcender a estes propositos. Talvez
pela compreensdo da necessidade de ainda se legitimar em si mesma diante da comunidade
escolar, dar um sentido mais amplo a educacéo, que ndo a simples aquisi¢do de competéncias

Deste modo, ela é critica porque se baseia no conhecimento e na perspectiva cientifica,
tendo como objetivo apresentar e estimular nos estudantes esta perspectiva. E plastica pela
pluralidade dos temas, conceitos e teorias que atendem a diferentes interesses e de variadas

formas, apresentando diferentes maneiras de ver e explicar o mundo sociologicamente. E
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atual porque busca se relacionar ao cotidiano dos estudantes, fazendo-os problematizar sua
realidade mais proxima e sua insercdo na sociedade mais ampla. Esses trés elementos
articulados estariam, entdo, compondo aspectos da identidade da disciplina no Ensino Médio
na perspectiva destes professores. Formariam um tripé que identificaria a disciplina na escola
e a sua especificidade diante das outras

3.2 Conteudos e metodologias

Em consonancia aos sentidos atribuidos ao ensino da Sociologia se desenvolvem 0s
conteddos e as metodologias que sao trabalhados em sala de aula. Dadaas especificidades da
disciplina, a questdo do curriculo é um tema longe de um consenso. Os professores constatam
a dificuldade de criar um curriculo que na prética € uma negociagdo — com os alunos, com as
direcGes escolares, com o que é preestabelecido pelas propostas curriculares, os livros
didaticos, etc. Mesmo atualmente com a proposta curricular oficial de Sociologia fazendo
parte de uma politica de educacdo que vem incidindo sobre o trabalho do professor através de
diferentes mecanismos de controle, limitando sua autonomia, conforme descrevemos no
capitulo anterior, a fala dos professores demonstram como ainda ndo podemos estabelecer
uma linearidade a respeito dos contetdos trabalhados em sala de aula. Ainda mais em uma
rede de ensino cujas caracteristicas e condi¢cGes materiais das escolas sdo téo diversas.

Contudo, a disciplina precisa se realizada. E ela so se realiza através de conteudos e
metodologias acionados em sala de aula. Uma questdo que parece ser determinante para este
grupo se deve ndo apenas ao contetdo proposto pelo Curriculo Minimo, mas as condi¢des que
sdo oferecidas para realiza-lo. O principal problema é a exiguidade do tempo de aula
associado as estruturas deficitarias das escolas, que tolhem as possibilidades de criagdo dos
professores e a aula tradicional expositiva acaba sendo a Unica solu¢do para a maior parte

deles.

Atualmente eu sigo o Curriculo Minimo proposto pela SEEDUC [Secretaria de Estado de
Educacéo]. Devido a carga horaria reduzida e o extenso curriculo da Sociologia, foco as aulas
no conteldo tedrico, destacando os conceitos norteadores das Ciéncias Sociais que estao ali
no curriculo. Eu sempre elaboro textos curtos que possam ser escritos no quadro ou digitados
e impressos em pequenos folhetos para serem colados no caderno do aluno. E sempre elaboro
também, logo depois da exposi¢do, exercicios para a fixacdo dos contetdos. Quando o0s
conteddos curriculares sdo dados, sdo cumpridos, ai sim eu utilizo outros recursos para
ilustrar o tema, como videos e musicas. Apesar dos recursos multimidias ter varias limitacdes,
tanto pela dificuldade de encontrar tempo para utiliza-lo diante do cumprimento do contetido
do curriculo quanto da logistica da escola, que ndo possui sala de video e nem aparelhagem
adequada para a reproducdo. E sempre um desafio utilizar estes recursos na escola. Mas,
devido a pouca ou nenhuma disponibilidade da escola em reproduzir materiais e dos recursos
multimidia acabo utilizando com mais frequéncia as aulas expositivas no quadro [...] O
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professor de Sociologia, e acredito também que o de Filosofia, vive numa ansiedade tamanha.
Ele precisa além de dar todo o conteudo, fazer a turma ter disciplina e atencéo ao que ele fala.
E por ser aula de apenas 50 minutos, pouco d& para organizar outras estratégias do que a aula
expositiva. Acredito que o professor de Sociologia por ter uma formacdo académica rigida,
preocupa-se muito em transmitir os conceitos e teorias sobre a tematica do bimestre
relacionando com as situagdes do cotidiano, e apenas posteriormente utiliza um video, artigos
e recortes de revista para esmiucar e consolidar o tema. Mas com este pouco tempo para tudo
isso ndo da. Dentro das 8 a 10 aulas bimestrais, trés a quatro sao perdidas com testes, provas,
SAERJ, atividades de recuperagdo, culminancias de atividades gerais da escola... Entdo, é
necessario terminar o contetdo em cerca de trés aulas. Como explorar a criatividade na
elaboragdo das aulas com recursos multimidias ou visitas guiadas em centros culturais, por
exemplo, diante da pressdo do cumprimento de prazos? De entrega de notas, de langamento
de notas do sistema, com diarios e mais diarios para preencher? Nao da! (Professora D.).

Eu pego [os textos] dos livros mesmo, faco tipo um resumo e coloco no quadro. Eu coloco no
quadro, eles escrevem e eu explico. O bésico é isso (Professor A.).

Marcia — E vocé conseguiu trabalhar bem com o livro?

N&o, considerando a extensdo do programa, que o Curriculo Minimo é um curriculo maximo,
n&o é? E os tempos. E tudo muito... Pra vocé conseguir cumprir o Curriculo Minimo, vocé tira
0 peso da qualidade, a maior parte das vezes optando pela aula expositiva dialogada entre
aspas, né? Usando cada vez menos recursos que eu gosto muito de passar filmes. O debate
ainda acontece, mas mais no 3° ano com os dois tempos, e menos no 2° ano [...] Agora
também a exiguidade do tempo que dao pra sociologia, né? Que faz com que, a0 mesmo
tempo em que diz que cada vez mais vocé deve fugir da aula expositiva, vocé cria todas as
dificuldades, cria todos os obstaculos para que vocé possa sair disso. Entdo, o debate, vocé
usar recursos diferenciados quando vocé tem 45 minutos — porque vocé ndo tem 50, vocé tem
45 minutos — é uma lastima. Até pra passar um filme. Me lembro que eu quis passar para 0s
alunos e passei. Mas comprometi o conteldo, eles ficaram loucos porque eu ficava passando
leitura pra casa e nas aulas expositivas, eu quis trabalhar com eles aquele filme “A Onda”.
Eles adoraram, s6 teve uma turma que ndo conseguiu. Mas vocé imagina dar em capitulos, um
tempo semanal, até vocé conseguir ir pra uma sala [de video] porque os recursos ndo tém. No
municipio [na rede municipal de ensino], hoje em dia, eu tenho data show em sala de aula,
entdo eu posso passar um filme na sala de aula. Em uma escola como o [nome do colégio]
vocé tem uma sala de video! E uma disputa horrorosa. Ai vocé marca, porque vocé planeja,
mas vocé sabe que nem tudo que vocé planeja vocé consegue dar conta por vérias razdes. Ai
vocé planeja e nem sempre o dia da sala que vocé conseguiu a marcagao daquela sala, é o
momento adequado pra ela entrar no seu planejamento de apresentar determinados contetidos.
Entdo isso atrapalha muito. O debate acaba contaminado por uma troca. Exercicios em sala de
aula cada vez menos consigo fazer, porque ndo da, alguma coisa fica comprometida. Ai eles
ficam muito ressentidos quando vem a prova, porque ndo houve tempo de fazer um exercicio,
algumas perguntas, é muito dificil. Eu marco uma leitura de texto, vocé vai para leitura, eu
gostava muito de trabalhar com leitura de texto, ai depois da leitura abrir pra um debate e no
final fechar com algumas questfes. Dar conta de um texto, de elaborar um texto, ai vocé vé o
quanto o aluno deu conta daquilo, daquele contetdo. Isto esta muito dificil (Professora G.).

Soma-se a exiguidade do tempo de aula as limitadas condi¢des materiais das escolas
para o exercicio pedagogico. Do ponto de vista dos professores, tais condi¢des interferem de
modo determinante ndo apenas no cumprimento do curriculo, mas na maneira como ele ¢é
trabalhado, na medida em que possibilitam ou ndo o trabalho criativo na elaboracao de aulas
mais atrativas e/ou estratégias que tornem os conteldos mais acessiveis e palataveis aos
alunos. Deste modo, percebem que a potencialidade da disciplina — dada sua plasticidade,
atualidade e criticidade — ndo é favorecida por tais condicoes.

Como vimos na secdo anterior, o conhecimento escolar da Sociologia é

contextualizado para aproximar os alunos a um tipo de olhar sobre o mundo social e, assim,
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poder despertar a reflexdo sobre 0 modo de sua participacdo nele. Com base nisto, tem-se que
0 conteudo da disciplina parte prioritariamente de uma abordagem tematica que se relaciona
com a vivéncia do estudante. A partir disto, os professores articulam os conceitos cientificos
aos temas selecionados. Tais conceitos variam de acordo com as perspectivas tedricas que
julgam mais conveniente a cada abordagem. Mas, o0 rigor em demarcar um campo conceitual
proprio da Sociologia é uma preocupacdo que perpassa todo o trabalho dos professores. Tal
preocupacdo se refere, ao mesmo tempo, ao rigor cientifico as abordagens tematicas e a
necessidade de especificar a disciplina diante das demais que compdem a area de humanas.
Em outras palavras, de compor sua identidade.

Eu me baseio no Curriculo Minimo, mas o Curriculo Minimo é muito abrangente, entéo eu
pego aqueles temas, aqueles eixos [as competéncias e habilidades] do Curriculo Minimo e ai
vejo: ah, isso aqui é para trabalhar Cultura, o conceito de Cultura. E ai eu foco assim: pego
aqueles temas abrangentes e monto. Traduzo mais para nossa linguagem mesmo, da
Sociologia, das Ciéncias Sociais, nos termos que a gente conhece. De acordo com 0 que 0
Curriculo Minimo coloca. S6 um bimestre que eu ndo fiz isso. Foi esse ultimo bimestre, o
segundo bimestre. O 2° ano estava trabalhando Cultura no primeiro bimestre e foi uma
discussdo que deu um caldo e eu continuei. E ai quando era pra falar sobre Trabalho, que é até
um tema que eu gosto muito, eu néo falei sobre Trabalho no segundo bimestre e comecei a
falar sobre Trabalho sé no terceiro bimestre. Ai falei sobre trabalho no terceiro bimestre e
acabou que é um tema que eu gosto muito e também nao consegui falar tudo [...] Entdo,
assim, eu trabalho muito com conceito. Que eu percebi, pelo menos pra mim — ai foi uma
experiéncia da minha formagéo escolar, um diferencial — quando eu entrei para a faculdade,
foi que eu tinha clareza sobre alguns conceitos. Conceitos de instituicdo, o que é instituicao,
sei 1a, o que o Estado representa, sabe? Conceitos bobos, mas que eram o grande motor da
minha reflexdo. Era o pontapé inicial e eu trabalho bastante com conceito com eles. Mas nao é
uma mera definigdo, 6bvio, eu pego o conceito e contextualizo. E o que eu geralmente faco.
(Professora H.).

Eu estou seguindo o Curriculo Minimo. Achei que facilitou por um lado e limitou por outro.
Mas de qualquer jeito é melhor vocé ter, quando vocé chega, nunca deu aula, é melhor ter um
ponto de referéncia. Eu tento a0 maximo seguir o Curriculo Minimo.

Marcia — E como esta sendo segui-lo? VVocé tem alguma dificuldade para segui-lo?

A.— Olha, o primeiro Curriculo Minimo que eles fizeram, eles tinham melhor organizado com
matérias e conceitos, eu segui com mais facilidade. Esse, ndo sei qual a estratégia que eles
usaram, ele coloca s6 as competéncias e habilidades. O aluno tem que ser capaz disso, capaz
daquilo, e ai a matéria fica muito aberta. Eu consigo porque eu ja acostumei, mas quase
sempre eu me oriento pelo primeiro e ai, dentro do primeiro, eu uso o segundo. Porque o
primeiro é bem mais especifico (Professor A.).

Neste sentido, a opcdo, por parte dos professores entrevistados, por contemplar a
Sociologia classica em seus planos de curso, contextualizando e dimensionando porque um
classico se torna um classico, a partir da pertinéncia dos seus aportes tedricos e metodolégicos
para compreender a sociedade ainda hoje, parece se justificar tanto pelo valor cientifico deste
referencial, quanto por corroborar a demarcacao de um campo e da identidade da disciplina na
escola. Assim, modificam o curriculo para adequa-lo as demandas que eles percebem em

relagcdo ao conhecimento escolar da Sociologia, a partir do trabalho em sala de aula.
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Em termos metodoldgicos, a opcdo pelo estudo da Sociologia classica impde uma
tarefa nada simples ao professor de produzir novas formas de abordagem dos conceitos
cientificos, ou seja, de realizar a mediacdo didatica, a fim de propiciar o contato dos alunos a

este contelido, de forma historicizada e contextualizada.

Entdo nds nunca abrimos méao de teoria socioldgica, nés sempre achamos fundamental fazer
essa apresentacdo: Weber, Marx, Durkheim. No6s sempre apresentamos. O historico da
Sociologia, o Surgimento da sociologia, nds sempre apresentamos. Os conceitos
fundamentais, as ferramentas da sociologia, n6s sempre apresentamos. [...] Entdo, uma coisa é
vocé pegar a teoria sociologica para apresentar, para dizer como o cientista social elabora a
sua teoria. E ai apresentar a teoria para o aluno. Outra coisa é vocé cobrar dele a teoria. Entéo,
para o garoto, vocé pode até usar, para ele perceber a forga que o coletivo tem sobre o
individuo, vocé trabalhar Durkheim com ele. Agora vocé ndo precisa cobrar o que vocé
cobraria de um cientista social o conhecimento que vocé vé naquela prova. E pra ele
compreender a mensagem e apresentar as ferramentas e ndo cobrar como se cobra naquelas
provas [referindo-se as provas de vestibulares que adotam a Sociologia em seus exames®]. Eu
acho, ndo é deixar de fora determinados contetidos, mas a forma como se cobra dos alunos.
Por exemplo, quando eu, eu sempre gostei muito de trabalhar com os alunos os textos desses
autores e assim eu ficava muito satisfeita quando eles reconheciam. Eles pegavam aquele
texto e diziam: ah, isso aqui é Marx. Por que Marx? Porque esse texto aqui ele consegue
perceber? Eu ficava bastante satisfeita com isso. 1sso eu achava importante (Professora G.).

Eu estou me baseando mais ou menos no Curriculo Minimo, mas nem sempre vai o Curriculo
Minimo todo, todos os dias, todos os conceitos. Tem coisa que eu falo assim: “ndo d&, ndo
rola” e eu descarto. Ou, entdo, faco assim, meio que a minha interpretacdo daquilo que seria o
Curriculo Minimo e faco a adequacdo. No bimestre passado eu fiz mais ou menos isso em
relacdo ao 1° ano e em relagdo a adequacao aqui do 3° ano. Eu fiz uma adequacéao porque, por
exemplo, achava que era importante eles conhecerem o Weber, que eles ndo tinham visto
Weber comigo em tempo algum. Entdo eu peguei o terceiro bimestre e cuidei do Weber,
usando a questdo da dominacdo, mas a partir do Weber, mas expliquei quem era e tal. Eu
achei que era importante fazer isso. E deu certo, deu super certo, eu trabalhei com matéria de
jornal, ficou muito legal (Professora J.).

[...] na realidade, logo que eu entrei, eu comecei todas [as séries] pelo comego. Mesmo
entrando no 3° ano, eu falei do contexto histérico, sobre os movimentos sociais em torno da
Sociologia, Marx, Weber e Durkheim. E ai s6 no segundo bimestre eu comecei a tentar seguir
0 Curriculo Minimo (Professor A.).

Olha, eu te confesso que eu comecei um pouco perdido, porque o que eu ia trabalhar? Eu vi o
Curriculo Minimo, mas o Curriculo Minimo ndo me ajudou porque eu achei que ele ndo se
adequava a necessidade dos alunos. Entdo, no primeiro ano eu trabalhei com conceitos
principais, primeiro o recorte do que é Sociologia, porque eles acham que sociologia e
filosofia sdo a mesma coisa. O Curriculo Minimo é fluido demais e eu achei que Marx, Weber
e Durkheim, nos seus rudimentos principais, eles podiam ser citados, podiam ser conhecidos.
Entdo eu trabalhei com o Durkheim logo de cara porque eu acho que ele é um pouco mais
facil do aluno entender, essa nogdo da preeminéncia da sociedade. Em um segundo momento
eu trabalhei com Marx, e ai, apesar do Marx ter uma complexidade extrema, quando vocé fala
de capitalismo, fala de exploracéo, eles entendem mais facilmente. Estou trabalhando [este
contetido] ao longo no ano todo porque nds temos uma limitagdo dréstica, porque sociologia é
um tempo de 50 minutos semanal (Professor F.).

E perceptivel na fala dos professores quando indagados sobre como trabalham a

atencdo que ddo a estabelecer a distin¢do entre o conhecimento cientifico e o conhecimento

%A Sociologia foi incluida em alguns vestibulares do pafs. “A partir de 1997, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
e, a partir de 2003, na Universidade Estadual de Londrina (UEL). A Universidade Federal do Parana (UFPR) aprovou a
inclusdo da sociologia nas provas de vestibular, a partir de 2007” (SILVA, 2007, p. 418).
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do senso comum, de forma ndo hierarquizada, mas demarcando as caracteristicas especificas
de cada um desses tipos de conhecimento. Compreender a nogdo de ciéncia, o que é ciéncia, e
a constituicdo da Sociologia enquanto ciéncia faz-se imprescindivel para o desenvolvimento
do pensamento critico e reflexivo.

Para tanto, parece desejavel que se possa dedicar, dentro do programa curricular, o
estudo de algumas ferramentas metodologicas das Ciéncias Sociais para que o trabalho com
pesquisa possa contribuir para criar imagens mais nitidas para os estudantes sobre como
funciona a Sociologia como ciéncia, bem como permitir que eles experimentem este tipo de
pesquisa. Neste sentido, a pesquisa seria um instrumento valioso para ajudar no processo de
desnaturalizacéo e estranhamento dos fenbmenos sociais por parte dos estudantes e também

de identificacdo tanto quanto proxima do pensar e agir sociolégico.

Eu resolvi que iria desenvolver com os alunos um trabalho onde haveria pesquisa de campo,
de iniciacdo cientifica, melhor dizendo. Entdo no primeiro bimestre uma das avaliacGes, que
eu nunca abri mao de fazer uma prova, mas eu sempre trabalhei muito com trabalhos também.
Entdo nesse trabalho de grande peso eles sentariam para discutir o tema que eles gostariam de
pesquisar. Eu dava uma, fazia uma introdugdo ao que seria a pesquisa, como que se
trabalhava, como seleciona o objeto, como se faz uma pesquisa, enfim, em Ciéncias Sociais.
Ent&o no primeiro bimestre eles escolheriam um tema, como quem monta um projeto, fariam
um projeto, né? E foi muito bacana. No primeiro bimestre eles escolheriam um tema, o
trabalho seria em equipe, uma equipe pequena de quatro elementos, no segundo bimestre eles
montariam 0 projeto, no terceiro eles desenvolveriam, iriam a campo fazer a pesquisa e no
quarto [bimestres] eles fariam um relatério, ndo seria exatamente uma monografia, um
relatério de pesquisa. E os trabalhos ficaram, a maioria, muitos bons. Gravidez na
adolescéncia,...

Marcia — Mas isso era um trabalho paralelo ao bimestre ou era sé trabalhado assim?

G. — Dentro do bimestre. Eu trabalhava os contetdos e eles iam desenvolvendo esse trabalho.
Foi um trabalho muito bacana. Eles gostaram do resultado.

Marcia — Eles escolheram os temas, ndo é?

G. — Exato, eles escolheram os temas. Claro eu orientava o que era um tema, que eles iam ter
mais dificuldade pra desenvolver, que ia ser complicado, mas assim foram pouquissimos 0s
trabalhos de ma qualidade. E o que eu gostei mais é que no final a empolgagdo em ver eles
reconhecendo o quanto eles haviam aprendido fazendo aquele trabalho. Mas também foi s
um ano que aquilo funcionou bem. No ano seguinte eu tentei usar e foi um fiasco, eles tinham
muita dificuldade para fazer.

Quanto ao referencial para comporem os contetdos de suas aulas, os professores se
apoiam principalmente em textos académicos e livros didaticos, seguindo o Curriculo Minimo
como um roteiro. Entretanto, vale lembrar, que o curriculo é adaptado as condigdes e

possibilidades que cada um encontra e as demandas que identificam nas suas turmas.

Eu tenho uma apostila que eu uso, mas eu sempre procuro variar algumas coisas. Eu tenho até
uma colegdo boa de textos [que contém fragmentos de textos académicos, textos jornalisticos
e fragmentos de livros didaticos]. Vou garimpando. Alguma coisa que eu acho interessante,
de repente, que eu esteja lendo, eu trago dentro do tema. Eu estou sempre garimpando alguma
coisa que eu acho que vai ser interessante pra aula. [...] Dependendo do tema. No 2° ano, por
exemplo, eu tenho ajuda, um suporte do livro didatico.[...] As duas escolas adotaram o [livro
do] Tomazi, que eu ndo estou gostando muito... Eu preferi o da Bomeny. No bimestre
passado, no 2° ano, eu peguei um capitulo da Bomeny. E bom, dé pra trabalhar legal. E assim,
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0 Tomazi tem umas horas em que ele ndo é conceitual, “voa” um pouco, eu nao gosto disso.
Entendeu? [...] No 2° ano eu estou com livro didatico, no 1° ano eu estou pegando coisas,
montando folhinhas, eu gosto de trabalhar com eles com textos porque eles leem muito pouco,
entdo, eu gosto de trabalhar com eles com textos em sala de aula, lendo e discutindo com eles,
eu estou trabalhando a questéo do estigma em relacdo a mulher, ao negro, ao gay, essas coisas
assim [...] No 3° ano, agora eu estou trabalhando violéncia e eu peguei algumas matérias da
Revista de Sociologia [da cole¢do Ciéncia & Vida, editora Escala], estou fazendo assim, dessa
forma. No que o livro ndo me dé suporte, entdo eu busco em outros lugares [...] Eu estou me
baseando mais ou menos no Curriculo Minimo, mas nem sempre vai o curriculo minimo todo,
todos os dias, todos os conceitos. Tem coisa que eu falo assim: “ndo da, ndo rola” e eu
descarto. Ou, entdo, fago assim, meio que a minha interpretacéo daquilo que seria o curriculo
minimo e fago a adequacdo. No bimestre passado eu fiz mais ou menos isso em relagdo ao
primeiro ano e em relagdo a adequagédo aqui do terceiro ano. Eu fiz uma adequacéo porque,
por exemplo, achava que era importante eles conhecerem o Weber, que eles ndo tinham visto
Weber comigo em tempo algum entdo eu peguei o terceiro bimestre e cuidei do Weber,
usando a questdo da dominacdo, mas a partir do Weber, mas expliquei quem era e tal. Eu
achei que era importante fazer isso. E deu certo, deu super certo, eu dei matéria de jornal,
ficou muito legal (Professora J.).

O que acontece é o0 seguinte: eu basicamente monto as minhas aulas... Porque eu gosto muito
de noticiario, entdo, eu ligo a minha televisdo de manhad na Globo News, na Band News e o
tempo inteiro eu estou acompanhando o noticiario. Entdo, eu monto muito as minhas aulas
baseada em fatos da atualidade, entrevistas, no que eu realmente acompanho. Informag&o,
mais até mesmo do que em livros didaticos [...] Eu uso o Curriculo Minimo, curriculo
obrigatorio, eu normalmente... Com alguma critica, mas eu acho que, embora ndo concorde
com o curriculo minimo, eu acho que a matéria de 2° ano nao é especifica para 2°, s6 deveria
ser dado no 3°, entdo, eu faco um pouco de... Eu arranjo. Pelo menos o minimo daquilo que
esta eu procuro dar por respeito ao aluno, por respeito ao aluno. E eu acompanho assim,
mesclando. Mesclando o curriculo minimo, com alguns textos académicos, mas
principalmente com parte da atualidade. [Antes do Curriculo Minimo] Eu seguia mais ou
menos o livro Pérsio. Entdo eu montava mais ou menos como estava dividido ali, mas
acrescentando coisas que eu achava necessario, porque faz parte, iam surgindo. Por exemplo,
a Rio +20: eu adequava a Rio +20 ao meu contetdo do bimestre, sempre foi assim. Agora, 0
3° ano eu sempre voltei para 0 mercado de trabalho. Eu acho que isso é uma falha, porque no
Curriculo Minimo € no 2° ano que fala de trabalho e eu acho que o 3° ano ainda nédo esta
interessado (Professora C.).

Por que o que acontece? N6s temos o livro da Helena Bomeny, que é um livro excelente e ele
é tdo bom que, por exemplo, eu poderia, alguns capitulos, ter usado nas primeiras aulas da
[nome da universidade privada na qual lecionava introducdo & Sociologias a estudantes de
diferentes cursos de graduacao]. Ele é um livro que tem texto. SO que o texto dele é muito
aprofundado, ele tem muitas questdes para ca [para a escola]. O do Tomazi seria um pouco
mais adequado, aquele de capa vermelha, Nelson Tomazi, apesar dele ser muito
histérico...[...] Como é que eu uso: trabalho de recuperacéo, trabalho de casa, eles Iéem, tiro
umas davidas e eles fazem. Mas erram muito porque o texto é um texto até que algumas
partes tém que ser trabalhadas em sala. Fica dificil porque eles ndo trazem um background
anterior, se fossem dois tempos, daria. Eu continuaria trabalhando a teoria de uma forma mais
tradicional e com o livro de uma forma mais, assim, a gente seleciona esses paragrafos e |&.
Entdo o material fica subutilizado, porque a exigiiidade do tempo ndo permite que eu trabalhe
com esse livro em sala. Eu acho que é um problema (Professor F.).

A adocdo do livro didatico de Sociologia foi recebida de forma positiva pelos
professores — apesar de trés dos 10 entrevistados néo trabalharem diretamente o livro com os
alunos porque a escola onde estdo lotados ainda ndo os recebeu desde que foram distribuidos
na rede. Porém, todos apontam as insuficiéncias dos livros tanto em relacdo a didatica e
conteddo conceitual, quanto por ndo contemplarem a diversidade das salas de aula e a
dindmica do ensino de Sociologia, sendo obrigados a trabalharem sempre com pelo menos
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dois livros de referéncia ao mesmo tempo. Dentre os citados, além dos aprovados pelo

Programa Nacional do Livro Didatico (quase sempre trabalhados em combinacao), estdo o

Introducéo & Sociologia®, de Pérsio Santos de Oliveira, Sociologia: introducdo a ciéncia da

sociedade®®, de Cristina Costa, Sociologia para jovens do século XXI®", de Luiz Fernandes de

Oliveira e Ricardo Cesar Rocha da Costa e Sociologia®, de Joel Charon. Deste modo, a sala

de aula exige um trabalho constante de pesquisa e criacdo de textos como material de apoio a

estes professores. Um verdadeiro artesanato intelectual.

[antes do Curriculo Minimo e da adogdo dos livros didaticos] eu montava o planejamento a
partir muito dos PCNs, dessas orientac@es, e ai eu fui construindo [...] E eu me apoiava nos
livros didaticos porque eu montava as apostilas com eles. Eu que montava a partir de textos
que eu achava pertinente para a idade. Entdo, assim, livro de ensino médio eu usava muito o
Tomazi, o da Cristina Costa, deixa eu ver qual do ensino médio... Eu tinha outros, né, na
época, livros que eu usava. Agora, deixa eu ver, o do Joel Charon... [...] Hoje aqui a gente esta
seguindo o Curriculo Minimo. O Curriculo Minimo ndo tem muita diferenca do planejamento
que a gente j& seguia. Ndo tem muita diferenca, os temas que contém eram 0s que a gente
trabalhava.

Marcia — E vocés aqui estdo usando livro didatico?

E. — Estamos. O livro do Tomazi.

Marcia — E como foi essa escolha deste livro?

E. — O critério foi mais, assim, para contemplar o Curriculo Minimo, o que atendia mais. Os
temas eram mais atendidos do que o da Helena, porque ficou entre os dois, né? E até da,
assim, eu gosto muito do livro da Helena, porque ele é diferente, né? Uma didatica diferente,
a maneira que ela aborda, mas como foi uma escolha da escola, dos professores, ai ficou o
Tomazi (Professora E.).

Eu uso o livro didatico e outros livros de referéncia e de apoio, dependendo do tema da aula.
Uso o dos professores da Faetec [livro “Sociologia para Jovens do século XXI"], o do Tomazi
eu sempre usei e uso textos complementares em sala de aula também, além dos recursos
multimidia que a escola oferece. Mas, em relacédo ao livro didatico, isso é uma novidade na
rede, e ainda ndo consigo utiliza-lo como referencial nas aulas e acabo utilizando mais os
textos de apoio, artigos elaborados por mim ou buscados na internet, jornais e revistas. E um
desafio aprender a utilizar o livro didatico e adequé-lo ao curriculo minimo (Professora D.).

Aqui eu consigo usar muito bem o livro, apesar de também dar coisas que nao sao do livro,
mas eu uso bastante o livro. E ai quando eu ndo uso o livro, eu pego um artigo, alguma coisa
diferente, eu uso muito aquele blog “café com sociologia”, vejo bastante coisa ali [...] Aqui
nés usamos o livro do Tomazi, que é esse laranjinha. [...] Geralmente eu sigo o livro
dependendo da tematica. Por exemplo, para trabalhar preconceito. Eu acho que esse livro ndo
fala tanto sobre preconceito, mas ele fala bem sobre cultura. Entdo, pra falar sobre cultura, eu
fui trabalhando em cima do livro, mas pra falar sobre preconceito eu fui buscar em outras
informacdes, outras fontes. Entdo eu mesclo. Eu ndo foco sd no livro, ndo (Professora H.).

Olha, eu to seguindo o Curriculo Minimo, né? Entdo agora, por exemplo, para 0 1° ano eu
estou dando Estrutura e Estratificacdo social que eu acho o tema principal no terceiro
bimestre, eu to seguindo essa linha[...]Eu estou utilizando um livro didatico que é usado pelo
Estado, que é Sociologia para o Ensino Médio, do Tomazi. Mas, tem umas coisas do livro que
eu gosto, tem outras que eu ndo gosto muito ndo. Acho meio chato o texto do livro, as vezes.
Eu uso muito Powerpoint baseado no livro, no capitulo do livro. Pego alguns textos do livro,

% Editora Atica.
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coloco imagens que eu procuro, umas coisas que eu procuro e faco a apresentacao de imagens
com leitura com eles, porque também eles ndo tem o livro. Entdo estou trabalhando muito
com Powerpoint, quase toda aula eu fago com PowerPoint.[...] olha, aqui eles gostam muito
dessa coisa de usar data show, eles estdo gostando muito. Nenhuma professora aqui usava e
tinha esse material aqui entfio eles tém gostado. E uma coisa diferente, usar imagem, fazer
discussdo em cima de analise de imagens, fotografias (Professora B.).

Marcia — Mas vocé tem algum livro didatico de apoio? Ja usou algum livro didatico de apoio?
C. — Olha, eu ainda uso muito o Pérsio. Por qué? Porque é uma leitura muito facil, pela leitura
muito féacil. O Tomazi eu acho um pouco rebuscado e em alguns aspectos eu acho até chato.
Eu mesma, quando acabo de ler uma pagina, eu digo: “nossa, que coisa chata”. A gente ndo
consegue ter uma linguagem que consiga atrair o aluno. Por isso eu acho que eu pego parte da
atualidade, porque eu acho que estd mais no dia a dia [...] ndo tem um livro adequado para o
ensino. Porque eu acho que esses livros tinham que ser feitos mesmo por professores que
estdo no dia a dia, ndo pode ser um livro académico, tem que ser um livro pratico e dindmico
[...] O livro de Sociologia ele tem que ser sempre revisto, atualizado (Professora C.).

[Eu uso os livros do] Pérsio, “Introducdo a Sociologia”, Nelson Tomazi, e também o da
Helena Bomeny. [...] Eu tenho os trés. Mas sempre os dois que eu mais uso é o Pérsio e o
Nelson. Eu acho que os livros indicados pela Secretaria, nossos livros, ndo atendem as
necessidades do Curriculo Minimo. Por isso que vocé tem que ter varios livros, ficar
mesclando um pouquinho daqui, um pouquinho dali. O Nelson Tomazi é muito historico,
voceé vai ler ele, tem muita histéria, os alunos reclamam: “ah, mas isso é Histéria”. E af eu
tento trazer o Pérsio, que é um pouquinho diferente, o da Helena Bomeny, misturando sempre
[...] Tem outros que ndo foram aprovados, que eu julgava também bons, mas ndo passaram
pelo processo seletivo do MEC. [...] Eu gosto muito da Cristina Costa, para mim € um dos
melhores. Também tem outro de um professor da FAETEC [livro “Sociologia para jovens do
século XXI™]. (Professor A.).

Em relacdo aos recursos didaticos, os professores apontam que estes exigem um
trabalho de garimpagem e experimentacdo: o uso de documentarios, filmes, reportagens,
fotografias, imagens é bem aceito em sala de aula e aparecem como facilitadores para
exporem conceitos muitas vezes complexos. Porém, o que “da certo” ou ndo é sempre uma
incognita que requer um trabalho de teste constante. Do mesmo modo, as condi¢cBes materiais
das escolas nem sempre possibilitam seu uso, o que parece ser um dos principais problemas
em sala de aula, pois todos os professores apontam para a necessidade de mudar o “ponto de
partida” de como abordar os conteidos da Sociologia. Destacamos dois exemplos de trabalhos
que articulam o contetdo da disciplina com atividades de aprendizagem com 0 uso destes

“recursos facilitadores”.

Olha, eu gosto muito de trabalhar com videos. A exibicdo de videos antes ou apés a
explanacdo dos contelidos sempre da muito certo, mas desde de que sejam curta-metragem ou
parte de um longa-metragem, né? Por causa do tempo. Mas 0s alunos se interessam e acham
mais interessante porque é como se vissem a “Sociologia na pratica”. [...] Ap6s a minha
explicacdo da proposta do filme e do contetdo tedrico da aula fica mais facil compreender os
conceitos.

Marcia — Com quais filmes vocé costuma trabalhar?

D. — Tem varios... A "Alma do Negdcio" [de José Roberto Torero, 1997] sempre é muito bem
recebido. Como fala do consumo e do poder ideoldgico misturado com humor trash, é muito
bem visto pelos alunos. O "Meow" [de marcos Magalhdes, 1981] também é nessa mesma
linha. Uma animagdo com um gato seduzido pelo poder da indistria cultural em consumir
refrigerante ao invés de leite. O documentario "Carne e Osso" [de Caio Cavechini e Caio
Barros, 2011] usei pela primeira vez esse ano. E surtiu muito efeito para consolidar as
caracteristicas da exploracdo do modelo fordista em frigorificos. Nessa mesma linha, tem o
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"Tempos Modernos" [de Charles Chaplin, 1936]. Eles quebram um pouco o preconceito com
0 cinema mudo e preto e branco e conseguem captar a exploracdo no modelo capitalista.
"Entre muros e favelas" [Suzanne Dzeik, 2005] é uma tentativa de descriminalizar a pobreza e
0s movimentos sociais, mas eles ficam mais atentos a violéncia policial e as condi¢fes das
favelas, como as falas e vida dos moradores e comegam a debochar em algumas situagdes.
Porém, acredito que desnaturaliza um pouco essa visdo estigmatizada das favelas e dos
pobres. [Por outro lado] Uma experiéncia que fiquei frustrada foi quando solicitei que
elaborassem slides no computador ou fizessem videos nas préprias maquinas fotograficas.
Imaginei que eles tivessem facilidade em fazer essa tarefa devido a familiaridade com essas
ferramentas, né, mas a grande maioria nao se interessou em fazer os videos.

Marcia — Quais foram os temas que vocé trabalhou com eles neste trabalho?

D - Na ocasido, os temas eram sobre as “diversas formas de trabalho”, para o 2° ano;
“identidades” para o primeiro ano; e, “organizagdes da sociedade civil e partidos politicos”
para o 3° ano. Achei que ia ser super boa a recep¢do da atividade, mas ndo foi. Foi horrivel.
[Mas, ao mesmo tempo] Os alunos também nao gostam das avaliagGes formais como testes e
provas porque exigem esforco de compreensdo da leitura e producdo da escrita, que sdo as
grandes dificuldades para eles hoje em dia. Mas também ndo se envolveram nesta atividade.
Foi frustrante. Achei que eu tinha tido uma super odeia e foi frustrante (Professora D.).

Uma dinamica recente que eu fiz, eu fiz uma sobre a questdo do preconceito, que foi bem
bacana. Eu levei varias noticias, reportagens sobre, sei 14, uma pessoa que foi presa portando
drogas, uma pessoa que foi presa por roubo, uma pessoa que matou quatro pessoas e noticias
de alguém que desobedeceu a professora, varias noticias que sairam na midia e botei varias
fotos e eles tinham que identificar o que eles achavam, qual noticia era de cada foto. E, ai, na
maioria das turmas, todos os negros foram os bandidos, os assassinos, 0s criminosos, né? E
dentro desses negros tinham varios atletas, medalhistas, trabalhadores. Além da questdo
racial, apareceu a mesma coisa com a questdo da geracdo. Alguns idosos que haviam
assaltado bancos, coisas assim, ninguém pensou neles. E as pessoas brancas... Eu coloquei a
imagem dos meninos de Columbine. Uma das imagens era dos meninos, dos assassinos. E ele
foi tachado como se tivesse apenas desobedecido a professora. E o choque dos alunos quando
viam, quando eu revelava quem era quem. E ai foi bem legal, nds fizemos a reflexo... Essa
reflexdo nds comecamos em sala de aula e eles tiveram que fazer em casa por escrito, ja que
sdo s6 50 minutos, ndo deu muito tempo. Eu fiz o fechamento. Mas assim foi legal pelos
relatos deles. Eles mesmos perceberam como a gente acaba reproduzindo os estere6tipos [...]
(Professora 1.).

De um modo geral, as estratégias de selegdo e construcdo de conteddos e metodologias
para a realizagdo da Sociologia como disciplina escolar, partindo de uma abordagem
conceitual articulada a tematica, expressam uma preocupacao em demarcar um campo € uma
identidade da disciplina na escola. Além disso, sugerimos que, desta forma, expressam
também uma disputa, ainda que ndo premeditada, entre dois modelos curriculares: 0 modelo
cientifico, cuja identidade pedagdgica € pautada na ciéncia de referéncia, em contraposi¢do ao
modelo das competéncias, proposto pela SEEDUC, como demonstramos no capitulo anterior.

Embora nossa pesquisa ndo tenha aberto uma discussao com os professores sobre o
modelo curricular propriamente dito a fim de obter dados que pudessem fundamentar tais
reflexdes, acreditamos que a forma como expuseram o como trabalham talvez esteja
manifestando tal disputa em andamento e uma percepcdo, mesmo que ndo declarada, por parte
dos professores que estdo em sala de aula, de que “a sociologia s6 sera uma disciplina escolar
em um modelo curricular que valorize as ciéncias de referéncias [...]. Ao contrario, a

sociologia seguira instavel, entrando de diferentes formas nos curriculos dos Estados ou dos
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municipios, em provas de alguns vestibulares, enfim, a fragmentacdo persistira” (SILVA,
2007, p. 420-421).

3.3 Os lugares da Sociologia na escola

Articulado aos sentidos e ao conjunto de conteudos que identificam a Sociologia na
escola conforma-se um espaco, em constante (re)definicdo, que a posiciona em uma
hierarquia de valorizagdo e reconhecimento diante das demais disciplinas escolares. Os
lugares da Sociologia na escola revelam como os professores regentes entrevistados
percebem, a0 mesmo tempo, a insercdo da disciplina nesta instituicdo e também como ela é
concebida pelos demais agentes escolares. A partir destas percepcdes, sinalizam as suas
expectativas sobre os desafios e as possibilidades que a Sociologia encontra para sua
consolidacdo na Educacdo Basica.

““Sociologia reprova?”’, “Sociologia tem prova?”’, “E aula de que mesmo, hein?”’ nio
sdo indagacBes incomuns feitas aos professores todo inicio de ano letivo por parte dos alunos
gue estdo em contato com a disciplina pela primeira vez ou ndo. Contudo, a tensdo em torno
de sua identidade e o lugar que a disciplina ocupa dentro da escola e na formacdo dos
estudantes é sentida principalmente fora da sala de aula, atraves da relagdo com os professores
das demais disciplinas. O lugar da Sociologia é constantemente, direta ou indiretamente,

questionado e precisa, na mesma medida, ser demarcado pelos professores.

Porque a gente brinca com o0s colegas, n6s sempre brincamos assim com 0s colegas:
“Educacéo Artistica, Sociologia e Educagdo Fisica sdo as sub-matérias”. “Vai abrir pra
alguém passar?®Ah, pra Sociologia, ou pra Artes, ou pra Educacdo Fisica”. Nos sempre
brincamos assim: “ah, sub-matéria” e tal. Fazemos essa ironia, mas muitas vezes isso
incomoda. [...] Filosofia também, como a Sociologia, é tida como “sub-matéria”. Ah, outra
coisa curiosa: durante muito tempo nés tivemos que brigar, mesmo sendo respeitados e
brigando pelo campo, 14 no [nome do colégio], que é uma escola organizada [...] Entdo, em
reunido de disciplina, chegava e separava, né? Uma sala para Lingua Portuguesa, e uma sala
para Matematica primeiro. Al, colocava Sociologia e Filosofia em uma sala s6. Entdo foi uma
das brigas que nos tivemos, porque ndo é a mesma coisa. [...] ndo pode ser assim. Para
algumas coisas, para alguns temas, ainda que muitas vezes 0s temas sejam 0S mesmos, a
abordagem é diferente. Entdo nos tivemos que dar pequenas aulas de Sociologia para alguns
colegas para que eles compreendessem, para a coordenagdo, que ndo era a mesma coisa [...] E
muitos ainda veem com preconceito e achando que é uma... E um luxo, um luxo desnecessario
na rede publica (professora G.).

®Na rede publica estadual de ensino, a reprovagéo de um aluno ocorre por baixo rendimento escolar, isto é, quando ele ndo
atinge um quantitativo de 20 pontos ao final do ano letivo em mais de duas disciplinas; ou por excessivo nimero de faltas
consecutivas. No primeiro caso, os alunos que ndo obtém esse rendimento em até duas disciplinas podem ser aprovados,
porém, entram na situacdo de dependéncia. Em tal situagdo, os alunos terdo que recuperar os contetidos das disciplinas que
ndo obtiveram aprovacao direta por meio de estudos dirigidos e avaliagdes extras. Os professores entrevistados relataram que
ja se sentiram constrangidos a concederem a aprovacao a alunos que estariam reprovados em Sociologia e mais duas
disciplinas, de modo a ndo reté-lo em uma reprovacao direta, mas conceder a progressao com dependéncia. “Tipo em
conselho de classe: ‘mas, professor, é Sociologia. Vai reprovar?’” (Professor F.).
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[...] Aqui eu sinto que é vista, assim como a filosofia, como acesséria. Quando o professor
percebe que ele tem dois tempos e eu tenho um, ele tem seis tempos, e eu tenho um, ele
imediatamente, automaticamente, ele vai pensar: tem um porque a disciplina € menos
importante. Eu acho que ndo chega nem a ser um juizo de valor em relagdo a mim, é um juizo
de valor em relacdo a disciplina. Tipo em conselho de classe: “mas, professor, é Sociologia.
Vai reprovar?”. Mas isso também acontece com Inglés que sdo dois tempos [de aula].
“Professor, é Inglés, vai reprovar?” Problema com Linguas Estrangeiras eu percebo que tem.
Mas quando vocé ainda diminui mais um tempo... Aquela disciplina tem seis e esta disciplina
tem um. Aquela é mais importante na cabeca deles [dos alunos e professores] (professor F.).

[...] a presenca relativamente breve no curso do Ensino Médio trazia a impressdo que a
presenca é quase que decorativa, e que qualquer um pode falar da sociedade na sala de aula
(Professora D.).

A indefinicdo em torno da identidade da Sociologia na escola reflete-se no modo como
a disciplina € percebida e se encaixa entre as demais. Assim, de acordo com nossos
entrevistados, a Sociologia possui um lugar incerto, oscilante, resultado tanto do
desconhecimento sobre o que é esta ciéncia, quanto da desvalorizagdo do conhecimento
escolar da Sociologia dentro da estrutura de ensino da rede publica por parte do
estado/Secretaria de Educacéo.

O desconhecimento sobre o campo cientifico da Sociologia se desdobra em algumas
representacdes sobre a disciplina e no seu enquadramento no campo escolar. Primeiramente,
os professores, sem excecdo, declararam a necessidade constante de se distinguirem dos
professores de Filosofia. Vendo-se, muitas vezes, obrigados a darem ““pequenas aulas de
Sociologia para alguns colegas para que eles compreendessem,[bem como] para a
coordenacgdo™ as especificidades da Sociologia tanto como ciéncia, quanto como disciplina
escolar. A confusdo entre os campos de conhecimento ndo reflete exatamente que se
identifiqgue mais ou menos a disciplina Filosofia, mas apenas que ambas, por terem um
historico fragmentado na Educacdo Basica e, claro, por fazerem parte da area de Humanas,
acabam por se aproximarem no imaginario escolar. Deste modo, tal confusdo e
desconhecimento implicam um trato desapropriado destas disciplinas afetando o trabalho dos

professores e na forma como o conhecimento destas duas areas poderia contribuir nas escolas.

Mas 0 que eu sinto é o seguinte: “ah, Sociologia qualquer um da”. Entdo, bota o pessoal de
Historia, bota o pessoal de Geografia, 0 pessoal de Educagdo Artistica. Bota qualquer um.
Qualquer um pode dar Sociologia. Tanto é que quando eu cheguei no Estado [ingressou no
magistério na rede publica estadual], eu substitui o professor de Histéria que estava dando
Sociologia. Gente, ele é da &rea de Humanas, mas embora eu tenha feito Ciéncias Sociais, eu
ndo posso dar aula de Historia, sabe? Por uma questdo até de respeito a profissdo da pessoa,
mas Sociologia e Filosofia qualquer um da area humana pode dar. Aqui na escola a gente tem
professores de Educacdo Artistica que ddo Filosofia e Sociologia! Entdo, isso acontecia
muito. A desculpa era falta de profissionais, quantitativo de profissionais formados com
licenciatura para dar aula. Realmente, no inicio, quando eu entrei, tinha, mas hoje ndo é mais
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um problema. Hoje nds temos concursos mais especificos, mas isso ainda existe. Ainda
existe. E uma area que todo mundo mete a mao. Vocé ndo vé isso em Quimica, vocé ndo vé
isso em Geografia. Vocé ndo vé um profissional de Historia dando Geografia. Mas vocé vé
um pessoal de Geografia e Historia dando Sociologia e Filosofia. Ndo s6 Sociologia, mas
Filosofia também. Vem de um passado onde havia uma razdo de ser, mas isso continua.
Agora, a gente mesmo. N6s somos a todo 0 momento recrutadas para “tampar o buraco de
Filosofia”, que também é uma matéria desrespeitada. Vocé sabe disso. Vocé sabe como isso
acontece muito com a gente. Mas eu acho que o proprio Estado permite isso quando ele
permite que uma pessoa com graduacdo em Filosofia dé Sociologia e vice-versa. Entdo vem
de cima, vem de cima. Eu acho que seria uma coisa que a gente deveria batalhar para mudar
(professora C.).

Os professores apontam que ao mesmo tempo em que a disciplina ndo possui um lugar
definido, sendo confundida, desvalorizada e até questionada em algumas ocasides, em outras,
a disciplina parece atender “com propriedade” — mas de forma negativa — as demandas que

surgem na escola.

E a maior parte dos colegas, eu ja percebi isso, continuam acreditando no “para que serve?”.
Embora, quando é para falar sobre “cidadania e sei-la-o-que”. “Ah, bota para a Sociologia
falar”. Religido? “Ah, colega de Sociologia”. Para que botar colega de Religido se ja tem
colega de Sociologia que pode dar aula de Religido? Nao! Colega de Sociologia ndo pode dar
aula de Religido. Ele pode falar de religido, uma outra abordagem, como pode falar o colega
de Historia, o colega de Geografia, mas ndo € aula de Religido [...] Porque acham que por ser
Sociologia vocé vai conseguir dar conta de tudo, responder a varias questoes, que nem sempre
é assim, né? Vocé sabe que essa coisa acontece, né? (Professora G.).

Eu ainda falo para os meus alunos que eu sou a “poeira da escola”, continuo sendo o dalit.
Porque dalit é a poeira, né? E a casta menosprezada. “P6, mas para que aula de Sociologia?”
Ainda tem isso na sala dos professores. [...] Ou entdo “professora de Sociologia, eles estao se
comportando mal, por favor, vai 14, conversa com eles” como se fosse minha fungdo
(professora J.).

As demandas escolares como, por exemplo, “a consciéncia negra”, “sustentabilidade”,
“folclore”, “centendrio de personalidades brasileiras e internacionais”, etc., todas podem ser
contempladas pela Sociologia e nds somos acionados para responder a estas demandas. Mas
ndo € s a Sociologia que pode, né? E nem a gente consegue dar conta de tudo, de todos os
temas da mesma forma (Professora D.).

De acordo com Chervel (apud SILVA, 2010), a valorizacéo e o (re)conhecimento das
diferentes ciéncias pela sociedade passa pela difusdo dos seus conhecimentos nasescolas.
Assim, acreditamos que a trajetoria errante da disciplina na Educacdo Basica combinada ao
insulamento das Ciéncias Sociais no campo académico (SARANDY, 2007), justifique as
percepcoes e elaboragdes dos professores entrevistados quando questionados sobre os lugares
que a Sociologia ocupa no Ensino Médio e como observam a Sociologia em relacdo as
demais disciplinas escolares. Os lugares ainda incertos revelam que os desafios em torno da
identidade da disciplina ndo estdo restritos a processos internos a comunidade de professores e

pesquisadores envolvidos com a Sociologia como disciplina escolar — tais como o



142

estabelecimento de objetivos e de contetudo curricular propriamente dito —, mas passam

também pelo modo de apropriacéo e reconhecimento das Ciéncias Sociais pela sociedade.

[...] Tanto que até hoje tem um problema no curso de Ciéncias Sociais de ndo olhar para a
Educacdo Bésica. Eles s priorizam o Ensino Superior e ndo se pensa nisso [...] dentro das
Ciéncias Sociais em nenhum momento eles focam, dentro da graduacéo de licenciatura, nada
pensando em formar esse profissional para o Ensino Médio (Professora E.).

Nesse sentido, h4, por parte de alguns professores, a percepcdo de que o
desconhecimento e a desvalorizagdo da disciplina levam a um questionamento da propria
presenca da Sociologia na escola. Tal percepcdo esta associada a uma visao utilitarista que
ainda prevalece na educacdo. Por isso tém a impressao de que por vezes ela é tida como
““acessoria”, ““decorativa’” ou um “luxo desnecessarioda rede publica™. A visado utilitarista é
extremamente danosa a educacdo, pois limita o potencial de todas as disciplinas, engessando-
as em funcOes preestabelecidas, uma vez que tende a “divorciar as ciéncias entre as que
ensinam a pensar e as que ensinam a fazer. Com relacdo a primeira: por que a matematica e a
guimica, por exemplo, geralmente nao sdo localizadas como lugares do critico e da cidadania?
E serd que a sociologia tem cumprido suas ‘promessas’ de construir essas dimensdes nos
estudantes?” (MOTA, 2005, p. 106).

Assim, os professores apontam para uma articulacdo entre questdes especificas a
disciplina (que tem a ver com a trajetdria e as especificidades acima tracadas) e questdes que
dizem respeito as politicas de educacdo na rede estadual de ensino como um todo, ou seja,
questdes que transcendem a Sociologia, mas aprofundam seus problemas e desafios tornando
ainda mais incerto o lugar que ela ocupa nas escolas. Ndo é uma coisa s6 nossa. As matérias
de Ciéncias Humanas [no geral] séo desvalorizadas. [Mas] a Sociologia por ser mais nova,
ela acaba sofrendo ainda mais.

Existe uma dificuldade que nédo é dela, mas € de cima. O governo tem que dar o peso que ela
merece no curriculo. Dar um tempo de Sociologia? E ainda mais que eles tiraram um tempo
de Sociologia e colocaram “horario vago”. O que parece, né? Qual é a mensagem que eles
querem passar com isso ai. Tirou uma matéria, tirou o tempo de uma disciplina e deixou
horario vago. E descaso com a educacdo. Parece que ndo é importante. Mas ndo é s6 uma
matéria, é a educacdo como um todo. Ainda mais uma educacéo critica, né, uma disciplina
que vocé pode... Tem um peso histérico, né? Historicamente vocé tem uma desvalorizagdo
dessas areas do saber. N&o é uma coisa s6 nossa. As matérias de Ciéncias Humanas séo
desvalorizadas. E ai a Sociologia por ser mais nova, ela acaba sofrendo ainda mais. Se vai
tirar, tira essa daqui, que ndo esta tdo consolidada (Professora I.).
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Entretanto, se, por um lado, a Sociologia ainda aparece, na perspectiva dos nossos
entrevistados, com pouco prestigio em relacdo as demais disciplinas da escola e,
principalmente, desvalorizada pela Secretaria de Educacao do estado, por outro lado, no que
diz respeito a aceitacdo e a recepcdo da disciplina por parte dos estudantes, a avaliacdo da
maior parte dos professores foi mais positiva. Parece-nos que, de todos os agentes escolares,
eles, os estudantes, sd@o 0s que menos resistem a Sociologia. “Apesar deles ndo acharem essa

disciplina mais importante, eles gostam”.

Em um primeiro momento, os alunos ficam um pouco assustados: “o que é isso, estuda o
que?”. Ninguém sabe o que é a Sociologia, 0 que estuda, para que serve. Mas com o tempo,
eles acabam aprendendo, gostando (Professor A.).

Eu acho que a geragdo dos alunos é diferente da nossa geragdo, quando Sociologia era uma
coisa que ndo existia na escola. Nessa geracéo eles estdo vendo a Sociologia como mais uma
disciplina, como outra qualquer, como a Histéria. Nao tenho visto, assim, que a Sociologia é
menos importante do que Histéria ou Geografia. Acho que ela ja esta ganhando espa¢o como
disciplina de Ciéncias Humanas, embora tenha a carga horéria reduzida. 1sso ¢ um empecilho
para a gente, eu acho que ndo tem porque ter a carga horaria reduzida (Professora B.).

De uma forma geral, eu ndo encontro resisténcia para a Sociologia. Nao encontro: “ah, isso é
chato”. Até hoje, assim, de verdade, “isso é chato” eu nunca ouvi (Professora H.).

No 1° ano [do Ensino Médio] eles ficam: “o que é? Por qué?” Mas depois ja entra. Assim
como também Quimica, que até o 9° ano [do Ensino Fundamental] eles tém Ciéncias, entdo
essa mudanca também ndo é uma coisa assim tdo chocante. Eles passam a ter Fisica, que antes
ndo tinham, Literatura,... Entdo passa a ter também Sociologia. Mas ai eles estdo realmente
em um periodo de novas disciplinas, ndo é nada assim impactante, ndo é (Professora C.).

Os alunos da rede publica encaram a disciplina tal como a Fisica, Biologia, Quimica que
apenas sdo lecionadas no Ensino Médio. Na rede privada, o tratamento é totalmente diferente
pela diregdo, professores e alunos porque o critério é de valoracdo das disciplinas que caem
no vestibular. Na rede publica, apesar de haver a possibilidade de fazer Enem, o vestibular
ainda ndo é o que norteia a disposicao e valoracdo das disciplinas. Se bem que agora a gente
tem o Saerj [Sistema de Avaliagdo da Educacdo do Estado do Rio de Janeiro] que prioriza
Portugués e Matematica devido as politicas da Secretaria [de Educacdo] que toma por base
estas disciplinas apenas como critério de avaliagdo e bom desempenho escolar (Professora
D.).

Apesar, assim, desse olhar existir até hoje de achar que as principais disciplinas sdo Portugués
e Matematica, e que sd elas tém valor. Até quando eu fiz a dissertacdo de Mestrado na
entrevista isso aparecia, os alunos falando que mais importante é Portugués e Matematica e as
outras ndo tém muita importancia. Entdo, assim, isso perpetua. Vocé vé que eles acham que
essas disciplinas sdo as mais importantes, mas nao as entendem muito, né? A maneira que ela
¢ trabalhada e construida no Ensino Médio. Entdo, apesar deles ndo acharem a Sociologia
mais importante, eles gostam [...] Pelo que eles falam, assim, eles gostam porque esta tratando
de temas proximos a eles e da esse olhar diferenciado. Entdo, eu acho que é nesse sentido que
eles gostam. Eles falam: ah, professora (tem aluno que fala), a Gnica aula que eu gosto é a aula
de Sociologia (Professora E.)

Mas por parte de alguns professores ainda vejo um olhar assim “pra que aula de sociologia?”.
Os alunos... Depende muito, eu sinto que depende muito da postura com que vocé leva a
matéria, né? Se vocé da a matéria, se vocé mostra pra que serve: “ah, legal, eu gostei”. Entdo,
ndo é uma disciplina a parte. A turma de segundo ano, por exemplo, reclama que sé tem um



144

tempo de aula, eles queriam mais tempo de aula, o segundo ano reclama. Eles tém uma visao
muito legal da Sociologia (Professora J.).

Neste sentido, o impacto da lei federal n° 11.684/2008, que torna obrigatorio o ensino
de Sociologia em todos os anos do Ensino Médio tem sido bastante positivo, na visdo dos
nossos entrevistados. Os professores indicam que a extensdo da disciplina para toda a grade
curricular tem contribuido para a legitimacdo da disciplina como mais um componente
escolar, principalmente diante dos agentes internos a escola (os alunos, professores e
direcoes).

Eu percebo, assim, que a cada ano a Sociologia esta ganhando o estatuto de disciplina devido
a obrigatoriedade em todos os anos do Ensino Médio. E, agora, por possuir um curriculo
minimo, um livro didatico e também por ser cobrada interdisciplinarmente nas provas do
ENEM e da UERJ, por exemplo, mais ainda. Antes da obrigatoriedade ela tinha menos carater
de disciplina nas escolas, a ponto de até ficar excluida de simulados e das avaliagdes
integradas aqui da escola, ja que apenas tinha no Gltimo ano [do Ensino Médio] até 2009. [...]
Ao passar a ser presente em todo em Ensino Médio, a partir de 2010, ao existir um livro
didatico distribuido nas escolas e ganhar também um curriculo minimo, ou seja, fazer parte
das politicas de educagdo tanto quanto as outras disciplinas, a Sociologia vem encorpando a
sua legitimidade enquanto disciplina, eu acho (Professora D.).

A histéria da disciplina, pelo meu olhar, comeca agora, com a obrigatoriedade da disciplina. E
uma disciplina que vem substituir essas outras disciplinas que ja existiram, mas o carater da
Sociologia é outro. E ai 0 que eles [Secretaria de Educacdo] enxergam néo é. Eles enxergam
uma continuidade dessa disciplina, da Moral e Civica, ndo sei qual outro nome que ja teve,
OSPB, eles enxergam com um carater de continuidade e o meu olhar ja ndo. E a Sociologia
que € obrigatéria agora. A Sociologia esta entrando como disciplina agora para a Educagdo
Basica. Porque isso é o que a gente estd fazendo hoje, o apoio que a gente esta tendo hoje, 0s
instrumentos que a gente utiliza hoje sdo de Ciéncias Sociais, na Moral é Civica nédo era, ao
meu ver (Professora H.).

Embora ainda nao esteja 100%, mas eu creio que estamos caminhando para isso. A conquista
do espago e aos poucos a conquista de identidade profissional do professor de Sociologia,
porque até entdo, essas idas e voltas da disciplina, fica meio que, ninguém da muita
credibilidade a essa profissdo. Sociologia é o que? Sociologia ndo é nada. Eu ja ouvi:
sociologia para que? Sociologia ndo serve para nada. E com a obrigatoriedade eu creio que,
a0s poucos, essa opinido, esse senso comum, vai se desconstruindo (Professor A.).

Agora é uma equipe enorme. Somos quantos? Perai... Nove? Vamos tentar contar? [cita 0s
nomes dos professores].

Marcia — Eles entraram faz muito tempo?

G. — Ndéo, entraram ha pouco tempo. Porque durante muito tempo eram professores de
Historia que davam aula de Sociologia l& na escola.

Marcia — Esses todos séo de sociologia?

G. — Todos de sociologia (Professora G.).

No entanto, apesar dos nossos entrevistados observarem que agora “a Sociologia esta
ganhando o estatuto de disciplina”, avaliam também que a qualidade da sua inclusdo ainda
precisa ser conquistada. Do ponto de vista dos professores, o desafio para a disciplina ndo é o
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da sua consolidacdo neste nivel de ensino, mas de avancar sobre uma estrutura que garanta a

realizacdo efetiva do seu ensino na rede publica.

Olha, eu acho que hoje o desafio ndo é consolidar a presenga da Sociologia na grade
curricular, mas consolidar tempos de aulas convenientes para lecionar a disciplina. Um tempo
de aula € insuficiente para dar conta dos contetdos sociolégicos, principalmente o0s
estabelecidos pelo Curriculo Minimo da rede estadual [...] Eu acho que a Sociologia avangou
quando fincou sua presenca na escola, mas ainda néo se estabeleceu com qualidade. O tempo
de aula ndo esta permitindo nem usar o livro didatico! Olha que coisa contraditéria: o livro
didatico que eu considero um avanco do reconhecimento da legitimidade da disciplina no
Ensino Médio, com esse um tempo de aula... Apenas no 3° ano que estd sendo possivel
trabalhar com mais calma e criatividade porque no 3° ano ainda se tem dois tempos semanais
(Professora D.).

Entdo, eu acho que € uma disciplina que ainda esta se fortalecendo, ainda estd em formacéo.
O campo esta se organizando, o campo de professores profissionais de Educacéo e Sociologia,
ainda esta se organizando. Féruns como o ENESEB [Encontro Nacional sobre o Ensino de
Sociologia na Educacéo Baésica, da Sociedade Brasileira de Sociologia] sdo fundamentais pra
isso, fundamentais mesmo, até pra criar uma cara para 0 que a gente quer, 0 que a gente
espera dessa disciplina. A gente ainda esta se organizando, a gente ainda estd debatendo e a
gente esta precisando criar uma resisténcia, a0 meu ver, com relagdo as competéncias
estabelecidas pela Secretaria de Educagdo do Rio de Janeiro, que eu acho que ainda ndo
enxerga 0 que é a educacdo em Ciéncias Sociais para a Educagdo Basica, para 0 ensino
basico. Eu acho que eles ainda ndo tém maturidade nesse olhar, ndo tem esse olhar bem
apurado sobre o0 que é essa disciplina. Entdo, eu acho que enquanto campo, a gente esta se
estruturando ainda. Por isso a gente troca tanto. (Professora H.).

Agora, seria melhor se houvesse uma continuidade. Por que o que aconteceu também por
conta do Curriculo Minimo? Matérias que eram dadas no 2° ano, vocé pensa no curriculo em
termos de continuidade, né? 1°, 2° e 3° ano para continuar. E ai houve uma mudanca no
Curriculo Minimo. E ai essa mudanga ndo permitiu que os alunos tivessem a continuidade do
processo. Entendeu? Eles tiveram uma quebra, entdo, por exemplo, assuntos que foram vistos
no 2° ano nesse ano, passaram pro 3°. Entdo teve aula que eu ia trabalhar um tema e ai eles ja
tinham até visto ou ao contrario... Ai ndo ¢ um problema, né? VVocé até aprofunda com textos,
ja traz uma contribuigdo, ndo € ruim. Agora vocé vai trabalhar com um tema que é pensado
para esse tema e esse conteddo anteriores, ter desenvolvido outras nogdes e eles chegam sem
ter tido essas nogBes porque o Curriculo Minimo foi mudado. Entéo, assim, tem diferenca
vocé trabalhar nos trés anos? Tem, vocé tem um processo de continuidade, de familiaridade
com a disciplina, de nogdes anteriores que eles ja conhecem e ai vocé vai trabalhar nogdes que
precisam dessas nogdes anteriores, isso facilita. Mas como foi esse ano, mudou o curriculo,
acabou que essa facilidade aconteceu, mas ndo foi tdo, digamos assim, tdo potencializada, por
conta dessa questéo que as vezes voce vai trabalhar uma nogéo, partindo da idéia de que ela ja
teria sido trabalhada nos anos anteriores e ndo foi (Professora I.).

Marcia - [...] vocé, entdo, trabalha desde 97 com a disciplina no estado, e no comego vocé so
ficava com o 3° ano porque a Sociologia tinha dois tempos sé no 3° ano. E depois, em 2010,
ela entrou nos trés anos, né? Entdo, eu queria saber quais as mudancas que vocé percebeu
quando ela...?

E. — Quando ela foi para as trés séries?

M - Isso. Qual é a sua avaliagéo sobre essa mudanca?

E. — Assim, positiva, né? Foi uma luta histdrica porque o aluno vai vendo a disciplina ao
longo de todos esses semestres, entdo ele vai construindo o conhecimento. Negativo no
sentido dessa reducédo da carga horaria. Entdo, um tempo de aula no 1° e 2° ano vocé ndo
consegue muita coisa. Teve agora uma assembléia 14 na Alerj, uma audiéncia publica, pra
tentar modificar, mas a perspectiva é que ndo se mude. Mas, assim, com essa reducdo para um
tempo fica mais aquela coisa do pro forme, né? Vocé tem que cumprir uma lei, mas que é
muito pouco pra vocé trabalhar com qualidade com os alunos [...] Entdo, no Estado primeiro
tem que ter essa luta de voltar para dois tempos de aula porque ai sim vocé consegue fazer um
trabalho com mais qualidade e com isso o aluno percebe mais essa importancia e esse valor
dessa disciplina [...] E continuar lutando porque isso tudo é o tempo, né? O tempo é que as
pessoas vao percebendo, aceitando e até naturalizando a disciplina, como as outras sdo
naturais. Desde o inicio, até seria interessante no Ensino Fundamental. Nao dar Sociologia,
pensar Sociologia, mas dar contelidos da Sociologia, como tem no [Colégio] Pedro Il, que
eles veem desde a quinta série (Professora E.).
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Deste modo, os principais desafios que enxergam hoje para a Sociologia no campo
escolar estdo, principalmente, relacionados aos problemas da estrutura de educacdo na qual
ela esta inserida. Sobre este ponto, os professores concordam que ha hoje certo acimulo de
experiéncias pedagogicas com a disciplina e observam uma tendéncia positiva a formacéo de
uma comunidade de professores licenciados em Ciéncias Sociais, que possa contribuir para a
configuracdo da identidade da disciplina na escola. No entanto, todos esses movimentos
encontram seus limites tanto nas barreiras estruturais das politicas de educacdo da rede
publica estadual (a exemplo da reducdo da carga horaria para a disciplina, em particular, e da
precarizacao das condi¢fes materiais de trabalho, no geral), quanto nos problemas de ensino e
aprendizado que muitos alunos apresentam quando chegam ao Ensino Médio, afetando, sem

distingéo, todas as disciplinas.

Eu acho que o problema néo é s6 da Sociologia. De fato, eu ndo acho. O debate é importante,
mas também a producéo de texto, dar conta de um texto, esse sim o maior desafio com o
aluno [...] Esse é o maior desafio que eu acho que nds enfrentamos e, claro, agora também a
exiguidade do tempo que ddo pra Sociologia, né [...] Mas, chega aluno de 2°e 3° ano que ndo
entende o que 1é. E lamentavel. E é muito ruim porque vocé fica lendo um texto, lendo com o
aluno. Ai vocé nunca consegue atingir o objetivo. E com um tempo s6 fica mais dificil ainda
(Professora G.).

[...] eles deveriam investir na estrutura. Na escola. Tem Sociologia, mas uma escola como
essa e ndo tem laboratdrio de quimica, nem de biologia. Nao tem um auditério decente. Néo é
sO Sociologia ndo. Nenhuma disciplina é levada a sério. Nenhuma. A Sociologia poderia
contribuir sim, mas a estrutura ndo é pra isso. A estrutura ndo é. E bonito, né, se a gente olhar
a grade: caramba, fabulosa, nossa, o aluno sai compreendendo, com uma estrutura légica, com
uma formac&o perfeita. Mas, muitos saem ndo sabendo nem somar. Nem somar (Professora
C)).

No Rio de Janeiro, a insercdo da Sociologia na escola basica, no final da decada de
1980, foi resultado de grande mobilizacdo popular em torno das demandas pela educacao
publica, gratuita e de qualidade. Entendia-se, naquele momento de redemocratizacdo da
sociedade brasileira, que o conhecimento escolar da Sociologia poderia ser peca fundamental
para o desenvolvimento intelectual dos jovens estudantes, despertando seus olhares para o
mundo a sua volta, de forma critica e questionadora. Passado mais de 20 anos ap0s a sua
inclusdo oficial nos curriculos escolares da rede publica de ensino, tais entendimentos e
expectativas continuam atuais.

Entre avancos e retrocessos, a Sociologia como disciplina escolar estd se firmando
como um campo de conhecimento dentro das escolas da rede puablica estadual através,
principalmente, do reconhecimento dos pares e da configuragdo de uma comunidade
composta por professores de Sociologia, formados e licenciados em Ciéncias Sociais. Embora
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esta comunidade ainda ndo esteja articulada e seja incipiente, nossos entrevistados
demonstraram que a presenca em maior quantidade destes profissionais nas escolas tem tido
um papel determinante para desenvolvimento da disciplina e para o fortalecimento de sua
identidade no ambito escolar.

Contudo, os desafios ainda sdo muitos. E transcendem a disposicdo e boa vontade
daqueles que estdo hoje pensando e fazendo a Sociologia na Educacdo Basica. Nao é ocioso
lembrar as palavras de Florestan Fernandes ao afirmar que “ndo é preciso muita sagacidade
para se perceber que, mantendo-se as condic¢des atuais, o sistema educacional brasileiro ndo
comporta um ensino medio em que as ciéncias sociais possam [desempenhar] algum papel”
(FERNANDES, 1955, p. 98). Mesmo tratando da conjuntura na década de 1950, suas palavras
ainda se encaixam muito bem se pensarmos que prevalece nos dias atuais um modelo de
educacdo pautado pela limitada incorporacdo de competéncias — que ndo objetivam levar os
alunos a se apropriarem dos instrumentos e fundamentos dos diferentes campos cientificos —,
combinado a avassaladora precarizacdo das condigdes estruturais das escolas publicas e das
condicdes de trabalho docente em todo pais, mas, em especial, no estado do Rio de Janeiro.

Com isto, deixa de configurar uma educacdo formativa do individuo como sujeito
critico e atuante, tal como Fernandes vislumbrava. No entanto, a realidade social é um
processo complexo de interagdes sociais em constante movimento e disputas. Procuramos
apresentar neste trabalho alguns aspectos desta realidade, em especial no que diz respeito a
relacdo entre Educacdo e Ciéncias Sociais. Os desdobramentos desta relacdo e as
possibilidades para o ensino de Sociologia na Educacdo Bésica ainda sdo caminhos a serem

construidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Reflexdes acerca da construcdo social da identidade da sociologia como disciplina escolar

Ao perguntar Que Sociologia é essa?buscdvamos compreender o0 que esta sendo
trabalhado nas aulas de Sociologia para o Ensino Médio nas diferentes salas de aula, com
todas as limitagOes, possibilidades e especificidades que cada uma delas pode oferecer, ainda
que se tratando da mesma rede de ensino. De alguma maneira e com algum formato existe na
grade de horério das escolas publicas da rede estadual do Rio de Janeiro a matéria Sociologia
e ela é realizada, semanalmente, através da relacdo entre os professores e alunos com a
disciplina. Apesar de presente pouco mais de duas décadas na rede estadual e hoje podemos
afirmar que temos certo acimulo organizado de experiéncias, reflexdes e formulagdes —
académicas ou ndo — acerca da Sociologia na escola, existe ainda a dificuldade de definir uma
identidade da disciplina na formacdo do aluno do Ensino Médio. Seja porque apesar dos
esforgos, estes ainda sdo incipientes, se compararmos com o0 acimulo das demais disciplinas
escolares, seja porque 0 consenso ndo é exatamente um aspecto marcante nas Ciéncias
Sociais.

Sem davida, a aprovacédo da lei federal 11.684/2008, que tornou obrigatoria a incluséo
da Sociologia (e também da Filosofia) em todos os anos, modalidades e rede de ensino que
contemplem o Ensino Médio no pais, afirma — e fomenta — um movimento que vem se
desenvolvendo desde a década de 1980, quando se iniciou seu retorno gradativo aos
curriculos escolares, e se aprofundou, a partir de 2006, com o parecer favoravel a inclusédo
obrigatéria da Sociologia e Filosofia no curriculo do Ensino Médio, da Camara de Educacéo
Basica do Conselho Nacional de Educacdo, o Parecer CNE/CEB n° 38/2006. Tal movimento
vem crescendo e agregando cada vez mais professores e pesquisadores envolvidos tanto com
a Educacdo, quanto com as Ciéncias Sociais — e com a relagdo entre estas duas areas.

Assim, buscar demarcar uma identidade para esta ciéncia como disciplina na escola
implicou, primeiramente, um levantamento sobre o debate, isto é, 0 que existe de producéo
acerca do tema, entre trabalhos académicos, coletaneas de artigos, anais de congressos, bem
como a participacéo direta em foruns e encontros dedicados ao ensino de Sociologia.

De certo, como professora de Sociologia do Ensino Médio da rede publica de
educacéo do estado do Rio de Janeiro héa seis anos, formada e licenciada em Ciéncias Sociais,

este universo ndo estava (ou estd) distante de mim ou da minha rotina, porém, até entdo, ndo
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havia me dedicado a pensar sobre o tema como um objeto de reflex@o e estudo propriamente
dito. De modo que demarcar tal identidade deveria transcender uma atividade auto-reflexiva,
ainda que essa atividade seja inerente ao pensar sociolégico — afinal, nés sempre estamos
presentes em nossas reflexfes sobre a sociedade. Entéo, junto aos trabalhos académicos e
documentos oficiais, que representam uma perspectiva sobre dada realidade em um momento
especifico, concluimos que ir as salas de aula (para, além das minhas salas de aula) de forma
qualitativamente investigativa, seria uma boa maneira de nos aproximarmos da identidade da
disciplina.

Partindo do pressuposto que a identidade € um processo social em permanente
construcdo e que se desenvolve a partir da dinamica das relagdes sociais, ndo pretendiamos
atingir um “ponto de chegada” que definisse uma identidade acabada ou essencializada. Mas
buscamos trazer elementos que permitissem pensar a insercdo desta disciplina na escola e
apontar alguns desafios e possibilidades para a sua consolidagéo na formagéo escolar.

Nossa proposta foi demarcar um conjunto de elementos — ainda que fluidos e
circunstanciais — com base em recortes concebidos como variaveis importantes na construcdo
desta identidade. Foram eles: a trajetoria da disciplina na educagdo escolar no pais e, em
particular,no Rio de Janeiro; os sentidos que lhes sdo atribuidos, sintetizados nos objetivos e
na especificidade da disciplina frente as demais; os contetdos e metodologias propriamente
ditos acionados em sala de aula; e os lugares da disciplina na escola, ou seja, como ela é
reconhecida e recebida pela comunidade escolar.

Diante deste universo de possibilidades, elegemos os professores e professoras
regentes da disciplina como os sujeitos da nossa investigacdo. Procuramos, entdo, tracar a
trajetdria da Sociologia a partir dos documentos e trabalhos académicos, ilustrando-a com as
falas dos nossos entrevistados’, e recortar os demais aspectos a partir da observacdo da
relacdo entre estes sujeitos e a disciplina.

Né&o pretendemos tomar o0s casos particulares que apresentamos como representativos
de uma totalidade, mas sugerir aspectos que podem ser recorrentes e validos para pensar sobre
a realidade que objetivamos estudar.

Sendo assim, consideramos que nossos resultados apontaram para aspectos
importantes — e que nos surpreendeu de modo positivo. Nosso grupo de entrevistados é todo
composto por cientistas sociais, com formacdo na graduacdo ou na pos-graduacdo. Todos

parecem dedicar um esforgo criativo no processo de mediacdo didatica entre a ciéncia de

Cientes de que suas falas concebem um passado resultado da negociacdo de significados a partir do presente (ALBERTI,
2004).
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referéncia e a disciplina escolar. Desta forma, procuram articular conceitos das Ciéncias
Sociais com uma abordagem tematica que possibilita a aproximacao do contetddo de aula com
o cotidiano dos estudantes.

A dimenséo subjetiva na sele¢do dos conteudos é um ponto a ser destacado. Mais do
que seguir propostas e orientagcdes curriculares — ou mesmo seguindo-as — as aulas sdo
organizadas muito a partir da empatia do professor com determinadas teorias, conceitos e
tematicas das Ciéncias Sociais. Entdo, por exemplo, ao tratar de cultura e identidade, uns
optam por trabalhar sob a oOtica das discussdes de género, outros a partir dos estudos
etnicorraciais. Tal dimensdo da subjetividade é avaliada como positiva e previsivel, pois
reflete as multiplas possibilidades e perspectivas das Ciéncias Sociais, uma vez que, tal como
toda ciéncia, € uma producdo humana e, portanto, ndo é neutra.

Deste modo, nosso grupo de entrevistados pauta-se pelos aportes tedrico-
metodologicos das Ciéncias Sociais a fim de construir em sala de aula um olhar critico e
questionador relativo as questdes sociais cotidianas de seus alunos. Um tipo de conhecimento
reflexivo que ndo objetiva a elaboracdo de uma investigacdo ou reflexdo socioldgica
propriamente dita, mas uma forma de conhecimento que possa ir além do senso comum. Que
provoque o estranhamento do que é familiar aos estudantes para que possam desnaturalizar
tais questdes, entendendo-as como um produto de relagdes sociais. Tarefa dificil. Mas parece
ser esta a tarefa que eles se propdem.

Parece-nos que esta se configurando uma comunidade de professores de Sociologia,
cientistas sociais, na Educacdo Basica. E isto, dada sua trajetdria especifica e de acordo com
os relatos coletados, é um fato aparentemente novo. Entretanto, a formacéo e o fortalecimento
de uma articulacdo organizada entre professores e pesquisadores, tanto da Educacdo Basica,
guanto do Ensino Superior, entre escola e universidade, que se aproprie do ensino escolar de
Sociologia ndo apenas como um objeto de estudo, mas, sobretudo, como um objeto de luta
politica pela sua regulamentacéo parece ser fundamental para criar o suporte interno e externo
a escola no desenvolvimento da disciplina e fortalecimento de sua identidade em ambito
escolar.

Se a valorizacdo e o reconhecimento das diferentes ciéncias pela sociedade passam
pela difusdo dos seus conhecimentos no campo escolar, parece-nos que o caminho que a
Sociologia esta fazendo na escola é um caminho sem volta e que tem implicacdes ndo apenas
na formacdo de milhares de mocgas e rapazes espalhados por todo pais, mas também para a
prépria instituicdo escolar e para as Ciéncias Sociais. Que a Sociologia como disciplina

escolar possa ser entdo um novo capitulo da historia das Ciéncias Sociais no pais.
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ANEXO A - Reorientacdo Curricular de Sociologia

Eixo I - Sociologia: a Construcéo dos Problemas Sociais
Sociologia como Ciéncia da Sociedade

1 - Tema: A Perspectiva Socioldgica

Conteudos programaticos

O que é a Sociologia?

* A imaginacdo socioldgica

* Pensamento cientifico e 0 senso comum

* Principais vertentes de analise dos fendmenos sociais
* A producéo social do conhecimento

* A historicidade do pensamento social

* A modernidade e o surgimento das ciéncias sociais

* Transformacdes sociais e organizacdo da sociologia
* As Ciéncias Sociais no Brasil

Competéncias e habilidades

« Diferenciar a abordagem socioldgica dada aos fendbmenos humanos e sociais, de outras
formas elaboradas por outros campos do saber.

* Iniciagdo a pesquisa cientifica.

» Compreender algumas formas da pesquisa socioldgica e alguns instrumentos de analise
utilizados pelos socidlogos, como por exemplo: pesquisa de campo, pesquisa de opinido,
analise de indicadores sociais (ler, interpretar e utilizar tabelas e graficos simples).

* Identificar problemas humanos e sociais no espaco e no tempo.

Metodologia

No primeiro contato com a disciplina, é importante dar aos alunos oportunidade para refletir
sobre as diferencas entre ciéncia e senso comum, além de chamar sua atencdo para a
importancia de conhecer as formas como as pessoas se organizam em sociedades, as relagdes
sociais que produzem, como mantém as sociedades coesas € como lidam com os conflitos
sociais. Para motivar o interesse do aluno, seria oportuno inicia-los na pesquisa. Isto poderia
ser feito de modo muito simples e com um minimo de recursos, através de pequenas pesquisas
de opinido ou de percepcdes realizadas com toda a turma.

Interface com outras disciplinas
* Historia

* Geografia
» Matematica
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Eixo Il - Cultura
2 - Tema: Natureza e Cultura
Conteudos programaticos

« Existiria uma natureza humana?

* As varias formas de entender o conceito de cultura

* A visdo antropoldgica de cultura

 Etnocentrismo e relativismo cultural

* Diversidade e heterogeneidade cultural — Diversidade cultural no Brasil
* Cultura e cotidiano — os valores - a simbologia — o papel do sagrado

* Cultura na sociedade de massa — industria cultural - o mundo virtual

» Patrimdnio cultural, memoria e identidade coletiva

Competéncias e habilidades

* Perceber a cultura como um conjunto de idéias que as pessoas constroem e reproduzem na
interacdo social, que constitui as normas dentro de uma determinada sociedade.

» Entender como a cultura se diferencia da natureza, e como elas sdo historicamente
construidas.

« Identificar representacdes simbolicas e discursos sobre diferentes realidades sociais a partir
da observacao de exemplos familiares aos alunos.

» Compreender e valorizar as diferentes manifestac@es culturais de etnias e segmentos sociais,
agindo de modo a preservar o direito a diversidade, enquanto principio estético que pode
incentivar a tolerancia, mas que em alguns casos pode gerar conflitos.

» Compreender e valorizar a articulagdo da linguagem, como elemento que permite ao homem
a producdo constante de novas formas de expressao cultural.

* Construir visao critica da industria cultural e dos meios de informacdo e comunicacdo de
massa.

» Compreender a importancia do papel da memaria nos processos de construcao de identidade
cultural.

Metodologia

O trabalho a partir deste eixo € particularmente rico em técnicas e formas de abordagens para
alcancar as competéncias previstas. Geralmente, os alunos se sentem estimulados a trabalhar
com o enfoque cultural, porque é um caminho para se compreender COmo pessoas e grupos
interagem, qual é o papel do preconceito nas interagdes humanas e como as “verdades”
podem ser questionadas. Neste caso, busca-se favorecer um ambiente que estimule as
percepgdes sobre a identidade dos alunos. Procure apresentar diferentes olhares, usos e
praticas de um mesmo aspecto da realidade em culturas diferentes. Isto poderd ser feito
através de leituras em linguagens variadas (imagens, literatura, cinema, fotografias, teatro,
observacao de rituais sagrados ou profanos etc.). Estimule seus alunos a refletirem sobre os
valores culturais, o papel da cultura na construcdo social da realidade, a importancia dos
movimentos de contracultura como elementos de construcdo de outros valores sociais etc. As
técnicas podem ser variadas: filmes, pequenas pesquisas de campo, montagem de pequenos
jogos dramaticos, baseados nas vivéncias dos alunos que tenham origem em culturas
diferentes. Por exemplo, aproveitar as origens étnicas, a condicdo de migrantes e imigrantes
etc.
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Interface com outras disciplinas

* Historia

* Filosofia

* Geografia

* Filosofia

« Ciéncias Bioldgicas

* Artes pléasticas/Artes Cénicas Educag¢do musical

Eixo 11l - Trabalho
3 - Tema: Trabalho e Sociedade
Conteudos programaticos

* Trabalho na economia de mercado

* A ética capitalista do trabalho

* Trabalho e alienagéo - o Taylorismo/ o Fordismo

* A legislacdo trabalhista no Brasil

* Trabalho agrério e trabalho urbano

 Desemprego estrutural

* Trabalho informal e o trabalho do menor, feminino, do idoso etc.
* As consequéncias da globalizacdo no meu pais e na minha cidade

Competéncias e habilidades

« Contextualizar o trabalho em diferentes tempos historicos e em diferentes tipos de cultura.

* Relacionar o contexto de surgimento da sociologia com os problemas da classe trabalhadora.
» Compreender a questdo do trabalho dentro da sociedade capitalista; a expansdo dos
mercados, 0 avango tecnoldgico e o desemprego estrutural.

e Compreender as transformag¢fes do mundo do trabalho e o novo perfil do trabalhador
exigido pelas novas formas de organizagéo do trabalho.

Metodologia

Através de pesquisa no proprio contexto dos alunos, perceber diferentes tipos de trabalho ede
trabalhadores. VVocé poderad levar para a sala de aula noticias de jornais que mostrem a
situacdo dos trabalhadores no mundo atual, enfatizando, preferencialmente, as questées dos
trabalhadores da sua regido. Analise, com os alunos, as transformacdes pelas quais passou a
legislacdo do trabalho. Provoque a critica das solucBes dadas aos problemas atuais que
surgem no mundo do trabalho. O importante é que vocé leve os alunos a compreender como o
trabalho foi tratado no tempo e espago.

Interface com outras disciplinas

* Historia
* Geografia



160

» Matematica

* Artes plasticas

* Educacao musical
* Filosofia

e Literatura

Eixo 1V - Cidadania
4 - Tema: Cidadania e Politica
Conteudos programaticos

* O que ¢é politica?

* O que é cidadania?

* Relages de poder/autoridade

* Direitos naturais, civis, politicos e sociais

« Sistemas politicos/A participacdo politica

* Poder institucional/ o poder simbélico

» A democracia moderna

» Movimentos sociais e cidadania

« Criminalidade/ violéncia — 0 jovem sob o impacto da violéncia

Competéncias e habilidades

« Contextualizar diferentes formas de organizacdo do poder em diferentes tipos de sociedade e
culturas.

» Compreender a dimensao do poder, diferenciando-o do conceito de politica.

 Construir a identidade social e politica atuante e dindmica para a constante luta pelo
exercicio da cidadania plena.

Metodologia

Apresente situacdes do cotidiano, nas quais seja possivel observar formas variadas do
exercicio do poder. Estimule o questionamento e a desnaturalizacdo de determinados poderes
gue geralmente ndo se percebem. Leve os alunos a entender que o poder ndo estd colocado
apenas em um lugar da sociedade, mas que ha formas de poder, muitas vezes difusas, que nos

aprisionam e que ndo percebemos. Propicie a construcdo do conceito de poder, diferenciando
0 do conceito de autoridade. A seguir, apresente o conceito de democracia, de modo a
compreender a cidadania como uma permanente luta e conquista por direitos civis e politicos.

Os alunos devem compreender que a democracia é fruto de um acordo social, um conjunto de

regras consensuais; portanto, fomente debates a partir da reflexdo de como podemos construir

relagcGes que apontem para a democracia participativa.

Interface com outras disciplinas
* Geografia

* Historia

» Matemética

* Filosofia
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* Artes

Eixo V - Desigualdades Sociais
5 - Tema: Desigualdade Social no Mundo e no Brasil
Conteudos programaticos

« Classes, estamentos e castas sociais

« As diversas formas de dependéncia nos dias atuais (desigualdades sociais no Brasil)
* Os problemas gerados pelas desigualdades sociais
* Preconceito e discriminagéo racial

 Formas de perseguicdo étnica e racial

* Desigualdades de género, raca e etnia

* O masculino e o feminino

* A perspectiva feminista na sociedade atual

* O idoso e a desigualdade social

« Ser jovem no Brasil atual

* A questdo infantil

Competéncias e habilidades

« Contextualizar as desigualdades sociais entre as nagdes, na América Latina e no Brasil.

« Entender a pobreza como um grande problema da humanidade; o papel da ONU e das
ONGs.

» Compreender que a dominacao européia expressa pelo colonialismo e pelo imperialismo é a
causa fundamental das desigualdades sociais.

» Compreender que a diferenca racial é arbitraria e que ndo existe base bioldgica que a possa
explicar.

» Compreender 0 que € grupo minoritario.

* Entender que a assimilacdo e a manutencdo do pluralismo cultural sdo formas diferentes de
integracao.

» Compreender que os conceitos de feminilidade e masculinidade sdo construgcdes sociais e
culturais e, portanto, além de mutaveis, ndo tornam homens e mulheres diferentes do ponto de
vista de suas capacidades e direitos.

* Perceber a condigéo de crianga, jovem e idoso como questdo a ser revista pela sociedade
uma vez que esta ndo se encontra preparada para enfrentar os problemas advindos das novas
configuragdes mundiais e nacionais.

Metodologia

A desigualdade social no mundo podera ser analisada na perspectiva de que vem ocorrendo
em funcdo das novas configuracGes mundiais: novas tecnologias, 0 processo de globalizacgéo,
enfim, mudangas que, em curto espaco de tempo, provocaram e provocam grandes
deslocamentos espaciais e transformacdes nas relacdes sociais. Apresente as raizes historicas
das desigualdades, que séo perpetuadas em formas de dominacéo e dependéncia entre paises,
sociedades, grupos e pessoas. Para tanto, mostre a seus alunos que a divulgacdo de
esteriotipos e préaticas preconceituosas e discriminatérias, que passam como brincadeira
inocente, contribuem para a perpetuacdo das desigualdades. Apresente também outras formas
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de perseguicéo e exclusao social, como a segregacdo, o apartheid, o holocausto, o genocidio,
a expulsdo etc. Diferencie conceitos como sexo e género e aponte pontos comuns entre as
formas de discriminacdo, para mostrar que elas caminham na mesma direcdo, que se
expressam também como formas de dominagdo. Organize um amplo debate na turma sobre o
racismo no Brasil e em outros contextos e explore o significado dado pelos alunos a idéia de
democracia racial. O conteudo podera ser desenvolvido através de leituras de bibliografias e
pequenos trechos de depoimentos de grupos minoritarios. Apresentacdo de pequenos
seminarios sobre os textos trabalhados e pesquisas em grupo, debates, palestras, utilizacdo de
videos etc.

Interface com outras disciplinas

* Historia

* Geografia

» Matematica

* Artes plasticas
* Filosofia

Sugestdes de sites

IBGE - www.ibge.gov.br

IPEA - www.ipea.gov.br

CPDOC - www.cpdoc.fgv.br

Viva Rio - www.vivario.org.br

ANPOCS - www.anpocs.org.br

Textos socioldgicos - www.sociologia.org.br

Dicas de sites de bibliotecas, fundaces, centros de cultura - www.eduk.com.br
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ANEXO B - Proposta Curricular: um novo formato — Sociologia

Sociologia — 1° série/EnsinoMédio

1° bimestre

Foco do bimestre A PERSPECTIVA SOCIOLOGICA

CompeténciasHabilidades | O que é Sociologia?

=Diferenciar a abordagem sociol6gica dada aos fendbmenos humanos e
sociais, de outras formas elaboradas por outros campos do saber.
=Perceber a utilidade da Sociologia nos diversos campos da atividade
humana.

=Compreender e analisar a historicidade do pensamento sociol6gico
(surgimento e processo de organizagéo)

=Diferenciar aspectos da natureza das Consciéncias Coletivas e
Consciéncia Individual ao retratar os fatos sociais

2° bimestre

Foco do bimestre A PERSPECTIVA SOCIOLOGICA

CompeténciasHabilidades | Iniciacdo a Pesquisa Cientifica

= Diferenciar pensamento cientifico de senso comum.

= [dentificar as principais vertentes de analise dos fendbmenos sociais.

= Identificar problemas humanos e sociais no espago e no tempo.

= Compreender as principais formas de pesquisas utilizadas pelos
socidlogos: observacdo de campo; observagéo participante (denominada
de pesquisa de campo); analise de indicadores sociais (ler, interpretar e
utilizar tabelas e gréaficos).

= Compreender os principais instrumentos de analises utilizados pelos
sociologos: Experimento; entrevistas (abertas, semi-estruturadas e/ou
estruturada); amostragem; censo; tipo ideal; histdria de vida e
levantamento historico.

= Compreender os principais métodos de analises utilizados pelos
socidlogos: o tratamento dos fatos sociais como coisa; método
compreensivo e 0 materialismo dialético.

3° bimestre

Foco do bimestre NATUREZA E CULTURA

CompeténciasHabilidades | A Natureza Humana e o Conceito de Cultura

= Identificar os aspectos que nos diferenciam como seres humanos.

= Entender como a cultura se diferencia da natureza, e como elas séo
historicamente construidas.

= Analisar as vérias formas de entendimento do conceito de cultura
priorizando a visdo antropoldgica sobre tal conceito.

= Entender a socializagcdo como processo de aquisi¢do da cultura, sua
possivel integragdo a personalidade e adaptagdo do individuo ao meio
social.

4° bimestre

Foco do bimestre NATUREZA E CULTURA

CompeténciasHabilidades | Cultura e Sociedade

» Perceber na vivéncia cotidiana as formas de interacdo e como estas se
estabelecem na dinamica da convivéncia.

= Compreender e valorizar as diferentes manifestagdes culturais de etnias,
ragas (negra, indigena, branca) e segmentos sociais, agindo de modo a
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preservar o direito a diversidade, engquanto principio estético que pode
incentivar a tolerancia, mas que em alguns casos pode gerar conflitos.
= Identificar representagdes simbolicas e discursos sobre diferentes
realidades sociais a partir da observacdo de exemplos familiares aos
alunos.

= Compreender e valorizar a articulagdo da linguagem e o papel da
memoria, como elementos que permitem ao homem a produgdo constante
de novas formas de expresséo cultural e/ou construcdo de identidade
cultural.

= Construir uma visao critica da industria cultural ¢ dos meios de
informacéo e comunicacdo de massa.

Sociologia — 2° série/EnsinoMédio

1° bimestre

Foco do bimestre

DESIGUALDADES SOCIAIS

CompeténciasHabilidades

Desigualdade Social no Mundo e no Brasil

= Contextualizar as desigualdades sociais entre as nagdes, na América
Latina, e as desigualdades sociais no Brasil.

= Entender a pobreza como um grande problema da humanidade; o papel
da ONU e das ONGs.

= Compreender que a dominagdo européia expressa pelo colonialismo e
pelo imperialismo € a causa fundamental das desigualdades sociais.

= Compreender as diversas formas de violéncia existente: simbdlicas,
fisicas e psicoldgicas.

2° bimestre

Foco do bimestre

DESIGUALDADES SOCIAIS

CompeténciasHabilidades

Diferencgas e Desigualdades

= Compreender que as diferencas raciais sao arbitrarias, por terem sido
construidas nas relacdes sociais de poder, e que ndo existe base bioldgica
gue a possa explicar.

= Compreender o que é grupo minoritario.

= Entender que a assimilagéo e a manutengéo do pluralismo cultural sdo
formas diferentes de integragéo.

= Compreender que os conceitos de feminilidade e masculinidade séo
construc@es sociais e culturais e, portanto, além de mutaveis, ndo tornam
homens e mulheres diferentes do ponto de vista de suas capacidades e
direitos.

= Perceber a condicdo da crianca, do jovem, do idoso e do portador de
necessidades especiais como questdo a ser revista pela sociedade uma vez
gue esta ndo se encontra preparada para enfrentar os problemas advindos
das novas configuragdes mundiais e nacionais.

= Compreender e analisar as diversas formas de preconceito e exclusdo
existentes no Brasil.

3° bimestre

Foco do bimestre

CIDADANIA E POLITICA

CompeténciasHabilidades

Cidadania e Poder

= Analisar o conceito de politica diferenciado do conceito de politicagem.
= Diferenciar o conceito de poder (institucional e simbolico) dos conceitos
de autoridade e forca.

= Contextualizar diferentes formas de organizagcdo do poder em diferentes
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tipos de sociedade e culturas.

» Compreender o conceito de cidadania ndo apenas no sentido de deveres,
obrigacdes e direitos, mas também como uma relacdo entre o ser humano
e 0 respeito ao ambiente em que vivemos.

4° bimestre

Foco do bimestre

CIDADANIA E POLITICA

CompeténciasHabilidades

Cidadania e Identidade

= Compreender a dimensdo do conceito de democracia nas sociedades
atuais.

= Analisar a importancia da participagdo politica.

» Compreender os motivos que fizeram surgir os movimentos negros,
sindicais, socialistas e liberais.

= Construir uma visao critica sobre os movimentos sociais (operario,
urbano, rural, sindical, etc.)

= Construir a identidade social e politica atuante e dindmica para a
constante luta pelo exercicio da cidadania plena.

Sociologia — 3° série/EnsinoMédio

1° bimestre

Foco do bimestre

TRABALHO E SOCIEDADE

CompeténciasHabilidades

Sociologia e trabalho

= Compreender o conceito de trabalho.

= Contextualizar o trabalho em diferentes tempos histdricos e em
diferentes culturas (Egito, Grécia, Roma, ldade Média e Idade Moderna).
= Perceber a importancia do trabalho para a sociedade.

= Relacionar o contexto de surgimento da Sociologia com os problemas da
classe trabalhadora descritos por Adam Smith e Karl Marx.

2° bimestre

Foco do bimestre

TRABALHO E SOCIEDADE

CompeténciasHabilidades

As Transformacgdes do Mundo do Trabalho

= Compreender o desenvolvimento do trabalho dentro da sociedade
capitalista: Taylorismo; Fordismo e Toyotismo.

= Relacionar o conceito de trabalho ao conceito de alienacéo.

= Compreender questbes do trabalho da sociedade moderna: o avanco
tecnoldgico, a expansdo dos mercados, o desemprego estrutural e 0s
movimentos sindicais em suas respectivas lutas por melhores salarios e
condicdes de trabalho.

= Compreender as transformacdes do mundo do trabalho, diferenciando o
conceito de trabalho do conceito de emprego.

= Compreender o novo perfil do trabalhador exigido pelas novas formas
de organizacao do trabalho.

=Analisar as consequéncias locais e globais da globalizagéo

3° bimestre

Foco do bimestre

CONSTRUINDO UMA SOCIEDADE DEMOCRATICA

CompeténciasHabilidades

Articulando Cidadania e Democracia

= Refletir criticamente sobre os problemas sociais existentes na sociedade
brasileira e suas possiveis causas.

= Reconhecer o papel de politicas publicas, bem como direitos e deveres
para garantir a cidadania e a democracia.
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= Construir em grupo uma pequena proposta de sociedade democratica:
principios, fundamentos e acdes.

= Refletir sobre a intolerancia religiosa que despreza os direitos humanos
e sociais.

4° bimestre

Foco do bimestre

CONSTRUINDO UMA SOCIEDADE DEMOCRATICA

CompeténciasHabilidades | Igualdade e Diferenca: o pensamento multicultural

* Reconhecer a existéncia de diferentes visdes de mundo procedentes de
grupos socioculturais distintos.

= Desenvolver a consciéncia contra situagdes de opressdo aos
homossexuais, aos negros, as mulheres, aos portadores de necessidades
especiais, as diferencas religiosas, aos indios.

* Analisar o pensamento multicultural como o conjunto de respostas as
diversidades culturais.

= Desconstruir preconceitos e estereotipos sociais e culturais.

= Incorporar respostas para a diversidade cultural e desafio a preconceitos
na proposta de sociedade democratica construida no bimestre anterior.

ANEXO C - Curriculo Minimo de Sociologia 2011

SOCIOLOGIA - 1° Ano / ENSINO MEDIO

1° Bimestre
Tema - O CONHECIMENTO SOCIOLOGICO
Habilidades - Compreender a importancia da Sociologia como uma ciéncia das relacfes sociais.
e - Compreender e analisar a historicidade do pensamento sociolégico: a Sociologia como

Competéncias

ciéncia da modernidade.

- Refletir sobre as diferentes construgdes tedrico-metodoldgicas acerca do objeto da
sociologia.

- Diferenciar os pensamentos cientifico e de senso comum.

- Compreender a concepc¢ao de individuo como historicamente construida e a
subjetividade individual como resultado do processo de socializaco.

- Conhecer o processo de institucionalizacéo da sociologia no Brasil e de sua insergéo
no sistema de ensino brasileiro.




169

Conceitos-chave | Modernidade; ciéncia; ciéncia social; Sociologia; objetividade; subjetividade; senso

comum; fato social e acdo social; relagdo social; sociabilidade; interacdo social;
sociedade; socializagdo; agentes de socializag&o; instituigdes sociais.

TemasNorteadores

O surgimento da Sociologia

Conhecimento Cientifico e Conhecimento do Senso Comum;
O objeto da sociologia;

A relacdoindividuo-sociedade;

O processo de socializagéo;

A sociologia no Brasil.

2° Bimestre

Tema

- CULTURA E DIVERSIDADE

Habilidades
e
Competéncias

- Identificar o ser humano como ser histérico e cultural.

- Perceber os processos sociais de distin¢do entre natureza e cultura.

- Desnaturalizar as visdes de mundo através da observacdo de diferentes culturas e formas de
construcdo da identidade coletiva.

- Compreender a diversidade cultural e identificar comportamentos e idéias relativistas ou
etnocéntricas sobre as culturas.

Conceitos-chave

Cultura; natureza; diversidade; relativismo cultural; etnocentrismo; alteridade.

TemasNorteadores
. Conceito de cultura/ natureza e cultura;
. Cultura e diversidade;
. Etnocentrismo e relativismo;
. Construcdo da alteridade.
3° Bimestre
Tema - ESTRATIFICACAO E DESIGUALDADE
Habilidades | - Entender as diversas formas pelas quais as sociedades podem ser estratificadas;
e - Perceber a dindmica da mobilidade social nas diferentes sociedades;

Competéncias

- Identificar as principais formas de estratificacio da sociedade brasileira, bem como as causas e
consequéncias das diversas manifestacdes de desigualdade no Brasil.

Conceitos-chave

Estratificacdo social; diversidade; desigualdade social; desigualdade econdmica; pobreza; miseria;
classe social; casta; estamento (grupo de status); mobilidade social.
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TemasNorteadores
. Formas de estratificacéo social,
. Desigualdadessociais;
o Mobilidade social.
4° Bimestre
Tema - TRABALHO E SOCIEDADE
Habilidades - Compreender as formas de organizacao social das relac6es de trabalho em diferentes tempos
e historicos e diferentes culturas.
Competéncias - Perceber a complexidade do mundo do trabalho e suas transformagdes.

- Distinguir as formas como os diversos grupos e classes sociais se apropriam do trabalho,
material e simbolicamente.

Conceitos-chave

Modo de producdo; trabalho; profissdo; divisdo social e divisdo sexual do trabalho; solidariedade
mecanica e solidariedade organica; for¢as produtivas; meios de producdo; forca de trabalho;
relagdes sociais de producéo; escravismo; feudalismo; mercantilismo; capitalismo; socialismo;
racionalizacdo e organizagdo do mundo do trabalho.

TemasNorteadores

Os diferentes modos de producao;

O trabalho em diferentes sociedades;
Meios de producéo e relagdes produtivas;
Trabalho, profisséo e identidades laborais.

SOCIOLOGIA - 2° Ano / ENSINO MEDIO

1° Bimestre

Tema

CULTURA E IDENTIDADE

Habilidades
e
Competéncias

- Estabelecer a relagdo entre a construcdo da identidade individual e o
pertencimento aos diferentes grupos e instituicdes sociais (religiosos, territoriais,
étnicos, de parentesco, etc.).

- Identificar os marcadores sociais da diferenca (género, sexualidade/orientacdo
sexual, raga/etnia, geracao) na contemporaneidade e perceber sua interrelagdo na
producdo e reproducédo das desigualdades.

- Compreender o processo de construcéo da identidade e da cultura nacionais e suas
implicacBes nas relacdes etnicorraciaise nas identidades regionais no Brasil,
incorporando as principais contribui¢fes da teoria social brasileira neste debate.

Conceitos-chave

Identidade social; diversidade cultural; grupos sociais; papel social; género;
sexualidade; orientacdo sexual; raca/etnia; geracdo; identidade nacional,
nacionalismo; regionalismo.
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TemasNorteadores
) Grupos sociais, construcdo de identidades e diferencas culturais;
o Marcadores sociais de diferenca: género, raga/etnia, sexualidade, geragéo e
classe;
o Identidades nacionais, regionais e etnicorraciais no Brasil.
2° Bimestre
Tema - PRECONCEITO E DISCRIMINACAO
Habilidades - Refletir sobre os processos de estigmatizacao e rotulacdo de determinados grupos e sujeitos
e sociais.

Competéncias

- Identificar as diferentes formas de preconceito, discriminacéo e intolerancia (raca, religido,
género, geracdo, classe, sexualidade, nacionalidade, etc) e compreender suas multiplas
interrelacdes e sobredeterminagdes.

- Identificar os principais debates que marcam a produgdo socioldgica sobre preconceito e
discriminacdo etnicorraciais no Brasil.

- Perceber o carater multicultural da sociedade brasileira e localizar, neste diagnostico, a
emergéncia das politicas de acdo afirmativa como formas de discriminacdo positiva.

Conceitos-chave

Estere6tipo; estigma; processos de rotulacdo; discriminagdo; preconceito; preconceito de marca e
preconceito de origem; democracia racial; racismo; sexismo; xenofobia; homofobia; intolerancia
religiosa; multiculturalismo; acdo afirmativa; politicas publicas, discrimina¢do positiva.

TemasNorteadores
° Esteredtipos e estigmatizaco;
. Discriminacdo e preconceito;
° Multiculturalismo e politicas de reconhecimento.
3° Bimestre
Tema - PODER, POLITICA E ESTADO
Habilidades - Compreender as diferentes formas de exercicio do poder e da dominagéo, distinguindo o

e
Competéncias

exercicio da politica nas sociedades com e sem Estado.

- Identificar as diferentes formas de instituicdes politicas modernas e as diversas maneiras de
organizacao do poder no Estado.

- Compreender o processo historico de formagéo do estado brasileiro e as diversas formas de
exercicio do poder e de participacdo politica no Brasil, identificando as principais contribuicdes do
pensamento social brasileiro.

Conceitos-chave

Poder; autoridade; dominagdo; legitimidade; soberania; Estado; governo; constitucionalismo;
democracia; republica, monarquia; tirania; oligarquia; absolutismo; autocracia; federalismo;
federacdo; confederagdo; estado unitario; coronelismo; clientelismo; patrimonialismo,
cordialidade.




172

TemasNorteadores
. Poder, autoridade e dominacao;
. Sociedades com Estado e sociedades sem Estado;
. Formas de governo, formas de Estado e sistemas de governo;
° Divisdo dos poderes;
° Estado, poder e participacdo politica no Brasil.
4° Bimestre
Tema - TRABALHO E CAPITALISMO
Habilidades - Compreender as formas capitalistas de divisdo do trabalho e de seu produto.
e - Compreender que no modo de producéo capitalista coexistiram e coexistem diferentes relacdes

Competéncias

sociais de producao.

- Identificar as formas de divisdo e dominacédo de classe no modo de producéo capitalista,
atentando para as mudancas historicas no padrédo de estratificacdo econémica.

- Compreender as especificidades do capitalismo brasileiro e sua dindmica no processo de
modernizacdo do pais, particularmente no que diz respeito ao papel exercido pelo Estado nesse
processo.

- Refletir sobre as consequiéncias das transformagdes no padrdo de acumulacdo capitalista e seus
reflexos nas relagdes de trabalho.

Conceitos-chave

Capitalismo; classe social; relagdes sociais de producdo; a dialética capital-trabalho; trabalho
assalariado; alienacdo, exploracdo e dominacéo de classe; mais-valia; valor de troca e valor de
uso; mercadoria; sociedade industrial; fordismo; taylorismo; revolugdo burguesa no Brasil;
modernizacdo autoritaria; modernizagdo conservadora; globalizagdo; neoliberalismo;
especializagdo flexivel.

TemasNorteadores

O modo de producéo capitalista;

Estratificacdo de classes no capitalismo;
Capitalismo e modernizacao no Brasil;
Fordismo, taylorismo, reestruturacdoprodutiva;
Neoliberalismo e globalizacéo.

SOCIOLOGIA - 3° Ano / ENSINO MEDIO

1° Bimestre

Tema

- CULTURA, PODER E CONSUMO

Habilidades
e
Competéncias

- Refletir sobre a nog&o de cultura como instrumento de poder e como construgéo social;

- Identificar as relagdes entre producdes culturais populares e eruditas, relacionando-as aos seus
grupos sociais de origem;

- Compreender o atual processo de patrimonializacdo das manifestacfes culturais populares e
eruditas, bem como identificar o reconhecimento e o tombamento do patrimdnio material e
imaterial como instrumentos de preservacao cultural;

- Construir uma visao critica da inddstria cultural, reconhecendo as diversas ideologias que a
atravessam, bem como sua apropriagéo das producdes culturais populares e eruditas e sua
transformacéo em cultura de massa;

- Refletir sobre a influéncia dos meios de comunicagdo de massa no consumo, nos estilos de vida e
construcdo da identidade;
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- Conhecer as diferentes formas de manifestacéo de contracultura e seus questionamentos dos
valores culturais e ideoldgicos dominantes.

Conceitos-chave

Ideologia; cultura popular; cultura erudita; cultura de massa; patrimonio cultural; patriménio
material e patrimonio imaterial; indUstria cultural; meios de comunicacdo de massa; diversidade
cultural; sociedade de consumo; consumismo; alienagéo; contracultura.

TemasNorteadores

Ideologias e visdes de mundo;

Cultura popular e cultura erudita;

Cultura e patriménio;

Cultura de massas e industria cultural — novas tecnologias;
Consumo e identidade;

Contracultura.

2° Bimestre

Tema

- RELACOES DE TRABALHO NO BRASIL

Habilidades
e
Competéncias

- Identificar a dindmica das relacGes de trabalho na sociedade brasileira;

- Compreender e distinguir as diferentes manifestacdes de trabalho formal e informal no Brasil,
com especial atencdo as formas de trabalho precarizado, infantil, escravo e analogo a escravid&o;
- Entender a dindmica do mercado de trabalho no Brasil relativamente aos marcadores sociais de
diferenca (género, orientagdo sexual, raca/etnia, credo, geracéo e regido);

- Identificar os processos de regulacéo e flexibilizacdo das relacfes de trabalho e dos direitos
trabalhistas no Brasil;

- Conhecer as diferentes formas de participacdo dos trabalhadores na construgéo dos direitos
trabalhistas e o papel dos sindicatos no Brasil.

Conceitos-chave

Trabalho formal e trabalho informal; trabalho escravo e trabalho analogo a escraviddo; trabalho
infantil; direitos; cidadania; desemprego; mercado de trabalho; globalizacdo; neoliberalismo;
precarizagdo das relagdes de trabalho.

TemasNorteadores

. As diversas formas de trabalho no Brasil — trabalho formal e informal; trabalho escravo e
trabalho analogo a escravidao.

. Trabalho e marcadores de diferenga no Brasil — género, raca/etnia, geragéo (énfase no
trabalho infantil);

. A regulacgéo do mundo do trabalho — os direitos trabalhistas no Brasil;

3° Bimestre

Tema

- CIDADANIA E FORMAS DE PARTICIPACAO DEMOCRATICA

Habilidades
e
Competéncias

- Compreender a construcao historica dos direitos civis, politicos, sociais e culturais como
reveladora da cidadania como um processo em constante expansao;

- Perceber a importancia da participacdo politica para o pleno exercicio da cidadania;

- Distinguir as formas representativas e participativas da democracia e suas arenas deliberativas;
- Compreender a organizacdo e funcionamento do sistema eleitoral e do sistema partidario no
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Brasil, e a importancia da alternancia do poder como principio democratico;

- Compreender a relagdo entre esferas publica e privada no Brasil e sua importancia para a
construgdo de uma sociedade democratica

- Perceber a construcdo da sociedade civil como instancia fundamental para a garantia dos direitos
humanos e da cidadania, compreendendo o papel dos movimentos sociais e seu poder de
intervencdo na estrutura das relagdes sociais.

Conceitos-chave

Democracia; sociedade civil; cidadania; Estado Democrético de Direito; participacao politica;
partido politico; direitos humanos; direitos civis, politicos, sociais e culturais; movimentos sociais
tradicionais; novos movimentos sociais; mudanca social; esfera publica; opinido pablica; esfera
privada.

TemasNorteadores
. Democracia representativa e democracia participativa: arenas deliberativas;
. Sistema eleitoral e sistema partidario;
. Estado e sociedade civil — esferas privada e publica;
. Cidadania e direitoshumanos;
. Movimentos sociais tradicionais e 0s novos movimentos sociais.
4° Bimestre
Tema - ESPACO, TERRITORIO E SOCIEDADE
Habilidades - Reconhecer as transformacdes que atravessam as varias formas de uso e apropriacao dos espacos
e rural e urbano;

Competéncias

- Compreender a realidade social brasileira a partir da organizacdo dos espacos rural e urbano e de
suas relagoes;

- Identificar o impacto ambiental das formas de organizagdo, distribuicdo e uso dos espagos rurais
e urbanos e dos recursos naturais;

- Perceber a disposicdo da estrutura fundiéria no Brasil e articula-la as relagdes e conflitos rurais;
- Identificar as disputas territoriais e 0s processos de exclusdo e segregagdo socio-espacial que
marcam a construgéo das cidades.

- Identificar o processo de producédo de estigmas espacialmente referidos e de criminalizagéo de
populacgdes subalternas e dos movimentos sociais a elas vinculados.

- Construir uma cartografia social dos conflitos territoriais e ambientais, bem como das formas de
violéncia rural e urbana no estado do Rio de Janeiro.

Conceitos-chave

Cidade; campo; conflito social; estrutura social; controle social; mudanga social; pobreza;
violéncia; criminalidade; cidadania; segregacdo sdcio-espacial; territorialidade; meio ambiente;
recursos naturais; conflitos ambientais.

TemasNorteadores

O Rural e 0 Urbano;

Estrutura fundiaria e os conflitos rurais;

A questdoambiental;

Segregacdo sdcio-espacial e direito a cidade;

Violéncia rural e urbana;

Criminalizagio da pobreza e dos movimentos sociais urbanos e rurais.
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ANEXO D - Curriculo Minimo de Sociologia 2012
SOCIOLOGIA - 1° Ano / ENSINO MEDIO
1° Bimestre
Tema O CONHECIMENTO SOCIOLOGICO
Habilidades | - Diferenciar os conceitos de senso comum e conhecimento cientifico e compreender a
e Sociologia como a ciéncia das relagdes sociais.

Competéncias

- Compreender o homem como ser social e a subjetividade individual como resultante da
socializacéo.

- Compreender a relacdo entre o individuo e a sociedade, bem como as diferentes formas de
sociabilidade.

2° Bimestre
Tema CULTURA E DIVERSIDADE
Habilidades | - Identificar o homem como ser historico e cultural e compreender a importancia do conceito
e antropoldgico decultura.

Competéncias

- Compreender os problemas decorrentes da visdo etnocéntrica e relativizar as diferencas
culturais.

- Compreender a dindmica das mudancas culturais e sua relagcdo com as transformacdes das
sociedades.

3° Bimestre

Tema

CULTURA E IDENTIDADE
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Habilidades
e
Competéncias

- Estabelecer a relacdo entre a construcdo da identidade individual e o pertencimento aos
diferentes grupos einstituicdes sociais.

- Identificar os marcadores sociais da diferenca na contemporaneidade e perceber sua
interrelacdo na producéo ereproducéo das desigualdades.

- Compreender o processo de construcdo da identidade e da cultura nacionais e suas
implicacGes nas relagBesetnicorraciais e nas identidades regionais no Brasil.

Competéncias

4° Bimestre
Tema PRECONCEITO E DISCRIMINACAO
Habilidades | - Refletir sobre os processos de estigmatizacéo e rotulagdo de determinados grupos e sujeitos
e sociais.

- Identificar as diferentes formas de preconceito, discriminacgéo e intolerancia,
compreendendo suas inter-relagcdes esobredeterminagdes.
- Perceber o carater multicultural da sociedade brasileira e identificar a emergéncia das

politicas de acdo afirmativacomo formas de discriminagéo positiva.

SOCIOLOGIA - 2° Ano / ENSINO MEDIO

1° Bimestre
Tema CIDADANIA, DIREITOS HUMANOS E MOVIMENTOS SOCIAIS
Habilidades | - Compreender o conceito de cidadania e a construgéo histdrica dos direitos civis, politicos,
e sociais e culturais como um processo em constante expansao.

Competéncias

- Compreender a importancia dos direitos humanos e garantias constitucionais para uma
sociedade democratica.

- Compreender o papel historico dos movimentos sociais na construcao da cidadania, bem
CcOmo 0 surgimento dos hovos movimentos sociais.

2° Bimestre
Tema TRABALHO, SOCIEDADE E CAPITALISMO
Habilidades | - Compreender as formas de organizacdo social das rela¢fes de trabalho em diferentes tempos
e historicos e culturas.

Competéncias

- Compreender a divisdo social do trabalho e a coexisténcia de diferentes relacfes sociais de
producdo, com énfase na divisao de classes no modo de producéo capitalista.

- Perceber a complexidade das transformacgdes no mundo do trabalho e refletir sobre as
consequéncias dessastransformacdes no padrdo de acumulacdo capitalista.

3° Bimestre
Tema RELACOES DE TRABALHO
Habilidades | - Compreender e distinguir as diferentes manifestacGes de trabalho formal e informal no
e Brasil, com especial atencao as formas de trabalho precarizado, infantil, escravo e analogo a

Competéncias

escravidao.

- Entender a dinAmica do mercado de trabalho no Brasil relativamente aos marcadores sociais
de diferenca.

- Identificar os processos de regulacéo e flexibilizacdo das relac@es de trabalho e compreender
as especificidades do capitalismo brasileiro.




177

4° Bimestre
Tema ESTRATIFICACAO E DESIGUALDADE
Habilidades | - Entender as diversas formas de estratificagdo e perceber a dindmica da mobilidade social nas
e diferentes sociedades.

Competéncias

- Identificar as principais formas de estratificacdo da sociedade brasileira e compreender a
questdo da desigualdade social no Brasil.

- Compreender como ocorrem as mudancas sociais e as suas consequéncias, especialmente na
sociedade brasileira.

SOCIOLOGIA - 3° Ano / ENSINO MEDIO

1° Bimestre
Tema CULTURA, CONSUMO E COMUNICACAO DE MASSA
Habilidades | - Refletir sobre a nocdo de cultura como instrumento de poder e como construcao social.
e - Construir uma visao critica da inddstria cultural, reconhecendo as diversas ideologias que a

Competéncias

atravessam, bem como sua transformacéo em cultura de massa.

- Compreender o papel das novas tecnologias de informagdo e comunicacao nas
transformaces da

contemporaneidade, assim como a sua importancia na construcdo de novas formas de
sociabilidade e sua utilizacdo como instrumento de controle social.

Competéncias

2° Bimestre
Tema PODER, POLITICA E ESTADO
Habilidades | - Compreender as diferentes formas de exercicio do poder e da dominacéo, identificando os
e tipos ideais de

dominacéo legitima.

- Identificar as diversas maneiras de organizacdo do poder no Estado, bem como as relagcdes
entre as esferas publicas e privada no Estado Moderno.

- Compreender o processo historico e sociopolitico de formacdo do Estado brasileiro.

- Compreender o principio da divisdo dos poderes e a organizagéo dos sistemas partidario e
eleitoral do Estado

Competéncias

brasileiro.
3° Bimestre
Tema CIDADANIA, DEMOCRACIA E PARTICIPACAO POLITICA
Habilidades | - compreender o papel da participagdo politica para o exercicio da cidadania.
e - Compreender o papel da sociedade civil na constru¢do de uma sociedade democrética.

- Compreender as diversas formas de exercicio do poder, bem como as relacdes entre as
esferas publicas e privadas na sociedade brasileira.

4° Bimestre

Tema

FORMAS DE VIOLENCIA E CRIMINALIDADE
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Habilidades | - Compreender, pelo ponto de vista socioldgico, as diversas formas de manifestacdo da
e violéncia.
Competéncias | - Identificar as disputas territoriais e 0s processos de excluséo e segregagéo socioespacial que
marcam a construcao das cidades e os conflitos sociais.
- Distinguir as diferentes formas em que se manifesta a violéncia no meio rural e urbano e
identificar o processo de criminalizacdo da pobreza e dos movimentos sociais.
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