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Os termos com os quais entendemos 0 mundo sdo artefatos sociais, produtos
historicamente situados de intercambios entre as pessoas. Do ponto de vista
construcionista, 0 processo de compreensdo ndo € automaticamente conduzido
pelas forcas da natureza, mas € o resultado de um empreendimento ativo,
cooperativo, de pessoas em relacé@o. Sob este enfoque, a investigacao € atraida as
bases historicas e culturais das varias formas de constru¢do do mundo.

Kenneth Gergen, 2009.

Enquanto ser humano jamais aceitei que minha presenca no mundo e minha
passagem por ele fossem preestabelecidas. A minha compreenséo das relagdes entre
subjetividade e objetividade, consciéncia e mundo, pratica e teoria foi sempre
dialética e ndo mecéanica.

Paulo Freire, 2000.



RESUMO

Este trabalho investigar como se encontra inserida a teoria socioldgica nos planos de curso
de sociologia na Rede Estadual de Ensino a partir de um estudo representativo da
microrregido de Garanhuns - PE. O tema deste estudo emerge da discussdo sobre a
construcdo de uma proposta curricular para o ensino de sociologia na educacgdo basica,
focalizando nesta proposta o lugar da teoria. A analise do objeto de estudo em questdo se da
em razao da sua relevancia na constituicdo do conhecimento socioldgico enquanto ciéncia e
disciplina escolar que ganhou novo impulso na pesquisa académica com o0 ingresso da
Sociologia no Ensino Médio a partir de 2008. Amparada na perspectiva do construcionismo
social, esta pesquisa foi desenvolvida a partir de trés procedimentos investigativos. 1)
Pesquisa bibliografica em torno da construcdo tedrico-conceitual de: teoria socioldgica,
ensino de sociologia e curriculo; 2) a pesquisa documental dos documentos curriculares,
livro didaticos e planos de curso a cerca do ensino de sociologia e; 3) a entrevista individual
e semi-estruturada com docentes da Rede Estadual de Educagdo. A pesquisa de campo
delimitou-se as 10 maiores unidades escolares em relacdo ao contingente de estudantes
matriculados em 2015. Das 10 escolas selecionadas, cinco escolas foram do Sistema de
Ensino Integral e as outras cinco do sistema de Ensino Regular. A pesquisa demonstra a
incipiente presenca da teoria sociolégica nos documentos curriculares e praticas de ensino
em contraste com o discurso que atesta sua importancia e relaciona esta condicdo com o
cendrio maior em que a disciplina esta inserida.

Palavras-chave: Teoria socioldgica. Ensino de sociologia. Curriculo.



ABSTRACT

This work investigate how sociological theory in is integrated to sociology course plans in
State Schools, based on a representative study of Garanhuns educational authority. The
theme of this study emerges from the discussion on the development of a curriculum
proposal for sociology in focusing the place of theory. This particular focus is justified
because of its relevance in the constitution of sociological knowledge as a science and
academic discipline that has gained momentum in academic research Sociology became part
of the high school curriculum as from 2008. Drawing on the perspective of social
constructionism, this research was developed from three investigative procedures. 1)
Bibliographical research around theoretical and conceptual building: sociological theory, the
teaching of sociology and curriculum theory; 2) the documentary research of curriculum
documents, textbooks and course plans on sociology and education; 3) individual semi-
structured interview with teachers the State Education Network. The fieldwork is delimited
the 10 largest school units in relation to the number of students enrolled in 2015. Ten schools
were selected, five of them offering full-time education and five from regular (single-turn)
education system. The research demonstrates the incipient presence of sociological theory
in the curriculum documents and teaching practices in contrast to the discourse that attests
its importance and relates this condition with the bigger picture in which the subject is
inserted.

Keywords: Sociological theory. Teaching of sociology. Curriculum.
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INTRODUCAO

Este trabalho investiga como encontra-se a teoria sociolégica nos planos de curso de
sociologia na Rede Estadual de ensino de Pernambuco por meio de um estudo representativo
da microrregido de Garanhuns. A pesquisa perpassa por diferentes fontes que envolvem a
sociologia no Ensino Médio. A saber: (1) um conjunto de referéncias bibliogréaficas divididas
em trés eixos de andlise: a teoria socioldgica, o ensino de sociologia e o curriculo; (2) os
documentos e diretrizes curriculares que referendam a elaboracdo e producéo dos planos de
curso de sociologia abrangendo as propostas curriculares nacionais e aquelas elaboradas pelo
Estado focalizando a presenca da teoria socioldgica na constituicdo curricular da disciplina;
(3) a posicao dos docentes sobre 0 ensino de sociologia e uso da teoria socioldgica por meio
de entrevistas e; (4) a proposta de ensino de sociologia presente nos livros didaticos,
focalizando o lugar da teoria socioldgica nos mesmos.

A perspectiva do construcionismo social constitui-se na orientacdo tedrica que
norteia 0 processo de pesquisa e interpretacdo dos dados que foram aqui construidos. Esta
perspectiva tem como referéncias, os autores Kenneth J. Gergen, Mary Jane Spink, Peter
Berger e Thomas Luckmann. A premissa fundamental € a concep¢éo do conhecimento como
construcdo social. A literatura que referencia este trabalho como um todo se divide entre, o
campo académico em torno da teoria sociolégica, 0 campo educacional em torno do ensino
de sociologia e a teoria do curriculo. Destaca-se, sobretudo um conjunto de artigos e
dissertacGes acerca da sociologia no Ensino Médio. O problema de investigacéo reside no
campo curricular, onde se encontra um grande desafio desta disciplina, isto €, sua propria
afirmacédo enquanto saber escolar. Portanto, o tema deste estudo emerge da discusséo sobre
a construcdo de uma proposta curricular para o ensino de sociologia na Educacgédo Basica,
focalizando o lugar da teoria socioldgica nesta discussao, entendendo-a como o instrumento
de construcdo do conhecimento sociolégico.

Considera-se que a insercdo da sociologia no Ensino Médio a partir de 2008,
representou uma conquista para a comunidade académica desta area de conhecimento e para
a educacdo brasileira como um todo, mas, ao mesmo tempo, langou uma série de demandas
que perpassam os recursos didaticos, o curriculo e a préatica pedagogica dos docentes. Em
meio a estas questdes o problema desta pesquisa se concentra na constituicdo curricular que

serve de base ao ensino da disciplina. O interesse em avaliar o lugar e o uso da teoria
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socioldgica, parte do pressuposto de que esta assume uma posicao relevante neste campo de
conhecimento. A escolha de tema de estudo se legitima, além do reconhecimento de sua
relevancia na constru¢do do conhecimento sociologico, na possibilidade de contribuir para
0 debate em torno da consolidagdo de uma proposta curricular para a sociologia do Ensino
Médio que possa viabilizar ao estudante uma parcela significativa do universo construido
pelas Ciéncias Sociais acerca do mundo social.
Outra razdo € a oportunidade de levar o tema para a discussdo académica, pois ainda
é timida a producéo que trata do ensino de sociologia e, em especifico, da teoria socioldgica
como objeto de estudo no Ensino Médio. Por isso, este trabalho se insere no desafio de se
colocar na pauta das pesquisas e discussdes académicas ligadas ao ensino de sociologia.
Nutre-se também a expectativa de poder contribuir para possiveis reformulacbes de
subsidios curriculares que possam, de fato, servir de suporte para os docentes que lidam com
adisciplina, pois, pensar num curriculo onde a teoria socioldgica ocupe um lugar de destaque
deve levar em consideracdo ndo sé para quem ele ¢é feito, mas também aqueles que irdo
desenvolvé-lo em sala de aula. Destaco, por fim, a motivacdo pessoal de pesquisar a teoria
sociologica no ensino de sociologia, o interesse pelo tema de estudo me proporcionou o
alargamento das perspectivas sobre a realidade social, passando a ocupar boa parte de meus
esforgos e reflexdes sobre o pensar sociolégico.
Este trabalho tem como campo de estudo as dez maiores Unidades de Ensino da
Rede Estadual vinculadas a Geréncia Regional de Garanhuns (GRE- Garanhuns) em relacao
ao contingente de estudantes matriculados em 2015. Das dez escolas visitadas, cinco sdo de
Unidades de Ensino de Tempo Integral e as outras cinco do Sistema de Ensino Regular. Este
trabalho tem como fundamento metodologico a pesquisa qualitativa, do tipo exploratoria.
A abordagem esta dividida em dois grandes momentos: Buscou-se primeiramente
desenvolver uma analise tedrico-conceitual das categorias que norteiam o estudo, isto €, a
teoria socioldgica, o ensino de sociologia e o curriculo. A andlise pde em destaque a
pertinéncia da teoria socioldgica enquanto fundamento epistemolégico da sociologia e sua
relacdo com 0s pressupostos que caracterizam a disciplina, isto €, a imaginacgdo sociologica,
estranhamento, problematizacéo e desnaturalizacdo, bem como a maneira em que 0s temas
sdo abordados e interpretados. Poréem a forma que a disciplina toma no curriculo, a
reconfigura tendo em vista interesses que extrapolam o ambito dos conhecimentos
disciplinares. Em um segundo momento, empreende-se uma analise documental concentrada

nos documentos curriculares para o ensino de sociologia, focalizando o lugar da teoria
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socioldgica por meio dos repertorios linguisticos evidenciando os posicionamentos, escolhas
e concepcdes que prevalecem nesses documentos. A investigacdo aponta, por um lado, para
a pertinéncia da teoria sociolégica no campo cientifico e disciplinar por meio dos seus
principios epistemoldgicos. Mas por outro, demonstra a incipiente presenca da teoria
socioldgica nos documentos curriculares e praticas de ensino em contraste com o discurso
que atesta sua importancia e relaciona esta condi¢do com o cenario maior em que a disciplina

esta inserida.
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CAPITULO |

TEORIA SOCIOLOGICA, ENSINO DE SOCIOLOGIA ENCURRI’CULO: UM
OBJETO DE ESTUDO EM CONSTRUCAO.

1. O lugar de onde se olha

A perspectiva tedrica que embasa a compreensao do presente trabalho, bem como a
interpretacdo dessa compreensdo, se alinha com a perspectiva construcionista. Parte-se da
ideia de que:

Os seres humanos ndo conseguem encontrar ou descobrir conhecimento
tanto quanto o construimos ou elaboramos. Inventamos conceitos, modelos
e esquemas para entender uma experiéncia, e testamos e modificamos
continuamente essas construgdes a luz de uma nova experiéncia. Além do
mais, ha uma dimensdo historica e sociocultural inevitavel para essa
construgdo. N&o construimos nossas interpretacGes isoladamente, mas

contra um pano de fundo de compreensdes, de praticas de linguagem, etc.,
gue temos em comum (SCHWANDT, 2010, p. 201).

Dentre as concepgdes construtivistas! assume-se aqui a perspectiva tedrica oriunda
da psicologia social desenvolvida pelo o norte-americano Kenneth Gergen denominada de
construcionismo social (2009, 2010). No Brasil, esta perspectiva tem sido divulgada
principalmente por meio dos trabalhos de Mary Jane Spink (2010, 2013, 2014). No campo
da sociologia, soma-se a estes autores (as), a contribuicdo de Peter Berger e Thomas
Luckmann (2003), que em seus trabalhos iniciais, dialogam com esta perspectiva. Portanto,
a posicdo aqui assumida tanto teoricamente como metodologicamente tem como referéncias
0s principios epistemoldgicos dos autores supracitados (as). Cabe apontar alguns desses
principios que acompanham a abordagem e interpretacdo aqui empreendida.

Tomando como ponto de partida a colocagéo feita por Schwandt (2010), acerca do
socio-construcionismo, entende-se que esta perspectiva é fundamentalmente uma teoria
epistemoldgica que propde a ideia de que o conhecimento € uma construcdo social. Isto
implica dizer que os conceitos e ideias que elaboramos para compreender determinada

experiéncia, constroem o0 entendimento que se tem desta experiéncia, sofrendo

! Para uma compreensdo mais ampla a cerca do construtivismo ver Castafion (2009) Construtivismo social: a
ciéncia sem sujeito e sem mundo.
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condicionamentos do contexto histérico a luz de novas experiéncias, pois ndo podemos
escapar da dimensdo historica que permeia a vida sociocultural. A interpretacdo e os sentidos
sobre 0 mundo social ndo sdo frutos de um individuo isoladamente, mas esta ligado a uma
dada sociedade em que se compartilham valores, ideias, atitudes, linguagens e etc.

Segundo Gergen e Gergen (2010), um fundamento basico desta perspectiva é a ideia
de gue nds construimos 0 mundo e o fazemos na medida em que atribuimos a ele sentidos.
Assim, o real é também tido como uma construcdo social. A realidade é percebida a partir
do lugar onde se fala, ou seja, de uma dada tradicdo cultural onde o que se constréi aqui nao
é a existéncia das coisas ou acontecimentos em si, mas os significados e sentidos que a ela
se atribuem. A realidade como construcéo social se faz e se refaz através das interacGes
humanas constituidas historicamente (GERGEN, K.; GERGEN, M., 2010).

Tal perspectiva exige que se tome a realidade em suas diferentes dimensdes e
configuracOes que emergem das relacdes e interacdes sociais, das condi¢des de existéncia
compartilhadas pelo mundo social e natural, bem como, as realiza¢gdes materiais e subjetivas
que suscitam a producdo de sentidos e as variadas expressdes simbdlicas historicamente
situadas. A postura aqui assumida enseja uma relacdo interdisciplinar entre as Ciéncias
Sociais, a Histdria e a Psicologia Social sem, contudo deixar de marcar sua posi¢éo perante

as diferentes perspectivas tedricas. E sugestivo pensar no construcionismo social como:

Um permanente didlogo sobre as fontes daquilo que acreditamos ser o
conhecimento do real, do racional do verdadeiro e do bom [...] Talvez seja
atil pensar nas ideias construcionistas como sendo um guarda-chuva sob o
qual se encontram abrigado todas as tradi¢cdes de significado e de acdo. O
guarda-chuva construcionista permite que nos movimentos através das
tradicGes para apreciar, avaliar, absorver, amalgamar e recriar. A0 mesmo
tempo, é preciso reservar um lugar para as préprias ideias construcionista
debaixo desse guarda-chuva (GERGEN, K; GERGEN, M, 2010, p.33).

Levando em consideracdo o objeto deste estudo, isto é, a teoria sociolgica no campo
curricular da disciplina de sociologia e a apropriacdo da teoria pelos docentes através dos
planos de curso, a perspectiva construcionista entende que a educacdo € inerentemente
politica e os curriculos refletem posicionamentos que privilegiam determinados projetos em
detrimento de outros. Vozes sdo ouvidas e outras silenciadas (GERGEN, K.; GERGEN, M.,
2010).
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Assim, entende-se que o processo de construgdo de sentidos da pratica docente se da
principalmente, por meio das condi¢cdes em que a constituicdo curricular ocorre, dando o
carater e a forma da disciplina escolar. Como ressalta Gergen em outro texto: “A pesquisa
construcionista ocupa-se principalmente de explicar os processos [grifo nosso] pelos quais
as pessoas descrevem, explicam ou, de alguma forma, ddo conta do mundo em que vivem
(incluindo a si mesmas)” (GERGEN, 2009, p. 301).

Pode-se encontrar a perspectiva construcionista no contexto nacional nos trabalhos
desenvolvidos e organizados por Mary Jane Spink, também atuante no campo da Psicologia
social. Spink (2010) destaca as préticas discursivas como o meio privilegiado de producgédo
de sentidos num determinado contexto, o que pde em evidéncia dois campos de
conhecimentos imprescindiveis para a perspectiva construcionista: a Linguagem e a Histéria
(SPINK, 2010). Segundo esta autora, a linguagem em acéo — dentro de um contexto histérico
— focaliza a maneira pelas quais as pessoas produzem sentidos e posicionam-se em relacoes
sociais cotidianas. As praticas discursivas como ferramenta de pesquisa devem levar em
conta: (a) a dinamica; (b) as formas; (c) os contetdos e; (d) os repertorios linguisticos. Estes
Gltimos podem ser captados a partir de trés dimensdes temporais: 0 tempo longo onde se
focaliza a historia da circulacdo dos repertorios linguisticos na sociedade, o tempo vivido
onde se d& o processo de socializacdo e, portanto de onde se apreende os repertérios
linguisticos que colocamos em uso no cotidiano e o0 tempo curto que corresponde ao tempo
das interacdes e interanimacao dialogica (tempo onde se efetua este estudo) (SPINK, 2010).
A pesquisa construcionista, portanto, busca os sentidos das a¢cdes humanas na vida social e,

para isso, interessa analisar 0 processo que 0s constroem, pois:

O sentido é uma construgdo social, um empreendimento coletivo mais
precisamente interativo, por meio do qual as pessoas, na dindmica das
relacBes sociais, historicamente datadas e culturalmente localizadas,
constroem os termos a partir dos quais compreendem e lidam coma as
situacdes e fenbmenos a sua volta (SPINK, 2010, p. 34).

Em consonancia com a perspectiva aqui adotada, a pesquisa neste trabalho é entendia
como uma pratica social reflexiva e critica. A atividade cientifica é feita a partir das decisdes
tomadas quanto aos instrumentos a serem utilizados e 0 modo como serdo utilizados. Tais

decisbes sdo comumente pautadas pelas vicissitudes do pesquisador.
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Portanto, a pesquisa de carater construcionista ndo almeja descobrir uma realidade
que esta la fora, uma vez que ela ndo existe independentemente do nosso modo de acessa-la
(SPINK; MENGON, 2013). Este posicionamento ndo menospreza a ideia de rigor e
objetividade tdo caros para a legitimacdo de uma pesquisa, mas entende que estas questdes
sdo aplicadas em outra dimensdo da pesquisa, isto €, o rigor é depositado na explicitacdo do
processo de interpretacdo e ndo (apenas) no ja consagrado desenho de pesquisa. O processo
de interpretacdo é concebido como um meio de producéo de sentidos mediado por diferentes
interacdes. O sentido é, portanto, 0 meio e o fim do trabalho na pesquisa construcionista
(SPINK; LIMA, 2013).

No campo propriamente da sociologia os autores que melhor se enquadram dentro
desta perspectiva (em suas producdes iniciais) sdo Peter Berger e Thomas Luckmann. No
livro A construcado social da realidade (2003), originalmente publicado em 1966, os autores
lancam a ideia ja enunciada no titulo da obra para explicar a constituicdo da sociedade e,
nesse proposito, empreendem uma analise fundamentalmente tedrica, porém preocupados
com a apreensdo do cotidiano. Analisam o conceito de realidade em suas dimensdes
objetivas e subjetivas. O argumento fundamental dos autores em consonancia com a
perspectiva construcionista é de que a realidade é construida socialmente a partir da relacao
entre ambas as dimensdes e, cabe a sociologia do conhecimento analisar como isso ocorre.
Os conceitos fundamentais deste argumento séo os de realidade e conhecimento. Berger e
Luckmann apontam os limites do conhecimento tedrico para apreender o real, pois: “as
formulacdes teoricas da realidade, quer sejam cientificas ou filoséficas quer sejam até
mitologicas, ndo esgotam o que ¢ ‘real’ para os membros de uma sociedade” (BERGER;
LUCKMANN, 2003, p. 29). Outro aspecto destacado pelos autores é em relacdo a
linguagem. Ela é tida como o meio de objetivacdo da realidade vivida cotidianamente e
também como o meio de produgao de sentido “[...] ¢ através da linguagem que a realidade
social ganha significacao [...] ela constroi imensos edificios de representacdo simbdlica que
parecem elevar-se sobre a realidade da vida cotidiana” (Idem, p. 38). Os autores afirmam
ainda que ha uma relacéo dialética entre 0 homem e a sociedade. Ambos atuam um sobre o
outro reciprocamente e desta relacdo se desencadeia o processo pelo qual a sociedade se
institucionaliza, o que se da a partir de trés processos: a exteriorizacdo, a objetivacdo e a
interiorizagdo (Idem). Por fim, os autores destacam o fato de o passado ser continuamente
reinterpretado em funcdo do presente e acrescentam que a construcdo da realidade implica
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tanto na ressignificagdo dos fatos e acontecimentos histéricos como também na fabricacdo
desses fatos (Idem).

A obra dos referidos autores encerra-se propondo a alianga da sociologia com a
Historia e Filosofia a fim de que ndo se perca seu objeto de pesquisa: a sociedade, feita pelos
seres humanos e para os seres humanos. Tomando em conjunto, 0s argumentos aqui expostos
convergem para a ideia de que a realidade é construida socialmente. E esta ideia que sustenta
a concepcdo teodrica deste trabalho e os procedimentos metodoldgicos. E a partir deste

fundamento basico que se dara a abordagem, analise e interpretacdo das tematicas a seguir.

2. As partes de um todo: Uma abordagem conceitual entre teoria socioldgica,

ensino de sociologia e curriculo.

Este trabalho insere-se num contexto recente da producdo académica sobre o ensino
da sociologia na escola média. As divergéncias no campo académico e educacional sobre o
gue e como ensinar sociologia assim como as perspectivas teoricas, que em certa medida
geram tais divergéncias, caracterizam o cenario onde se da o debate sobre o ensino de
sociologia. Deve-se considerar a complexidade de traduzir a teoria socioldgica para o ensino
escolar e é no curriculo que esta tarefa precisa ser enfrentada primeiramente ou
conjuntamente com a qualificacdo docente. Pois, € nessa arena de lutas que o problema deste
trabalho se insere, 0 que aponta para a necessidade de fundamentacdo de uma proposta
curricular para a sociologia do Ensino Médio. A disciplina vive um momento de busca por
legitimacdo na Educacdo Basica, cujas circunstancias, sdo muitas vezes caracterizadas pelo
déficit de docentes formados na area, pela distancia entre o discurso e a pratica, entre a
universidade e a escola, dentre outros fatores que configuram o contexto do ensino de
sociologia. Por outro lado, este quadro revela um momento propicio para repensar as
proposic¢oes curriculares e ressignificar suas préaticas.
E urgente a necessidade de rever o que se encontra em vigor no ensino de sociologia da
escola média publica, principalmente a partir de sua obrigatoriedade com a Lei. 11.684/08.
E desse contexto que emerge o problema desta investigago.

Esta anélise insere-se num campo de interseccao entre aquilo que € produzido em
termos de teoria socioldgica na pesquisa académica e aquilo que é traduzido para o nivel do
conhecimento socioldgico no Ensino Médio presente nas diretrizes curriculares, livros

didaticos, dissertacGes e artigos. Assim, a abordagem aqui desenvolvida circula num dialogo
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entre teoria socioldgica, ensino de sociologia e o curriculo. Verificou-se a principio certa
lacuna bibliogréafica que agregasse os temas centrais deste trabalho configurando-se num
desafio para sua realizacao.

Tais circunstancias langam-me no desafio de tecer as relagdes entre: de um lado a
teoria socioldgica e do outro, o ensino de sociologia tendo o curriculo como elemento
aglutinador de ambos o0s aspectos, pois no curriculo se da o embate entre concepcdes, ideias
e perspectivas de ensino e aprendizagem invariavelmente marcadas pelas relacdes de poder
em disputa. Esta empreitada ndo pode ser efetuada sem levar em conta as referéncias do
campo académico, tampouco se pode ignorar o aspecto pedagogico que a disciplina assume
enquanto saber escolar. Dai a necessidade de articular os conceitos de teoria socioldgica,
ensino de sociologia e o conceito de curriculo, tendo em vista ser este Gltimo o elemento
definidor do que ensinar e como ensinar. Desta articulacdo suscita a especificidade do ensino
de sociologia na escola média. A analise conceitual da teoria sociolégica, ensino de
sociologia e curriculo sera realizada pelo crivo de um duplo olhar. Um primeiro olhar que
focalize a peculiaridade de cada um deles, encaminhando-se para uma construcao conceitual
que possa ser operacionalizada neste trabalho, e um segundo olhar, que objetiva construir
uma Visdo capaz de captar como estes campos encontram-se consubstanciados no
componente disciplinar da sociologia no Ensino Médio.

Encontrar o lugar da teoria socioldgica ndo significa necessariamente encontrar sua
finalidade pratica para o ensino, pois isso depende do modo como o curriculo, é de fato,
constituido e vivenciado, bem como a experiéncia e formacdo dos docentes na area em
questdo. N&o basta declarar o valor e importancia da teoria sociologica. A questdo é se esta
importancia e valor podem ser manifestos nas praticas de ensino da disciplina e na producéo
curricular, ndo obstante o discurso oficial das propostas curriculares estaduais e nacionais.

Esta observacdo se faz necessaria uma vez que um dos caminhos aqui propostos é a
necessidade de uma proposta curricular bem fundamentada teoricamente. N&o se pode
ignorar a pertinéncia da critica que comumente se faz sobre a distancia entre o discurso e a
pratica das propostas curriculares oriundas de politicas educacionais cujas decisdes tomadas
sobre 0 que e como ensinar ndo ¢ um fruto pacifico das decisbes politicas, pois 0s
documentos curriculares constituem-se numa pratica permeada por disputas e projetos de
educagdo. Sua formulacdo ¢ no minimo resultado de um “conflituoso consenso” em torno
de interesses dos grupos de poder que participam direta ou indiretamente da configuragéo de

sentidos que se manifesta no curriculo escolar. O fato de a pratica ndo corresponder ao
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discurso ndo justifica 0 menosprezo ou a indiferenca quanto ao que é dito oficialmente, pois
é neste campo de disputas que o curriculo deve ser criticado, reformulado e discutido para
aproxima-lo da realidade desejavel o que o torna, no contexto atual da educacdo, um
elemento imprescindivel como ponto de partida para o que se deseja alcancar. N&o é sem
razdo que um dos grandes problemas da sociologia no Ensino Médio em comparacdo com
as demais disciplinas da area (com excegdo de filosofia) € justamente sua constituicdo
curricular.

A abordagem a seguir inicia-se com a teoria socioldgica onde se busca contemplar
as construcdes conceituais tanto acerca de teoria como também da sociologia a fim de
orientar a formulagdo de um conceito operacional de teoria socioldgica para as finalidades
deste trabalho. Em seguida se dara destaque para algumas consideracdes acerca dos
elementos que caracterizam as perspectivas sociologicas entendo-as como um campo onde
se constroem diferentes concepcdes acerca da vida social. Tais concepgdes configuram por
sua vez na propria ideia ou entendimento do que seja a sociologia, ndo s6 engquanto ciéncia,
mas também enquanto disciplina. No entremeio desses dois campos, toma-se como
pressuposto a centralidade da teoria socioldgica para pratica e concep¢do da sociologia. Por
fim constroi-se um cenario da teoria sociolégica na contemporaneidade, tracando em linhas
gerais, as tendéncias, dilemas e desafios postos a sociologia atualmente incluindo o lugar do
pensamento social brasileiro.

O ensino de sociologia € analisado a partir da producdo bibliografica especifica a
tematica, visando os elementos que constituem a sua peculiaridade enquanto disciplina
escolar. Neste ponto, serd importante a distingdo entre saber socioldgico e saberes da pratica
docente, buscando focalizar a especificidade da sociologia escolar. A analise dos eixos
tematicos segue com a avaliacdo do conceito e das concepcdes de curriculo, bem como as
propostas curriculares para o ensino de sociologia levando em consideracdo o fazer
educacional formalizado pelas politicas educacionais, é recontextualizado pelos docentes em
sua préatica. Apos este percurso se empreende um esforco de sintese e reflexdo em busca da
construcdo relacional entre os eixos tematicos analisados. A mediacgdo entre 0s conceitos-
chave deste objeto de estudo atraves do curriculo € uma condi¢é@o necessaria a elucidacéo do
lugar da teoria sociolégica no ambito do ensino de sociologia e em especifico no plano
curricular desta disciplina, pois a sua presenca (ou a sua falta) constitui-se no motivo ou
problema desencadeador desta proposta. Reconhecer a teoria sociolégica como elemento

subjacente ou parte integrante do conhecimento socioldgico ndo garante, necessariamente
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que esta tenha um lugar privilegiado, ou mesmo suficiente, nas propostas curriculares de

ensino de sociologia na escola média.

3. Ateoria socioldgica: conceitos e concepcdes

A teoria socioldgica encontra-se presente ja no nascedouro da sociologia como uma
caracteristica que Ihe é inerente, noutras palavras, o surgimento da sociologia emerge a partir
de uma dada perspectiva tedrica, notoriamente o positivismo. Esta condi¢do, porém, nédo é
exclusiva da sociologia, pois se encontra no advento das Ciéncias Sociais e Humanas. No
entanto, o conceito de teoria abarca um conjunto de concepges que vai desde seu significado
etimoldgico aos seus usos nas Ciéncias Naturais e Humanas. Portanto, se faz necessario
elucidar o entendimento do termo na expressdo: teoria socioldgica. Para isto, toma-se
inicialmente como referéncia as consideracGes apontadas por Barros (2011a), primeiramente
sobre a propria ideia de conceito que, segundo a defini¢do operacional deste autor, o conceito

é uma:

Formulagdo abstrata e geral, ou pelo menos uma formulacdo passivel de
generalizacdo, que o individuo pensante utiliza para tornar alguma coisa
inteligivel nos seus aspectos essenciais ou fundamentais, para si mesmo e
para outros. Visto desta forma, o conceito constitui uma espécie de érgdo
para a percepcdo ou para a construgdo de um conhecimento sobre a
realidade, mas que se dirige ndo para a singularidade do objeto ou evento
isolado, mas sim para algo que liga um objeto ou evento a outros da mesma
natureza, ao todo no qual se insere, ou ainda a uma qualidade de que
participa (BARROS, 2011a, p. 31).

Em relacdo a teoria, 0 autor destaca noutro lugar que a nogdo do termo esta ligada,
até os dias de hoje, ao seu significado etimoldgico grego (theorein, palavra grega para
teoria). O termo refere-se literalmente ao ato de contemplar, ver ou conceber. No latim, o
termo contemplar corresponde ao ato de examinar profundamente e atentamente algo. Em
oposicao a teoria (contemplacao) os antigos gregos tinham o conceito de praxis (a¢do). Néo
é sem razdo que o0 ato de teorizar passou a ser associado a dedicacdo exclusiva ao
conhecimento e a sabedoria, isto é, & capacidade de gerar ideias. Ainda em relacdo ao elo
entre teoria e ver, chama a atencdo o fato de o primeiro termo resguardar, também, a origem
de outro: Theos (Deus), “aquele que vé” (BARROS, 2011b, p. 42). Diante da diversidade de

usos do termo teoria, particularmente no &mbito das Ciéncias Sociais, Barros apresenta trés
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niveis em que se podem abordar este conceito. Assim, a teoria pode ser tratada como: (a) um
campo de estudos; (b) um modo de ver o mundo €; ¢) um conjunto de modelos ou sistemas
explicativos criados para compreender determinado fendmeno, aspecto da realidade ou
objeto de estudo.

A teoria socioldgica a qual se refere o presente trabalho € tratada como um campo de
estudos ou “como uma espécie de territorio constituido por todas as realizagdes tedricas
proporcionadas por todos os praticantes de determinado campo de saber” (BARROS, 2011b,
p. 43-44). Portanto, a teoria socioldgica enquanto campo de estudos abarca dentro de si 0s
demais niveis apontados por Barros incluindo todas as teorias (modos de ver) que compdem
o conhecimento socioldgico. Entretanto, estes “modos de ver” nas Ciéncias Sociais ndo é
um ato espontdneo, pois depende de uma série de elementos mediadores tais como:
conceitos, hipoteses, procedimentos metodologicos, linguagem de observacdo, analises
empiricas e demonstracoes (Idem).

Para construir uma defini¢do sucinta e ao mesmo tempo abrangente sobre a nogéo de
teoria, faz-se necessario verificar outras formulacGes conceituais destacadas pelo uso. Assim
temos: (a) a teoria como “corpo coerente de principios, hipoteses e conceitos que passam a
constituir uma determinada visao cientifica do mundo” (BARROS, 2005, p. 244). (b) “Uma
condicdo hipotética ideal, na qual tenham pleno cumprimento normas e regras, que na
realidade sdo observadas imperfeita ou parcialmente” (ABBAGNANO, 2007, p. 952). (c)
“um conjunto organizado de principios e regras para explicar uma série de fatos, na verdade,
para explicar o mundo” (SILVA, K.; SILVA, M. 2005, p. 394). (d) “um conjunto de
proposic¢des logicamente inter-relacionadas e as implicagdes que delas derivam, usado para
explicar algum fenomeno” (JOHNSON, 1997, p. 231). (e) Para Guerra (2012) o conceito de
teoria perpassa por uma linguagem cientifica através da qual se interpreta e explica 0s
fendmenos sociais e suas relacdes através de conceitos que sdo também frutos das abstracGes
tedricas (GUERRA, 2012).

Levando em consideragéo as definigdes acima e para as finalidades deste trabalho, a
teoria aqui € entendida como um conjunto coerente de proposicdes fundamentadas em
hipdteses, conceitos, principios e regras que implicam numa visdo cientifica do mundo. O
elo entre teoria e ciéncia pde em relevo o aspecto mais caracteristico da ciéncia, isto €, sua
propria cientificidade, mas também suscita o debate sobre a validade ou status das Ciéncias
Humanas e Sociais frente as Ciéncias da Natureza ou experimentais. Nao é do interesse deste

trabalho adentrar nesta discussao. Entretanto, julgo ser necessario ndo se abster de tomar um
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posicionamento. A respeito do dualismo entre Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas, adoto
aqui o entendimento de que “as teorias cientifico-sociais sdo dependentes de interpretagdes
gerais, que por sua vez, ndo podem ser comprovadas ou refutadas segundo critérios
cientifico-experimentais imanentes” (HABERMAS, 2009, p. 28). Retomando a nog¢do de
teoria e seu uso nas Ciéncias Sociais, € notorio o carater plural que o termo assume,
particularmente através da sociologia, onde o seu uso reflete um quadro complexo que
aponta para diferentes caminhos e critérios de investigacao da vida social.

Joas e Knobl (2009) elucidam a problematica em torno do conceito de teoria
destacando sua natureza e sua relagdo com o conhecimento empirico. Os autores destacam
que ao se falar em teoria nos cursos introdutoérios dos classicos do pensamento socioldgico,
0 conceito é supostamente dado como ja subentendido. Passa despercebida a pluralidade de
interpretacdes subjacentes a ideia de teoria no ambito das escolas sociologicas. Tal
constatacdo mina, a principio, qualquer esforgo de se buscar uma definicdo comum sobre a
natureza da teoria que abarque a pluralidade de concepgdes, pois 0 termo em questdo ocupa
um lugar central nas controveérsias entre as perspectivas sociologicas tendo em vista 0s
diferentes posicionamentos sobre teoria e pesquisa empirica; teoria e visées de mundo; teoria
e conhecimento do cotidiano e do senso comum (JOAS e KNOBL, 2009).

Diante da pluralidade de concepcdes tedricas e das controvérsias entre elas, um
aspecto em comum que 0s autores apresentam em relacdo ao conceito de teoria é seu carater
de generalizacdo. Para além do pensamento cientifico, generalizar é segundo o0s autores uma
pratica ordinaria da vida cotidiana, isto €, sempre estamos a teorizar sobre questfes da vida
social, ou seja, fazendo deducdes mais ou menos conclusivas sobre 0 mundo que nos cerca,
partindo de uma observacéo particular para uma conclusédo geral ou pelo caminho inverso.
Joas e Kndbl fazem referéncia ao semiotico e filésofo americano Charles Sanders Peirce
(1839-1914), para destacar deste autor a ideia de que: “na verdade toda a nossa percep¢do
da vida cotidiana e nossas ac¢Ges repousam sobre nada sendo um trangado de hipdteses (ou
abducdes, como ele as chama), sem o qual seriamos incapazes de viver uma vida com algum
sentido” (PEIRCE apud JOAS; KNOBL, 2009, p. 5).

Aceitando este argumento, pode-se afirmar que teorizar ndo é uma prerrogativa
apenas dos praticantes das Ciéncias Humanas e Naturais, mas de todos os individuos que no
seu dia a dia precisam dar sentido ao mundo em que vivem, interpretando, julgando e se
posicionando diante de sua prépria realidade. Portanto, a premissa basica deste argumento é

a ideia de que a:
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Teoria é algo tdo necessario quanto inevitavel. Sem ela, seria impossivel
aprender ou agir de forma consistente; sem generalizacGes e abstracdes, 0
mundo existiria para ndés apenas como uma cadtica colcha de retalhos de
experiéncias discretas e desconexas e impressdes sensoriais. E claro que, na
vida cotidiana, ndo falamos de "teorias™; n0s as usamos sem a consciéncia
de que o estamos fazendo. Em principio, atuar e pensar cientificamente nao
funcionam de formas diferentes, exceto pelo fato de que em nosso caso,
naturalmente, a formacéo e mobilizacdo de teorias ocorre de maneira um
tanto deliberada [...] Mas, de mais a mais, a construgdo de teorias, de
afirmacdes generalizantes, € um componente significativo tanto da vida
cotidiana quanto da ciéncia. E nosso Gnico meio de nos aproximar da
"realidade"” (Idem, 2009, p.6).

O fato dos autores afirmarem a presenca imanente da teoria na vida cotidiana como
0 meio pelo qual lidamos com a realidade os remete ao problema da distingdo entre teorias
cientificas e ndo cientificas. Se ha, de certa forma, um consenso sobre a ideia de que a teoria
é um processo de generalizacdo, este consenso se rompe quando se coloca em pauta qual o
critério que legitima uma teoria como genuinamente cientifica.

Joas e Knobl (2009) apontam inicialmente a ideia de verificacdo como o ideal da
ciéncia, pois a correspondéncia com a realidade seria o sinal legitimo de cientificidade. Este
postulado foi depois rebatido por Karl Popper (1973) em seu destacado trabalho: A I6gica
da pesquisa cientifica. Alegando a impossibilidade de se verificar todas as hipéteses que se
constroem sobre a realidade, Popper apresenta a ideia de falsificacdo/refutacdo como o
critério que deve validar ou ndo, o conhecimento produzido sobre a realidade e a partir dela.
A proposicdo de Popper pde em constante carater provisorio o conhecimento produzido
pelas ciéncias que se mantém enquanto ndo for refutado (Idem).

Segundo os autores, o critério de cientificidade estipulado por Popper tornou-se
hegemdnico em relacdo ao critério de verificacdo, contudo muitos cientistas sociais nao
concordaram com énfase dada por ele a ideia de que toda teoria posta sob o pano de fundo
da realidade possa ser sempre falsificada ou refutada encerrando tudo o que pode ser dito
sobre o conceito de teoria.

O ponto nodal que pesa tanto sobre o critério de falsificacdo como o de verificacéo
€ que ambos partem da suposicdo de que seja possivel empreender um processo de
observacdo puramente empirico, pois os critérios de falsificagdo e verificacdo sé podem ser
efetivos se for possivel obter-se uma forma de observacéo livre de pressuposicdes tedricas.

No entanto, com base nas argumentacdes de Peirce, toda observacdo estd permeada pela
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teoria (Idem). Tal situacéo sinaliza para a dificuldade de separar com nitidez o conhecimento
empirico e o teorico.

Para responder a este impasse, Joas e Kndbl se amparam na sugestdo dada por
Jeffrey Alexander. Este autor fala de um continuo epistemoldgico onde se movimenta a
ciéncia, que compreende um mundo empirico observidvel e o mundo n&o-empirico
metafisico. Assim, o conhecimento cientifico movimenta-se entre esses dois extremos, 0s
quais nunca se atingem totalmente. Esta posicdo corrobora com o argumento de Pierce
acerca da nossa incapacidade de acessar o0 mundo diretamente, sem teoria. Para ser mais

preciso:

A mensagem central é que observacgdes estdo de fato bastante proximas da
realidade, isto é, do "ambiente empirico", mas que é impossivel reproduzir a
realidade diretamente, pois as observacGes estdo vinculadas a pressupostos
metodoldgicos, leis, definigdes, modelos e mesmo "pressuposi¢des gerais”,

que estdo relativamente proximas ao polo do "ambiente metafisico”
(ALEXANDER apud JOAS; KNOBL, 2009, p.12).

Joas e Knobl fazem referéncia a uma importante contribuicdo para este debate, o
trabalho de Thomas Kuhn (1987) As estruturas da revolucdo cientifica. O ponto crucial a
ser destacado na obra de Kuhn para esta discussao é que, as revolugdes cientificas que ao
longo dos tempos ocorrem, promovendo a mudanca de paradigmas, ndo sao promovidas pelo
conhecimento empirico em si.

Esta forma de conhecimento ndo é a responsavel pela hegemonia de um paradigma
cientifico em detrimento de outro, antes considerado correto, mas sim por fatores diversos
no ambito de uma comunidade cientifica e das relagdes de poder nelas inseridas. (Idem). A
guestdo destacada aqui na obra de Kuhn pde mais uma vez, em relevo um aspecto central na

analise de Joas e Kndbl sobre a teoria, ou seja, nas palavras de Kuhn:

A esta altura deveria estar claro que os cientistas nunca aprendem
conceitos, leis e teorias de uma forma abstrata e isoladamente. Em lugar
disso, esses instrumentos intelectuais sdo, desde o inicio, encontrados
numa unidade historica e pedagogicamente anterior, onde sdo apresentados
juntamente com suas aplicac@es e através delas (KUHN, 1970, p. 71).

Esta questdo é relevante para se compreender a relacéo tdo exigida quanto necessaria

entre teoria e pesquisa. Relacdo esta que € comumente reivindicada pelos estudiosos da
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metodologia cientifica, pois, € através do quadro tedrico ou das referéncias tedricas que se
buscam as ferramentas de analise para investigacdo de um determinado fenémeno social
sem, contudo, abarcé-la por completo, pois a teoria € um recorte da realidade que se pretende
investigar (ndo obstante as pretensdes universalizantes). As teorias devem ser
compreendidas em seu contexto histdrico, evitando que se tornem uma camisa de forca,
perdendo assim sua razéo de ser, qual seja, a de langar luzes sobre determinado objeto de
estudo (QUEIROZ, 2005). Tais consideracdes remetem a necessidade de tratar a teoria e
método como elementos interdependentes num processo de pesquisa (GUERRA, 2012). Em
suma, as colocacg0es feitas até aqui acerca da concepcdo de teoria, indicam que separar o
conhecimento dito tedrico do empirico; o pensamento da acao ou ainda a teoria da pesquisa
constitui-se numa heresia epistemoldgica. Ndo hd uma correspondéncia perfeita entre
realidade objetiva e a estrutura conceitual elaborada para apreendé-la, porém, a teoria é o
elemento de mediagdo entre as duas dimensfes ensejando assim a construcdo do

conhecimento, pois:

A teoria é constituida por um sistema integrado que possui uma estrutura
I6gica determinada, ou seja, 0 seu quadro de referéncia é uma colecéo
sistematizada de proposicGes relativas a dominios conexos — mas
diferenciados — entre as quais a teoria estabelece (com “precisdo objetiva”)
uma série de equivaléncias e diferengas. Assim, embora abstrata, a teoria
ndo é arbitraria. Ela é objetiva no sentido que procura dar respostas a
questdes relevantes estabelecidas pelos problemas construidos pelo
observador. Por outro lado, toda teoria tem de ser precisa no sentido em
que é inseparavel da verificacdo (ALVES, 2010, p. 23).

Assim, 0s aspectos objetivos e subjetivos das teorias socioldgicas se estendem a todo
o campo das Ciéncias Sociais. A sociologia deve ser compreendida a partir da relagdo
reciproca entre teoria e método, pois é desta relagdo que se constréi o conhecimento
sociologico.

Tomando o exemplo da analise conceitual das concepgdes de teoria, se empreende
aqui o mesmo esforco de construgéo conceitual sobre a sociologia e o lugar da teoria nesta
construcdo. O conceito assumiu diferentes sentidos por diferentes pensadores sociais que,
historicamente situados, deram contornos préprios tanto no modo de conceber como no
modo de fazer sociologia. Ao explorar o tema dificilmente se conseguira escapar de certa
tradicdo considerada classica que responde pelos sentidos atribuidos a sociologia. Este fato
ndo invalida a construgdo conceitual aqui almejada, pois é proprio de todas as realiza¢coes



29

deste campo do saber estarem condicionados por mudancas e permanéncias constituidas
historicamente. Tradicdo e transformacao fazem parte da trajetoria da sociologia. Portanto,
é vao o esforco de tentar encontrar uma definicdo consensual por razbes que vdo desde o
contexto histérico a perspectiva adotada por cada autor. Sobre a origem do termo sociologia
é comum fazer referéncia ao nome de Augusto Comte como o seu fundador. O termo foi
formulado em oposicdo ao de fisica social, que o belga Quételet havia empregado para
classificar os trabalhos de estatistica aplicados a criminalidade e a demografia
(LALLEMENT, 2012a)

Contudo, desde a fundagéo do termo por Comte, vérias outras defini¢cdes foram sendo
construidas. Uma breve verificacdo em dicionarios especializados é suficiente para constatar
as variacdes em torno do conceito de sociologia ainda que tais dicionarios tenham a
pretensdo de apresentar uma definicdo que seja tanto abrangente quanto representativo das
particularidades. O dicionario de filosofia de Abbagnano (2007) destaca inicialmente a
sociologia como ciéncia da sociedade que estuda as relagdes intersubjetivas através da
observacdo dos fenbmenos sociais, em seguida outros recortes conceituais sao dados a
sociologia tais como: analise empirica dos fatos sociais, estudo das totalidades dos
fendmenos sociais, estudos dos aspectos particulares dos fendmenos sociais e por fim o autor
menciona as definicbes dadas por Comte, Spencer, Pareto, Durkheim e Weber, isto é,
aqueles que estdo mais diretamente envolvidos com a fase inicial de constituicdo da
sociologia (Idem) O dicionario do pensamento social do século XX de Bottomore e
Outhwaite (1993) comeca seu verbete sobre sociologia remetendo-se as suas origens “pré-
sociologicas”, apontando as filosofias da historia e o iluminismo como as referéncias iniciais
para a fundacéo da sociologia que se dara posteriormente num contexto historico marcado
pelo sentido evolucionista e pela ideia de progresso tdo presente na filosofia positivista de
Comte. Aqui também é feita mencao aos autores que deram corpo a sociologia, isto €, Comte,
Spencer, Marx, Durkheim e Weber.

Os autores observam que a diferenca conceitual de sociologia entre os pensadores
citados se da a partir da concepcao de sociedade de cada um deles. Destacam também que a
sociologia emerge como resposta aos problemas de seu tempo e lugar. Os desdobramentos
conceituais deste campo tém inicio a partir dos seus fundadores chegando a
contemporaneidade com algumas controvérsias acerca da abordagem socioldgica. As
questdes debatidas referem-se ao peso da estrutura social para o individuo, a estrutura social

versus mudanca social, a natureza da explicacdo sociologica e em particular, a nocdo de
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causalidade na vida social. O verbete encerra-se destacando que a sociologia &€ um campo
aberto a proliferagdo de modelos explicativos (BOTTOMORE; OUTHWAITE, 1993),

O sucinto Dicionario de sociologia de Johnson (1997) apresenta algumas defini¢des
gerais que perpassam por muitas defini¢Bes particulares. O autor aponta a sociologia como
um estudo da vida e do comportamento humano, como analise dos sistemas sociais e suas
transformacdes, como estudo da sociedade, estudo dos grupos, estudos do comportamento
social. O verbete conclui dizendo que um aspecto comum entre as varias concep¢des de
sociologia é a ideia de que o todo é maior do que a soma de suas partes (JOHNSON, 1997).
Edgar e Sedgwick (2003) em Teoria cultural de A a Z, apontam inicialmente que a nogao de
que a sociologia é o estudo da sociedade pouco explica e indicam a contribui¢do do estudo
histdrico da sociologia para o seu entendimento a partir de duas questdes basicas: o que €
sociedade e como estuda-la. O verbete ressalta que ambas as questdes foram respondidas
pelos seus fundadores (Marx, Durkheim e Weber) de onde suscitaram trés grandes tradi¢fes
do pensamento socioldgico: o funcionalismo, o interacionismo e o marxismo. Os autores
encerram o verbete destacando o dualismo entre a macrossociologia e a microssociologia
como um dilema atual da sociologia. (EDGAR; SEDGWICK, 2003). Uma defini¢do que
engloba aspectos fundamentais de varios posicionamentos tedricos aparece na Nova

enciclopédia barsa (1999). Aqui a sociologia é concebida como:

A ciéncia que estuda o homem como ser social. O objeto desta ciéncia é,
portanto, 0 comportamento social humano. A sociologia analisa, por sua
natureza, as causas e os efeitos das relagfes entre individuos e grupos de
individuos como membros de uma mesma sociedade (SOCIOLOGIA
apud BARSA, 1999, p. 429).

Outro aspecto destacado pela Nova Enciclopédia Barsa (1999) ¢ de que “um trago
caracteristico que define com maior vigor os estudos socioldgicos é precisamente a grande
diversidade de enfoques e contribui¢des que se estabeleceram em seu ambito” (Idem, 1999,
p. 434). Esta mesma constatagdo é compartilhada direta ou indiretamente por uma
diversidade de autores de diferentes perspectivas sociolégicas conforme se verifica em
algumas obras de introducédo a sociologia como em Bottomore (1978), Aron (2008), Elias
(1970) Boudon (1995), Giddens (1012), Lallement (2012).

Dias (2005) citando Rummey e Maier (1996) destaca que entre as muitas defini¢cdes
de sociologia oriundas de variadas tradi¢fes sociologicas ha um substrato comum que

converge para a ideia de que a sociologia se ocupa das rela¢des humanas e o comportamento
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humano ou social (RUMMEY; MAIER apud DIAS, 1996). Pode-se explicar a diversidade
de posicionamentos apontando para o0 contexto historico em que estdo inseridos 0s
pensadores sociais, 0s tipos de problemas socioldgicos que se colocam em cada época e as
perspectivas tedricas adotadas e seus desdobramentos, resultando em diferentes construcgdes
de sentido e significados acerca da sociologia. A julgar pelas diferentes apropriacfes
conceituais do termo apresentadas acima, pode-se inferir que ha duas dimensdes conceituais
para a sociologia que devem ser consideradas. Na primeira a sociologia € apresentada num
sentido geral, isto é, um campo de conhecimentos que estuda a sociedade por meio de
diferentes perspectivas tedricas. Uma segunda opg¢éo conceitual se desenvolve no &mbito das
perspectivas sociolégicas onde o conceito de sociologia ganha determinados enfoques
considerados mais relevantes que outros.

A esse respeito cabe ressaltar que o enfoque deste estudo € educacional, isto &,
interessa aqui entender a sociologia enquanto disciplina escolar, portanto, a primeira op¢ao
conceitual corresponde melhor a este propdsito, pois procura viabilizar a possibilidade de
abordar os diferentes enfoques tedricos, em consonancia com o gque se pretende com o ensino
da disciplina. Assim, tomando por base as defini¢Bes ja expressas acima se infere que a
sociologia € uma ciéncia cujo objeto de estudo € a vida social em seus diferentes niveis de
organizacdo e interac@es sociais. A construcao deste estudo se da a partir de determinada
perspectiva tedrica. Para melhor demarcar aqui a posi¢cdo assumida corrobora-se com Berger
(2001) ao afirmar que a sociologia ocupa-se da prépria condi¢cdo humana e sua emancipagéo,
pois ¢ o que a legitima como disciplina humanistica. “Esse humanismo para o qual a
sociologia pode contribuir € um humanismo que ndo arvora bandeiras com facilidade, que
suspeita de excessivo entusiasmo e excessiva certeza” (BERGER, 2001, p. 178).

Ap0s se construir uma definicdo operacional de teoria e também de sociologia, pode-
se agora almejar a construcdo do entendimento sobre teoria sociologica. Ja se disse
anteriormente que a teoria é aqui tratada como um campo de estudos, e como tal, tem uma
pretensdo disciplinar. A partir das construgdes conceituais até aqui desenvolvidas, entende-
se que as teorias socioldgicas se referem a: um conjunto de perspectivas coerentemente,
fundamentada em hipoéteses, conceitos e proposicdes que implicam numa visdo cientifica
acerca da vida social em seus diferentes niveis de organizacéo e interacdes sociais.

Esta definicdo oriunda da sintese de construgdes conceituais pode satisfazer a
principios didaticos propostos para este trabalho, porém, esta condi¢do por si s6, ndo é

suficiente para se inferir a complexidade e reflexdo que € inerente a construcédo de uma teoria
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social. O pensamento tedrico € um campo vasto e complexo onde as teorias sociologicas sao
abordadas por diferentes caminhos, destaco aqui pelo menos quatro desses possiveis
caminhos. A teoria socioldgica pode ser tratada: (1) como um campo de estudos onde se
analisa as diferentes perspectivas teoricas, a exemplo de alguns poucos manuais que ja
trazem manifesto no titulo: teoria sociolégica; (2) como um campo de estudos onde se
discutem as questfes mais controversas da pauta académica que sdo suscitadas no ambito
das abordagens socioldgicas ou por novas questdes impostas pelo momento historico, este é
um caminho muito percorrido pelas dissertacBes, artigos e ensaios produzidos por
especialistas na area; (3) como um campo especifico de estudo centrado numa perspectiva
tedrica em torno de um autor ou um conjunto de autores ligados entre si por tal perspectiva,
trata-se dos trabalhos que procuram explorar aspectos gerais ou especificos de uma dada
teoria sociologica junto a seu representante ou representantes; (4) como um campo de
estudos conceituais, isto é, dedicado a analise de determinado conceito em um autor ou em
varios autores. O modo como a teoria socioldgica é tratada no contexto educacional liga-se
ao primeiro modo citado, isto €, a teoria sociolégica como um campo de estudo onde se
analisa as diferentes perspectivas teoricas.

E este caminho que interessa aqui destacar. Tal abordagem pode ser encontrada onde
ela j& ocupa um lugar, isto €, no &mbito do ensino académico, na elaboracdo de manuais
introdutorios ao conhecimento socioldgico, nos livros didaticos e paradidaticos que tratam
especificamente das abordagens teoricas e agora também na educacdo basica através da
bibliografia produzida em torno do ensino de sociologia para esse nivel. As teorias
socioldgicas, ainda que no ambito do ensino, precisam ser problematizados em relagédo a sua
“natureza” mais geral, bem como, os elementos, valores e ideias que concorrem para o ato
de pensar sociologicamente a vida em sociedade. Isto traz muitas implicagdes, uma vez que
se exige uma apurada reflexdo sobre os procedimentos metodoldgicos e aparatos conceituais,
dentre outros requisitos necessarios para legitimacdo de um olhar cientifico sobre a vida
social. Uma das questBes fundamentais que devem nortear esta problematizacdo é: Qual
concepcao de teoria sociologica deve constar no ensino de sociologia e como ela deve ser
estudada? E importante destacar que a teoria socioldgica ndo constitui uma subarea da
sociologia, como por exemplo, sociologia da religido, sociologia da cultura e etc. Nao € um
tema facilmente encontrado como verbete de dicionarios especializados. Os principais
trabalhos que versam sobre as teorias socioldgicas ndo tém a preocupacgéo de problematiza-

las como objeto e campo de estudo, conforme constataram Joas e Knobl (2009). Trata-se de
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um campo de debates dentro do campo maior da sociologia académica. Ela ocupa um
relativo espaco nos manuais didaticos, livros de introducdo a sociologia dentre outros que
buscam fazer uma analise das diferentes teorias socioldgicas. Esta ressalva € necessaria para
evidenciar que se esta adentrando num campo pouco explorado enquanto objeto de estudo
vinculado ao ensino escolar.

Pensar a teoria socioldgica correlacionada a ideia mais ampla de perspectiva
sociologica parece ser uma alternativa coerente para adentrar na complexidade deste campo,
0 que implica em relacionar uma dada teoria social a trés dimensdes: uma forma de pensar
teoricamente, de fazer sociologia e de viver em sociedade. As posi¢Oes que o0s cientistas
sociais de diferentes linhas de pensamento sociolégico adotaram e adotam, recaem
necessariamente sobre estas trés dimens@es que, em conjunto, suscitam visées de mundo
construidas a partir de determinados principios tedricos que emanam de um determinado
lugar e contexto sécio-historico. A ideia de perspectiva tedrica é aqui representada por
alguns autores que, demonstram a pertinéncia da teoria para a compreensdo e construcao
social da realidade apreendida por um olhar peculiar. Mas, qual € a peculiaridade desse
olhar? Ha varias formas de responder a esta questdo e nenhuma delas esta isenta de
arbitrariedades e que goze da legitimidade de todas as concepces tedricas. Mas também néo
h& nenhuma razdo para deixar de adotar uma posicéo. As escolhas feitas até aqui pendem
para o entendimento da teoria socioldgica enquanto campo de estudo disciplinar. Do ponto
de vista construcionista, este campo € gerado no &mbito das praticas sociais, permeadas pelas
relacdes de poder, que pdem em evidéncia determinado discurso em detrimento de outros.

Assim, destacar a variedade de concepcdes tedricas é também uma forma de destacar
as varias producdes de sentidos acerca da realidade social que sdo silenciadas ou ignoradas,
ao passo que outras sdo privilegiadas, além de se perceber os possiveis pontos de dialogo
neste vasto campo. Os autores aqui destacados enfatizam a ‘“natureza tedrica” do olhar
socioldgico a fim de compreender a realidade social na medida em que também a constroi.

Berger (2001) apresenta a perspectiva sociologica como o0 meio pelo qual o individuo
pode ver sob uma nova luz o préprio mundo em que todos vivemos, 0 que leva a uma
transformacdo da consciéncia. Tal transformacdo revela que as coisas ndo sdo o que
parecem ser, pois 0 que chamamos de realidade é construida por diferentes niveis de
significagdo. A percepgdo do todo se modifica a cada novo nivel de significacdo construida.
O esforgo de reflexdo para compreender a vida social, necessita de certo fascinio e paixao

em absorver e observar os homens e as coisas humanas. Trata-se de uma necessidade de se
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debrucar sobre a no¢do de sociedade e de social. Ao invés de buscar a compreensdo da
“verdade” ¢ preciso buscar a “verdade” da compreensdo construida historicamente
(BERGER, 2001). Para ilustrar melhor a perspectiva socioldgica construida por este autor

é oportuno mencionar a metafora das marionetes em que:

Vemos as marionetes dancando no palco mindsculo, movendo-se de um
lado para outro levado pelos corddes, seguindo as marcacbes de seus
pequeninos papéis. Aprendemos a compreender a légica desse teatro e nos
encontramos nele. Localizamo-nos na sociedade e assim reconhecemos
nossa propria posicao, determinada por fios sutis [...] [D]e repente, porém.
Percebemos uma diferenca decisiva entre o teatro de bonecos e nosso
préprio drama. Ao contrario dos bonecos, temos a possibilidade de
interromper nossos movimentos, olhando para o alto e divisando o
mecanismo que nos moveu. Este ato constitui o primeiro passo para a
liberdade. E nesse mesmo ato encontramos a justificacdo definitiva da
sociologia como disciplina humanistica (BERGER, 2001, p. 193-194).

A partir desta metafora representativa da vida social, pode-se supor que, o olhar para
o alto que permite contemplar os fios que nos movem é proporcionado pela teoria
manifestada numa perspectiva socioldgica. Contudo, como ndo ha apenas um unico ponto
de vista para se exercer este olhar, deve-se pensar as perspectivas socioldgicas em sua
pluralidade de construcdes. ldentificar os fios que movem as marionetes e as sociedades ou
grupos sociais, bem como, os seus significados e sentidos é um atributo do préprio ato de
pensar teoricamente a vida social, o que pode ser feito por diferentes caminhos que levam a
uma variedade de concepcdes. Souto (1987) em um ensaio intitulado O que é pensar
sociologicamente, destaca que esta forma de pensar dever ser sempre critica, marcada por
uma atitude de duvida como condi¢do necessaria para 0 pensamento cientifico. A alma da
atitude socioldgica esta em explicar os fatos a partir de proposicoes (teses) que possam ser
expressas numa linguagem cientifica, este dificil esforco € essencialmente fruto de um
trabalho de imaginacdo criadora. Assim, para Souto, pensar sociologicamente é noutros
termos, pensar cientificamente (SOUTO, 1987)

O que Souto chama de imaginacdo criadora, outro sociolégico norte-americano
chamou de imaginacao socioldgica, termo cunhado por Charles Wright Mills, em um livro
publicado em 1959, que leva como titulo este mesmo termo. Segundo Mills (2009), a
imaginacg&o socioldgica € o elemento de distingdo do cientista social. Uma vez que ndo nos
apropriamos do mundo, mas sim de ideias sobre 0 mundo, a imaginacdo socioldgica é

apresentada como o meio de superar a visdo de mundo fechado em si mesmo (MILLS, 2009,
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p. 41, 67,83). Em uma passagem ja popularizada entre os manuais sociolégicos Giddens
(2012), Brym (2005), Dias (2005), o autor afirma que:

A imaginag&o socioldgica capacita seu possuidor a compreender o cenario
historico mais amplo, em termos de seu significado para a vida interior e a
carreira exterior de uma variedade de individuos. Ela Ihe permite levar em
conta de que maneira individuos, no tumulto de sua experiéncia diéaria,
tornam-se muitas vezes falsamente conscios de suas posigdes sociais [...]
A imaginacdo socioldgica nos permite apreender a histdria e a biografia e
as relacdes entre as duas na sociedade. Essa é sua tarefa e sua promessa.
(MILLS, 2009, p.84)

A promessa da imaginacdo sociologica segundo Mills, foi empreendida pelos
pensadores classicos, o que implica numa série de requisitos e indagacdes para suscitar tal
imaginacéo, dentre os quais o autor destaca: (1) a necessidade de contextualiza¢do socio-
historica de si mesmo e das experiéncias de sua época; (2) as indagacGes a respeito da
estrutura social e seus componentes essenciais em uma dada sociedade, suas variedades
continuagBes e permanéncias; (3) a situacdo historica de uma determinada sociedade e 0s
tracos fundamentais que caracterizam suas particularidades; (4) a variedade de homens e

mulheres de um dado periodo e as relacdes existentes entre eles.

Por fim, Mills espera que através da imaginacdo sociolégica 0os homens possam
captar o que esta acontecendo no mundo e por consequéncia gerar uma compreensao de Si
mesmo. Esta é assim a forma mais exitosa de se obter uma autoconsciéncia (MILLS, 2009).
Noutro lugar Mills (1975) fala da peculiaridade do estudo sociolégico e do papel desta

imaginacao nesse estudo. Segundo o autor:

O que € especificamente "sociol6gico™ no estudo de qualquer caracteristica
particular de uma sociedade total € o esforgo permanente para relacionar
essa caracteristica com outras, para se chegar a uma concepcao do todo. A
imaginacéo socioldgica, ja observei, é em parte consideravel resultado do
treinamento nesse tipo de esfor¢o (MILLS, 1975, p. 149).

Um dos aspectos que chamam a atencdo na perspectiva sociolégica de Mills é a
intrinseca relagdo entre sociologia e historia. Segundo Mills esta relagdo parece ser
fundamental para a construcdo do saber socioldgico. Goldman (1968) também estabelece

uma mesma relacdo necessaria entre estas duas areas do saber. Segundo este autor:
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Todo fato social € um fato historico e inversamente. Segue-se dai que a
historia e a sociologia estudam os mesmos fenémenos e que, se cada uma
delas captura um aspecto real, a imagem que ela dele nos da ndo poderia
ser sendo parcial, na medida em que ndo for completada pelas
contribuic6es da outra. (GOLDMAN, 1968, p. 2).

A posigéo destes autores ndo se constitui num consenso entre todos os cientistas
sociais, porém, para eles a historicidade do saber socioldgico se apresenta como um dos
fatores preponderantes em suas respectivas posicdes tedricas. Em termos de perspectiva
socioldgica um aspecto particular da reflexdo sobre o tema liga Goldman, Berger e Mills.
Trata-se da questdo da consciéncia. Berger (2001) fala na possibilidade da transformacéo da
consciéncia bem como de sua emancipacgéo a parir da perspectiva socioldgica. Mills (2009)
destaca a possibilidade de se construir uma autoconsciéncia a partir do uso da imaginacéao
sociologica. Vinculando o contexto histérico mais amplo a vida individual, Mills alega que
guanto mais uma pessoa compreende a sociedade que o cerca, mais tem a possibilidade de
compreende a si mesmo. Na perspectiva socioldgica de Goldman a consciéncia assume um
papel relevante. Seu posicionando parte do materialismo dialético. Este autor advoga uma
sociologia engajada com a transformacgao social onde “O conhecimento da vida historica e
social ¢ uma tomada de consciéncia do sujeito da ag¢do, da comunidade humana”
(GOLDMAN, 1968, p. 34). A ideia de que um determinado modo de ver a sociedade implica
em um modo de viver e de atuar nela parece esta presente nas perspectivas de muitos
cientistas sociais. A esse respeito Giddens (1996) afirma que: “As teorias produzidas em
Ciéncias Sociais nao sao somente ‘quadros de referéncias’ por direito proprio mais
constituem também intervencBes morais na vida social, cujas condi¢cBes de existéncia
procuram clarificar” (GIDDENS, 1996, p. 8).

Preocupacdo semelhante é apresentada por Bauman e May (2010) cujo
posicionamento sugere que a perspectiva socioldgica deve proporcionar uma sensibilizacdo
humanistica para com a condicdo humana. Para os referidos autores, pensar
sociologicamente é dar sentido a condi¢cdo humana, € possibilitar que nos tornemos mais
sensiveis e tolerantes em relacdo a diversidade, é a oportunidade de ampliar o alcance e a
efetividade pratica da liberdade, é entender um pouco melhor os outros que nos cercam, é
desenvolver o potencial para a solidariedade entre nés (BAUMAN; MAY, 2010). Os
posicionamentos destes autores os remetem & controversa relacdo entre os valores e as

Ciéncias Sociais. A esse respeito assume-se aqui a posic¢ao de que apesar de ser possivel se
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fazer a distincdo entre valores e ciéncia social, ndo é possivel isentar a ciéncia de forma
absoluta dos valores?. N&o obstante as diferentes formas de abordagens sobre a vida social,
elas ndo deixam de serem marcadas por consideracdes axioldgicas.

As visBes socioldgicas sumariamente apresentadas ressaltam a articulagdo entre
pensamento tedrico, pratica socioldgica e modo de vida. A condigdo humana e existencial
n&o é vista ou experimentada da mesma forma por todos e para todos que se debrugam sobre
ela. Aquilo que da vida social se extrai sob o termo de realidade sdo construcgdes tedricas,
situadas historicamente. Este € um empreendimento de atores individuais e coletivos em um
enredo de constru¢des plurais (CORCUFF, 2001). A distin¢do do olhar sociolégico sobre a
vida social é fundamentalmente um empreendimento tedrico que conduz todo o processo de
investigacdo na busca de lancar luzes sobre uma dada realidade e, ao fazé-lo, constréi-se
uma nova consciéncia que nos impele a uma tomada de posicdo frente os sentidos que

atribuimos ao mundo e a nés mesmos.

3.1. A teoria socioldgica na contemporaneidade: tendéncias, dilemas e o lugar

do pensamento social brasileiro.

Nesta sec¢do busco, ainda que sumariamente, elencar algumas tendéncias e desafios
que compdem o perfil da teoria socioldgica na contemporaneidade. As diversidades de
posicionamentos corroboram com o principio construcionista de que a realidade ndo é
entendida sob uma unica visdo, pois este entendimento € construido dentro de uma
determinada tradicdo cultural e contexto histérico (GERGEN, J; GERGEN, M, 2010). A
vida social lanca sobre as Ciéncias Sociais uma série de questdes sobre a atualidade
condicionadas pelos acontecimentos histérico-sociais, pelo enfrentamento de novos e velhos
problemas vislumbrados a partir de multiplos olhares. Entre 0 chamado pensamento classico
e as novas sociologias suscitou-se um relativo processo de renovacdo no campo da teoria
social.

Alexander (1999), falando sobre a importancia dos classicos procura justificar a sua

relevancia no seio das Ciéncias Sociais ainda que se registrem posi¢@es contrarias. Um ponto

2 A esse respeito ver DAHRENDOREF, R. “Os valores e a ciéncia social” in: Ensaios de teoria da sociedade.
Rio de Janeiro: Zahar, 1974. P. 13-31.
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importante nesta discussdo é precisar o que se quer dizer com cléssicos. Na definicdo dada

por Alexander:

Um classico é o resultado do primitivo esforgo da exploragdo humana que
goza de status privilegiado em face da exploracdo contemporanea no
mesmo campo. O conceito de status privilegiado significa que os modernos
cultores da disciplina em questdo acreditam poder aprender tanto com o
estudo dessa obra antiga quanto com o estudo da obra de seus
contemporaneos. Além disso, tal privilégio implica que, no trabalho diario
do cientista médio, essa referéncia se faz sem prévia demonstragdo: é
tacitamente aceita porque, como classica, a obra estabelece critérios
bésicos em seu campo de especialidade. Gracas a essa posic¢do privilegiada
€ que a exegese e a reinterpretacdo dos classicos — dentro ou fora de um
contexto histérico — se tornaram correntes importantes em Vvarias
disciplinas, pois o que se tem pela "significacdo verdadeira" de uma obra
classica repercute amplamente (ALEXANDER, 1999, p. 24).

Tomando como base esta definicao, percebe-se que o status de classico sé se constitui
com certa posteridade tendo como pressuposto a possibilidade de se langar luzes sobre o
tempo presente. Nesse sentido, refutar a importancia dos classicos implica também em
refutar a propria ideia de classicos, pois esse status s6 se justifica pela relevancia e
repercussao que obras do passado continuam a exercer sobre 0s pensadores atuais.

Seguindo os argumentos de Alexander (1999), verifica-se que a discussdo entre
classicos e contemporéneos acompanha o desenvolvimento e as transformagdes do campo
cientifico nas Ciéncias Sociais. O autor observa que caso diferente ocorre nas Ciéncias
Naturais, defendidas por muitos como as unicas a espelharem o espirito cientifico, e,
portanto, o inico campo de conhecimento que faz jus ao status de ciéncia. Se a ciéncia social
almeja 0 mesmo status, teria que abandonar a ideia de classicos, pois esta € uma ideia que
néo existe nas Ciéncias Naturais.

Segundo Alexander, sempre houve certo ceticismo em relacéo aos classicos por parte
de positivistas radicais, mas também entre humanistas. Dentre os argumentos que refutam a
validade dos textos classicos destacam-se o que propde que estes sejam analisados em termos
histéricos (ALEXANDER, 1999). No campo préprio das Ciéncias Sociais Robert K. Merton
em uma obra publicada em 1974 corrobora com a ideia de que a glorificacdo dos classicos
deve ser uma tarefa para historiadores e ndo para cientistas sociais (Idem). Alexander
observa que Merton justifica sua posicéo se utilizando inclusive de algumas assercGes de
Max Weber, segundo o qual, as realizacdes da ciéncia estariam ultrapassadas em dez vinte

ou cinguenta anos e que, toda a contribuicdo cientifica exige que seja ultrapassada ou
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superada. O fato curioso percebido por Alexander € que passados mais de cinquentas anos
da morte de Weber, nem sua teoria sociolégica nem suas afirmac@es sobre ciéncias foram
ainda ultrapassadas. Esta € uma ironia que escapou ao proprio Merton. Pelo lugar ocupado
por este autor na historia das ideias socioldgicas, pode-se deduzir que seu posicionamento
exerceu grande influéncia sobre uma geracdo de socioldgicos, pois, de acordo com
Alexander, as teses de Merton - contra a importancia dos classicos - tornaram-se também
classicas! (Idem).

Se num primeiro momento as Ciéncias Naturais serviram de parametro para validar
o status de ciéncia, num segundo momento uma visdo pos-positivista da ciéncia ira atingir
os fundamentos consagrados como inabalaveis das Ciéncias Naturais. Alexander enumera
pelo menos quatro pontos representativos da postura pos-positivista: (1) os dados empiricos
da ciéncia séo teoricamente moldados; (2) o desenvolvimento das ciéncias ndo se baseia
apenas em evidéncias empiricas; (3) a elaboracdo geral das teorias € normalmente
dogmaticas e horizontal e ndo cética e progressiva; (4) mudangas fundamentais na crenga
cientifica s6 ocorrem quando ha alternativas teéricas mais convincentes.

De modo geral essas proposicdes sugerem que elementos ndo-empiricos
desempenham um papel decisivo na constituicdo da ciéncia (Idem, 1999). De acordo com
Alexander, esta premissa tera seu respaldo mais contundente no trabalho de Thomas Kuhn
(1970), para quem, quando ha discordancia nos postulados que moldam uma ciéncia, gera-
se uma crise de paradigmas, e € ai que se recorre ao debate de seus fundamentos onde as
questdes ndo empiricas se justificam plenamente. No campo da ciéncia social, as
discordancias em torno da natureza do conhecimento constituem sua caracteristica. A
verdade cientifica ndo se refere apenas ao nivel empirico, mas perpassa também o nivel nao
empirico abrigando, pontos de vistas concorrentes (Idem).

Retomando o debate entre classicos e contemporaneos, o que legitima de fato a
pertinéncia dos classicos nas Ciéncias Sociais? Alexander aponta para certa qualidade
mental como caracteristica dos pensadores classicos capaz de servir de exemplo e motivacao
aos pensadores contemporaneos assumindo assim um carater funcional e de referéncia para
a pratica da ciéncia social mesmo quando se empreende uma releitura desses pensadores
como fez Talcott Parsons (1937) que retira dos classicos os postos-chaves de analise
desenvolvida em A estrutura da acgédo social (1937) (Idem, 1999, p. 46-54). A pertinéncia
dos cléassicos é uma vez mais constatada pela sua presenca notdria nos manuais de sociologia

ou nas obras que versam sobre a teoria sociologica o que ratifica uma questdo que parece
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passar despercebida, isto é, a discussdo contemporanea em torno dos cléssicos ja é em si uma
marca de sua repercussao na atualidade.

De acordo com Giddens (2011), Nao é sem razdo que as principais correntes da
teoria social derivam das ideias de autores como Marx, Durkheim e Weber, ainda que tais
ideias tenham sofrido reformulacGes (GIDDENS, 2011). O debate entre classicos e
contemporaneos, ainda parece influir na historia e pratica do pensamento socioldgico.
Assim, nem a glorificacdo dos classicos nem 0 seu esquecimento parece ser um bom
caminho para este debate. A ideia de classico permanece valida na medida em que repercute
na contemporaneidade onde, muitos pensadores sociais, no desenvolvimento de seus
estudos, se veem na obrigacdo tedrica de revisar, refutar ou reinterpretar determinados
pensadores sociais. Porém, a ideia de classico ndo se mantém apenas pelo reconhecimento
do valor “intrinseco” atribuidos aos pensadores de outras épocas. E preciso levar em
consideracao a construcdo socio-historica desses valores e as relaces de poder em disputas
conforme aponta o trabalho de Kuhn acerca do estabelecimento de paradigmas cientificos.
Assim, pode-se dizer que os classicos sao “enterrados” e “desenterrados” num movimento
de construcéo e reconstrucdo tedrica na medida em que eles correspondem aos interesses e
valores que estejam em evidéncia num dado lugar e momento historico.

Feitas as devidas ressalvas a respeito do pensamento classico, pode-se afirmar que se
foi constituindo pouco a pouco uma sociologia pés-classica marcada pela reformulacéo de
seus postulados tedricos e metodologicos. A sociologia e as Ciéncias Sociais como um todo
assumiram um carater cada vez mais plural, tendo como foco de estudo o mundo social em
suas variadas dimensfes ou concepcBes do social. Nao é intencdo deste trabalho explorar
esta pluralidade de concepcdes, mas € pertinente apontar algumas das tendéncias e dilemas
do pensamento social na contemporaneidade onde a construcdo teérica ocupa um lugar
central. Um dos trabalhos de referéncia sobre a discussdo tedrica da sociologia
contemporanea € As novas regras do método sociologico (1996), de Giddens. Neste trabalho,
Giddens se propBe a atingir trés objetivos: (1) fazer uma abordagem critica do
desenvolvimento da teoria social no século XIX e a institucionalizacdo no campo das
Ciéncias Sociais no decorrer do seculo XX; (2) levantar alguns temas do pensamento social
que repercutem nas teorias da formacao das sociedades avangadas; (3) teorizar, e a0 mesmo
tempo empreender a reconstrucdo de problemas levantados no que diz respeito ao objeto de
estudo das Ciéncias Sociais que, segundo o autor, pressupde a agdo social humana e a
intersubjetividade (GIDDENS, 1996). Cabe assinalar que Giddens é um dos autores
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pessoalmente comprometido no desenvolvimento do terceiro objetivo, para quem o conceito
de estruturacdo é o elemento-chave de sua concepcdo tedrica. O autor esclarece que 0 uso
do termo método no titulo de sua obra, ndo corresponde a um modo de fazer pesquisa ou
algo parecido, mas, um exercicio de clarificacdo de questdes logicas, pois a tematica de seu
trabalho refere-se a “necessidade de a teoria social incorporar o tratamento de acdo como
conduta racionalizada e reflexivamente ordenada por agentes humanos e compreender o
significado da linguagem como meio pratico pelo qual isto se torna possivel” (GIDDENS,
1996, p. 8).

Em sintese, para o autor, as escolas interpretativas da sociologia deram algumas
contribui¢Bes no que diz respeito a clarificagdo da logica e do método em Ciéncias Sociais
considerando que o mundo social é uma realizacdo humana dependente da linguagem vista
como um meio de atividade pratica que o cientista social utiliza para hermeneuticamente
descrever o comportamento social.

Contudo, segundo Giddens, estas escolas aproximam-se do idealismo filosoéfico e,
portanto, carregam em si as insuficiéncias explicativas tradicionais desta filosofia
(GIDDENS, 1996). Como forma de superar as referidas deficiéncias Giddens apresenta sua
tese da dualidade da estrutura, uma vez que ela aparece como condicéo e consequéncia da
producéo da interacdo. O autor conclui o trabalho apresentando o que ele chamou de algumas
novas regras do método sociolégico. O titulo da obra tem um teor irdnico, pois nao pretende
estabelecer regras, e sim, um contraponto as proposicdes de Durkheim em As regras do
metodo socioldgico publicada em 1895.

Assim, Giddens sintetiza suas novas regras do método socioldgico destacando a
atuacdo dos sujeitos sociais na transformagéo e producdo da sociedade e de si mesmo. A
acao dos sujeitos se da dentro dos limites e circunstancias histdricas, dai a estrutura devem
ser vistas de forma dual, pois ela condiciona a acéo e ¢ por ela condicionada. O observador
socioldgico ndo goza de posicdo privilegiada em relagdo aos demais membros da sociedade,
pois ele também esta inserido nela. Por sua vez, os conceitos socioldgicos possuem uma
dupla hermenéutica: se por um lado os conceitos geram descricdes especificas, por outro
lado, estas descri¢cbes emergem de um universo ja constituido dentro de um quadro de
significacdo empreendido pelos proprios atores sociais. Assim, a tarefa da analise
socioldgica passa pela mediacdo hermenéutica de formas divergentes dentro de
metalinguagens descritivas bem como, pela explicagdo da producéo e reprodugédo da
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sociedade como resultado acabado da atividade humana (Idem). As proposic¢des de Giddens
ndo sdo de facil compreensao.

Contudo, pode-se afirmar que este autor € um dos mais destacados representantes da
renovacao tedrica da sociologia. Em outro lugar, Giddens (1997), fala da emergéncia de uma
sociedade pos-tradicional entendendo por este termo, uma sociedade de carater global que
convive com movimentos reacionarios em prol das tradi¢cGes frente aos movimentos de
destradicionalizacéo [grifo nosso] (Idem). Para o autor, € diante deste contexto que as
teorias socioldgicas tém sido desafiadas a enfrentar as questdes que configuram o “espirito
de nosso tempo”. Giddens (2012) destaca quatro conjuntos de problemas que pdem em
relevo dilemas classicos e contemporaneos. Sumariamente sdo eles: (1) acdo humana e
estrutura. Até onde os seres humanos controlam suas vidas ou noutros termos, até onde
nossas vidas sdo controladas por fatores exteriores a nds? (2) consenso ou conflito. A ténica
das sociedades se da pela ordem ou pelos conflitos sociais? (3) o lugar de género da anélise
socioldgica. O género deve ocupar um lugar de destaque como categoria de analise no
pensamento socioldgico? (4) fatores econbmicos ou extra econdmicos. Trata-se de uma
questdo ainda pertinente sobre o fator ou fatores determinantes da sociedade moderna e que
€ marcada pelo embate entre marxistas € ndo marxistas (Idem). De acordo com Giddens,
diante destas questdes, muitos cientistas sociais abandonaram a crenga em desenvolver uma
grande teoria capaz de abarcar todos os meandros da realidade social. A chamada pés-
modernidade, o advento do pos-estruturalismo e a globalizacdo constituem também nas
alternativas para responder aos dilemas da sociedade contemporanea. (Idem). Em torno
dessas questdes, novas construcfes tedricas sobre o social foram empreendias por uma
diversidade de autores, a exemplo de: Manuel Castells, Anthony Giddens e Ulrich Beck com
suas respectivas teses: a economia em rede, a reflexividade social e a sociedade de risco
(Idem). N&o obstante a notoriedade dos trabalhos de Giddens nas Ciéncias Sociais
contemporaneas, € preciso considerar que sua avaliacdo e escolhas das questbes que se
julgam pertinentes no mundo atual, refletem o lugar de producéo de sentidos em que o autor
se situa, e que, portanto, ndo abriga outros desafios e dilemas que recaem sobre as Ciéncias
Sociais advindos de outros lugares epistemologicos.

Outro trabalho que inclui a teorizacdo de Giddens dentre outros, € As novas
sociologias (2001) de Philippe Corcuff. Numa perspectiva construtivista, este autor, parte
do pressuposto de que a realidade social deve ser apreendida como uma construcdo. Tal

empreendimento se da por meio de muitos esforcos que se configuram em variados sentidos
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colocando uma série de problemas relativos aos universos conceptuais. E a isto que o autor
chama de “novas sociologias” (CORCUFF, 2011, p. 8). Corcuff faz sua andlise a partir dos
autores mais representativos e influentes no pensamento social para a Franca dos anos 1980
e 1990 que vai desde as concepcdes classicas das Ciéncias Sociais, muito marcadas pela
heranca da filosofia, até a vida cotidiana que se constitui no palco dos mdaltiplos sujeitos.
Segundo o autor, a abordagem construtivista das novas sociologias é 0 meio mais adequado
de enfrentamento dos problemas e questdes tedrico-metodoldgicas cuja historicidade ocupa
um lugar importante para compreensdo do mundo social como constru¢do. Assim, Corcuff
interpreta as diferentes perspectivas tedricas como diferentes formas de construcdes da
realidade (Idem). Observa-se que Corcuff, (assim como Giddens) adota uma linha tedrica
que coloca de lado, outros autores e abordagens, privilegiando assim, apenas aqueles que se
enquadram na sua “galaxia construtivista”.

Para Corcuff esté claro que a marca das teorias sociais contemporaneas, é dada pelas
sociologias construtivistas que estudam os diferentes aspectos da realidade. O mundo social
é um vasto campo onde o que se faz de uma forma pode ser feita de outra permitindo sempre
a abertura e novos espacos de possibilidades (CORCUFF, 2011). Entre os autores nacionais,
José Mauricio Domingues destaca-se entre os aqueles que tém se dedicado ao estudo e
reflexdo sobre as questdes tedricas no &mbito das Ciéncias Sociais no Brasil e na Ameérica
latina no contexto da modernidade.

Uma breve, mas importante contribuicdo encontra-se em Teorias sociolégicas no
século XX (2004a). Segundo Domingues, ha varias formas de expor a trajetoria das teorias
socioldgicas. O autor escolhe tratar a questdo por meio de chaves analiticas que considera
Uteis para entender qualquer teoria socioldgica. Sao elas: os conceitos de unidade de anélise,
estrutura e acdo, bem como memdria e criatividade. Domingues argumenta que apesar das
Ciéncias Sociais terem trilhado varias construcfes tedricas, € possivel evidenciar certa
cumulatividade do pensamento socioldgico, ainda que em parametros diferentes daqueles
das Ciéncias Naturais, pois ndo se vislumbra alcangar uma teoria unificada capaz de absorver
todas as outras. Por outro lado, ndo obstante a genialidade dos autores classicos, as
sociologias contemporaneas registram enormes avangos tanto na abrangéncia como na
profundidade ou detalhamento de suas abordagens (DOMINGUES, 2004a). Pode-se afirmar
que, para Domingues, uma das marcas da sociologia contemporanea é a sofisticacdo dos
procedimentos tedricos e metodoldgicos, partindo de tradigbes sociologicas e seus
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respectivos autores, 0 que sugere certa cumulatividade que, muito mais que uma
continuacgdo, constitui-se numa renovacao do olhar.

A teoria sociologica na contemporaneidade € também caracterizada pelo
deslocamento do olhar sociolégico e pela reavaliagdo de seu objeto de estudo e abordagens
como se verifica nos autores a seguir Corréa (2012), por exemplo, propde uma abordagem a
partir da “problematizacdo do social”. Para este autor, a sociologia contemporanea deve ser
lida a partir da apreensao do social como problema, pois o “fato social como coisa” nao
passa hoje de um mito fundador diante da problematizacdo empreendida por muitos tedricos
sobre o social, inclusive, tem se questionado a propria ideia de sociedade, visto como um
conceito obsoleto, carecendo passar por um esforco de dessubstancializagdo. A sociologia
deve se abrir aos problemas e controvérsias e modos de experiéncias da atualidade.

E preciso abrir caminhos para que os proprios atores sociais possam se autodefinir,
libertando-se do monopdlio de seus observadores. Uma questdo fundamental posta por este
autor é a de como fazer uma sociologia adaptada ao mundo de hoje. Sua resposta passa
justamente pela problematizacdo em torno do social (CORREA, 2012). A
dessubstancializacdo do social pode ser percebida no campo de estudos que vem se
estabelecendo no pensamento social contemporaneo denominado de estudos pds-coloniais.
O ponto central desses estudos é a busca da desconstrucdo dos essencialismos e a
constituicdo de uma referéncia epistemologica critica as concepgdes dominantes de
modernidade®. Esta abordagem se constréi no entremeio do debate entre estruturalistas e
pos-estruturalistas extraindo destes a evidéncia de que todo enunciado vem de um lugar.
Sobre a expressao “pos-colonial”, Costa (2006) afirma que: “mais que se referir a um depois,
trata-se de uma reconfiguracdo do campo discursivo onde as relagdes de hierarquia ganham
significado” (COSTA, 2006, p. 117-118).

Nunes (2002) desenvolve sua analise situada nesta reconfiguragdo do campo
discursivo, onde aponta os limites da teoria socioldgica para compreender as sociedades
periféricas, no que diz respeito a cultura e natureza no contexto da globalizac&o, visualizadas
no confronto entre as perspectivas globais com as perspectivas locais. Para Nunes, faz

sentido:

3 Para uma melhor compreenséo das discussdes pos-coloniais ver: LANDER, E. (org.). A colonialidade do
saber: eurocentrismo e ciéncias sociais — perspectivas latino-americanas Bueno Aires, Argentina, 2005.
Disponivel em http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/
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Interrogarmo-nos sobre a possibilidade de a teoria, mais do que um objeto
definitivamente associado a uma modernidade em crise, poder ser definida
COMO Uma arena em que se jogam as tensdes entre os impulsos regulatérios
e emancipatorios, entre as dinamicas hegemonicas e contra-hegemonicas e
entre a globalizacdo e a localizacdo que marcam a atual fase de transicdo
entre paradigmas epistemoldgicos e societais (NUNES, 2002, p. 302).

Nunes ainda alerta sobre o carater ambiguo que a teoria assume no projeto
sociocultural da modernidade entre a contengdo da complexidade e a expressdao da
diversidade. Na contramao de uma praxis tedrica que sempre ambicionou um conhecimento
normalizador capaz de regular e legislar sobre o mundo natural e social, 0 que se propde
agora é a possibilidade de se colocar na agenda do pensamento social, uma teoria critica
renovada capaz de d& voz aos silenciados nos variados contextos sociais € nos espagos
subalternos (NUNES, 2002). Para este autor, a reinvencdo de uma teoria critica deve ter
como pressuposto a redefini¢do dos jogos de linguagem bem como das formas de vida social
onde o termo “critica® ganha (novo) sentido. Para isto € necessario ocorrer uma

descanonizacao da teoria [grifo nosso] uma vez que:

A teoria emerge de um processo de producdo de conhecimento que é
simultaneamente global e local, e que procede pela enunciacdo da
diferenca cultural e pela iteracdo que permite articular continuidade e
descontinuidades em novas configuracdes de formas de conhecimento, de
racionalidades e de jogos de linguagem/formas de vida (NUNES, 2002, p.
328).

A teoria concebida neste contexto coloca, como sugere Nunes, o pesquisador social
como uma testemunha de um conhecimento situado, mas também, como coparticipante da
vida social que procura explorar, atuando assim, conforme a expressdo de Nunes como
testimonio (Idem). As alegacOes de Nunes apontam para o desafio a ser enfrentado no campo
da teoria diante da globalizacdo e a0 mesmo tempo para 0 compromisso com o projeto de
emancipacao que promova uma politica da teoria. O autor sugere que se empreenda uma
antropofagia dos conhecimentos hegemdnicos no sentido dado ao termo pelo modernismo
brasileiro (Idem).

A teoria socioldgica vista sob o prisma destacado por Nunes corrobora com as
proposicoes de Connell (2012) acerca de uma eminente revolucdo na teoria social capaz de
reconfigurar os saberes eurocentrados a partir dos espagos ndo hegemonicos, tal como
propde os estudos pds-coloniais. Connell faz uma critica radical ao status do pensamento

eurocéntrico ao afirmar que “a teoria é tdo somente o trabalho que o centro faz” [grifo
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nosso]. O autor ndo ignora as caracteristicas subjacentes ao conceito, mas seu proposito é
demonstrar a autoridade do discurso hegeménico no campo das Ciéncias Sociais que, por
consequéncia, tornam-se as referéncias obrigatdrias para se pensar a sociedade. Connell fala
de uma divisdo do trabalho na teoria social globalmente estabelecida onde o mundo
colonizado, a periferia global pds-colonialista, tem se constituido na zona de coleta de dados
em grande escala, o lugar do outro, e a metrdpole, o centro imperial, tem sido o lugar da
teoria. (CONNELL, 2012). Assim, esta autora argumenta que, com base nesta divisdo de
trabalho, o império tem o papel de estruturar e fundamentar os textos que usualmente

nomeamos como referéncias tedricas, por isso que:

Na Australia ou no Brasil, n6s ndo citamos Foucault, Bourdieu, Giddens,
Beck, Habermas etc. porque eles conhecem algo mais profundo e poderoso
sobre nossas sociedades. Eles ndo sabem nada sobre nossas sociedades.
NOs os citamos repetidas vezes porque suas ideias e abordagens tornaram-
se 0s paradigmas mais importantes nas instituicbes de conhecimento da
metrépole — e porque nossas instituigdes de conhecimento s&o estruturadas
para receber instrugdes da metropole (Idem, 2012, p. 10).

Apesar da notdria hegemonia do centro, a autora aponta para a possibilidade de
relocalizar esta hegemonia, pois o discurso eurocentrado ndo d& conta das diversas
realidades sociais, embora se coloquem no direito de construi-las. Nesse sentido a teoria
social expressa uma reificacdo da experiéncia social do Norte, pois: “Quando somos
informados de que vivemos numa sociedade de redes, ou numa sociedade de risco, ou na
p6s- modernidade — todas (sdo) caracterizadas por experiéncias sociais que a maioria da
populacdo do mundo ndo vive” (Idem, 2012, p. 10).

Para Connell a teoria socioldgica contemporanea vive uma eminente revolucdo
proporcionada pelo pensamento social da periferia contra o pensamento hegeménico da
metropole tendo em vista a possibilidade de as Ciéncias Sociais darem voz aos
marginalizados, bem como, fazer a critica das estruturas de poder e propiciar a circulacéo de
ideias sobre novas possibilidades sociais (Idem).

Deve-se destacar aqui também o trabalho de Boaventura de Sousa Santos* que

desenvolve suas teses fora das perspectivas eurocentradas revindicando outro parametro para

4 Para uma melhor compreensio do posicionamento deste autor sobre o tema em questdo ver SANTOS, B. S.
(org.). A globalizagdo e as ciéncias sociais. 2ed. Sao Paulo: Cortez, 2002. SANTOS B. S.
MENESES, M. P. (Orgs.) Epistemologias do sul. Coimbra: Almedina, 2009.
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se entender e interpretar o mundo periférico bem como promover e reinventar a critica ao
discurso hegemdnico. Santos (2004) reivindica a transicdo do pds-moderno para o0 pos-
colonial reconstruindo criticamente, e a partir de ambos, um novo paradigma, o qual seja da
ciéncia pdés-moderna. Um paradigma epistemoldgico, politico e social para além do
capitalismo (SANTOS, 2004). Santos justifica sua empreitada tendo em vista que: “a pesar
de as concepcdes pos-modernas e pos-estruturalistas terem dado algum contributo para a
emergéncia do pos-colonialismo, eles ndo ddo respostas adequadas as aspiracOes éticas e
politicas que subjazem a este ultimo” (Idem, 2004, p. 13).

Um olhar sobre a teoria socioldgica contemporanea ndo pode prescindir das
condicBes historicas que possibilitaram a reconfiguracdo do pensamento social. Guerra
(2001) indica que, ndo obstante a polissemia do discurso sobre a modernidade e pds-
modernidade, as categorias socioldgicas como classe, status e género foram reconfiguradas
ou ressignificadas em razdo das mudancas histéricas relativas ao declinio do Estado-Nac&o.
As relagdes de producdo e aos meios de comunicagdo de massa. O impacto do poés-
modernismo nas Ciéncias Sociais resultou em novas estratégias metodoldgicas a exemplo
da etnografia contemporanea e das abordagens feministas, e de novas abordagens na
pesquisa social pds-moderna como a sociossemidtica e a desconstrucdo (GUERRA, 2001).
Guerra chama a atencéo para as possibilidades abertas para a pesquisa social propiciada pela
conjuntura tedrica da contemporaneidade. A sociologia ndo deve se isentar das questdes

postas pela sociedade atual, pois:

Uma compreensdo das perspectivas pds-modernas tem vital importancia
para futuros projetos de pesquisa social contemporanea, inclusive em seus
pontos de contato e de continuidade com a tradi¢do nas ciéncias sociais,
em geral, e na sociologia, em particular, e baseada em uma visdo critica da
relacdo entre as mudancas ocorridas no campo intelectual e de sua
articulagdo com o estado do mundo real (GUERRA, 2001, p. 110).

Pode-se ainda reforcar o argumento acima a partir das proposi¢des levantadas por
Krishan Kumar em Da sociedade pds-industrial a pés-moderna (2006), de acordo com este
autor, o fundamento histérico é a constatacdo de que 0s novos tempos ndo sdo mais aqueles
do industrialismo classico, isto é, o tipo de sociedade ocidental que foi estudada por Marx,
Weber e Durkheim (KUMAR, 2006).
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A historicidade na teoria social tem se configurado num pardmetro importante para
a teoria socioldgica contemporanea, esta tem sido uma tendéncia das novas sociologias
(CORCUFF, 2001), isto é, tem-se verificado uma busca de superar 0 pressuposto
epistemoldgico da superdeterminacéo pela teoria a historicidade (ALVES, 2010). Segundo
Alves, 0 conjunto de acontecimentos que provocou a crise da sociologia a partir dos anos
1970 é um fendbmeno bastante complexo, pois abarca diferentes aspectos que afetaram o
universo intelectual, social e politico do mundo ocidental. O autor registra 0s movimentos
sociais ocorridos desde a década de 1960, a expansao da economia depois da Segunda Guerra
Mundial, e no campo do pensamento cientifico, as ideias de Thomas Kuhn que passam a ser
mais amplamente utilizadas para explicar a crise das Ciéncias Sociais.

A partir das décadas de 1970 e 1980 verifica-se a perda de um modelo hegemonico
do pensar sociolégico conduzindo a sociologia para um pluralismo disciplinar. O autor
assinala que estas transformacdes nas Ciéncias Sociais ndo se deram de forma ordenada, mas
em meio a um processo dindmico e descontinuo marcado pela reconfiguracdo dos
paradigmas hegemonicos (ALVES, 2010). Assim, Alves aponta um aspecto fundamental
promovida pelas novas sociologias em relacdo a suas predecessoras, trata-se da: “superagao
do que poderia se chamar de 'superdeterminacéo pela teoria’', perspectiva que caracterizou
boa parte do pensamento sociolégico dos ‘anos dourados’” (Idem, 2010, p. 22). Os
pressupostos tedricos e metodoldgicos do pensar socioldgico sdo, portanto, um
empreendimento de construcdo da realidade marcado pela historicidade. Este
empreendimento tedrico pressupde, segundo Alves, a alianga com a historicidade justamente
para apreender o mundo social em sua pluralidade das acdes humanas e suas experiéncias.
Tal como se verificam nas chamadas “novas sociologias” que, a proposito, sdo marcadas
pelo carater multidisciplinar e pela complexidade crescente dos problemas que devem ser
encarados sem dogmas ou reducionismos (Idem).

Entre o presente e 0 passado da teoria social, lanni (1989) destaca 0 compromisso
desta ciéncia com a atualidade. Segundo este autor, esta é a ténica da sociologia desde a
modernidade da qual é filha, isto é: “No presente, como no passado, a Sociologia esta
empenhada em desvendar o modo pelo qual 0 homem, Deus e o Diabo estdo metidos no
meio do redemoinho” (IANNI, 1989, p. 8).

O que dizer, no entanto do futuro das ciéncias sociais? Ao se propor esta questao,
Sallum (2004) manifesta sua temeridade em abordar o tema. O autor se apoia no trabalho de

Alvin Gouldner que ja preconizava o futuro da sociologia num livro intitulado A crise
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iminente da sociologia ocidental publicado em 1970. (SALLUM, 2004). Sallum alega que
a teoria social que se encaminha para o futuro carrega consigo duas tendéncias, uma primeira
marcada pela fragmentacdo, desordem, perda de identidade e crise. A segunda tendéncia
marcada pelas abordagens de sintese, isto €, um movimento de recomposi¢édo disciplinar.
Ambas as posturas séo evidentes na atualidade, mas segundo o autor a segunda opcéo tem
mais chances de assumir o futuro da disciplina devido a sua relevancia e coeréncia tedrica
além da notoriedade dos que dela participam (Bourdieu, Giddens, Habermas dentre outros)
(Idem).

Talvez mais relevante do que especular sobre o futuro da teoria social, seja interroga-
la a respeito dos dilemas impostos pela sociologia e para a sociologia. Diante da
complexidade dos temas presentes no mundo contemporaneo onde o social desafia os
modelos explicativos das ciéncias sociais, hd de se ponderar sobre o alcance das Ciéncias
Sociais diante dos varios dilemas e desafios oriundos das transformac@es sociais suscitadas
na modernidade e que vem desafiando a teoria social nos altimos vinte anos.

Leis (2000), sem o entusiasmo tipico dos autores que viam a sociologia
contemporanea - daquele momento - devidamente renovada para compreender o mundo
atual, avaliou as Ciéncias Sociais ndo pelo angulo de seus alcances, mas sim, pelo de seus
limites de ordem epistemolégica para enfrentar teoricamente as revolugdes em curso na
biotecnologia. Segundo este autor, tais limites sdo evidenciados pelo isolamento da
sociologia no que diz respeito a relacdo homem e natureza [grifo nosso] (LEIS, 2000). Em
consonancia com as preocupac0es de Leis, Sorj (1995) também ja enfatizava a necessidade
da ciéncia social assumir a preocupacao ja existente em outros &mbitos sobre o destino da

espécie humana problematizando as relag@es entre humanidade e natureza, pois:

Frente as certezas do passado, as incertezas se acumulam no horizonte e o

destino da humanidade passa a ser associado, ndo mais a sua vontade
coletiva, mas as forcas da natureza ou a Deus. Assim se afirmam, cada vez
mais, novas e antigas visdes do mundo, que aparecem como sendo as
ideologias ganhadoras deste fim de século: a ecologia e o revivalismo
religioso. O ecologismo, nas suas diversas variacdes e coloragdes, parecem
oferecer uma nova moral social e individual, indicando o que € certo e
proibido. O revivalismo religioso oferece outra linha de fuga as incertezas
e ao aparente fracasso no mundo secular; seja na forma de pequenas tribos
esotéricas, convivendo no coracdo da sociedade moderna, seja como
movimentos fundamentalistas, com forte componente politico (SORJ,
1995, p. 2).
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Diante destas circunstancias historicas e sociais marcadas pelas preocupacdes
ambientais, Sorj propde que ao inves de as ciéncias sociais disputarem entre si a cerca de
sistemas sociais alternativos, o foco deve ser agora o destino da humanidade. Para o autor,
este é 0 aspecto que deve ocupar o centro da imaginacdo social, colocando as Ciéncias
Sociais para encarar o desafio e os dilemas em torno das relagdes entre homem e natureza
(SORJ, 1995).

Outra questdo que causou impacto na teoria social foi em relacdo as questdes macro
e micro na teoria social, posto por Alexander (1987) ja final da década de 80, o autor indicava
o advento do que ele chamou de “0 novo movimento tedrico”. Este movimento, segundo ele,
se caracteriza por buscar superar as posi¢Oes unilaterais da macroteorizagdo e da
microteorizacdo através de uma teoria de sintese capaz de desfazer a dicotomia teorica
(ALEXANDER, 1987). Esta questdo discutida por Alexander tem sido retomada por alguns
autores que se posicionam criticamente em relacdo a fragmentacdo da sociologia bem como
0 estado epistemoldgico da sociologia atual, Brante (2000) e Berthelot (2000).

Embora se corra o risco aqui de elencar reflexdes ja datadas em razdo do processo
constante de formulacbes e reformulagdes tedricas, os autores e perspectivas elencadas
acima, demonstram os varios desdobramentos teoricos pelos quais as teorias sociologicas
trilharam e ainda podem trilhar. Em suma, as questdes que emergem da sociedade atual como
desafio a sociologia abarcam questdes como a mundializagdo da economia, a crise
ambiental, a revolucdo digital, a sociedade pos-industrial e a engenharia genética. Estas
questdes repercutem direta ou indiretamente na forma como é conduzida a vida social e por
extensdo, exige novas interpretacdes das Ciéncias Sociais (SELL, 2009)

Seja qual for o horizonte da teoria socioldgica no mundo contemporaneo, pode-se
supor, a julgar pelas suas trajetorias, que dificilmente o pensamento socioldgico seguira por
um s6 caminho. Tomam-se aqui as consideracdes feitas por Lallement (2012b), para quem
a teoria sociologica tem o mundo atual como um ‘“canteiro de obras” [grifo nosso]. A
recorrente ideia de crise nas ciéncias sociais pode ser vista sob outro prisma, isto é, ndo pelas
suas fraquezas, mas pelas suas potencialidades. Ndo obstante a abertura para novos
territérios que instigam o pensamento social. O fato é que ainda ha muito a se pensar e a se
fazer em sociologia a partir das novas demandas da contemporaneidade (LALLEMENT,
2012b)

Finalmente, cabe levantar a questdo sobre o lugar pensamento social brasileiro no

ambito da teoria sociolégica. Em que medida os cientistas sociais brasileiros podem
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responder as questdes nacionais no contexto do mundo contemporaneo em seus trabalhos?
Ha de fato um pensamento social brasileiro ou temos nos resignados com o discurso tedrico
hegemadnico e eurocentrado? Estas ndo sdo questdes de facil resposta, pois implicam num
mergulho na histdria da teoria social no Brasil o que, escapa aos limites e propdsitos deste
trabalho. Contudo, tendo em vista a necessidade de inser¢do de uma perspectiva sociolédgica
de cunho nacional no &mbito da teoria socioldgica a nivel disciplinar, é fundamental que se
faca aqui algumas consideracoes.

Falando da necessidade de revisitar os classicos do pensamento social brasileiro Reis
(2002) discorda dos que veem o pensamento social brasileiro ultrapassado. O autor parte da
ideia de que ndo ha autores ultrapassados desde que lido tendo em vista seu tempo e lugar.
A construcdo de uma visdo sociologica do Brasil implica numa revisdo das ideias ja
produzidas ao longo de nossa histéria. Nesse sentido, o autor parte de duas categorias
fundamentais tanto para confrontar a multiplicidade de visGes parciais entre si como também
para construir o didlogo entre presente e passado. Trata-se de duas categorias temporais:
mudanca e continuidade (REIS, 2002). Assim o autor justifica o trabalho realizado por ele
intitulado de As identidades do Brasil (2002).

H4, contudo posigdes controversas acerca do sentido e legado dos autores classicos
do pensamento nacional. Domingues (2004b) situa a literatura classica do pensamento social
brasileiro no @mbito da questdo sobre a passagem das diversas formagdes sociais para a
modernidade. No caso do Brasil o problema crucial gira em torno da identidade do pais.
Domingues toma como referéncia para o estudo desta questdo o trabalho de Barrington
Moore Jr. (1966) de onde se infere que a transicdo para a modernidade, no caso do Brasil, se
deu pela via da modernizacdo conservadora. Segundo Domingues esta classificagdo se
ajusta adequadamente ao Brasil onde a modernidade e as ideias a ela ligadas foram
progressivamente se instalando, sem, contudo, desfazer a estrutura sociopolitica herdada
historicamente. N&o é sem razdo que o autor aponta certa dificuldade para se pensar a questao
da modernidade entre n6s (DOMINGUES, 2004b).

Outro olhar sobre o tema é desenvolvido no trabalho de Jessé Souza A modernizacao
seletiva: uma reinterpretacéo do dilema brasileiro (2000) que, conforme anéalise de Hansel
& Calgaro (2010), reascende o debate sobre a modernidade brasileira colocando em pauta o
legado do pensamento social até entdo constituido no pais. Jessé Souza faz a critica ao
chamado iberismo, isto é, as abordagens sobre o Brasil que tem como elemento central de

explicacdo o legado portugués sobre a formacdo politica, social e cultural do pais. O autor
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classifica estas abordagens como sociologia da inautenticidade [grifo nosso] por ignorar a
variedade de elementos especificos da formacdo brasileira. Os autores mais representativos
do iberismo na anélise de Souza séo Sérgio Buarque de Holanda, Raymundo Faoro e Roberto
da Mata. Dentre os classicos Souza elege Gilberto Freyre como o Gnico autor a se aproximar
de uma visdo alternativa ao iberismo (HANSEL; CALGARO, 2010). Tavolaro (2005)

retoma esta mesma questao afirmando que:

Toda a historia do pensamento social brasileiro foi e continua sendo
fortemente marcada pela tarefa de explicar, compreender e interpretar a
modernidade no Brasil. Nossos mais renomados sociélogos, assim como
as contribuicdes nacionais que alcancaram lugar de maior destaque dentro
e fora do Brasil, foram exatamente aqueles que se debrugaram sobre tal
tema. (TAVOLARO, 2005, p. 5).

O autor sugere, portanto que o problema da modernidade no Brasil é e continua sendo
a questdo crucial do pensamento social brasileiro. A pertinéncia da tematica o leva a
questionar sobre qual € o status da modernidade brasileira, e mais ainda, o autor questiona
se existe uma modernidade brasileira. Tavolaro também toma uma posi¢do critica das
abordagens do pensamento social brasileiro que ele a classifica em dois grupos: (a)
sociologia da dependéncia, abarcando Caio Prado Jr., Florestan Fernandes, Fernando
Henrique Cardoso e Otavio lanni e, (b) a sociologia da heranca patriarcal-patrimonial, onde
se destacam Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda, Raymundo Faoro e Roberto da
Matta (TAVOLARO, 2005). Apesar da postura critica do autor, ele prop8e que os esforgos
interpretativos tenham como foco a contingéncia da modernidade no Brasil e ndo uma
suposta e singular modernidade brasileira. Para isto deve ser aberta uma ampla agenda de
pesquisa (Idem, 2005). Em outro lugar, este mesmo autor parece se remediar de sua critica
aos classicos ao apontar que 0s questionamentos propostos pelo pensamento social brasileiro
tém reacendido o interesse de muitos cientistas sociais ressaltando inclusive a perenidade
dos classicos brasileiros e a inser¢cdo dos mesmos no movimento de descentramento da teoria
socioldgica contemporanea (Idem, 2011).
Estes aspectos destacados por Tavolaro sdo também compartilhados por Maia
(2009), que aponta para certa regularidade com que o pensamento social brasileiro tem
aparecido como tema de grupo de trabalho na ANPOCS e, também, para o possivel didlogo

com o pos-colonialismo (MAIA, 2009). No entanto, ndo se pode afirmar que a renovacao
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do interesse pelos classicos tem de alguma forma repercutido no campo da teoria
sociologica, e em particular, a nivel disciplinar, ou seja, 0s nossos autores classicos e
contemporaneos ndo tém garantida uma presenca tdo efetiva quanto os classicos da
sociologia em geral e no &mbito disciplinar da sociologia.

Conforme Meucci (2013), ao fazer um balango do pensamento social brasileiro nos
livros didaticos produzidos entre 2009 e 2010, a autora constatou que 0s classicos nacionais
tém uma presenca irregular e que a apropriacdo de autores contemporaneos brasileiros é
ainda mais esparsa. Por fim, a autora sugere que o uso que se faz dos classicos nacionais nos
livros didaticos tem certa ligacdo com os interesses de pesquisa das instituicdes de formacéo
dos autores dos livros didaticos preponderantemente do eixo sul-sudeste do pais (MEUCCI,
2013). Este clima de debate em torno da pertinéncia ou ndo do pensamento social brasileiro
e a maneira como tem sido utilizado nos livros didaticos lanca uma dificuldade a mais para
a insercdo da teoria sociolégica brasileira no curriculo de sociologia a nivel escolar uma vez
que a presenca do pensamento social brasileiro € uma reivindica¢do do PNLD/2015, para 0s
livros didaticos de sociologia (BRASIL, 2015).

Do que foi posto até aqui sobre a teoria socioldgica na contemporaneidade, pode-
se dizer que, subjacente a este termo ha todo um trabalho complexo e plural de construcdes
conceituais que refletem diferentes perspectivas de andlise, problemas e reflexdes
epistemoldgicas que emergem de interesses diversos. As teorias socioldgicas nesse contexto
se caracterizam como um vasto campo marcado pela pluralidade de concepcdes responsaveis
pelas construcbes da realidade social, apontando para diferentes caminhos teorico-
metodoldgicos, sem, contudo, ignorar os limites postos pela mesma realidade que se
pretende compreender. Estes novos caminhos também sinalizam para novos dilemas
propiciados pelo contexto histérico do mundo atual caracterizado dentre outras formas de
sociedade global, sociedade pos-moderna ou sociedade pos- industrial. Neste mesmo
contexto indaga-se sobre o lugar do pensamento social brasileiro na teoria socioldgica. Qual
espaco deve ser reservado aos nossos classicos? Em suma, diante desta galaxia de
concepcdes teoricas condicionadas por velhos e novos problemas, por dilemas e desafios
teodricos lancados pelo mundo contemporaneo, uma questdo crucial recai sobre esta analise:
Quais teorias socioldgicas devem constar no ambito do ensino de sociologia enquanto
componente disciplinar voltado para o Ensino Médio? Esta é uma questdo da qual ndo se
pode ignorar e que, portanto, precisa ser enfrentada em seu proprio campo, isto €, no ensino

e curriculo de sociologia.
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Qualquer deciséo tomada sobre este aspecto deve ser precedida de ampla discusséo
sobre 0 que se entende e 0 que se pretende com a teoria socioldgica no &mbito do ensino de
sociologia para o Ensino Médio. O cenario da teoria social na contemporaneidade aqui
apresentado, indica que este € um debate dificil, porém, imprescindivel. Mais do que tentar
abarcar a diversidade de perspectivas tedricas, € preciso, primeiramente, compreendé-las
como uma das caracteristicas fundamentais das Ciéncias Sociais. E em segundo, € preciso
pensar na constituicao de critérios para a escolha de uma perspectiva tedrica em detrimento
de outras. Um olhar construcionista sobre esta questdo entende que nenhuma decisdo
(politico-educacional) esta livre de interesses e valores e que a predominancia de uma
posicdo sobre outras € resultado de disputas hegeménicas e ndo simplesmente de debates
conceituais e pedagogicos. Assim se constroem os sentidos e as realidades vivenciadas, pois:
“Nao existe uma ‘verdade para todos’, mas uma ‘verdade no ambito de uma comunidade’”
(GERGEN, J; GERGEN, M ,2010, p. 79). A constituicdo de uma imaginagao construcionista
permite questionar a validade e os interesses de uma dada comunidade politica, académica

ou educacional, lancando a possibilidade de se construir novas realidades.

4. O ensino de sociologia: consideragdes iniciais

Levando em consideracdo o “estado da arte” da produgdo académica sobre o ensino
de sociologia no Brasil, conforme a analise de Handfas e Macaira (2014) constatam-se 0s
diferentes caminhos pelo qual é possivel abordar a temaética, ndo obstante se esteja longe de
esgotar 0s temas de pesquisa nesta area. Esta observacao se faz no sentido de evitar reprisar
aqui as questdes mais exploradas e, a0 mesmo tempo, focalizar a temética que interessa a
este estudo, isto €, a teoria socioldgica no &mbito do ensino de sociologia. No entanto, ndo é
possivel seguir em frente ignorando os caminhos ja percorridos. Ainda que seja minima a
contribuicdo no que diz respeito a teoria socioldgica no Ensino Médio, julga-se que o esforgo
de pesquisa e estudos advindos da recente producdo académica sobre o ensino de sociologia
traz subjacente neste campo de pesquisa questdes referentes a teoria. Defendo a ideia de que
a teoria nao é somente uma dimenséo da disciplina ao lado de temas e conceitos, mas sim o
meio pelo qual se constroi o proprio conhecimento socioldgico, portanto, o elemento de
distin¢do da disciplina e de sua prépria construcdo enquanto ciéncia.

Handfas e Macaira (2014) identificam na pesquisa sobre o estado da arte da

sociologia no Ensino Médio as seis tematicas mais recorrentes. Sao elas: (1) curriculo; (2)
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praticas pedagogicas e metodologias de ensino; (3) concepgdes sobre sociologia escolar, (4)
institucionalizacdo das ciéncias sociais, (5) trabalho docente e, (6) formacdo do professor
(Idem). De modo geral, pode-se dizer que este trabalho se alinha com a tematica do curriculo
tendo em vista ser este o elemento que configura o campo de investigacdo deste estudo, isto
é, o lugar onde a disciplina de sociologia se materializa na pratica de ensino e, no ambito
dessa pratica, o lugar da teoria. O curriculo é o lugar-poder onde concorrem e se manifestam
as concepcdes de ensino, e em especifico, o lugar onde se efetuam as visdes e perspectivas
que fundamentam cada disciplina escolar que comp&em o curriculo educacional. No caso
aqui, busca-se evidenciar a especificidade da sociologia no ensino médio e a relacdo dessa
especificidade com a teoria socioldgica através do curriculo®.

Para isto, primeiramente toma-se como foco a especificidade do conhecimento
sociologico empreendido no Ensino Médio, a comecar pela distincdo entre saberes
pedagogicos e saberes socioldgicos tendo em vista esclarecer o que compete a todo docente
do Ensino Médio e o que compete ao docente de sociologia. O segundo passo foca-se nos
requisitos epistemoldgicos inerentes a sociologia escolar, e 0s elementos que conferem sua
especificidade em relacdo as demais Ciéncias Humanas. O préximo passo sera o de avaliar
o0 curriculo por meio de uma avaliagéo tedrico-conceitual visando construir conceitualmente
um entendimento sobre curriculo, em especifico, o curriculo de sociologia e sua relagdo com
a teoria socioldgica. Depois deste ponto serdo retomadas as trés dimensdes analisadas: teoria
sociologica, ensino de sociologia e curriculo visando uma sintese dos pontos considerados

fundamentais para este estudo.

4.1. Saberes docentes: uma distin¢cdo necessaria

A prética docente se faz através da mobilizacdo de um conjunto de conhecimentos
necessarios para o exercicio efetivo do trabalho educacional cujo proposito maior € o ensino.
Para o comprimento deste propdsito, no entanto, o docente precisa dominar dois conjuntos
de saberes: o primeiro diz respeito ao conhecimento disciplinar adquirido em sua formacéo
académica e especializacdes, e 0 segundo refere-se aos conhecimentos aprendidos no &mbito
escolar que se pode classificar aqui como saberes docente. Embora ambos os saberes sejam

mobilizados de forma integrada, esta relacdo ndo é um fato natural, mas é construida no

5 O curriculo é analisado na segéo seguinte.
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cotidiano do trabalho docente imerso no ambiente escolar. Esta distin¢do se faz necessaria
por duas razdes basicas.

Primeiramente é preciso considerar que, enquanto os saberes disciplinares sao
especificos a cada campo cientifico do conhecimento, os saberes da docéncia sdo comuns a
todos os docentes, isto €, independentes da area em que atuam todo docente deve mobilizar
minimamente uma série de procedimentos, técnicas e saberes que € proprio do seu oficio
(planejamentos, avaliaces, didaticas de ensino relacdo com os estudantes e demais membros
da comunidade escolar, dentre outras). Portanto, isto ndo pertence a nenhuma disciplina
especifica, mais, a ela se junta para tornar vidvel o que se pode chamar de transposicao
didatica. Uma segunda razdo diz respeito a ambiguidade em que estes saberes sdo muitas
vezes tratados, olhando-os como se ja fossem inerentes um ao outro. Esta ambiguidade, ndo
raro, acaba por adentrar em muitos debates e discussdes sobre o ensino de uma determinada
disciplina em que se reivindicam préaticas como se fossem exclusividade dela, quando de
fato, sdo prerrogativas de todo docente de qualquer disciplina. Assim, justifica-se a
preocupacao aqui de separar 0 que é pré-requisito da atividade docente e o que é proprio de
cada disciplina, tendo em vista a especificidade do ensino de sociologia e a relacdo dessa
especificidade com a teoria sociologica.

Para isto, toma-se aqui como referéncia fundamental, os argumentos e ideias
defendidas pelo sociélogo Maurice Tardif (2002), que tem tido como objeto de estudo
justamente a natureza dos saberes docentes (da educacao basica e secundaria), enquanto
pratica de um oficio que tem como campo de atuacdo o espaco escolar onde os docentes
lidam com a transposicao didatica de suas disciplinas. Sobre este Gltimo aspecto da prética
docente, € pertinente a observagdo feita por Monteiro (2001). Utilizando-se do estudo de
Chevallard (1991), este autor chama a atencao para o fato de que a transposicao didatica nao
é feita pelos docentes, isto ¢é, “0s professores trabalham na transposi¢éo didatica, ndo fazem
a transposicao didatica. Quando o professor intervém para escrever a variante local do texto
do saber que ele chama seu curso, a transposi¢do didatica ja comecou ha muito tempo”
(CHEVALLARD apud MONTEIRO, 2001, p.126). Ou seja, o0 docente ndo € o responsavel
pela construcdo do processo didatico, uma vez que ele sO transpbe aquilo que ja estava
previamente organizado para isso.

Em torno do conceito de saber docente, congregam-se diferentes vertentes de
andlise cujo destaque para este trabalho é a posicdo de Maurice Tardif (2002). Este autor



57

sugere que o saber docente tem uma identidade propria que é tdo plural quantos seus agentes,

pois:

O saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e
a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com sua historia
profissional, com suas relagdes com os alunos em sala de aula e com outros
atores escolares na escola, etc (TARDIF, 2002, p. 11).

A identidade do saber docente por sua vez, nao se reduz ao trabalho de transposicao
didatica em si mais se refere a todo um conjunto de acdes e saberes que perpassam esta
pratica profissional. Este conjunto de saberes caracterizam a pratica e natureza do saber
docente. Analisando as circunstancias em que se da este saber, Tardif procura demonstrar
que: (1) o saber docente € constituido por varios saberes oriundos de fontes diversas que
podem ser agrupados em saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes profissionais
(onde se incluem os conhecimentos didatico-pedagdgicos) e os saberes da experiéncia; (2)
os saberes docentes inserem-se numa posi¢do estratégica, muito embora, desvalorizados em
relacdo a outros saberes que circundam o conhecimento escolar; (3) o status particular da
atividade docente é conferido pelos saberes experienciais, meio pelo qual se fundamenta a
pratica e a competéncia profissional (TARDIF, 2002). O autor d& especial destaque aos
saberes experienciais por entender que estes saberes estdo enraizados em um contexto de
multiplas interagcdes que representam os condicionantes diversos para a atuacdo docente
(Idem, 2002, p. 49). Portanto, ratifica-se o saber pedagdgico como um saber distinto dos
demais saberes, pois, conforme Azzi (2005), este € um saber construido pelos docentes em
sua prética cotidiana fundamentando sua atuacdo e possibilitando as condi¢des de interagdo
no ambito escolar (AZZI, 2005).

Tomando as consideracBes acima, pode-se reconhecer que estes sdo pré-requisitos
para todo docente que atua no ensino escolar, o que sugere que a escola ndo s6 contribui com
a formacdo de estudantes, mas também é o lugar de desenvolvimento e consolidacdo da
formacéo dos docentes. Formacéo esta que tem se tornado cada vez mais complexa diante
das demandas da sociedade contemporanea. Feldman (2009) aponta que a préatica de ensino
tem exigido dos docentes muito mais do que o dominio do conhecimento disciplinar. Diante
desse horizonte, a formacdo docente no mundo atual é confrontada com um cenario de
instabilidade e provisoriedade do conhecimento. As verdades ditas cientificas perderam seu
valor absoluto. Assim, o grande desafio na formacéo docente é buscar a articulagéo constante
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entre o pensar e 0 agir, entre a teoria e a pratica (FELDMAN, 2009). Em suma, infere-se
desta questdo que o docente constrdi o conhecimento disciplinar em dois polos de formacao:
a Academia e a Escola. Disto resulta que o desenvolvimento da transposi¢édo didatica ndo é
efetivado puramente por critérios técnicos e especificos de cada disciplina, mas dependem
fundamentalmente das condi¢des propiciadas pelo ambiente escolar, as diretrizes
curriculares e o percurso formativo dos docentes que balizam as praticas cotidianas de seu
oficio, pois, o cotidiano: “¢ um mundo que se origina no pensamento e na acdo dos homens

comuns, sendo afirmado como real por eles” (BERGER; LUCKMANN, 2003).

4.2. Saberes sociolégicos: a especificidade do ensino de sociologia

Uma vez ressaltadas aqui as caracteristicas dos saberes docentes necessarios a todos
que exercem este oficio, pode-se agora almejar perscrutar a especificidade do conhecimento
sociologico enquanto disciplina escolar sem confundi-lo com os demais saberes docentes.
Neste ponto este trabalho j& enfrenta um primeiro e grande desafio para o presente estudo,
pois ndo ha uma resposta facil para o problema em questao devido a inconsisténcia curricular
de uma disciplina que ainda almeja sua efetiva legitimacdo no ensino médio brasileiro, além
de sua falta de amadurecimento para superar a divisdo de posi¢des que impedem a construcéo
de uma base curricular comum. Recorrer-se aqui a um conjunto de pesquisas produzidas
sobre o ensino de sociologia na tentativa de verificar nelas a relacdo entre teoria e
conhecimento socioldgico no Ensino Médio. Com este propoésito retoma-se aqui o estado de
arte da producao académica sobre o ensino de sociologia para servir de parametro na busca
dos elementos que denotam a especificidade do ensino de sociologia. Para isto, se faz
necessario explorar a peculiaridade da sociologia escolar perante as demais Ciéncias
Humanas e Sociais.

De acordo com Takagi (2013), a formacdo do docente no campo de conhecimento
em que atua normalmente € tida como uma condi¢do importante para um desempenho
satisfatério. No caso do ensino de sociologia esta questdo ocupa um dos problemas centrais
tendo em vista o destacado quantitativo de docentes que leciona sociologia sem formagéo na
area. No entanto, mesmo aqueles que tém formacdo em Ciéncias Sociais demonstram certo
déficit de conhecimentos socioldgicos que perpassam o aparato conceitual e tedrico bem
como os principios e procedimentos de pesquisa. O fato preocupante € que as limitagdes dos
cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais estdo ligadas a propria atuacdo do campo
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académico que, historicamente, nutre um menosprezo para com a educacao, resultando numa
distingdo e distanciamento entre o bacharelado e a licenciatura (TAKAGI, 2013).

Takagi demonstra em seu trabalho que o modo como muitas licenciaturas em
Ciéncias Sociais tém sido desenvolvidas podem ser caracterizadas pela sua estrutura
curricular na qual as disciplinas pedagdgicas como a Didatica ocupam o lugar de destaque
na grade curricular dessas licenciaturas. A existéncia de disciplinas como Praticas de ensino
em Ciéncias Sociais revela-se insatisfatorias para cumprirem o que se propde na ementa,
principalmente pelo fato das referéncias bibliograficas ndo atenderem a esta especificidade
(Idem)

A discérdia entre o bacharelado e a licenciatura ja fora tratada em outras ocasides
por Moraes (2003, 2007). Este autor destaca que os requisitos fundamentais da formacao
docente passam por trés tipos de conhecimentos: (1) conhecimentos especificos; (2)
conhecimentos pedagdgicos; (3) conhecimentos metodoldgicos. Segundo este autor, nem o
bacharelado nem a licenciatura podem atender a estas demandas sozinhas. A academia
precisa assumir sua responsabilidade nesta distor¢do formativa que, em parte, ela mesma
criou (MORAES, 2003). Moraes também reivindica a necessidade de uma alfabetizacéo
cientifica para as licenciaturas em Ciéncias Sociais como condi¢do fundamental para a
apropriacéo do aparato tedrico conceitual da disciplina (MORAES, 2007). N&o é sem razdo
que este autor (entre outros) elege a formagdo docente como um dos desafios para a
consolidacao da sociologia no Ensino Médio.

Carvalho (2012), analisando as praticas docentes de professores de sociologia,
identifica certa vantagem dos que tem formacgdo na &rea em relacdo aos que ndo tem esta
formacgdo (CARVALHO, 2012), apesar da condicao da licenciatura apontada por Takagi e
Moraes. Ainda segundo Carvalho, com base em Setton (2009), a elaboracdo do
conhecimento e o raciocinio sociologico no ensino de sociologia presume um alto grau de
criticidade e, para isso, se faz necessaria uma base tedrica que corresponda as necessidades
postas na ordem do dia (Idem). Esta ultima observagéo de Carvalho remete para o tema desta
secdo: a especificidade da sociologia.

Com base no que foi dito até aqui, pode-se afirmar que a especificidade da sociologia
escolar ndo é claramente observavel, a ndo ser que se considere como ja pressuposta na
formacdo docente. Ou por outro lado, a especificidade da sociologia s6 estaria como

prerrogativa nas diretrizes curriculares que regem a Licenciatura em Ciéncias Sociais. Pelo
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menos € o que se pode deduzir do parecer CNE/CES n° 492/2001, que tem como principios

norteadores:

. Propiciar aos estudantes uma formacao tedrico-metodoldgica sélida
em torno dos eixos que formam a identidade do curso (Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia) e fornecer instrumentos para estabelece
relagdes com a pesquisa e a pratica social.

. Criar uma estrutura curricular que estimule a autonomia intelectual,
a capacidade analitica dos estudantes e uma ampla formacéo humanistica.
. Partir da ideia de que o curso é um percurso gue abre um campo de
possibilidades com alternativas de trajetorias e ndo apenas uma grade
curricular.

. Estimular a produgdo de um projeto pedagdgico que explicite 0s
objetivos do curso, a articulagdo entre disciplinas, as linhas e nucleos de
pesquisa, as especificidades de formacdo, a tutoria e oS projetos de
extensao.

. Estimular avalia¢@es institucionais no sentido do aperfeicoamento
constante do curso. (PARECER CNE/CES no 492/2001) [grifo da autora]
(PAVEL, K. 2008 p. 69-70).

Com base em Pavei (2008), dentre os principios norteadores acima, destaco o que
se refere a formacao tedrico-metodoldgica solida, como o mais relevante para a constituicdo
da especificidade das Ciéncias Sociais, em especifico, da sociologia. Ainda segundo este
parecer, os contetdos curriculares deverdo ser organizados a partir de trés eixos: (1)
formacdo especifica; (2) formacdo complementar; (3) formacdo livre. Por formagéo
especifica entende-se 0s conhecimentos proprios da area de especialidade: Antropologia,
Sociologia e Ciéncia Politica (PAVEI, 2008).

Se o curso de licenciatura ndo nos diz muito claramente sobre a especificidade da
sociologia escolar, o que dizer dos docentes, ou mais precisamente, o que tém a dizer 0s
docentes? A esse respeito, toma-se como referéncia o trabalho de Santos (2002) sobre o que
pensam os professores que lecionam sociologia no Ensino Médio. A percepcéao dos docentes
a esse respeito demonstra a atribuicdo de sentidos dado ao conhecimento socioldgico e a
contribuicdo desse conhecimento na formacao escolar. Santos identificou dois grupos que se
diferenciam fundamentalmente pela finalidade que é atribuida a sociologia. Um primeiro
grupo entende que a sociologia no Ensino Médio deve formar cidaddos com a capacidade de
compreender a realidade social.

Um segundo grupo entende que a sociologia deve formar os cidaddos com a
capacidade de intervir na realidade social. (SANTOS, 2002). Estas posigdes suscitam oS
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posicionamentos acerca do conhecimento sociolégico construidos pelos docentes em seus
cursos de formacdo. O conhecimento socioldgico é notoriamente marcado pelas convicges,
valores e experiéncias de vida, deixando evidentes 0s posicionamentos tedricos que
explicam em parte como a disciplina chega aos estudantes do Ensino Médio. Porém, esta
ndo é uma especificidade da sociologia, uma vez que se pode notar a mesma postura noutras
disciplinas das Ciéncias Humanas e Sociais. Em suas consideracdes finais, Santos posiciona-
se sugerindo gue o conhecimento sociologico tenha para o educando uma finalidade pratica
e ndo apenas de compreensdo. Assim, 0s conhecimentos sociol6gicos propostos no curriculo
devem mediar a relago entre teoria e pratica. E de supor que o docente ocupe um papel
fundamental neste processo de mediacdo, no entanto, a realidade costuma ser mais
impactante do que as ideias elaboradas sobre ela. A experiéncia vivenciada pelo sociélogo
Francois Dubet ilustra a dificuldade de aproximar teoria e pratica de ensino. Ao falar de sua
experiéncia de sala de aula durante um ano numa escola secundaria, Dubet destaca o impacto
que a sala de aula trouxe sobre suas préprias ideias a respeito dela, o que o levou a
reconsiderar os depoimentos de outros docentes sobre a experiéncia de ensino que antes lhe
pareciam muito excessivos. Quando Ihe perguntaram sobre o programa curricular feito para

0s estudantes, Dubet responde que:

E uma das coisas mais espantosas. O programa é feito para um aluno que
ndo existe. Digamos mais simplesmente que é feito para um aluno
extremamente inteligente. E feito para um aluno cujo pai e cuja mae sdo
pelo menos professores de filosofia e de histdria. E feito para uma turma
gue trabalha incessantemente. O programa é de uma ambicéo consideravel
e ndo se pode realiza-lo materialmente (DUBET, 1997, p. 225).

Para que os docentes realizem a adequadamente a transposicdo didatica de
determinados conhecimentos cientificos para o um saber escolar vidvel ao estudante, é
necessario pensar num programa curricular que ofereca as condi¢gdes minimas para isto, ou
seja, um programa curricular que ndo esteja nem aquém nem além do que se espera do
Ensino Médio. Esse mesmo programa deve dialogar com a realidade de seu publico-alvo
bem como com a formagdo docente gerando as condi¢Bes que facilitem o ensino e a
aprendizagem. Sobre este ponto, é possivel pensar na especificidade do ensino de sociologia
a partir de suas praticas metodoldgicas mais recorrentes.

Leodoro (2009) em seu trabalho sobre a disciplina de sociologia no Ensino Médio e

as perspectivas de mediacdo pedagogica indica algumas caracteristicas da sociologia tanto
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em relagcdo aos seus propositos como também a sua pratica. Esta autora destaca que desde
1887, marco oficial da introducéo da sociologia nos curriculos nacionais, os propdsitos da
sociologia escolar assumiram diferentes orienta¢6es vinculadas aos interesses politicos de
cada época (LEODORO, 2009).

Fazendo referéncia ao trabalho de Machado (1999), Leodoro aponta as duas
tendéncias que vém conduzindo as finalidades da sociologia escolar, ora como forma de
consciéncia social, ora como doutrinamento ideoldgico (LEODORO, 2009). Embora estas
constatacOes participem da construcédo da sociologia, enquanto disciplina escolar, elas ndo
se constituem como uma exclusividade. Dentre os objetivos da sociologia no Ensino Médio
tém sido colocados como aspecto principal o cliché, repetido enfaticamente nos documentos
curriculares de: formar um cidadéo critico ou formar para cidadania. Porém, esta finalidade
(que ndo € s6 da sociologia), precisa ser também problematizada no &mbito do conhecimento
disciplinar. De acordo com Leodoro, o ensino de sociologia suscita a possibilidade de
desenvolver a capacidade de ressignificar as nogdes sobre diferentes aspectos do mundo
social, reconstruir a historicidade dos fatos sociais, desnaturalizar os fendbmenos sociais,
identificar o lugar dos individuos no contexto das relacdes sociais (ldem,). A essas
possibilidades de aprendizagem da sociologia, a autora acrescenta ainda a proposi¢ao do
socidlogo Charles Wright Mills denominada de imaginagao socioldgica, como o objetivo
maior a ser alcangado (Idem, 2009). Silva (2005) aponta onde devem ser buscadas as

possibilidades de fundamentacdo do conhecimento sociologico ao afirmar que:

Os pressupostos tedricos e metodolégicos para o ensino de sociologia
devem ser buscados no acimulo de elaboragdes da ciéncia, ou seja, nesses
cento e cinquenta anos (mais ou menos) de constru¢do da sociologia, 0
volume de pesquisas e teorias produzidas criaram légicas, formas de pensar
os fenbmenos sociais que nos informam sobre os modos de pensar
sociologicamente (SILVA, 2005, p. 2).

De acordo com Silva, este € um caminho conveniente para se buscar a
especificidade da sociologia enquanto ciéncia, mas também enquanto disciplina escolar. Os
elementos do processo de aprendizagem da sociologia proposto por Leodoro e a indicacao
de Silva convergem para especificidade do ato de pensar sociologicamente. Conforme
Leodoro, subjacente a este ato, estd uma série de procedimentos necessarios a sua efetivacao,
dentre os quais se destacam a ideia de problematizar a realidade de modo a provocar o

estranhamento, o que exige do docente certo arsenal tedrico e conceitual da disciplina como
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pré-condicdo para suscitar ou levar ao outro a possibilidade de desenvolver uma nova atitude
cognitiva, o que implica em uma tomada de consciéncia, necessariamente critica (Idem,
2009).

Estes elementos pode-se dizer que ndo € tanto um desafio em si para as Ciéncias
Sociais, posto que ja Ihes sejam inerentes, mas € um desafio ao ensino dela. Desafio este que
Prado (2013) analisou detidamente em sua dissertacdo. Segundo este autor, 0 ensino de
sociologia ndo € uma pratica isolada do fazer sociol6gico uma vez que ensino, reflexdo e
analise sdo desdobramentos do campo cientifico e disciplinar da sociologia. Assim, a
especificidade da sociologia estd tanto em seus objetos quantos em seus procedimentos
epistemolégicos (PRADO, 2013).

Prado também elege a imaginacdo socioldgica como requisito essencial para o
ensino de sociologia. O autor vé na proposi¢cdo de Mills, a relacdo com as capacidades
fundamentais da disciplina, que sdo: a observacado e construcdo do objeto de estudo a partir
de suas bases empiricas, a capacidade de estranhar e desnaturalizar o fendmeno social
levando em consideracdo a historicidade de tais fendmenos (PRADO, 2013). Assim,
percebe-se que as concepgdes sobre a sociologia escolar tém sido construidas a parir dos
pressupostos tedricos apontados por Mills, juntamente com os principios de estranhamento
e desnaturalizacdo. Tais pressupostos apontados até aqui, sinalizam os fundamentos do
conhecimento escolar de sociologia. Porém, o processo de construcdo deste conhecimento
encontra-se em curso, pois ndo ha uma unidade de pensamento sobre tais fundamentos, ou
mesmo sobre quais devem ser, de fato, os fundamentos de um curriculo para o ensino de
sociologia.

De acordo com o estudo de Ferreira (2011), ao mesmo tempo em que ha certa
convergéncia de interesses, ha também muitas indefini¢Ges sobre fundamentos e objetivos
acerca do conhecimento sociologico escolar, cuja construcdo reflete demandas do nosso
tempo sécio-historico, e por outro lado, aquilo que deve ser considerado mais importante
para os sujeitos de aprendizagem (FERREIRA, 2011). Este autor destaca que os argumentos
em prol da sociologia no ensino médio pressupdem que esta disciplina: “cumpre com papeis
intransferiveis a outras disciplinas, [grifo nosso] mesmo, que 0 ensino ndo responda por
todas as tarefas da ‘conscientizagdo’ dos estudantes” (Idem, 2011, p. 91).

Se de fato a sociologia cumpre com papeis intransferiveis, pode-se dizer que tais
papéis devem ser inerentes ao conhecimento sociolégico? Ferreira entende a sociologia

escolar como:
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Um conjunto de saberes sistematizados e "didatizados" que apresenta e
explica os fendmenos sociais de modo que seja possivel estabelecer
conexBes organicas entre 0 pensamento sociologico e o cotidiano dos
estudantes, formando lagos entre a ciéncia e a realidade, tornando visivel
o invisivel (Idem, 2011, p. 95).

O argumento de Ferreira sobre o papel intransferivel da sociologia no Ensino Médio
sugere que tal caracteristica deva estd posta na constituicdo curricular, a qual, conforme
apontado pelo autor falta ainda o entendimento acerca de uma base comum. A esse respeito,
ha muitas divergéncias e dilemas cujo um deles, é o de fomentar um conhecimento
sociologico escolar que ndo seja académico, mas nao perca as referéncias académicas e
cientificas e que propiciem aos educandos o desenvolvimento de um olhar sociologico. De
acordo com Ferreira, este é 0 objetivo principal da sociologia escolar cuja sua especificidade
pode ser dividida em trés niveis: (1) conceitualizacdo dos objetos; (2) problematizac6es das
questdes; (3) e a argumentacéo.

Para o autor, estes sdo procedimentos que possibilitam aos estudantes a capacidade
de utilizar as perspectivas socioldgicas para produzir suas proprias interpretacdes e leitura
dos fendmenos sociais (ldem). Ferreira, contudo, alerta para o risco de definir o
conhecimento socioldgico escolar, uma vez que este estda sob um pano de fundo de
concepcdes e abordagens diversas. Com efeito, qualquer decisdo tomada neste campo
implica em escolhas e exclusdes. Tal escolha, por sua vez, esta vinculada a determinados
interesses e compromissos axioldgicos (Idem). As consideracdes de Ferreira demonstram a
dificuldade de caracterizar o conhecimento sociolégico a nivel escolar. Qualquer tentativa
de Ihe dar uma identidade deve assumir as muitas ressalvas diante da inconsisténcia
curricular da disciplina e dos diferentes posicionamentos sobre em que consiste ensinar
sociologia. De acordo com Pereira (2013), trata-se de um campo em construcdo, e como tal,
h& mais questionamentos do que respostas, mesmo levando em conta o estado de arte da
producdo sobre o tema e as experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Pode-se, no entanto, olhando para os diferentes aspectos da sociologia no Ensino
Médio se vislumbrar-se o que tem se configurado como um perfil de sua identidade
(PEREIRA, 2013). A julgar pelo que foi dito até aqui, o ensino de sociologia implica na
capacidade de mobilizar uma série de conhecimentos cujas bases, pressupostos ou principios

sdo de carater teorico, ainda que este aspecto nao seja devidamente reconhecido, nao
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obstante a centralidade desta dimensdo no conhecimento socioldgico. A finalidade da
sociologia enquanto disciplina escolar implica na possibilidade do uso das teorias para
compreender, explicar, interpretar a realidade social ou intervir nela conforme os diferentes
posicionamentos. Pensar entdo o ensino de sociologia, implica em pensar na construcao
tedrica do conhecimento sociolégico e nos procedimentos que permitem esta construcdo bem
como nas possibilidades de didlogo entre teoria e realidade, ciéncia e cotidiano. Em suma,
trata-se de pensar na teoria socioldgica como ferramenta de construcéo de aprendizagem do
saber socioldgico escolar. Nesse sentido, ha algumas indicacfes oriundas da experiéncia de
ensino académico que podem langar luzes sobre os caminhos do ensino da teoria sociologica
a nivel médio.

Liedke (2007) aponta alguns elementos para o ensino da teoria socioldgica que no
ambito académico, corresponde a uma disciplina nos cursos de Ciéncias Sociais. Portanto,
as indicacdes de Liedke extrapolam aos propdsitos da teoria sociol6gica almejada para a
sociologia escolar. Contudo, € possivel extrair da experiéncia académica alguma
contribuicdo viavel aos docentes que lecionam sociologia no Ensino Médio. A primeira
indicacdo € sobre a necessidade de se levar em conta o tempo e o lugar em que 0s autores
desenvolveram suas teorias como pré-condicdes para entendé-las. As teorias socioldgicas
emanam de um mundo ja constituido pelos atores sociais que as opera em busca de
generalizacdo. No entanto, este empreendimento se faz a partir de diferentes niveis de
abstracdo, é dessa forma que a teoria se revela como um instrumento de auxilio para
estruturar o0 pensamento da realidade. (LIEDKE, 2007). A respeito do ensino de teoria

socioldgica propriamente dita, Liedke apresenta cinco propostas metodolégicas:

1. A releitura dos classicos a luz dos problemas atuais, colocados na
sociedade globalizada (Comte, Marx, Pareto, Durkheim, Weber e
Parsons);

2. O aprofundamento do estudo dos processos de construcéo e afirmacéo
de identidades a luz das contribui¢des formuladas pelo interacionismo
simbolico e a etnometodologia (Schutz, Mead, Garfinkel, Geertz, Hughes);
3. O debate das sinteses mais recentemente produzidas com vistas a
responder aos problemas relativos a conexdo entre objetividade e
subjetividade, acdo e sistema, individuo e sociedade (Manuel Castells,
Bauman, Touraine, Dubet, Martucelli, Giddens, Luhmann, Habermas,
Sousa, Bourdieu, Foucault, entre tantos outros, sdo autores a serem
contemplados nos programas de estudo);

4. A inclusdo, nos debates, de estudos e pesquisas realizados por
intelectuais brasileiros, como os de Freitag, Figueiredo, Souza, Reis,
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Rouanet, Domingues, dentre outros e, em especial, os estudos produzidos
no ambito do GT de Teoria Socioldgica da ANPOCS; e

5. A crescente incorporacdo dos temas-problema acerca das relagdes de
sexualidade e de género, cujas contribuigdes, particularmente a partir dos
estudos feministas realizados nas décadas finais do século XX,
transformaram radicalmente as perspectivas narrativas da Sociologia
(Scott, Roldan, Sorj, Bruschini, Lavinas, entre outras) (Idem, 2007, p. 275).

O conjunto proposto de abordagens da teoria socioldgica por Liedke ao Ensino
Superior, esta além dos modestos objetivos da teoria socioldgica para o Ensino Médio, mas
indica caminhos para a organizacéo curricular. Mais do que escolher uma proposta pode-se
buscar uma sintese ou recortes das proposi¢des que, devidamente adaptadas para o nivel
escolar, possam ser vivenciadas no curriculo do Ensino Médio.

Como exemplo, tomo de Liedke a proposta de releitura dos classicos a luz dos
problemas atuais, a incluséo dos trabalhos mais atuais realizados por autores brasileiros, a
incorporacdo dos temas-problemas pertinentes na sociedade atual como as questdes sobre
sexualidade e género. Estas sdo abordagens sugestivas para o ensino da teoria socioldgica
sem ignorar a pluralidade de perspectivas socioldgicas a serem repensadas para o Ensino
Meédio. Liedke apresenta no quadro n°1 um panorama ilustrativo da diversidade de autores e
teorias socioldgicas. Vale ressaltar que algumas das propostas metodoldgicas apresentadas
pela autora ja se constituem como demandas para os livros didaticos de sociologia aprovados
pelo MEC (Ministério de Educagéo e Cultura).

O primeiro Guia do Livro Didatico PNLD/2012 estabelece para o componente de
sociologia dentre outros critérios especificos que se deve: “Garantir que as Ciéncias Sociais
se apresentem nas paginas do livro como um campo cientifico rigoroso, composto por
estudos classicos e recentes e por diferencas tedricas, metodoldgicas e tematicas” (BRASIL,
2011, p. 8).

QUADRO N°01 Teorias Socioldgicas
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DIAGRAMA 2 - TEORIA SOCIOLOGICA SINTESES CONTEMPORANEAS SELECIONADAS (1968 - ...)
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Fonte: Liedke, 2007 p. 200

Outros caminhos de abordagem da sociologia sdo apresentados por Oliveira (2009),

onde se destacam trés propostas: 1) a sociologia segundo seus autores; 2) a sociologia

segundo suas correntes; e 3) a sociologia segundo seus temas centrais. Apds comentar

brevemente cada uma das abordagens, Oliveira conclui que cada uma delas possui vantagens

e limites e que padecem de uma deficiéncia comum: o menosprezo da historia social onde

se inserem os fendbmenos sociais e as relacGes de poder. A recomendacdo de Oliveira se

assemelha com a indicacdo de Liedke de situar o tempo e lugar em que se da a construcao

tedrica do pensamento social, pois:

A perspectiva da histéria social ndo pretende fazer julgamentos sobre a
histéria, mas parte da hip6tese de que autores, obras e conceitos tém seus
significados definidos pelo tempo historico, pelas lutas e pelos espacos que
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ocuparam. Somente apoés esse estudo, & possivel compreender seus
significados também para o tempo presente (OLIVEIRA, 2009, p. 10).

Corroboro com as recomendacdes de Liedke e Oliveira sobre a necessidade de
tomar a historicidade em que se produz o conhecimento socioldgico como ferramenta de
analise que ajuda na compreensdo das teorias socioldgicas. No entanto, este recurso nao livra
a sociologia escolar das indagacdes sobre a especificidade da sociologia ha medida em que
a disciplina ou o ensino de sociologia pode assumir diferentes perfis dependendo das
escolhas tedrico-metodoldgicas adotadas.

Em sintese, as principais consideragbes apresentadas nesta secdo sobre a
especificidade do ensino de sociologia, sua identidade e legitimidade, exige que se leve em
conta os saberes docentes, as finalidades, praticas metodoldgicas, pressupostos e principios
tedricos que tem se constituido como a especificidade da sociologia escolar. No entanto, a
busca desta especificidade esbarra, num problema incontornavel, isto €, a inconsisténcia
curricular, resultado em grande parte, das idas e vindas da sociologia a escola média
brasileira. Dessas circunstancias advém uma série de outras questdes que se pde como
desafios para a consolidacdo da sociologia no Ensino Médio, notadamente, o distanciamento
entre bacharelado e licenciatura e a falta de formacéo docente. Contudo, olhando para o que
ja vem sendo proposto para o ensino da disciplina é possivel identificar algumas
caracterizacoes.

O ensino da sociologia estd associado ao desenvolvimento do raciocinio
socioldgico e do senso critico. As finalidades do conhecimento sociolégico escolar estdo
comumente relacionadas com o0s posicionamentos tedricos dos docentes, conforme apontou
Santos (2002). Os principios epistemologicos que tém fundamentado o ensino da sociologia
pretendem contribuir para a formacdo de uma consciéncia social que se constroi por meio
da ressignificacdo e desnaturalizacdo dos fendmenos sociais levando em conta sua
historicidade. Estes elementos constituem-se como condi¢fes para o ato de pensar
sociologicamente, 0 que exige a problematizagcdo e estranhamento dos fatos sociais que
cercam o cotidiano. O olhar socioldgico € construido por meio de uma série de niveis de
abstracdes e caminhos para acessar a realidade social de modo que qualquer construcao
identitaria da disciplina deve assumir muitas ressalvas.

Portanto, pensar no conhecimento sociolégico e no seu ensino implica em pensar na

construcdo tedrica desse conhecimento gerado no esforco de observagéo, analise e reflexdo
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acerca da vida social. Assim, pode-se afirmar que a peculiaridade do conhecimento
sociologico reside justamente nos fundamentos e principios tedricos pelos quais se
constroem este conhecimento. Em suma, a sociologia se faz por meio das teorias
socioldgicas que, além de representar visGes de mundo, constroem os sentidos e significados
deste mundo social na medida em que o interpretam. O processo de mediacdo pedagdgica
desta disciplina deve levar em conta os fundamentos tedricos e epistemoldgicos que
constituem sua especificidade manifesta nas expressdes: estranhamento, desnaturalizacao e
imaginacg&o socioldgica. Contudo, a experiéncia académica dos docentes e a fundamentacéo
de uma proposta curricular sdo decisivas para o éxito desta disciplina no Ensino Médio.

De fato, ndo € viavel querer abarcar todas as teorias sociol6gicas no ensino da
sociologia escolar o que implica na necessidade de escolhas que devem escapar das
inclinagcdes pessoais, sem, contudo nega-las. Sejam quais forem os critérios que se adote
para se escolher autores e teorias, estes devem ser justificadas, a principio, pela prdpria
pluralidade de perspectivas socioldgicas, isto &, evidenciando de forma recorrente para o fato
de que, em sociologia, ndo hd uma Unica maneira de explicar ou interpretar determinado
fendmeno social. Evidentemente que muitas outras questdes devem ser consideradas no
estabelecimento de critérios acerca do que deve constar ou ndo numa proposta curricular

para a sociologia do Ensino Médio.

5. Curriculo: considerac6es iniciais

O ensino da sociologia a nivel escolar tem sua especificidade condicionada por
elementos que perpassam a formacgéo docente, as praticas metodologicas, as concepgdes de
ensino e do proprio conhecimento socioldgico. Todos esses elementos encontram-se
agregados materialmente num documento que representa 0 que se pretende com o
conhecimento escolar, como desenvolvé-lo e com que finalidades. Trata-se do curriculo.
Devido a sua importancia neste trabalho, se buscara aqui perscrutar os elementos que
caracterizam conceitualmente o curriculo tomando uma posi¢do sobre 0 mesmo para, em
seguida, analisar o que tem sido proposto em termos de curriculo de sociologia a partir de
alguns estudos sobre esta questdo visando identificar o lugar da teoria socioldgica.

Conforme constata Domingues (2000), o Ensino Médio foi alvo das mais recentes
reformas educacionais com destaque para insercdo obrigatoria da filosofia e sociologia em

2008, implicando na revisdo e implementacdo das politicas de curriculo. Tais politicas de
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curriculo refletem os projetos de educacdo oriundos dos programas de governo vigentes,
tanto estaduais como federais, com impacto direto na vida escolar. As politicas curriculares
sdo comumente marcadas pela instabilidade frente as mudancas governamentais que,
ansiando atualizar a educagdo escolar conforme as demandas internacionais, tém se
apropriado de ideias importadas sem levar em consideracao o pensamento nacional sobre as

reais necessidades da educacéo brasileira. Segundo Domingues:

A literatura sobre curriculo tem demonstrado que geralmente as reformas
ndo decorrem de necessidades nacionais coletivas. A transposicao
curricular estrangeira tem sido uma constante nessa area, apesar da
existéncia de um pensamento curricular nacional emergente. Os
professores tém sido tomados como recursos nas propostas e ndo como
agentes, mesmo quando supostamente ouvidos no processo de elaboragéo.
Dai o descompromisso social com a mudanga (DOMINGUES, 2000, p.
65).

E a partir desse contexto que se deve pensar nas politicas curriculares no Brasil, isto
é, suscetiveis as diferentes demandas da sociedade e predispostas a assumir uma nova
identidade diante das circunstancias politicas. A nova formulacéo curricular definida pelo
MEC e pelo CNE elege a interdisciplinaridade e a contextualizagdo como elementos
estruturadores do curriculo do Ensino Médio. Estes por sua vez inserem-se na seguinte
organizacdo: (1) a base nacional comum, (2) a parte diversificada e (3) a preparacao geral
para o trabalho. A base nacional comum esta dividida em: areas do conhecimento: (a)
linguagens, codigos e suas tecnologias (b) ciéncias da natureza, matemética e suas
tecnologias; (c) ciéncias humanas e suas tecnologias (Idem, 2000, p. 71).

Para o ensino e aprendizagem dessas areas de conhecimento, o livro didatico tem
se configurado como o recurso modelador das praticas docentes, muito embora ndo
corresponda satisfatoriamente a proposta de ensino por area uma vez que este recurso
didatico tem sido concebido, de forma geral, dentro de um padréo disciplinar e homogéneo,
marcado pela racionalidade técnica e preparacao para vestibulares (Idem, 2000). As reformas
curriculares empreendidas no Brasil desde a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo)
de 1996 justificam a afirmacgdo de Ciavatta e Ramos (2012) de que o pais tem vivenciado
uma “era das diretrizes na educagdo”. Assim, o proposito maior das politicas curriculares,
mais do que corresponder a uma politica de Estado de um determinado programa de governo,
0 que se busca com tais politicas, é atenderem as exigéncias internacionais, pois, como

afirma Lopes (2008), ha uma:
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Crescente subordinagdo dos Estados nacionais as exigéncias das agéncias
multilaterais, como a Organizacdo das Nagfes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e os Bancos Mundial e Interamericano de
Desenvolvimento (BIRD e BID). Acrescentamos a essas, ainda, a
Comissdo de Estudos Econdmicos para a América. Latina (CEPAL)
(LOPES apud CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 16-17).

Civiatta e Ramos assim como Lopes sugerem que a relacdo entre as politicas de
curriculo e as demandas dos 6Orgdos internacionais indicam o cerne dos interesses e
propositos da educacdo escolar. Ciavatta aponta alguns exemplos desta relacdo constituida
em forma de diretrizes curriculares tanto no Brasil como fora (México, Chile e Portugal). O
relatorio de Jaques Delors de 1998, originado da reunido internacional sobre a Educacéo
para o Século XXI realizado pela UNSECO, influenciou as demandas internacionais com a
formulacéo dos quatro pilares da educacgéo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a conviver e aprender a ser. No Brasil, as DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 Ensino Médio) constituem-se o documento representativo desta politica de curriculo.
Segundo Ciavatta ¢ Ramos: “Nesse documento e em outros que orientaram as reformas, a
principal finalidade da educagdo contemporanea seria a formagdo de personalidades
flexiveis para a adaptacédo a realidade instavel e incerta. A era das diretrizes coincide, assim,
com a era das incertezas” (Idem, 2012, p. 17).

Outro aspecto destacado por este autor € o enfoque na relacdo educacéo/trabalho,
cujo carater traz a marca dos embates entre capital e trabalho (Idem, 2012, p. 17). O autor
argumenta que a politica curricular focada nessa relacdo, corresponde, em certa medida, a
estratégia ideoldgica que visa a regulamentacdo de todos os niveis e modalidades
educacionais e a sociabilidade dos individuos para a vida cotidiana. As DCN (Diretrizes
Curriculares Nacionais) incluiem-se entre as referéncias oficiais que norteiam esta
concepcao curricular (Idem, 2012, p. 19). As DCNEM de 1998, tendo por base os quatro

pilares da educacéo e se propdem ser “a chave do trabalhador competente e adaptado”.

De acordo com Civiatta e Ramos, a chave pode ser entendida como metafora de

formacdo humana que abre as portas do desenvolvimento a qual remete a teoria do capital
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humano® difundidas inicialmente nas décadas de 1950-1970. Contemporaneamente, a chave
equivale ao conceito de competéncia. Assim, a formacédo educacional adequada nao pode
prescindir do desenvolvimento das competéncias-chave. Para isto, € necessario um curriculo
flexivel onde se possam renovar continuamente as competéncias esperadas (Idem).
Atualmente o Estado brasileiro vivencia a mais nova politica educacional que conta
com a atuacdo da Unido, Estados e Municipios. Trata-se das 20 metas do PNE (Plano
Nacional de Educacdo) empreendidas a partir da aprovacdo do Projeto de Lei n°® 8530/10.
Com prazo de execucdo previsto para até 2020, o documento assume uma série de
compromissos com vistas a corrigir as distor¢@es historicas da educacao brasileira, pois:
As metas sdo orientadas para enfrentar as barreiras para o acesso e a
permanéncia; as desigualdades educacionais em cada territrio com foco
nas especificidades de sua populacdo; a formacdo para o trabalho,
identificando as potencialidades das dindmicas locais; e o exercicio da
cidadania. A elaboragéo de um plano de educacdo ndo pode prescindir de
incorporar 0s principios do respeito aos direitos humanos, a
sustentabilidade socioambiental, a valorizagdo da diversidade e da incluséo

e & valorizagdo dos profissionais que atuam na educagdo de milhares de
pessoas todos os dias (BRASIL, 2014, p. 9).

O PNE se configura assim numa politica educacional abrangente onde congrega
diferentes projetos educativos para o pais, ndo obstante se faca presente diferentes politicas
e concepcdes de curriculo para levar a cabo as metas estabelecidas tendo em vista 0s
interesses em jogo que ndo sao homogéneos. Com efeito, o curriculo se constitui na arena
de disputas entre as diferentes concepcdes e projetos educacionais. O discurso pedagogico
sobre a s finalidades educacionais € filtrado pelos interesses politicos elegendo assim os
aspectos prioritarios da educacao nacional.

5.1. Concepcdes de curriculo

Pensar em curriculo ja implica huma tomada de posi¢do que emana de um dado
repertorio linguistico correspondente a esta posicao, ou seja, ndo ha uma defini¢do neutra a
respeito de curriculo. Esta condicdo € imposta no ambito das teorias do curriculo, onde o

conceito assume uma pluralidade de concepcdes de diferentes visdes educacionais

® Sumariamente, O Capital Humano é definido como sendo todas aquelas caracteristicas adquiridas
pelo trabalhador que o tornam mais produtivo. A origem dessa teoria pode ser verificada em Gary
Becker (1960,1964); Jacob Mincer (1960); Theodore Schultz (1961).
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condicionadas pelos posicionamentos politicos e ideoldgicos que marcam determinado
contexto historico, esteja consciente disso ou ndo. O curriculo € pela sua propria “natureza”
um campo onde concorrem diferentes teorias educacionais.

Assim, diferentes concepcbes e préaticas curriculares disputam as posicoes
hegemonicas. Tais posicdes sao efetivadas nos curriculos escolares, sem, contudo, ignorar
as diferentes concepcbes concorrentes. O curriculo € um elemento dindmico da educacéo
podendo tomar diferentes dire¢cBes. Os caminhos sdo diversos apesar de uma orientacao
oficial estabelecida. De fato, o curriculo pde em movimento ideias, acGes e intencdes o que
remete ao sentido etimoldgico do termo (do latim Curriculum, corrida). Entre os meios e 0s
fins da préatica curricular uma série de condigdes e condicionantes se impde com a
participacao de diferentes agentes coletivos e individuais. O curriculo ganha seu formato no
ambito escolar através das disciplinas escolares onde a identidade de tais disciplinas se funde
e se confunde com a concepcdo curricular em que ela é manejada.

A disciplina escolar ndo é uma pura traducéo da ciéncia ou da disciplina académica
embora elas sejam suas referéncias. Ela tem a sua identidade ndo s6 moldada pelos seus
principios epistemoldgicos, mas também pela configuracao curricular em que ela se insere.
Pensar especificamente na sociologia enquanto componente curricular do Ensino Médio
implica em considerar as condi¢es que lhe sdo postas pelas politicas de curriculo além das
condigdes que permeiam a tradugdo do conhecimento cientifico para o conhecimento
didatico escolar. A analise curricular aqui empreendida toma como referéncia o trabalho de
Lopes e Macedo (2011) onde as concepgdes de curriculo séo abordadas a partir das tematicas
e autores mais representativos deste campo de estudo, dentre os quais, se fard uso dos
trabalhos de Silva (2005, 2011), e Moreira (2005, 2011) cujos posicionamentos tedricos
corroboram com a abordagem das autoras. A primeira questdo que se coloca é justamente a
de definir o que se entende por curriculo tendo em vista as varias formas de concebé-lo.

Compartilha-se aqui da premissa assumida por Lopes ¢ Macedo de que “ndo é
possivel responder ‘o que ¢ curriculo’ apontando para algo que lhe € intrinsecamente
caracteristico, mas apenas para acordos sobre os sentidos de tal termo, sempre parciais e
localizados historicamente” (LOPES; MACEDO, 2011, p.19). Silva (2005) destaca que a
teoria do curriculo, vista sob a perspectiva pos-estruturalista, ndo separa a descricdo
simbolica e linguistica da realidade, pois a teoria esta irremediavelmente ligada a construcao
da realidade que pretende descrever (SILVA, 2005). As definicdes acerca do curriculo
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dentro desta concepcdo o caracterizam como um artefato sociocultural movido por um

conjunto de demandas sociais, portanto:

O curriculo ndo é um elemento neutro de transmisséo desinteressada de
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relages de poder, o
curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo
produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um
elemento transcendente e atemporal- ele tem uma histéria, vinculada as
formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da
educagdo (MOREIRA,; SILVA, 2011, p. 14).

As consideragdes conceituais acima servem de parametro para a linha de
abordagem adotada aqui sobre curriculo Assim, Lopes e Macedo indicam que um curriculo
envolve uma selecdo ou planejamento de principios, praticas e saberes que representam
demandas da formacéo educacional. As demandas curriculares por sua vez correspondem
aos interesses da sociedade em seu contexto historico. Relacionar demandas e interesses de
diferentes atores sociais requer uma cuidadosa avaliacdo de dois grandes momentos da
constituicdo curricular: o de elaboracdo e o de execucdo. Em ambos os momentos,
encontram-se subjacentes interesses e finalidades para além dos objetivos estritamente
educacionais.

As autoras indicam que o primeiro siléncio que se constata a respeito do curriculo
é sobre hegemonia, ideologia e poder. Com efeito, surge nos anos 70 uma série de trabalhos
criticos sobre o curriculo escolar que se convencionou chamar de teorias da reproducéo.
(Idem). Um dos expoentes da critica reprodutivista é o socidlogo Pierre Bourdieu que, em

parceria com Jean-Claude Passeron, publica a obra A Reproducgéo (1930), onde afirma que:

[...] o sistema escolar cumpre uma funcéo de legitimacdo cada vez mais
necessaria a perpetuagdo da “ordem social” uma vez que a evolugdo das
relacGes de forca entre as classes tende a excluir de modo mais completo a
imposicdo de uma hierarquia fundada na afirmacdo bruta e brutal das
relacGes de forga. (BOURDIEU; PASSERON, 2001, p.311)

Para Silva (2005) as questdes relativas as relagcbes de poder e identidades sdo
condicionantes da formulagéo curricular, pois selecionar este ou aquele conhecimento em
detrimento de outros é uma operacdo de poder que, entre as multiplas possibilidades, elegem

uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal. Assim, o curriculo ndo se refere apenas
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a uma questdo epistemoldgica, pois envolve a legitimacdo de um discurso que almeja a
hegemonia (SILVA, 2005). A busca de legitimacdo e hegemonia movida pelas relacdes de
poder encontra na ideologia sua expressao maior, considerando que: “a ideologia ¢ um dos
modos pelos quais a linguagem constitui, produz o mundo social de certa forma”
(MOREIRA; SILVA, 2011, p. 31). Um segundo siléncio identificado por Lopes e Macedo
é a respeito do que acontece nas escolas. A realidade escolar parece representar uma afronta
constante ao curriculo, (nem tudo sai como o previsto ou planejado). Estes dois siléncios
aqui destacados suscitaram uma série de trabalhos e abordagens sobre o que se concebe por
curriculo e como se dar as praticas curriculares.

Tais abordagens evidenciam, segundo as autoras, que a no¢do de curriculo formal
é insuficiente diante da multiplicidade de experiéncias de diferentes sujeitos que compdem
o curriculo suscitando dai uma dupla concepcao do curriculo: como documento formal e
como pratica evidenciada no cotidiano escolar (LOPES; MACEDO, 2011). Diante das
condi¢Bes (historico-culturais) que cercam o curriculo, as autoras o concebem
“simplesmente como um texto”. Isto ¢, o curriculo deve ser visto como um conceito
multifacetado, livre das classificacBes restritas. Se apoiando numa perspectiva poés-
estruturalista as autoras argumentam que a linguagem assume um papel central na
constituicdo curricular onde mais do que representar o mundo social, a linguagem o constrai
(Idem). Tendo como referéncia esta perspectiva, como responder a questdo: o que é

curriculo? As autoras tomam a seguinte posicao:

O curriculo é, ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é
uma prética de poder, mas também uma préatica de significacdo, de
atribuicdo de sentidos. Ele constroi a realidade, nos governa, constrange
nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo
sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersecao entre
diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo reitera
sentidos postos por tais discursos e os cria (LOPES; MACEDO, 2011, p.
41).

A partir desta conceitualizacdo de curriculo, Lopes e Macedo analisam outros
elementos constituintes da pratica curricular buscando situar suas posicdes em cada um
deles. Consideram-se tais elementos relevantes na medida em que compde e acompanha a
teoria e a pratica do curriculo conforme a linha de anélise adotada pelas autoras. O primeiro
ponto a destacar é o planejamento. Para Lopes e Macedo, o planejamento pode ser definido

como a formulacdo de um plano precedido de critérios visando a eficacia do ensino. Um
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planejamento deve conter: objetivos e conteldos, orientacGes didaticas e critérios de
avaliacdo. Deve definir metas e estabelecer formas de atingi-las com economia de tempo e
recurso (Idem). Esta posicao, segundo Lopes e Macedo, é alvo de muitas criticas, pois assim
como o curriculo, hd formas diversas de conceber o planejamento. O segundo ponto
constitutivo do curriculo é o conhecimento. Lopes e Macedo destacam quatro vertentes no
campo do curriculo: a perspectiva académica, a perspectiva instrumental a perspectiva
progressista e a perspectiva critica. As autoras observam que o conhecimento no campo
curricular ndo se esgota nessas quatro vertentes, porém registra-se uma prevaléncia da
perspectiva critica no debate atual sobre o tema. Sobre esta Gltima, as autoras apontam para
a contundéncia em problematizar “o que se entende por conhecimento e lanca as bases para
que seja questionado o que conta como conhecimento escolar” [grifo nosso] (Idem). Nesse

sentido, Lopes e Macedo propde outra forma de pensar a curriculo:

N&o mais como sele¢éo de contetdos ou mesmo selecdo de cultura, mas
como uma producdo cultural [...] ndo cabe falar em disputa pela selecdo de
conteudos, mas disputas na producdo de significados na escola. Essa
disputa ndo é restrita a escola, mas vincula-se a todo um processo social
gue tem a escola como um lécus de poder importante, mas que nao se limita
aele (Idem, 2011, p. 96).

Um terceiro ponto é a disciplina escolar, esta se insere no curriculo submetendo a
sua logica de organizacdo, embora dentro das teorias de curriculo o status da disciplina varia
conforme as perspectivas tedricas. Por exemplo, ha os que defendem que a disciplina deve
esta centrada na vida social dentro e fora da escola (linha progressivista), ha os que defendem
que a disciplina escolar deve estd centrada na estrutura das disciplinas académicas
(perspectiva académica) e hd os que, numa postura critica e histérica, defendem a nédo
submissdo das disciplinas escolares a logica cientifica académica (perspectiva critica)
(Idem). As autoras, apoiando-se em Goodson e Popkewitz defendem que: “as disciplinas
sdo construcdes sociais que atendem a determinadas finalidades da educacéo e, por isso,
reinem sujeitos em determinados territorios, sustentam e sdo sustentados por relacbes de
poder que produzem saberes” (Idem, p. 121). Moreira (2005) argumenta que a
disciplinarizacdo do conhecimento corresponde a uma modelo de escola que é tambem
disciplinar. No entanto, nem todos os campos de saber encontram lugar nos curriculos

escolares. O autor questiona o porqué de algumas areas do conhecimento tenham espa¢o no
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curriculo e outras ndo e indica que os critérios de selecdo de saberes para como o curriculo
ndo sdo cientificos, pois depende das circunstancias histéricas (MOREIRA, 2005).

Um quarto ponto a considerar é a cultura. A tematica exige que se leve em
consideracdo o contexto do multiculturalismo como marca da contemporaneidade que, assim
como o curriculo, ha diferentes formas de concebé-lo. Partindo de uma perspectiva pés-
estrutural as autoras argumentam que a linguagem é o modo pelo qual a cultura se expressa
e sdo constituidas os sistemas de significacdo que é a propria cultura. Assim, Lopes e Macedo
(2011) assumem uma posi¢do mais ampla da cultura que se fundamenta em diversos autores
(Foucault, Derrida, Deleuze e Guattari) de grande influéncia nas teorias do curriculo desde
1999. Um representante dessa perspectiva no Brasil € Tomaz Tadeu da Silva (2005). Para
este autor o curriculo é uma préatica de significacdo que produz identidades. Ele chama a
atencdo para o fato de que, o multiculturalismo, no @mbito curricular, esta entrelacado nas
relagdes de poder se constituindo assim num instrumento de luta politica (SILVA, 2005).
Ainda sobre a relagdo entre curriculo e cultura cabe enfatizar o elo entre a formagéo
educacional e formacao cultural. O curriculo é ele mesmo um terreno de producéo simbdlica
e cultural. S&o processos ativos na producdo de sentidos e de significacOes e sujeitos
(MOREIRA; SILVA, 2011). O pluralismo cultural se apresenta como um problema a ser
enfrentado pelo curriculo, tanto pelos multissentidos que o termo assume como a tensao
entre abarcar o diverso e buscar um padréo universalmente aceito. Tal situacdo evidencia os
limites do pluralismo cultural diante da diversidade (Idem). Lopes e Macedo agregam a sua
analise sobre cultura os conceitos de pos-colonialismo e hibridismo cultural a partir de
diferentes autores que lidam com os estudos culturais (Canclini, Bhabha, Hall), para as

autoras:

Redefinir a questdo cultural no curriculo em termos pés-estruturais e pos-
coloniais é tarefa fundamental para se pensar uma agdo educacional contra
a discriminacdo. Essa acdo envolve, a nosso ver, a recusa tanto a ilusdo (e
violéncia) da substituicdo da cultura do aluno por uma mais elaborada
guanto ao endeusamento das culturas nativas por certo culturalismo
neocolonial (LOPES; MACEDO, 2011, p. 215).

Um ultimo ponto a destacar no trabalho de Lopes e Macedo diz respeito a Politica.
As autoras indicam que as politicas de curriculo tém tido como foco a estrutura econémica

cuja expressao dessa relacdo pode ser atestada através das:
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Tentativas de estabelecimento de curriculos nacionais, implantacdo de
processos avaliativos centralizados em resultados instrucionais de alunos e
competéncias docentes, politicas centralizadas dirigidas a avaliacdo e
distribuicdo de livros didaticos e adequacgdo do curriculo ao modelo pos-
fordista por meio de sua organizagdo em competéncias (ldem, 2011, p.
239).

Lopes e Macedo destacam ainda que as politicas (de curriculo) trafegam em meio
a trés grandes instancias de poder: o aparelho de Estado, a economia e as Vvérias instituicdes
da sociedade civil. Nessas circunstancias, o curriculo ndo é apenas uma arena de lutas
politicas, mas a prépria luta em torno da constituicdo de significados e sentidos para as
praticas sociais (Idem). Levando em conta estes posicionamentos, Moreira e Silva argumenta
gue a contingéncia e historicidade dos atuais arranjos curriculares precisam ser postas em
relevo revelando-lhe a naturalizacdo por qual passaram (MOREIRA e SILVA, 2011). De
acordo com Albino e Barbosa (2014), faz-se necessario destacar que, no sistema educacional
brasileiro, a configuracdo de uma proposta curricular é representada pelo Projeto Politico
Pedagdgico (PPP). A constituicdo de 1998 pode ser considerada um marco das politicas
educacionais, mas € a partir da Lei das Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996, que
0 PPP passa a ganhar destaque especial, cuja incumbéncia de sua elaboracéo recai sobre a
escola. Este documento também recebe a denominacéo de proposta pedagogica ou projeto
pedagogico. Entre os principios norteadores que devem reger o PPP conforme as bases legais
estipuladas em 1996 destaca a ideia de gestdo democratica do ensino que valorize a
autonomia e a construcao coletiva.

O PPP dever ser fruto de uma reflexdo do cotidiano escolar (ALBINO; BARBOSA,
2013). Ainda que represente um mecanismo de regulagdo estatal, o PPP torna-se um
elemento norteador da pratica educativa, um instrumento de producéo identitaria da escola
que, de forma alguma, se constitui num espacgo neutro, pois € marcado por posicdes politicas,
pela atuacdo das politicas publicas e a participacdo de diferentes agentes (ALBINO;
BARBOSA, 2011). Maia (2014) indica que as politicas curriculares inseridas nos PPP da
escola publica brasileira tém apontado a cidadania (ao lado do trabalho) como temas
emergentes das finalidades educacionais. A cidadania aparece nos Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) em 1998 como tema transversal, isto €, como tema que dever atravessar
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todas as disciplinas do curriculo, contudo, esta proposta se mostrou insuficiente para
promover a incorporacdo da tematica na pratica docente (MAIA, 2014).

No caso da sociologia enquanto disciplina escolar, Maia verifica que o discurso da
cidadania nos documentos curriculares do ensino médio encontra um espaco privilegiado na
matriz curricular dessa disciplina, no entanto o aspecto que chama a atencéo da autora ao
analisar as OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (2006) de sociologia é o
siléncio que se verifica sobre a cidadania uma vez que a tematica é pouco mencionada no
documento (ldem, 2014). Por outro lado, o discurso da cidadania nos documentos
curriculares se revela ambivalente, pois ndo constitui num conjunto hegemonico de ideias,
antes estdo marcados por significacGes, interesses, propostas e posi¢es politicas ndo so
distintas, mas por vezes antagbnicas (Idem).

A analise de Maia ainda destaca o0 modelo predominante de cidadania nos
documentos curriculares cujas bases sdo: (1) cidaddo competente e responsavel; (2) cidadao
tolerante a outras culturas; (3) cidaddo produtivo e trabalhador. Em contraposigédo a este
modelo, a autora propde a adocdo de uma cidadania mais proativa que estimule a inser¢ao
dos educandos nos espacos publicos e na atuacao politica tanto dentro como fora do espaco
escolar onde se posa criar as condi¢6es da propria cidadania dos educandos a partir de suas
vivéncias, e com possibilidades de transforméa-las (Idem). Vale destacar aqui a critica feita
por Ramos (2011) a respeito do discurso da cidadania tal como se configura no discurso
oficial, pois se revela como: “um significante vazio’ constituido pela articulacdo de
diferentes significados a partir dos quais se configuram a tensao e as ambiguidades entre 0s
paradigmas liberais e criticos do pensamento moderno” (RAMOS, 2011, p. 80).

As questdes tratadas até aqui nesta secdo convergem para a centralidade do
curriculo nas politicas educacionais, mais precisamente, aqueles dois grandes momentos
indicados por Lopes e Macedo, isto ¢, a elaboragéo e execucado do curriculo. A partir do que
foi exposto, situa-se o curriculo como o lugar da diferenca, o lugar-poder, mas também como
o lugar da regulacdo social, o espaco de construcdo, desconstrucdo e reinvencdo de
identidades. Mais do que modelos ou concepcdes educacionais, o curriculo expressa uma
visao de sociedade idealizada e representada por determinados interesses que pretende serem

hegemadnicos diante da diversidade de visdes de mundos e também de interesses. Corrobora-

" Segundo Laclau: “a ideia de significante vazio sustenta que quanto mais ampla certa cadeia de equivaléncia
for, menos a demanda que assume a responsabilidade de representa-la como um todo vai possuir um lago estrito
com aquilo que constituia originalmente como particularidade” (LACLAU apud RAMOS, 2011, p. 142).
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se com Ramos (2011) que, apoiando-se em Macedo (2002; 2004; 2006), concebe o curriculo
como uma arena hibrida de producéo cultural, como um processo ndo linear e complexo de
producéo de significados (Idem).

Retomando os autores e autoras que referenciaram a abordagem acima sobre
concepgdo curricular, acata-se aqui o entendimento do curriculo como um discurso de
autoridade, oriundo de uma construgdo sociocultural que é movido pelas relacfes de poder
e interesses que transcendem as finalidades educacionais e circunscreve em grande media a
pratica docente. O curriculo é assim uma arena de lutas pela constituicdo de identidades.
Este posicionamento de carater pos-estruturalista dialoga com o construcionismo social na
média que se tem a linguagem como ponto central de analise e interpretacdo da vida social.
Assim, para 0 construcionismo, ndo ha pratica social isenta de valores politicos ou
ideoldgicos responsaveis pela producdo de sentidos que priorizam determinado discurso em
detrimento de outros (GERGEN. J; GERGEN, M. 2010).

Valendo-se dos argumentos apresentados até aqui sobre as concepgdes curriculares
alguns aspectos fundamentais merecem destaque neste trabalho. O curriculo como discurso
de poder e arena de lutas em torno da construcdo hegemonica de projetos de educacéo revela
que a educacdo e tudo que nela se insere sdo continuamente significadas pelas dimensdes
politicas e culturais e econdmicas. Assim, os curriculos estabelecidos oficialmente por
diferentes estancias de poder representam as demandas oriundas das exigéncias impostas
pelos modelos de sociedade e seus condicionamentos (politica, economia, cultura, valores e
leis) que marcam cada momento historico. Além disso, o curriculo lida com conhecimentos
disciplinares que trazem consigo elementos do conhecimento cientificamente produzido,
porém, tais conhecimentos sdo reorientados e coagidos a cumprir com a finalidade Gltima do
curriculo oficial, pois ndo sdo os propdsitos especificos da Histdria, da Sociologia ou da
Matematica, que pesam, mas sim o que se pretende atingir com estas disciplinas dentro dos
propositos maiores do curriculo. Os principios epistemoldgicos de cada disciplina séo
também moldados pelas concepcdes pedagdgicas educacionais que participam diretamente
das disputas em torno dos significados e sentidos que devem conduzir o curriculo. Portanto,
lutar pela significacdo e legitimacao de uma disciplina, no caso especifico aqui, a sociologia
no Ensino Médio, implica em fazer parte das lutas em torno das politicas de curriculo onde
a sociologia ganha seu formato tanto em relagdo aos propdsitos educacionais como também
em relacdo aos propositos especificos da disciplina.
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5.2. O curriculo de sociologia para o ensino médio

O novo momento vivido pelo ensino de sociologia no Ensino Médio a partir de
2008 suscitou a urgéncia de sua constituicdo curricular além de outras demandas. Com
efeito, a falta de uma tradicdo curricular para o ensino de sociologia é por si sé um dos fatores
que explica o dissenso em torno da construgdo de uma base curricular comum para a
disciplina. E sob estas circunstancias que a abordagem desta secdo busca identificar as
caracteristicas fundamentais do curriculo de sociologia, tendo em vista, a possibilidade de
avaliar em que medidas tais elementos se articula com a teoria sociol6gica e como esta se
encontra articulada no plano curricular. Dentre as poucas referéncias sobre proposta
curricular para o ensino de sociologia, os trabalhos de Amaury Cesar Moraes tém se
constituido como a base do que vem sendo desenvolvido na escola media brasileira. Sob sua
coordenacdo foram produzidas as Orientagdes Curriculares Para o Ensino Médio- OCEM
(2006) de sociologia e posteriormente, como suporte deste documento foi produzido o livro:
Sociologia (2010) que compde a colecdo: Explorando o Ensino. Ambos os trabalhos sdo de
iniciativa do Ministério de Educacéo (MEC).

Tais documentos (incluindo os Pardmetros Curriculares Nacionais, 1999), tém
fundamentado em termos oficiais tanto as préaticas e propostas de ensino, bem como a
producdo de livros didaticos da &rea. Nao cabe aqui fazer uma anélise destes documentos
tendo em vista que este serd o propésito de outra parte deste trabalho®, no entanto, nio é
admissivel falar em curriculo de sociologia sem leva-los em consideracao, pelo menos no
que diz respeito aos elementos que compde o carater da disciplina. Assim, faz-se necessario
destacar a contribuicdo de Moraes (2010) que atualmente tem se destacado como um dos
autores mais representativos quando se trata de curriculo de sociologia e as questdes a ele
inerentes, por isso, a abordagem sobre o curriculo de sociologia se pautara aqui a partir das
consideracdes deste autor estendendo-a para a articulagdo com outros autores.

Num texto que se apresenta como uma releitura das OCEM, Moraes e Guimaraes
(2010), se dirige aos docentes que lecionam sociologia no ensino médio com o intuito de
explicitar os fundamentos curriculares do referido documento, organizados em dois

conjuntos de principios: os epistemoldgicos e os metodolégicos (MORAES; GUIMARAES,

8Os documentos curriculares serdo analisados no capitulo 2.
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2010). Os principios epistemoldgicos sdo significados pelos conceitos de estranhamentos e

desnaturalizacdo. Segundo Moraes e Guimaréaes, estranhar é:

Espantar-se, é ndo achar normal, ndo se conformar, ter uma sensagdo de
insatisfacdo perante fatos novos ou do desconhecimento de situacdes e de
explicagBes que ndo se conhecia. Estranhamento é espanto, relutancia,
resisténcia. Estranhamento é uma sensacdo de incobmodo, mas agradavel
incbmodo — vontade de saber mais e entender tudo —, sendo, pois, uma
forma superior de duvidar. Ferramenta essencial do ceticismo (MORAES;
GUIMARAES, 2010, p. 46).

Segundos os autores (as), 0 ato de estranhar € uma condi¢do necessaria para a
problematizacdo dos fenémenos sociais suscitando a possibilidade de olhar além das visdes
marcadas pelo senso comum. O segundo principio epistemolégico é a desnaturalizacéo.
Como o proprio termo ja expressa, procura-se contrapor a visdo naturalizada dos fendmenos
sociais, isto é, a visdo de que “as coisas sempre foram assim” ou “isto € natural e nunca vai
mudar”. Assim: “Para desfazer esse entendimento imediato, um papel central que 0
pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizacdo das concepcdes ou explicagdes dos
fendmenos sociais” (Idem, 2010, p. 47). Os autores (as) argumentam que, a partir da
mediacédo entre o estranhamento e desnaturalizagdo se pode perceber o carater dinamico da
vida social, sujeita a mudancas e repleta de maltiplas relac6es sociais e contradigdes situadas
historicamente. Assim, a construcdo do saber sociologico se dar a partir da sistematizacdo
teorica e pratica do processo social, nesse sentido, as ciéncias sociais deve atuar superando
0 senso comum por meio de uma andlise cientifica das sociedades (Idem, 2010).

Ainda sobre o saber socioldgico escolar e sua especificidade, Ferreira (2010),
argumenta que, mais do que classifica-la como ciéncia que estuda a sociedade, a sociologia
¢ uma forma de consciéncia, um instrumento racional de analise, um projeto de
emancipacdo. Ela pode ser muitas coisas desde que nédo perca o carater politico e o rigor
cientifico, caracteristicas estas que, segundo o autor ndo pode ser negligenciado
(FERREIRA, 2010). Dentro desta linha de argumentacéo, o sentido da sociologia levada ao
Ensino Médio deve ser o de empreender um dialogo entre as diferentes maneiras de pensar
e existir em sociedade, nesse sentido, ndo se trata simplesmente de banir o senso comum,
mas a partir dele inserir os pontos de vistas socioldgicos articulando o pensamento tedrico
com a vida cotidiana diluindo a fronteira entre teoria e préatica uma vez que o0 pensamento se

constitui na propria pratica do saber socioldgico (CARNIEL; RUGGI, 2012).
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O segundo elemento de organizagdo curricular sdo os principios metodolégicos.
Trata-se de trés enfoques de abordagem: conceitos, temas e teorias. Moraes e Guimaraes
indicam que a formulacéo de tais enfoques foi extraida da propria experiéncia de ensino de
sociologia na escola média. Embora se admita a escolha de uma das trés abordagens para se
desenvolver o contetdo da disciplina, alega-se que ndo é possivel trabalhar com apenas um
desses recortes uma vez que se revela uma relacdo de dependéncia entre os trés (MORAES;
GUIMARAES, 2010).

Esse aspecto ¢ reforcado por Sarandy (2012) ao afirmar que: “temas, conceitos e
teorias devem ser compreendidos como recortes que se referenciam mutuamente, a partir
dos quais o ensino da disciplina deve ser organizado” (SARANDY 2012, p. 30). Tratando
especificamente do recorte: conceitos, Moraes e Guimardes argumentam que, no campo das
Ciéncias Sociais:

Cada conceito é construido a partir de uma necessidade de explicacdo que
carrega consigo a historicidade e a caracterizacdo do problema social que
Ihe deu origem, as construgdes tedricas que esse problema requer. Por isso
mesmo, quando nos referimos aos conceitos no ambito das Ciéncias

Sociais ndo € possivel trabalhar com definicdes uniformizadas e
homogéneas (MORAES; GUIMARAES, 2010, p. 50).

A abordagem por meio de conceitos tal como se sugere acima, implica um nivel de
formacado satisfatorio para lidar com a historicidade dos conceitos e as construcdes tedricas
em torno dele, este fato remete para o problema da formacdo docente, a construcdo de um
curriculo de sociologia adequado ao ensino medio e fundamentado teoricamente. Exige que
os docentes tenham as condicBes basicas para maneja-lo adequadamente. A esse respeito
Ferreira (2010) aponta para certa contradicdo entre o papel do ensino de sociologia em
propiciar uma atitude e um senso critico por parte do educando, e a falta desta mesma atitude
por parte dos docentes com o saber sociolégico o que revela neste caso um grave problema
de formagéo (FERREIRA, 2010).

Em relagdo a abordagem por meio de temas, Moraes e Guimarédes destacam que
esta tem sido a escolha que mais atrai 0s docentes pela possibilidade de envolver questfes
classicas e contemporaneas, relacionando com as questdes proximas a realidade dos
educandos. Esta abordagem também possibilita a articulagdo entre conceitos e teorias além
de se abrir espago para o didlogo interdisciplinar a partir das devidas contextualizactes
(MORAES; GUIMARAES, 2010). O terceiro e tltimo enfoque metodoldgico trata da teoria.

Este recorte em particular, encontra neste trabalho um lugar especial tanto por ser objeto de
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estudo em questdo como pelo lugar que assume no argumento central que permeia este
trabalho, isto é, a centralidade da teoria socioldgica. Situando a teoria no contexto
disciplinar, Moraes e Guimardes a expde como uma forma de explicar sistematicamente um
determinado processo ou fendmeno social. Ela é um esfor¢o para conhecer e esclarecer a
realidade de modo a torné-la inteligivel ainda que parcialmente.

No campo das Ciéncias Sociais, as teorias concorrem e convivem com diferentes
perspectivas, ndo havendo, portanto, a superacdo (absoluta) de paradigmas tedricos. Os
autores (as) chamam a atencdo para 0 modo de utiliza-las em sala de aula. Além das possiveis
resisténcias que os docentes enfrentam devido ao teor das explicacfes tedricas, ha uma
preocupacdo com o processo de mediacdo pedagdgica que se exige para o nivel dos
estudantes, isto é, uma abordagem introdutéria diferenciada do que se préatica no nivel
académico. Para isso, 0s autores (as) sugerem aliar teoria e recursos didaticos articulando
questbes do dia a dia do estudante com diferentes linguagens pedagdgicas convergindo,
contudo para que com a teoria possa suscitar a reflexdo acerca dos fendmenos que cercam a
vida social dos estudantes (MORAES; GUIMARAES, 2010). Ferreira (2010) aponta para a
necessidade de problematizar e contextualizar devidamente a teoria sociologica no Ensino
Médio, pois o despreparo para lidar com a teoria por parte dos docentes acarreta também no
desinteresse dos estudantes para com a disciplina. Além disso, é preciso atentar para a
linguagem socioldgica usada em sala de aula, é preciso encontrar um caminho que nédo seja
rigidamente pautado no aparato conceitual e tedrico da disciplina, mas que também néo caia
numa linguagem empobrecedora e superficial das teorias inviabilizando a reflexdo e o
raciocinio sociologico.

Outra questdo a ser enfrentada no &mbito curricular, segundo Ferreira, sdo 0s varios
posicionamentos e entendimentos que se tém acerca da sociologia no Ensino Médio. As
divergéncias vao desde contetdos passando por metodologias e objetivos da disciplina.
Acredita-se, contudo no potencial da sociologia para compreender e vida cotidiana e o
mundo social que nos cerca. A inquietacdo, no entanto é como desenvolver tal potencial na
atual conjuntura educacional (FERREIRA, 2010). Moraes e Guimardes agregam aos trés
recortes metodoldgicos a pesquisa, que deve ser inserida no ensino de sociologia como um
instrumento de mediagédo/construcéo entre teoria e realidade. Este, porém, é um trabalho que
exige cuidados epistemoldgicos quanto aos procedimentos. A insercdo da pesquisa €
justificada pela possibilidade de se promover (dentre outras habilidades) a observacao critica

e a percepcdo de uma nova realidade. Quanto a mediacdo pedagodgica propriamente dita,
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Moraes e Guimaraes ndo apresentam nenhuma singularidade. Fazem referéncias as préaticas
que ja sdo utilizados em todas as disciplinas do Ensino Médio (aula expositiva; visita a
museus e aula musical) (MORAES; GUIMARAES, 2010).

Somam-se a constitui¢do curricular da sociologia para o Ensino Médio apresentado
pelos autores, dois elementos que tem direcionado o ensino de sociologia e demais
disciplinas. Trata-se das avaliacdes externas e o livro didatico. As avaliagBes externas tém
se constituido como um dos principais eixos das politicas educacionais no Brasil cujo
exemplo maior é 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Tais avalia¢fes tornaram-
se num instrumento de mensuracao do ensino que avalia a sua qualidade a partir das metas
estabelecidas.

As escolas assumem o compromisso de atingir os resultados estipulados para elas
e os docentes. Estes Gltimos assumem a responsabilidade direta por tais resultados. Esta
situacdo constréi um novo sentido para a educacdo escolar, pois o objetivo principal da
escola tem sido o de atender a uma demanda especifica, onde Lingua Portuguesa e
Matematica sao as disciplinas privilegiadas. A qualidade de ensino é traduzida em nimeros
que representam o desempenho dessas disciplinas que, por sua vez, representam o
desempenho da educacdo como um todo. Assim, conforme Coutinho (2012), uma das
criticas que se faz a esses sistemas de avaliacGes, é justamente o de reduzir o trabalho da
escola a um conjunto de competéncias e habilidades de ordem cognitiva, 0 que implica
também na reducdo do curriculo a um instrumento de preparacéo para tais avaliacdes. Com
efeito, as avaliagcGes em larga escala tém exercido o controle sobre as praticas e produgdes
curriculares rumo a uma padronizacdo e hegemonizacdo do trabalho docente e dos
conhecimentos disciplinares (COUTINHO, 2012).

O livro didatico também tem exercido grande influéncia na pratica curricular. No
caso do ensino de sociologia, esta influéncia é ainda mais marcante uma vez que SO
recentemente a disciplina adentrou oficialmente no Ensino Médio (2008) e, portanto, ndo
dispde de muitos recursos didaticos além dele. Cabe salientar que a distribuicdo de livro
didatico de sociologia pelo MEC s6 se iniciou a partir de 2012. Sobre o uso do livro didatico
de sociologia, Coan (2006) aponta que este recurso se constitui na materialidade pela qual
se pautam muitas das propostas curriculares: ¢ um elemento “prescritivo-chave” do
curriculo. Com efeito, mesmo com os novos recursos tecnolégicos o livro didatico tem sido
o principal recurso pedagdgico dos docentes (COAN, 2006). Os impactos das avaliagGes

externas e a influéncia dos livros didaticos no curriculo representam um problema a mais
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para a disciplina de sociologia que ainda almeja por sua legitimagdo e consolidacédo
curricular, pois é a partir do curriculo que a disciplina escolar adquire seus sentidos e
caracteristicas. Por isso, como ja se salientou, o curriculo € um campo de embates de
diferentes projetos educacionais. Este aspecto é bastante explicito no &mbito do ensino de
sociologia que ndo pode ser entendido fora desse espago de luta, isto é, 0 espaco do curriculo

escolar. Sobre isto, Lima (2012) afirma que:

Para entender os limites e as possibilidades do ensino de sociologia na
escola, é preciso estabelecer o reconhecimento das relacdes intrinsecas de
poder (nela) presentes [...] A escola é um espaco social de intensa
movimentacdo de poderes e sentidos provenientes dos mais diversos
campos sociais. Nela, os discursos cientificos, em forma de disciplinas,
lutam pela sua realizacdo e legitimacdo (LIMA, 2012, p. 234).

Tais considerag0es ratificam a ideia de que ndo se pode caracterizar a disciplina de
sociologia (como também as demais) fora de sua moldura curricular. Muitos sdo 0s
interesses em disputa pela direcdo que se deve tomar e, que questdes, temas e finalidades
serdo prioritarios. Marcar os valores e principios proprios da disciplina no Ensino Médio
implica em entrar neste campo de disputas, porém tal empreendimento ndo podera ser
efetuado sem que haja um minimo de acordo entre o0s praticantes das Ciéncias Sociais nos
bacharelados e nas licenciaturas, bem como, de outros espacos de poder sobre o que se
propde a este campo de conhecimento na escola média. E preciso buscar um consenso ainda
que conflituoso sobre a constitui¢do curricular da disciplina que ainda encontra em processo

de construgdo identitaria.

6. O todo das partes: A teoria socioldgica no curriculo de sociologia para o ensino

médio.

O trabalho tedrico-conceitual desenvolvido até aqui se encaminha para a
possibilidade de tecer a articulacdo entre teoria socioldgica, ensino de sociologia e o
curriculo. Tal esforgo se dé sob o peso da Lacuna bibliogréfica a respeito do objeto de estudo
em questdo. Estas circunstancias impuseram a este trabalho a necessidade de analisar cada

dimensdo separadamente, enfatizando, porém, os elementos que as ligam.
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Para unir as partes em busca de um todo, toma-se como fio condutor, a teoria
sociologica. Isto implicaem encontrar sua pertinéncia nas referéncias tedricas, disciplinares
e curriculares acerca da sociologia no Ensino Médio. A articulacdo conceitual aqui almejada
resultou no argumento central deste trabalho, suscitado durante o percurso de anlise e
reflexdo. Isto é, a teoria constitui-se na base fundamental de constru¢do do conhecimento
sociologico, dando-lhe a este, o carater cientifico. Sobre esta base € que se organizam 0s
saberes socioldgicos no campo académico e disciplinar. Sobre esta base se formulam os
principios epistemolégicos que norteiam as praticas metodolégicas, construindo assim, sua
forma e sentido.

Com efeito, ndo é coerente pensar o que é e como se faz sociologia sem recorrer as
teorias ou aos instrumentos tedricos no ambito das Ciéncias Sociais. Ao se buscar os
principios epistemologicos da sociologia escolar e sua especificidade, verifica-se 0 uso de
pressupostos tedricos que sdo colocados tanto como pré-condicdo para se acessar O
conhecimento socioldgico, como também, entre as finalidades desse mesmo conhecimento.
Os pressupostos ja consagrados pelo uso em diversos trabalhos que versam sobre o ensino
de sociologia sdo a imaginacao socioldgica tal como proposto por Mills (1975) o processo
de estranhamento, problematizacdo e desnaturalizacdo da vida social, além da ideia de
pensamento critico e consciéncia social.

De fato, tais pressupostos tém marcado a especificidade do conhecimento
sociolégico escolar diante das demais disciplinas na area de humanas. E precisamente essa
especificidade que liga a sociologia cientifica e disciplinar com a teoria sociolégica. Ora, 0
que se requer do cientista social, do docente de sociologia ou do estudante para desenvolver
a imaginacdo socioldgica, a capacidade de estranhar, problematizar e desnaturalizar a
realidade social é, justamente, o aparato teérico que fundamenta o saber socioldgico. E a
partir deste aparato que se constroi a possibilidade de pensar e olhar sociologicamente a
sociedade que nos cerca suscitando uma consciéncia social diferenciada do senso comum,
dando novos sentidos a realidade cujo acesso € mediado por uma dada teoria. Portanto, as
especificidades da sociologia cientifica e disciplinar convergem para os fundamentos
tedricos deste campo de saber, responsavel por variadas construgdes da realidade. Tomando
aqui um pressuposto construcionista, aquilo que chamamos de realidade €, de fato, uma
construcdo tedrica que ganha sentido através da linguagem configurada pelas relagGes de
poder dentro de um contexto sociocultural situado historicamente.
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Em suma, o conhecimento socioldgico é fundamentalmente um conhecimento
teodrico da sociedade. Esta proposicao remete a relacdo entre teoria e pratica. A esse respeito,
entende-se que ndo ha teoria sem pratica nem pratica sem teoria assim como ndo héa
linguagem sem pensamento. A ideia de se colocar em oposicéo teoria e pratica constituem-
se numa fal&cia epistemolégica. No caso da sociologia, é preciso atentar para o fato de que
a construcdo tedrica ja se constitui em sua pratica, o uso das ideais constitui-se em
desdobramentos desta préatica. A sociologia no Ensino Médio requer ainda que se dé atencédo
a moldura curricular em que ela esta inserida.

Este aspecto € particularmente fundamental uma vez que o curriculo é o lugar de
diferentes projetos em luta, o lugar das relagdes de poder, da regulacdo e do controle social,
0 espaco de construcdo, desconstrucdo e reinvencdo de identidades, portanto, o curriculo é
um lugar de véarios empreendimentos tedricos onde circulam varias concepgdes de
sociedade. O curriculo € uma arena hibrida de producéo cultural, e producgéo de significados.
Uma construcdo sociocultural movida por interesses (politicos, sociais, econdémicos) que
transcendem as finalidades educacionais. A disciplina escolar nesse ambito tem seus
pressupostos teodricos e epistemoldgicos diretamente afetados pela forma que ela assume no
curriculo. Assim a luta pela legitimacéo e fundamentacédo da sociologia no Ensino Médio
exige que se adentre nesta arena de lutas que é o proprio curriculo.

A teoria socioldgica, enquanto fundamento epistemoldgico da sociologia reflete no
conhecimento sociologico escolar através dos pressupostos que caracterizam a disciplina,
isto €, a imaginacdo socioldgica, o estranhamento, a problematizacdo e desnaturalizacéo.
Porém a forma que a disciplina toma no curriculo, a reconfigura tendo em vista 0s interesses
que extrapolam o ambito disciplinar. Lutar pela especificidade curricular da sociologia no
Ensino Médio implica em tomar parte desta luta em torno da recontextualizacao disciplinar,
reconhecendo ai o papel fundamental que cabe a teoria socioldgica. No entanto, a sociologia
escolar ndo é construida tdo somente pelos principios epistemoldgicos e as teorias sociais e
curriculares. Deve-se considerar a agdo daqueles que sdo responsabilizados diretamente pela
efetividade do ensino, isto €, os docentes. Eles participam, em varios graus de influéncia, da
construcdo disciplinar e curricular através de sua pratica cotidiana. Entre a apropriacdo do
saber cientificamente produzido e sua traducdo didatica, varios ajustamentos sdo feitos em
razdo do percurso formativo dos docentes, das relagdes de trabalho, do ambiente escolar, das
demandas estabelecidas e das suas experiéncias em sala de aula. De fato, os docentes se
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configuram como agentes decisivos na construcdo de sentidos acerca da disciplina que

lecionam.
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CAPITULO II

A TEORIA SOCIOLOGICA NOS DOCUMENTOS CURRICULARES PARA
O ENSINO MEDIO

1. O ensino de sociologia nos documentos curriculares: consideragdes iniciais

A presente analise busca comtemplar os documentos curriculares nacionais e
estaduais que versam sobre a disciplina de sociologia no Ensino Médio. Antes, contudo, se
propde tecer algumas consideracOes a respeito das propostas curriculares, pois, conforme
Souza (2008), as politicas de curriculo empreendidas no Brasil desde 1996 precisam ser
tomadas em sua historicidade, captando a conjuntura dos interesses sociais e politicos que
vem influenciando e moldando os sistemas educacionais no Brasil desde entdo. Embora o
propdsito seja analisar um recorte bastante especifico da disciplina de sociologia, ndo se
deve ignorar as injungGes oriundas de diferentes atores sociais e coletivos que afetam
diretamente as politicas curriculares, bem como, a forma e sentido que as disciplinas
escolares sdo apresentadas nos documentos oficiais. Com base nas consideracGes de Souza,
as disciplinas escolares ndo podem ser entendidas isoladas da estrutura curricular que as
tornam possiveis. Pois é somente dentro desta estrutura que a disciplina ganha legitimidade,
porém, o seu lugar de prestigio é também sua camisa de forca, onde Ihe é determinado o
papel que deve assumir dentro do projeto maior estipulado pelas politicas de curriculo.

Analisar, portanto, uma disciplina escolar, implicar em analisar uma interface das
politicas de curriculo onde concorrem diferentes projetos educacionais, onde, por vezes,
diferentes ideias sdo agregadas sem o minimo didlogo entre elas. Isto ndo significa que os
documentos curriculares nacionais ndo tenham um norte, na verdade, os objetivos
disciplinares e principios pedagogicos e epistemologicos sdo hierarquizados para que
prevaleca este norte. A discussdo sobre 0s pressupostos que balizam as politicas de curriculo
devem considerar que elas ndo sdo neutras, mas repletas de intencionalidades. Portanto, a
presente analise se da sob o peso das politicas de curriculo e suas repercussdes no campo
disciplinar. De acordo com Souza (2008), o contexto recente de insercdo da disciplina de
sociologia no Ensino Médio é marcado pela imaturidade curricular, pois, ndo consta em seu

histérico uma tradicdo disciplinar em razéo de suas intermiténcias na escola secundaria.
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A defesa em torno de sua volta ao curriculo parece ter sido um esfor¢co de poucos
docentes e especialistas em Ciéncias Sociais interessados em educacdo e na formacdo de
professores (SOUZA, 2008). A sociologia enquanto disciplina escolar submete-se as

vicissitudes oriundas no ambito de um curriculo, pois:

A disciplina escolar ndo é uma tradicdo que se baseia e se refere
exclusivamente a disciplina académica ou a cientifica. Também néo é a
transposicdo de conhecimentos académicos para o ambito escolar. Ao
invés disso, a disciplina escolar é socialmente, culturalmente e
politicamente construida, em terreno de contestacdo, fragmentacdo e
associagdo, e estd em constante movimento de mudanca. Estdo envolvidas
neste processo, ideologias individuais e/ou de grupos, implicando
institucionalizacBes diferenciadas de cada disciplina escolar (Idem, 2008,
p. 20-21).

Outra questdo fundamental no debate sobre as politicas curriculares no Brasil, é o
estabelecimento de um curriculo nacional diante da grande diversidade sociocultural do pais.
De acordo com Ferreira (2001), sdo muitas as realidades educacionais de cada regido para
serem vistas sob um Unico curriculo. As disparidades educacionais ja sdo notoriamente
visiveis para serem ignoradas e, ndo se encontram nenhum elo comum que as ligue embora
se registre problemas semelhantes (FERREIRA, 2001). Embora os documentos curriculares
tenham a pretensdo de estabelecer uma base curricular comum, estes documentos s&o
marcados pelos discursos em disputa em torno das politicas de curriculo.

Lopes (2006) aponta algumas caracteristicas dessa luta por sentidos no ambito das
politicas de curriculo e destaca o papel da comunidade epistémica que, segunda esta autora,
permite entender a dindmica que permeia as praticas curriculares. Nao obstante a pretenséo
hegemonica do discurso oficial verifica-se diferentes dindmicas de resisténcias e
reinterpretacdes para além do posicionamento estabelecido (LOPES, 2006). Lopes ainda
destaca que as relacdes de poder néo estao restritas ao espaco publico, nem os temas oficiais,
assumem 0 mesmo grau de importancia perante 0s grupos de resisténcia ao discurso
hegemonico. E preciso considerar aqui o papel do Estado, pois, argumenta Lopes, baseando-
se em Laclau e Mouffe (2001), existe uma disputa de discursos que constituem o Estado,
ndo s6 em torno das ideias, mas também em torno das condi¢Ges materiais desses discursos
(LOPES, 2006). Lopes enfatiza o aspecto da linguagem para destacar a politica (curricular)
como discursos e como textos. Tomando como referéncias Ball (1994), Foucault (1994),
Laclau e Mouffe (2001), Lopes aponta que:
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Nenhum discurso pode ser compreendido fora das relacBes materiais que
0 constitui, ainda que tais relagdes materiais transcendam a analise das
circunstancias externas ao discurso. Investigar os discursos implica
investigar as regras que norteiam as praticas. Ainda que um evento factual
seja formalmente passivel de ser distinguido dos sentidos que o
configuram, que o explicam e por ele sdo produzidos, o sentido de um
evento é contingente a inclusdo desse dado evento em um sistema de
relagdes (LOPES, 2006, p. 38).

Dentro desta disputa pelo discurso hegemonico, Lopes destaca o papel da
comunidade epistémica. Estas lutas discursivas sdo, ao mesmo tempo, politicas e culturais,
pois o curriculo € marcado por ambos os aspectos. As comunidades epistémicas sdo
formadas por:

Por grupos de especialistas que compartilham concepgdes, valores e
regimes de verdade comuns entre si e que operam nas politicas pela posi¢do
gue ocupam frente ao conhecimento, em relacdes de saber — poder. O que
distingue as comunidades epistémicas de outros agentes sociais atuantes
nas politicas é o fato de serem constituidas por uma rede de profissionais
com competéncia reconhecida em um dominio de conhecimento particular,

ao mesmo tempo em que reivindicam uma autoridade politica relevante em
funcéo desse conhecimento que dominam (Idem, 2006, p. 40-41).

A partir da atuacdo das comunidades epistémicas Lopes destaca dois discursos que
se apresentam com maior for¢a nas politicas de curriculo oficial atualmente: o discurso de
uma cultura comum e o discurso da cultura da performatividade. O primeiro discurso mostra-
se ambiguo na medida em que se busca agregar, de modo geral, ideias como cidadania,
emancipacao e transformacao social, sem relacdes claras entre elas, e ainda abre espaco para
o discurso multicultural e as demandas do mundo do trabalho, que também assumem
sentidos diversos. Ja o discurso da cultura como performatividade tem como caracteristica a
regulagdo dos sujeitos, dentro da logica de forjar identidades sociais para cumprir com 0s
desempenhos e competéncias que possam ser avaliadas e mensuradas (LOPES, 2006).
Assim, os documentos curriculares sdo concebidos como guias de orientacGes para o
trabalho pedagégico, prescrevendo e coagindo todo o fazer da préatica docente. A escola é
desconsiderada como instituicdo capaz de produzir seus saberes e suas culturas (LOPES,
2006). Ndo se pretende empreender uma andlise que contemple todos os aspectos dos

documentos curriculares relativos ao ensino de sociologia, uma vez que o propoésito é
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focalizar neles, a teoria sociologica. A analise do ensino de sociologia em documentos
curriculares pode ser verificada em uma série de dissertacdes: Coan (2006), Takagi (2007),
Souza (2008), Moraes (2009), Stempkowski (2010). Porém, estas dissertacfes ndo trazem
nenhuma contribuicdo direta sobre o objeto deste estudo. Além disso, os propdésitos e
métodos utilizados pelos referidos autores (as) diferem dos objetivos e escolhas teorico-
metodoldgicas de carater construcionista que referenciam este trabalho. Os documentos
curriculares a serem analisados sdo: os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio- ciéncias humanas e suas tecnologias (PCNs, 1999). As Orientacdes Curriculares
Para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (OCEM, 2006). Estes dois
documentos correspondem as orientacGes a nivel nacional que versam sobre o ensino de
sociologia na area das Ciéncias Humanas e suas tecnologias. No ambito do Estado de
Pernambuco, serdo avaliados os atuais Parametros para Educacdo Basica do Estado de
Pernambuco — Sociologia e Filosofia de 2013: A Proposta Curricular para o Ensino Médio
Integral — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (2010), e também as Orientacdes Teorico-
metodologicos — OTMs (2012).

Devido a relevancia do livro didatico como proposta curricular, se fara aqui uma
breve analise dos ultimos trés livros que foram largamente utilizados pela Rede Estadual de
Educagdo em Pernambuco. Os documentos curriculares citados estdo contidos
(obrigatoriamente) no Projeto Politico Pedagdgico - PPP da Rede Estadual em seus
respectivos sistemas de ensino, isto €, o sistema de ensino de tempo integral e o sistema de
ensino regular, cujas propostas para a disciplina de sociologia séo diferenciadas. O conjunto
destes documentos curriculares, mais o livro didatico, se constituem nas referéncias oficiais
para a elaboracdo dos planos de curso dos docentes, que em tese, representam o que ha de
mais proximo do que é realizado em sala de aula, e, portanto, serd alvo de nossa anéalise na
parte final deste capitulo.

E preciso, contudo, problematizar a ideia de elaboragdo curricular na Rede
Estadual de Ensino de Pernambuco, pois, via de regra, atualmente os planos de curso
emanam de uma proposta ja preestabelecida pelo PPP, tolhendo assim a autonomia dos
docentes sobre aquilo que devem ensinar e por qué. N&o obstante esta ressalva, o objetivo
central da analise dos referidos documentos € especificamente: avaliar o lugar que a teoria

socioldgica ocupa no &mbito das propostas para o ensino da sociologia. A abordagem que
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sera aqui empreendida através de uma analise documental® se referéncia na perspectiva
socioconstrutivista que entende o processo de producéo de informacdo com uma préatica onde
o “trabalho objetivo ¢ estruturado e envolvido pela subjetividade, assim o rigor passa pela
explicitacdo da posicdo do (a) pesquisador (a), implica a reflexdo sobre seus valores,
interesses, contextos, influéncias e possibilidades de interpretagao” (CORDEIRO et al.,
2014, p. 47). Assim, esta analise documental foi organizada a partir dos seguintes passos:
(1) uma analise geral do documento destacando sua contextualizacdo e os objetivos
manifestos, os elementos que os condicionam e suas principais referéncias. (2) identificacao
da concepcéo do ensino de sociologia no documento curricular, e neste &mbito, o lugar da
teoria socioldgica. (3) captar, com base na analise socioconstrutivista, 0 repertorio
linguistico do documento que sinalizam a hegemonia discursiva e 0s posicionamentos
tomados pelos agentes envolvidos na producéo e execucao das politicas de curriculo. Por
repertérios linguisticos entende-se que se referem aos “termos, os conceitos, os lugares
comuns e figuras de linguagem que demarcam o rol de possibilidades de construgdes de
sentidos. Esses repertdrios circulam na sociedade de formas variadas” (SPINK, 2010, p. 28).
Quanto as propostas curriculares nos livros didaticos, serd analisada (1) a proposta curricular
para o ensino de sociologia, (2) a teoria sociolégica no livro didatico e (3) o repertorio
linguistico que marcam os discursos hegemdnicos e posicionamento dos autores. Nos planos
de curso, a analise pretende identificar os (1) os conteddos, a partir da triplice divisdo
“temas”, “conceitos” e “teorias”; (2) os objetivos; (3) as estratégias didaticas; (4) as formas

de avaliacdo e (5) a concepgéo curricular preponderante.

2. Os documentos curriculares nacionais

2.1. Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias (vol.3)

(1) Anélise geral

9 O plano de analise documental encontra-se no anexo deste trabalho
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A produgdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de 1999 pelo Ministério
da Educacdo — MEC, na gestdo de Fernando Henrique Cardoso é fruto de uma politica
educacional que teve como propoésito fundamental a reformulacdo curricular do Ensino
Médio. Sua elaboracdo contou com a participacdo de um conjunto de representantes do
campo educacional. Trata-se de uma orientacdo curricular para nortear o desenvolvimento
dos conhecimentos escolares em sala de aula pelo docente tanto teoricamente como
metodologicamente. O documento pretende ser a base comum sob a qual todas as propostas
pedagogicas devem se pautar. O volume quatro dos PCNs trata sobre as ciéncias humanas e
suas tecnologias, portanto, adota-se uma concepcdo de area de conhecimentos cujos
componentes especificos se referem a Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia com o0s
quais se propBe abarcar outros conhecimentos das ciéncias humanas como Antropologia,
Politica, Direito, economia e Psicologia sob a alegacdo de que todas estas areas sdo
indispensaveis para a formacdo basica do cidaddo (BRASIL, 1999).

De modo geral, os elementos que condicionam este documento séo pautados pelos
desafios postos por uma sociedade marcada pela era tecnoldgica que impde de forma
imperativa novas exigéncias no campo educacional. Os PCNs (1999) adotam as finalidades
do Ensino Medio estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB/1996, isto
é, preparar o estudante para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1999). Para isto, a opcdo pedagogica e curricular dos PCNs tem por base 0s
principios apresentados pela Comissdo Internacional sobre Educacao para o Século XXI da
UNESCO e que resultou numa publicacdo organizada por Jaques Delors intitulada:
Educacéo: um tesouro a descobrir, 1998. Neste trabalho sdo apresentados os quatro pilares
para a educacdo do século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver
e aprender a ser. Estes sdo os principios fundamentais que amparam a concepcao curricular
dos PCNs (BRASIL, 1999, p. 21). Assim, ao lado da LDB e do trabalho de Delors (1998),
soma-se 0 parecer n° 15/98 que estabelece as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio —
DCEM que juntos constituem nas referéncias principais dos PCNSs.

(2) Concepcéo de ensino de sociologia e teoria socioldgica

No que diz respeito especificamente a sociologia no Ensino Médio, observa-se
primeiramente que este documento apresenta a disciplina como parte de um dos trés campos

de conhecimentos que compde as Ciéncias Sociais ao lado de Antropoldgica e Politica, assim
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0 estudo das Ciéncias Sociais no Ensino Médio tem como objetivo geral introduzir o
estudante nas principais questdes conceituais e metodoldgicas destas trés disciplinas
(BRASIL, 1999).

Ao apresentar especificamente as proposi¢oes da sociologia, 0 documento toma por
base o que ele denomina de paradigmas fundantes do conhecimento sociolégico (Karl Marx,
Emile Durkheim e Max Weber). Em seguida, procura-se demonstrar a relacdo de
proximidade entre o ensino da sociologia e a construcdo da cidadania por parte do educando
que o fara a partir do conhecimento sociolégico, pois lhe possibilitara uma postura mais
reflexiva e critica diante da complexidade do mundo moderno (BRASIL, 1999). A
sociologia ¢ definida como; “um tipo de conhecimento sistematizado da realidade social
consubstanciado por um conjunto pluriparadigmético de conceitos e categorias” (BRASIL,
1999). No que tange a teoria socioldgica neste documento, ela parece estar como pressuposta
no estudo dos conceitos e categorias apresentados. Os paradigmas fundantes citados acima
se constituem nas referéncias mais destacadas. Para o estudante, a sociologia se propde a
fornecer instrumentos tedricos necessarios para apropriacdo da disciplina. Nas competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas em sociologia, antropologia e politica, se faz referéncia
a uso dos varios paradigmas teoricos. As competéncias e habilidades das ciéncias sociais
estdo agregadas em trés eixos tematicos que abarca as proposicoes gerais desta area para o

ensino médio como ser ver no quadro abaixo.

QUADRO N°02

Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Sociologia, Antropologia e Politica

* Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a
realidade: as explicagbes das Ciéncias Sociais, amparadas nos
varios paradigmas teoricos, e as do senso comum;

* Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a
partir das observacdes e reflexdes realizadas

« Construir instrumentos para uma melhor compreensdo da vida
cotidiana, ampliando a “visdo de mundo” e o ‘“horizonte de
expectativas”, nas relagdes interpessoais com os VArios grupos
sociais;

Representacdo e comunicagao

* Construir uma visao mais critica da industria cultural e dos meios

de comunicacdo de massa, avaliando o papel ideoldgico do

Investigagao e compreensao “n}arlfeting_” enquanto estratégia de persuasdo do consumidor e do
préprio eleitor;

» Compreender e valorizar as diferentes manifestagdes culturais de

etnias e segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a
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diversidade, enquanto principio estético, politico e ético que supera
conflitos e tens6es do mundo atual.

» Compreender as transformag¢des no mundo do trabalho e o novo
perfil de qualificacdo exigida, gerados por mudancas na ordem
econbmica;

* Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o
exercicio da cidadania plena, no contexto do Estado de Direito,
atuando para que haja, efetivamente, uma reciprocidade de direitos
e deveres entre o poder publico e o cidaddo e também entre os
diferentes grupos.

Contextualizacéo sociocultural

Fonte: PCNs,1999 p. 85.
(3) Repertdrios linguisticos

A sociologia nos PCNs inserida no campo das Ciéncias Sociais tem o seu repertorio
linguistico marcado pelo proposito de suscitar a reflexdo critica frente a realidade social
contribuindo para a formacdo da cidadania, sendo que esta s6 se constitui em razdo da
qualificacdo para 0 mundo do trabalho, pois a construcdo da cidadania tem a finalidade de
inserir o individuo numa sociedade marcada pela mundializacdo do capital caracterizados
pelas revolugdes tecnologicas (BRASIL, 1999). Dai a necessidade de alinhar as politicas
educacionais as exigéncias internacionais propostas pela UNESCO, representada nos quatro
pilares da educacdo. O documento posiciona as Ciéncias Sociais do Ensino Médio num
campo discursivo cuja énfase recai no compromisso de formar cidadaos para a sociedade

capitalista e em favor dos principios democraticos e liberais.

2.2. Orientacbes Curriculares Para o Ensino Meédio (OCEM): ciéncias

humanas e suas tecnologias (vol.3)

(1) Anélise geral

Este documento também se constitui numa producdo do Ministério de Educacédo —
MEC, e foi realizada no governo de Luis Inécio Lula da Silva. O trabalho faz parte das acdes
de fortalecimento do Ensino Médio empreendidas neste governo. Destinado aos docentes,
as OCEM se propde a ser mais um instrumento de apoio e reflexdo em favor do aprendizado
e ndo um manual ou cartilha a ser seguida (BRASIL, 2006). Assim como os PCNs, este
documento retoma a dupla finalidade da Educacdo Basica conforme a LDB/1996 que é a de
contribuir na formacéo da cidadania e para o0 mundo do trabalho além de se enquadrar na

estruturacdo curricular por areas de conhecimento, no caso, as Ciéncias Humanas e suas
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tecnologias que tem como propdsito estabelecer uma base comum para o curriculo e outra
diversificada pautada na interdisciplinaridade e contextualizacdo. No entanto a relagdo com

0 documento predecessor termina aqui. As OCEM (2006) destacam que:

A politica curricular deve ser entendida como expressdo de uma politica
cultural, na medida em que seleciona contetdos e préaticas de uma dada
cultura para serem trabalhados no interior da instituicdo escolar. Trata-se
de uma acdo de fdlego: envolvem crencas, valores e, as vezes, 0
rompimento com praticas arraigadas (BRASIL, 2006, p. 8).

Nesse sentido, a producdo curricular constitui-se num trabalho coletivo conduzido
pela reflexdo por parte do docente. Este é justamente o propdsito central do documento:
apresentar um conjunto de reflexdes que alimentem a pratica docente. A parte referente a
sociologia foi produzida por um grupo de especialistas com formagéo especifica no campo
das Ciéncias Sociais, particularmente ligados aos cursos de licenciaturas da area em questéo.
A producéo do documento teve como ponto de partida o ano de 2004 sob a coordenacéo de
Amaury Cesar Moraes e emana de uma série de reunides, encontros e debates com
representantes de Secretarias Estaduais de Educagdo e Universidades tendo em revista
retomarem o trabalho de reestruturagdo curricular do Ensino Médio de onde se constituiu
um grupo de trabalho multidisciplinar.

O resultado preliminar suscitou ainda cinco seminarios regionais e um nacional
sobre curriculo no Ensino Médio ante que este documento chega-se a escola como um
trabalho que contou com a participacdo de diversos atorem coletivos e individuais
envolvidos com Educagdo (BRASIL, 2006). Diferentemente dos PCNs, o componente de
sociologia, além de ser condicionado por uma concepc¢éo de curriculo caracterizado como
um artefato cultural e dindmico que emana da préatica docente.

H4, contudo, uma preocupagdo marcante com a especificidade do conhecimento
socioldgico no Ensino Médio. Esta preocupacédo fica evidente quando se verifica que as
referéncias das Orientacfes Curriculares ndo séo os documentos curriculares predecessores
(ndo se faz nenhuma referéncia aos PCNSs), nem tampouco, as bases legais que enfatizam a
formacéo para cidadania em fungdo das competéncias para 0 mundo do trabalho. As CEM,
fundamenta sua proposta curricular para o ensino de sociologia, a partir de um conjunto de
dissertacOes e teses de doutorado em torno da sociologia no Ensino Médio. Assim, 0s

pressupostos tedrico-pedagdgicos deste componente se baseiam, em grande parte, nos
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trabalhos de Giglio (1999), Guelfi (2001), Meucci (2000), Pacheco (1994), Paoli (1995),
Santos (2002) e Sarandy (2004) conforme se constata na bibliografia deste documento
(BRASL, 2006).

(2) Concepcéo de ensino de sociologia e teoria socioldgica

As OCEM apresentam o ensino de sociologia como um meio de oferecer ao
estudante um conhecimento sistematico, com uma linguagem propria das Ciéncias Sociais
proporcionando a construcdo e desconstru¢do dos modos de pensar, isto se realiza a partir
das teorias socioldgicas que, por sua vez possibilitam o desenvolvimento de dois principios
epistemoldgicos fundamentais para o pensamento sociolOgico: a desnaturalizacdo e o
estranhamento (BRASIL, 2006). Para a concretizacdo desses pressupostos epistemoldgicos
do conhecimento socioldgico, o documento destaca o papel central da mediacéo pedagdgica
cuja linguagem tem o desafio de transformar o conhecimento cientifico em conhecimento
escolar. Quanto as razdes que justificam a presenca da sociologia na grade curricular do
ensino meédio, o0 documento toma uma posicao critica em relacao ao que ele classifica como
cliché: a preparacdo para o0 exercicio da cidadania. As OCEM pretende ultrapassar esse
discurso tendo em vista avancar para elementos mais concretos para tal exercicio. O
documento coloca o ensino da sociologia como parte de um projeto mais amplo fundado na
ideia de “humanizagdo do homem” (BRASIL, 2006, p. 108-109). O campo de estudo da
sociologia € associado as transformacfes do mundo contemporéaneo, tanto quanto no
passado, 0 presente esta repleto de transformacges sociais complexas e dindmicas o que
reforca a pertinéncia da disciplina de sociologia no Ensino Médio. A este respeito, as OCEM
avaliam criticamente o lugar posto pelas DCNEM/1996 a sociologia ao sugerir, que 0S
conhecimentos desta area possam ser trabalhados por outras disciplinas (BRASIL, 2006).
No que diz respeito aos pressupostos metodologicos para o desenvolvimento da disciplina,
as OCEM apresentam outra singularidade, isto €, os trés recortes que representam o modo
como a sociologia vem sendo trabalhada no Ensino Médio e no livro didatico. Trata-se de:
conceitos temas e teorias. Embora se verifique a tendéncia de se eleger um ou outro recorte,
0 documento propde que o ensino de sociologia seja desenvolvido articulando o uso destas
trés dimensdes (BRASIL, 2006). Como se Vé, a teoria € destacada como uma das dimensdes
gue compdes o ensino de sociologia. No detalhamento desta dimensédo, o documento define

as teorias sociologicas como modelos explicativos que reconstroem a realidade a partir dos
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diversos fatores que a comp6em. Destaca-se ainda a importancia de situar historicamente, as
teorias, seus autores e obras para melhor compreensao dos mesmos (BRASIL, 2006).

O documento também se refere as teorias como base ou suporte que fundamenta o
conhecimento sociolégico. S&o feitas varias referéncias aos autores classicos (Marx, Weber
e Durkheim) o que demonstra a centralidade que estes autores tém neste documento. Além
destes autores a Unica referéncia feita em relagdo a tedricos contemporaneos € o nome de
Pierre Bourdieu (BRASIL, 2006). O documento também demonstra certa preocupacao com
a formagdo docente, pois: “Seja qual for o ponto de partida inicial — conceitos, temas ou
teorias —, & necessario que o professor tenha conhecimentos conceituais e tedricos sélidos,
além de saber com muita proficiéncia os temas que pretende abordar” (BRASIL, 2006). A
pesquisa aparece como uma forma ideal para o docente relacionar teoria e pratica do
conhecimento socioldgico. A sociologia enquanto componente disciplinar para o Ensino
Médio nas OCEM procura destacar sua especificidade tanto em relacdo aos pressupostos
tedricos como metodoldgicos, no entanto, percebe-se a auséncia da Antropologia e da
Ciéncia Politica que compde as Ciéncias Sociais. O argumento que permeia a proposta revela
a necessidade de superar a nocao generalizante de formar para a cidadania apontando para
as possibilidades abertas pelo conhecimento socioldgico para a formagédo dos educandos.

As OCEM defendem a peculiaridade da sociologia enquanto conhecimento escolar
destacando suas vantagens em relagdo as demais ciéncias humanas. Assim, toma-se uma
posicdo critica em relacdo aos documentos curriculares anteriores e seus fundamentos
tedricos classificando como “equivocada” a ideia se que os conhecimentos sociologicos
podem ser transferidos para outras disciplinas conforme sugere as DCNEM/1996. O
documento reafirma o seu carater propositivo e ndo impositivo com geralmente se deduz de
uma politica educacional oficial. As OCEM de sociologia concluem sua proposta curricular

destacando que:

O que se oferece é um ponto de partida, [grifo nosso] antes de tudo uma
avaliacdo das vantagens e desvantagens de um ou outro recorte
programatico, e sugestdes metodoldgicas de ensino, além de breve
discusséo acerca de recursos didaticos. Tudo isso deve ser entendido como
uma tentativa de superar propostas rigidas e sempre falhas, mas também
propostas abertas em excesso, que se mostram indcuas por ndo
conseguirem apresentar sequer uma orientagd0 minima para 0S
professores, muitos em inicio de carreira e, portanto, sem experiéncia em
que estribem suas escolhas; outros que, apesar da experiéncia, querem
superar a tendéncia a rotiniza¢do ou ao modismo, duas graves doencas das
praticas escolares (BRASIL, 2006, p. 131).
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(3) Repertorios linguisticos

O enfoque discursivo deste documento é construido em torno da distingdo da
sociologia no curriculo escolar perante as demais Ciéncias Humanas, ignorando, inclusive,
a contribuicdo da Antropologia e da Ciéncia Politica. Ha claramente a preocupacdo em
superar o cliché em torno da ideia de formar para cidadania apontando para as possibilidades
de aprendizagem inerentes a disciplina. O documento toma a posicdo de defesa da sociologia
destacando suas particularidades e vantagens que legitimam sua presenca no Ensino Médio.
Por fim, as OCEM néo pretendem ser uma continuidade dos documentos anteriores, quanto

ados quais se posiciona criticamente.

3. Documentos curriculares do Estado de Pernambuco

3.1. Orientacg6es Tedrico-Metodoldgicas - OTMS: Sociologia

(1) Anélise geral

As Orientacdes Tedrico-metodoldgicas — OTMs de Pernambuco se constitui desde
2008 numa primeira tentativa da Secretaria de Educagdo em estabelecer para toda Rede
Estadual um programa curricular minimo para o desenvolvimento de todas as disciplinas, o
que foi sendo desenvolvido pouco a pouco a comegar pelas disciplinas consideradas
prioritarias: Lingua Portuguesa e Matematica. As OTMs de sociologia foram produzidas
para o ensino médio regular e em especifico, para o 3° Ano.

Trata-se na verdade de um documento elaborado no formato de ementa bastante
sucinta (o documento ao todo tem oito paginas) cujo objetivo geral é: “Compreender os
processos sociais pelos quais passa a sociedade atual, superando a visao conferida pelo senso
comum estabelecendo relagdes entre o conhecimento teorico, conceitos ¢ temas abordados™
(PERNAMBUCO, 2012, p. 5). Percebe-se certa influéncia das OCEM (2006) na constituicao
deste documento uma vez que se mencionam no objetivo geral as trés dimensoes

metodoldgicas, isto é, teorias, conceitos e temas. A ementa ndo apresenta nenhuma
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referéncia bibliografica e também ndo faz nenhuma citacdo embora se possa deduzir a

consulta das OCEM e também a consulta a livros didaticos para a selecdo de conteddos.

(2) Concepcéo de ensino de sociologia e teoria socioldgica

No paragrafo introdutdrio da ementa, a sociologia se apresenta como uma disciplina
cuja preocupacao é compreender as estruturas da sociedade contemporanea, 0S processos
sociais, a interacdo entre individuos e grupos sociais e as instituicdes atuais. A Gnica mencao
que se faz a teoria socioldgica se encontra na expressdo conhecimento tedrico que aparece
no objetivo geral da ementa. Assim, a sociologia associa-se a compreensdo do mundo social
e, para o seu estudo, prevalecem os temas centrais do conhecimento socioldgico.

De modo geral, a ementa parece aderir as proposi¢des das OCEM juntamente com
0 uso de livros didaticos. O fato de este programa curricular ter sido elaborado unicamente
para 3° Ano do Ensino Médio gerou um problema para os docentes da disciplina quando se
determinou que a sociologia estivesse presente nos trés anos do curso. Os docentes tiveram
que desdobrar os conteudos das quatro unidades para ser vivenciado em trés anos letivos.

Né&o houve reformulacdo da ementa para adequa-la a nova situacao.

(3) Repertorios linguisticos

O enforque discursivo deste documento recai na caracterizacdo da sociologia como
forma de compreensdo do mundo social. Tal compreensdo € viabilizada por meio do estudo
do processo de institucionalizacdo da sociologia e dos temas mais tradicionais da disciplina.
O documento assume seu posicionamento tomando como referéncias as OCEM e propostas

de livro didatico de acordo com o que sugere a proposta.
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QUADRO N°03
OrientacOes Teorico-metodoldgicas - OTMs: sociologia
Amostragem parcial

CONTEUDOS Objetivos/ competéncias EIXOS-TEMATICOS
PROPOSTOS relativas a teoria sociologica
3°ANO
(Entre temas, conceitos e
teorias)
I UNIDADE: | UNIDADE
O que é Sociologia? Compreender os processos sociais | A Sociologia e seus objetos de
Como a Sociologia pode ajudar | pelos quais passa a sociedade atual, estudo.
na vida do ser humano; superando a visdo conferida pelo
Desenvolvimento da | senso  comum  estabelecendo
Sociologia enquanto Ciéncia relacdes entre o conhecimento
11 UNIDADE: tedrico, conceitos e  temas
Valores e normas; abordados.
— Diversidade cultural, 11 UNIDADE
— Etnocentrismo; A sociedade e a cultura na qual
— Socializagéo; vivemos

— Papéis sociais;

— Tipos de sociedade;

— A sociedade contemporénea
e suas transformacoes.

111 UNIDADE:

A familia;

— Género e sexualidade; 111 UNIDADE

— Aescola; As instituigdes sociais.
— As organizacGes modernas;

— Religido

IV UNIDADE: 1V UNIDADE
Trabalho e vida econémica O mundo do trabalho

Classe e estratificagdo social.

Fonte: OTMs, 2011, p. 5-7

3.2. Proposta Curricular para o Ensino Médio Integral de Pernambuco —
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

(1) Anélise geral
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A escola de tempo integral se apresenta como uma politica educacional que, na
administracdo de Eduardo Campos (2006-2010), agregou todos os esforcos da Secretaria
Estadual de Educacdo de Pernambuco em torno do projeto de renovacao do Ensino Médio.
Segundo uma pesquisa desenvolvida sobre escola de tempo integral em Pernambuco, Dutra
(2013) conclui que o desenvolvimento qualitativo desse modelo de escola no Estado esta
associado ao trabalho de uma gestdo ativa e duradoura e sinaliza para a necessidade de que
se formule uma politica de formacao continuada para gestores da Rede Publica afim de que
melhor possam se qualificar para o trabalho (o que de fato vem ocorrendo com boa parte dos
gestores da Rede Estadual de Ensino). O autor ainda afirma, com base nos resultados do
IDEPE (Indice de Desenvolvimento Educacional de Pernambuco) que: “existe uma
tendéncia dessas instituicdes de Educacdo Integral de obterem melhores resultados em
avaliacOes externas” (DUTRA, 2013, p. 90). O trabalho de Dutra ja intenta sinalizar a
“vocagdo” da escola de tempo integral implantada em Pernambuco.

A proposta curricular das escolas de referéncia - EREM (como também sdo
conhecidas no Estado) se diferencia da proposta do regime regular de educacdo tanto em
relacdo aos conteudos programaticos quanto aos objetivos e pressupostos teodrico-
metodoldgicos. Trata-se de uma proposta curricular elaborada por um conjunto de docentes
da rede Estadual que ja atuam em escolas de tempo integral. Foram escolhidos cerca de dois
a trés docentes de cada campo de conhecimento para desenvolver a proposta curricular de
cada disciplina. No caso da proposta curricular para o ensino de sociologia, foram dois
docentes encarregados pela sua elabora¢do. Uma da Escola de Referéncia em Ensino Médio
de Timbauba e outra da Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano
(PERNAMBUCO, 2010). A producdo curricular deste documento foi coordenada por
representantes da Secretaria Executiva de Educacéo Profissional- SEEP. O documento aqui
analisado é uma segunda versdo divulgada em 2010 (a primeira foi feita em 2008) e se
propde a subsidiar todo o trabalho pedagdgico da escola de referéncia. Sua fundamentacdo
curricular advém dos PCNS (1996) da Base Curricular Comum- BCC (Documento curricular
de Lingua Portuguesa e Matematica), as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio —

OCEM ¢, as Orientacdes Tedrico-Metodoldgicas — OTMs. Além desses documentos:

Foram incluidas também competéncias e habilidades consideradas
significativas pelos professores formadores, documentadas na matriz
curricular do novo ENEM, em consonancia com os conteidos exigidos pelo
Sistema Seriado de Avaliacdo — de responsabilidade da Universidade de
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Pernambuco UPE, SAEPE, UFPE e outros aferidores publicos e particulares,
para que deem condicBes ao educando de prosseguimento de estudos
académicos e/ou engajamento no mundo do trabalho (PERNAMBUCO,
2010, p.9).

Do conjunto de documentos que fundamentam a proposta curricular do regime
integral, se infere uma preocupacdo em corresponder as exigéncias postas pelas avaliagdes
externas (ENEM, SAEPE), cujos resultados sdo utilizados para qualificar o nivel de
aprendizagem das escolas estaduais, bem como, a énfase na ideia de desenvolver
competéncias e habilidades Uteis para 0 mundo do trabalho (Pernambuco, 2010). Em termos
de concepcdo de ensino e aprendizagem o documento se fundamenta nos trabalhos de
Antonio Carlos Gomes da Costa’®. E deste autor que se extrai 0 entendimento do que vem
ser uma educacdo integral e interdimensional. Os eixos metodoldgicos da concepcgéo
interdimensional de aprendizagem sdo: 1) educacdo para os valores; 2) protagonismo
juvenil; 3) a cultura da trabalhabilidade e: 4) a avaliacdo interdimensional. Em relacéo ao
eixo 3 sobre a cultura da trabalhabilidade, o documento ressalta sua preocupacdo em
desenvolver uma educacédo para 0 mundo do trabalho e para a qualificacao profissional. Tal
preocupacao se evidencia dentre outras formas, pela a constituicdo da grade curricular que
consta uma disciplina intitulada de Projetos e Empreendedorismo ou Educagéo para o
Trabalho.

Sobre eixo 4 da avaliacdo interdimensional, o documento destaca a orientacdo
tedrica que fundamenta a ideia de interdimensionalidade cujo fundamento se encontra no
Relatorio de Jaques Delors de 1996 (Educacdo: um tesouro a descobrir) que estabelece
como pilares fundamentais da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, a aprender
a conviver e, aprender a ser. A proposta curricular adaptou estes pilares convertendo-os em
competéncias a serem avaliadas no ambito da pratica docente (Idem, 2010).

Outro aspecto fundamental na concepgdo avaliativa deste documento € a ideia de
avaliar por competéncias conforme o que foi proposto no trabalho de Perrenoud (2000). Esta
concepcao avaliativa se pde como um desafio aos docentes que precisam rever suas
metodologias de avaliagdo para se inserirem na proposta. O documento conclui que: “avaliar
competéncias €, sobretudo entendido como um processo regulador da vivéncia dos alunos

durante as referidas experiéncias de aprendizagem” (PERRENOUD, 2010, p. 19). Este

10Ver Costa, Antonio Carlos Gomes, COSTA, Alfredo Carlos Gomes da, PIMENTEL, Antdnio de Padua
Gomes. Educacéo e vida: uma guia para o adolescente. 2°%d. Belo Horizonte: Modus Faciendi, 2001.
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documento incorpora, além das referéncias citadas: as diretrizes curriculares ja utilizadas
pela Rede Estadual (PCNs, BCC, OCEM, OTMs).

(2) Concepcéo de ensino de sociologia e teoria socioldgica

Especificamente em relacdo a disciplina de sociologia, a proposta curricular deste
documento ndo apresenta nenhuma problematizacdo ou discussdo quanto aos fundamentos
tedricos e metodoldgicos da disciplina, apenas se menciona que a disciplina € um
componente pertencente as Ciéncias Humanas. O documento contém um programa anual de
conteldos para serem vivenciados nos trés anos do Ensino Médio. Este programa, por sua
vez, esta estruturado em trés eixos tematicos (um para cada ano do Ensino Médio). Séo eles:
1) homem e espaco nas relagdes e no tempo [1°ano]; 2) homem, natureza e cultura [2°ano];
3) participacao politica, conflitos e poder [3%ano].

A presenca da teoria socioldgica nesta proposta curricular, sé aparecer de forma
direta em um (nico momento em todo o programa previsto para os trés anos do Ensino
Médio. Ela é mencionada na habilidade n° 4 no 1° bimestre do 1° ano da seguinte forma:
“Comparar diferentes pontos de vista sobre situagao ou fatos histéricos e sociais, analisando
a importancia das principais teorias socioldgicas para o entendimento das relagfes sociais
presentes em realidades distintas” (Idem, 2010, p. 58). O desenvolvimento desta habilidade
estd ancorado na competéncia n° 1 estabelecida para o primeiro bimestre do 1° Ano, que se
propde a: “Compreender os diferentes discursos sobre a realidade: as explicacdes das
Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas tedricos, [grifo nosso] e as do senso
comum” (Idem, 2010, p. 58). No demais bimestres e anos ndo se fazem referéncias as teorias

sociologicas ou a outros termos correlatos.

(3) Repertorios linguisticos

Em suma, a proposta curricular para a escola em tempo integral do Estado de
Pernambuco referente as Ciéncias Humanas e suas tecnologias, tem sua énfase discursiva
marcada pela ideia de formacdo educacional por competéncias. Esta formacdo deve
considerar, no processo de ensino e aprendizagem, o carater interdimensional da educacéo e
dos educandos, visando proporcionar uma educacgédo integral e necessaria ao exercicio da

cidadania para o mundo do trabalho. Adota-se a posicao curricular indicada pelo trabalho de
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Antonio Carlos Gomes da Costa (2010) que, por sua vez, se ampara no trabalho organizado

por Delors (1996).

QUADRO N°04
Proposta curricular para o Ensino Médio Integral — ciéncias humanas e suas tecnologias
Amostra parcial dos trés anos do ensino médio

CONTEUDOS PROPOSTOS
(Entre temas, conceitos e teorias)

Objetivos/
competéncias/habilidades
relativos a teoria sociologica

EIXOS-TEMATICOS

1°ANO A vida em sociedade x problemas sociais.
Ciéncia x senso comum. As Ciéncias Sociais e 0s
primeiros Socidlogos. A Sociologia na sociedade
contemporanea.  Objetividade e conhecimento
cientifico. Sociabilidade e socializagdo. Contatos
sociais. O isolamento social. A importancia da
comunicacdo. Interacdo social. Processos sociais.
Comunidade. Sociedade. Cidadania. Minorias e
Direitos humanos. Grupo social e seus mecanismos
de sustentagdo. Outras formas de agregacGes
sociais. Sociologia no cotidiano da juventude.
Sistemas de status e papeis sociais. Estrutura e
organizagdo social. 2° ANO: A produgéo.
Trabalho. Instrumento de producdo. As forgas
produtivas. Relagdes de producdo. Modos de
produgdo: a histéria da transformacdo da
sociedade. O modo capitalista de producéo. Etapas
do capitalismo. Socialismo: um novo modo de
producdo. Estratificacdo social. Tipos de
estratificacdo social. Mobilidade social. O papel da
educacdo na transmissdo da cultura. Identidade
cultural. O aspecto material e ndo material da
cultura. Componentes da cultura. O crescimento
do patrimbnio cultural. Contato e mudanca
cultural. Contracultura. Socializagdo e controle
social. 3° ANO: O que € instituicdo social? Grupo
social e instituicdo social. Interdependéncia entre
as instituicGes. Principais tipos de instituicdes. A
sociedade ndo é estatica. Mudanca social e relagGes
sociais. No ritmo das mudangas. Causas da
mudanca social. Fatores contrarios e fatores
favoraveis a mudanca social. Consequéncias da
mudanca social. Os movimentos sociais.
Caracteristicas do subdesenvolvimento.
Indicadores do subdesenvolvimento. As origens
do subdesenvolvimento. Crescimento econdmico
ou desenvolvimento. Objetivos da educagdo. O
processo educativo. A escola.

C1. Compreender os diferentes
discursos sobre a realidade: as
explicacBes das Ciéncias Sociais,
amparadas nos varios paradigmas
tedricos, e as do senso comum.

H2. Analisar os diferentes
discursos sobre a realidade social,
comparando as explicacbes das
Ciéncias Sociais nos varios
paradigmas tedricos com a visao
simplista do senso comum.

H4. Comparar diferentes pontos de
vista sobre situagdo ou fatos
histdricos e sociais, analisando a
importancia das principais teorias
sociolégicas para o entendimento
das relagdes sociais presentes em
realidades distintas.

1° ANO
OHOMEME O
ESPACO NAS
RELACOES E NO
TEMPO.

2°ANO
HOMEM, NATUREZA
E CULTURA.

3° ANO
PARTICIPACAO
POLITICA,
CONFLITOS E PODER.
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Fonte: Proposta curricular para o Ensino Médio Integral — ciéncias humanas e suas
tecnologias, 2011, p. 58-65.

3.3.  Parametros para a Educacéo Basica do Estado de Pernambuco.

(1) Anélise geral

Os Parametros Curriculares para a Educacgdo Béasica de Pernambuco € a mais nova
politica curricular da rede estadual desenvolvida para todos os niveis de ensino da rede
abarcando todas as disciplinas. O documento foi elaborado pelo CAED (Centro de Politicas
Publicas e Avaliagdo da Educacdo) que funciona na Universidade Federal de Juiz de Fora,
com a participacdo da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, aléem da
participacao de universidades publicas de Pernambuco. O diferencial deste documento (em
relacdo aos anteriores) € a participacdo dos docentes da Rede Estadual de Pernambuco no
processo de reelaboracdo do documento, abrindo a possibilidade de construir uma proposta
curricular proxima da realidade dos educandos e sua propria. O contexto de producédo deste
documento sugere um carater democratico garantido pelo protagonismo dos docentes em
sua formulagao.

A publicacdo do documento se deu na segunda gestdo de Eduardo Campos (2012).
A proposta curricular de sociologia nele inserida divide espaco com o componente de
filosofia. Enquanto parametro curricular, o documento tem o objetivo de: “orientar o
processo de ensino e aprendizagem e também as préaticas pedagogicas nas salas de aula da
Rede Estadual de ensino. Dessa forma, antes de tudo, este documento deve ser usado
cotidianamente como parte do material pedagoégico de que dispde o educador”
(PERNAMBUCO, 2012). O documento se coloca como um esforco de estabelecer: “um
curriculo escolar que esteja em consonancia com as transformacdes sociais que acontecem
na sociedade” (Idem, 2012, p. 11). Recai sobre a escola o dever de ser capaz de atender as
expectativas dos estudantes inseridos nesse novo mundo repleto de transformagdes. O
documento pauta-se ainda numa educacdo para os Direitos Humanos, no desenvolvimento
de uma educacao integral do ser humano participando democraticamente da construcéao do
conhecimento juntamente com os docentes e em sintonia com as diretrizes nacionais que
rege a educacdo como um todo no Brasil. As principais referéncias deste documento
(referente a sociologia) sdo: as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio - DCNEM/1996,

os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1999), os PCN+ (2002), as Orientacdes
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Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (2006), o trabalho coordenado por Moraes (2010)
de sociologia da série do MEC: Explorando o Ensino (vol.15), o Guia do Livro Didatico,
PNLD - sociologia (2012) e ainda, a matriz de competéncias do Exame Nacional do Ensino
Médio - ENEM (2011). Portanto, trata-se de um documento que procura mesclar e agregar
as diferentes propostas curriculares numa sd. A concepc¢éo curricular deste documento foi
desenvolvida em um caderno a parte com o titulo de Concepcdes. Neste caderno, procura-
se definir a concepcéo de curriculo que norteia toda a proposta com destaque para a ideia de
expectativas de aprendizagem. Apés apresentar algumas proposicdes criticas sobre o
curriculo baseando-se em Goodson (1995), Apple, Giroux e, (1980), Bourdieu (1988), o
documento sintetiza sua posi¢do sobre curriculo entendendo-o como sendo parte ou
resultado de um acordo entre partes onde: “o curriculo — stricto sensu- foi tomado como
sendo um conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias, traduzido em
expectativas de aprendizagem” (Idem, 2012, p. 22-23). A expectativa de aprendizagem que
0 documento destaca ndo se trata apenas de uma substituicdo de termos, pois, ao contrério
de outras classificacdes (objetivos, descritores, competéncias e habilidades,) a escolha do

termo, se amparam em trés argumentos:

(i) resignificagdo da perspectiva de curriculo ainda vigente, de uma lista de
contetidos, habilidades e competéncias; (ii) compreensdo de curriculo
como percurso formativo que implica tempos necessarios para
aprendizagens significativas; (iii) expectativas de aprendizagem como
expectativas de “direito a aprendizagem”, em termos de “capital” cultural,
cientifico, histdrico, tecnoldgico, estético, moral (Idem, 2012, p. 27).

Assim, a ideia de expectativas de aprendizagem que Se apresenta neste
documento marca sua peculiaridade sobre 0 modo de lidar com os conhecimentos escolares
que, contudo, ndo se distancia dos documentos curriculares nacionais, pois a proposta

curricular para o ensino de sociologia parte dos pressupostos ja existentes nas OCEM (2006).

(2) concepcdo de ensino de sociologia e teoria socioldgica

O documento apresenta a sociologia como uma disciplina capaz de traduzir os
conhecimentos cientificos das Ciéncias Sociais a partir do desenvolvimento de seus
conceitos e temas. Assim, o ensino de sociologia possibilita problematizar, suscitar

indagacGes, compreender a dindmica das coletividades humanas, as interagdes, estruturacdes
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e as mudancas na vida social. Permitindo a apropriacdo da cidadania, o desenvolvimento da
consciéncia social e uma atitude critico-reflexiva perante a realidade social. A proposta de
sociologia deve se agregar a antropologia e a politica compondo o campo das Ciéncias
Sociais (Idem). A teoria socioldgica € apresentada neste documento como a base teorica e
conceitual que possibilita a apropriacdo do pensamento socioldgico inerente a sociologia
enquanto ciéncia (ldem). A teoria € tida também como instrumento que fundamenta
cientificamente esta disciplina. Assim, os elementos tedricos oriundos das Ciéncias Sociais
sd0 necessarios para olhar a realidade e compreendé-la de outra forma, dai o sentido dado a
teoria como meio de instrumentalizagdo do ser humano frente ao mundo que o cerca. O
conhecimento tedrico se apresenta nesta proposta como uma condi¢do necessaria para um
olhar mais amplo da realidade social e ndo alienante o que coloca a teoria sociolégica como

um aspecto determinante desta disciplina (Idem, 2012).

(4) Repertorios linguisticos

Do que foi avaliado sobre a proposta curricular de Pernambuco, em especifico no
ensino de sociologia, percebe-se uma énfase discursiva no aspecto teoérico da disciplina de
sociologia associando-a com a ideia de pensamento critico. Também se indica que se devem
inserir 0s conhecimentos de antropologia e politica. Os pressupostos teorico-metodoldgicos
do documento como um todo seguem as bases estabelecidas pelos documentos anteriores,
no caso da sociologia, notadamente as OCEM (2006) e PCNs (1999). O documento se
posiciona a partir das contribuicdes desses dois documentos acima, optando (para o ensino
das Ciéncias Sociais) por uma organizacao curricular dividida em seis nucleos tematicos: 1)
Sociologia e sociedade; 2) Cultura, identidade e diversidade; 3) Instituicdes sociais, politica
e poder; 4) Trabalho, estrutura social e desigualdades; 5) Cidadania, democracia e
movimentos sociais e 6) Tecnologias e sociabilidade na contemporaneidade (Idem, 2012).
A partir desses nucleos tematicos sdo desenvolvidos os contetdos e as expectativas de
aprendizagem. Cabe destacar que, recentemente, a Secretaria Estadual de Educacao divulgou
em seu site institucional e também enviou as escolas da Rede, um conjunto de documentos

complementares a esta proposta intitulada de Parametros na sala de aula'?. Os Parametros

11 ver site www.educacao.pe.gov.br/espacoprofessor.
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na sala de aula apresentam dois subsidios para a pratica docente. Um primeiro onde é
desenvolvido um conjunto de propostas sobre metodologia e avaliacao para o ensino de cada
disciplina e um segundo, apresenta uma selecdo de contetdos organizados por bimestres
com as respectivas expectativas de aprendizagem extraidas dos parametros estaduais.
Segundo o caderno introdutério aos Pardmetros em sala de aula, o objetivo é orientar 0s
docentes quanto ao modo que dever ser operacionalizados 0s parametros em sala de aula
(PERNAMBUCO, 2013). O documento ainda indica que a efetivacdo dos parametros
curriculares deve se dar dentro do Projeto Politico Pedag6gico — PPP (ldem).
Diferentemente dos Parametros Curriculares Estaduais, os Pardmetros na sala de aula ndo
contaram com a participagdo dos docentes, sua construcao coube a equipe do CAED (Centro
de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo) da Universidade de Juiz de Fora com a
participacdo de representantes das geréncias regionais de educacdo do Estado de
Pernambuco e da sede (Idem). Os parametros em sala de aula se inserem nas escolas da rede
estadual (2015), ndo mais como um documento propositivo, mas impositivo e de regulagdo
da préatica docente de acordo com as orientacGes das geréncias regionais que determinaram
que fosse seguido integralmente o plano de curso, agora pré-estabelecido. Vale ressaltar que
as escolas de tempo integral ndo aderiram a proposta dos Parametros curriculares, pois ja se
utilizam de uma proposta curricular independente conforme apresentada acima.

O uso regular e em larga escala do livro didatico de sociologia no Ensino Médio
constitui-se numa novidade na educacédo brasileira. Sua insercdo se deu oficialmente pelo
MEC, em 2012, embora gue ja vinha sendo utilizados de forma aleatéria em muitas escolas
do pais. Mesmo ndo se tratando rigorosamente de uma proposta curricular, o livro didatico
tem cada vez mais assumido este papel, se configurando como o recurso mais utilizado pelos
docentes. De fato, o livro ja oferece os conteldos a serem abordadas, as atividades e
sugestdes didaticas, os subsidios aos docentes e estudantes e, atualmente conta-se até com

versoes digitais com recursos interativos para se trabalhar em sala de aula.
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QUADRO N°05
Proposta Curricular dos Parametros Curriculares - Amostragem parcial

ENSING MEDIO

MUCLEOS
CONCEITUAIS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
E TEMATICOS

EAl — Apresendsaer o objeto e os objetivos das Ciéncias Sociais,
compreendendo seus carmpos investigativo-analiticos.

EAZ — Compresender a Sociclogia no ambitc das Ciéncias Sociais,
sua origermn, obhjesto e objetivoas.

EAS — Conhecer os conceitos fundantes das grandes escolas da
Sociologia: fatos sociais (Durkheim), agio social (Weber) e classes
sociais (Marx) e relaciona-los a sociedade brasileira.

1 SCOCHOLOGIA EAd — Analisar a relagac individuo-sociedade, tendo erm wista

E sOCIEDADE desenwvolver uma atitude critico-reflexiva sobre a producgdo e
acio hurmana, erm seus diversos contextos.

EAS — Analisar criticarmeante os elamentos constitutivos da
sociedadse, erm sua génese e transformacSes.

EAL — Compresnder-se cormo agente social e percebear os
processos sociais coma dinamizadores dos diferentes grupos,
am seus desdobrarmentos politico-sociais, culturais, econdmicos,
ambientais e humanos.

MNUCLEOS Anos
COMNCEITUAIS EXPEC TATIVAS DE APRENDIZAGEM
E TEMATICOS

EAl — Compreender a relacado ser hurmano/cultura Nno processo
de hurmanizagio e constituigio dos diferentes arupos
socioculturais.

EAZ2 — ldentificar e sistermatizar os elamentos que caracterizam as
cult uras ermm diferentes sociedades, cultura material e imatarial,
berm como reconhecer o patrirmanic cultural existente.

EAS — ldentificar e compreendsar os processos de interagio
2 LUILT LIRS, social, cultural e intercultural; de relagSes etnico-raciais e de
IDEMTIDADE E genero, os mowvirmeantos culturais, inclusive a contracultura, e
DIVERSIDADE seus irmpactos na wvida politica e social.

EA4 — Apreender o conceito de identidade cultural, percebendo a
si e ao outro No contexto da diversidade.

EAS — ldentificar, reconhecer e wvalorizar as manifestagdes e
representagdes da diversidade cultural, respeitando as diferencgas
e promovendo estrategias de inclusio.

E&as — Analisar os processos ideocldagico-politicos de producio 2
sustentacdo da inddstria cultural.

Fonte: Parametros Curriculares de Sociologia, 2013, p. 54.

4. As propostas curriculares de sociologia nos livros didaticos

Diante dessas circunstancias, o docente ao adotar um livro didatico esta se adotando
com ele, toda uma proposta de trabalho isentando-o do processo de criacdo e elaboragédo
curricular, o que, ndo raro, acaba por criar lagos de dependéncia dos docentes para com 0S

livros didéticos, pois, como afirma Silva (2012):

Além de consagrado em nossa cultura escolar, o livro didatico tem
assumido a primazia entre os recursos didaticos utilizados na grande
maioria das salas de aula do Ensino Bésico. Impulsionados por inimeras
situacbes adversas, grande parte dos professores brasileiros o0
transformaram no principal ou, até mesmo, o0 Unico instrumento a auxiliar
o trabalho nas salas de aula (SILVA, 2012, p. 806).

Por essas razdes, ndo se pode ignorar a importancia que este recurso tem tido no

ambito das politicas de curriculo, o que justifica neste trabalho a necessidade de analisar este
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recurso ainda que brevemente, buscando nessa anélise a proposta curricular de Sociologia
do livro didatico e o lugar da teoria sociologica inserida nesta proposta. A analise aqui se

pautara nos ultimos trés livros adotados pela rede estadual de ensino.

Sociologia para jovens do século XXI (2007)

(1) Proposta curricular para o ensino de sociologia

O primeiro livro didatico de sociologia adotado em larga escala na Rede Estadual
de Pernambuco foi Sociologia para jovens do século XXI, de autoria de Luiz Fernandes de
Oliveira e Ricardo Cesar Rocha da Costa (2007). Ambos sdo professores da Rede Estadual
de Ensino do Rio de Janeiro. O livro fora adotado em Pernambuco independente do MEC,
que s0 veio a oferecer livros da disciplina em 2012. Trata-se de um livro sintético, que esta
estruturado em dez capitulos, cada um dos quais se encerra com propostas de atividades e
sugestoes de livros, filmes, sites da internet e comunidades no Orkut, o que demonstra um
esforco de interacdo com diferentes midias. Os autores apresentam o livio como um trabalho
“voltado para a realidade dos alunos do Ensino Médio” (OLIVEIRA e COSTA, 2007, p. 7).
Os autores fazem uma critica a outros livros didaticos que trabalham com conceitos sem
contextualiza-los devidamente, e se pdem contra o discurso que se mostra hegemdnico em
prol da profissionalizacdo e preparacdo de jovens para a universidade. Enfatizam que os
livros didaticos de sociologia devem destacar a atual reestruturacdo do capitalismo e do
mundo do trabalho.

A0 mesmo tempo, 0s autores assumem o compromisso ja firmado na LDB e PCNs no
que diz respeito a formacdo para cidadania e para 0 mundo do trabalho (Idem). Os autores
apostam numa abordagem diferenciada que busca integrar diversas areas do conhecimento,
incluindo as discussdes contemporaneas da sociologia. Os contetdos propostos intentam
cumprir o papel de construir um saber critico, dindmico e problematizador. Os temas sdo
abordados dentro de uma linguagem jornalistica partindo de questdes do cotidiano e do senso

comum para em seguida introduzir os saberes sociologicos (Idem, 2007).
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(2) A teoria socioldgica no livro didatico

A teoria socioldgica ndo € mencionada em nenhum dos dez capitulos da obra, nem
através de qualquer outro termo correlato (tedrico; pensamento tedrico ou social). Prevalece
uma abordagem mais focada em temas do que em conceitos. O pensamento tedrico é
indiretamente sinalizado pelo conjunto de autores utilizados no decorrer do livro, dentre os
autores citados destaca-se Karl Marx, citado largamente em varios capitulos do livro.
Percebe-se também que a maioria dos autores utilizados se enquadra na vertente tedrica do

marxismo.

(3) Repertorio linguistico

Avaliando a énfase discursiva presente na abordagem deste livro, pode-se dizer que
o0s autores adotam claramente uma orientacdo tedrica de viés marxista, em detrimento das
demais perspectivas socioldgicas, cujo aparecimento se da em complemento a abordagem
principal ou como alvo de critica dos autores. A propria selecdo tematica dos contetdos
parece remeter-se aos temas de estudos privilegiados por autores marxistas.

A abordagem e a proposta curricular estdo focadas na perspectiva tedrica do
marxismo, assumindo uma posicdo de critica a sociedade contemporanea marcada pelo
neoliberalismo, pelo capitalismo e pela globalizacdo. Defendem a transformacéo social em
prol de outro mundo possivel*2.

Este livro foi o primeiro de sociologia a ser adotado pelo Estado antes da insercao
da disciplina no PNLD/2012, que aprovou dois livros didaticos de sociologia, dos 14 livros
que foram avaliados pelo MEC (BRASILIA, 2012). S&o eles Sociologia para o ensino médio
(2010), de Nelson Déacio Tomazi, e Tempos Modernos, tempos de sociologia (2010),
organizado por Helena Bomeny e Bianca Freire Medeiros. Ambos os livros foram adotados
nas escolas da Rede Estadual de Ensino conforme as escolhas feitas pelos docentes em cada

escola®s.

2.0 livro foi reformulado em uma nova edi¢do ampliando para 22 capitulos divididos em 3 unidades e consta
entre os seis livros aprovados pelo PNLD/2015.
13 Os dois livros constam novamente entre os seis livros aprovados pelo PNLD/2015.
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Sociologia para 0 Ensino Médio (2010)

(1) Proposta curricular para o ensino de sociologia

O livro de Tomazi, Sociologia para o Ensino Médio (2010), foi inteiramente
fundamentado nas OCEM (2006), documento este que contou com a participacao de Tomazi
como consultor. Portanto, a proposta curricular de Tomazi tem como principios teorico-
metodologicos os fundamentos deste documento, isto €, 0 estranhamento e a
desnaturalizagdo. O autor ainda acrescenta a ideia de imaginagao socioldgica. O livro possui
vinte e trés capitulos divididos em sete unidades: (1) a sociedades dos individuos; (2)
trabalho e sociedade; (3) estrutura social e as desigualdades; (4) poder, politica e estado; (5)
direitos cidadania e movimentos sociais; (6) cultura e ideologia; (7) mudanca e
transformacéo social. O livro conta ainda com uma parte introdutdria e um apéndice tratando
da origem e desenvolvimento da sociologia, incluindo seu desenvolvimento no Brasil. O
desenvolvimento dos capitulos procura ser efetuado através dos trés recortes metodoldgicos:
temas, conceitos e teorias. A pesquisa € tida como estratégia metodoldgica e ferramenta
ideal para o trabalho docente.

Uma caracteristica desta obra é a alianca proposta pelo autor entre a sociologia e a
histdria, tanto pela necessidade de contextualizar as questdes tratadas pela sociologia como
também para melhor compreensao dos tedricos e suas obras. O objetivo de Tomazi ao definir
os conteudos deste livro, “foi apresentar os principais conceitos socioldgicos necessarios
para entender a sociedade [...] a selecéo pela qual optamos representa o que de prioritario os
jovens estudantes, na fase final de seus estudos béasicos, devem conhecer da Sociologia”
(TOMAZI, 2010, p. 15). A respeito desta selecdo de conteddos o autor destaca a

impossibilidade de os livros didaticos abarcarem todas as questdes pertinentes a sociologia.

(2) A teoria socioldgica no livro didatico

Quanto a teoria socioldgica, a proposta curricular do autor a coloca de forma
dispersa por todo livro atraves de fragmentos de textos dos autores elencados por Tomazi.
N&o ha nenhum capitulo em especifico que trate diretamente da teoria sociolégica ou

pensamento tedrico (com excecdo do apéndice). Registra-se também a presenca do
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pensamento social brasileiro, ainda que de forma incipiente. Nos capitulos 3 e 5 se fazem
referéncias diretas aos autores classicos Marx, Weber e Durkheim, além de Elias e Bourdieu,
porém, com base nas referéncias bibliograficas deste livro didatico prevalecem, em termos
de orientacédo para a producdo da obra, os trabalhos de Florestan Fernandes com doze obras
consultadas seguido de Otavio lanni com onze obras. Bourdieu aparece com oito obras e

Bauman com sete obras.

(3) Repertdrios linguisticos

A énfase discursiva que permeia este livro demonstra que, a utilizagdo dos autores
nacionais citados acima ndo corresponde necessariamente ao que € proposto pelo livro em
termos de grade curricular e teoria sociologica. A ténue fronteira entre sociologia e historia
caracteriza todos os capitulos desta obra. Entre 0 conjunto de autores que aparecem no
decorrer do livro, percebe-se que Tomazi se posiciona ao lado das referéncias que dialogam
com o materialismo dialético. O uso da teoria se da principalmente na analise de conceitos
e fendmenos sociais que aparecem no decorrer do livro. Em suma, a proposta curricular para
0 ensino de sociologia de Tomazi pretende ser uma materializacdo do que esta nas OCEM,
destacando-se com uma abordagem permeada pela Histéria. O Guia do Livro didatico —
PNLD/2012 faz a ressalvas de que a adocao deste livro demandard um esforgo extra para o
docente justamente no modo como é tratado os recortes que o autor adota: temas, conceitos
e teorias (BRASIL, 2012).

Tempos modernos, tempos de sociologia (2010)

(1) Proposta curricular para o0 ensino de sociologia

O segundo livro aprovado pelo PNLD/2012, é Tempos modernos, tempos de
sociologia (2010). O livro apresenta uma proposta inovadora tendo como ponto de partida
para 0 desenvolvimento dos conteddos, uma producéo cinematografica, o filme de Charles
Chaplin: Tempos modernos (1936). A obra possui vinte capitulos divididos em trés partes:
1) a aventura socioldgica; 2) a sociologia vai ao cinema e; 3) a sociologia vem ao Brasil. Ao

final, encontra-se uma se¢do de verbetes para subsidios aos estudantes.
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A equipe de trabalho que elaborou o livro é formada por pesquisadoras da Fundagéo
Getulio Vargas — FGV (RJ). O projeto foi direcionado pela ideia de se produzir um livro
didatico de sociologia que fosse atraente, contextualizado e denso. O filme de Chaplin é
utilizado como eixo-temético operador para o desenvolvimento dos capitulos. O livro se
propde a desenvolver a imaginacéo socioldgica, o estranhamento e a desnhaturalizagdo como
o meio pelo qual o conhecimento socioldgico possibilita refletir sobre as certezas arraigadas
na vida cotidiana e construir um novo olhar sobre a vida social. Em suma, pretende contribuir
para que o estudante desenvolva uma visdo critica da sociedade contemporanea (BOMENY
e MEDEIRQS, 2010). Como se V&, as organizadoras também adotam 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos das OCEM (2006).

(2) A teoria sociologica no livro didatico

A presenca da teoria sociologica neste livro se concentra na parte Il, A sociologia
vai ao cinema, onde se procura desenvolvé-la articulando com temas e conceitos. O livro
elege oito autores principais para desenvolver os estudos referentes a teoria: Marx, Weber,
Durkheim, Simmel, Tocqueville, Foucault, Elias e W. Benjamin. Destaca-se também a
presenca do pensamento social brasileiro na parte I11: A sociologia vai ao Brasil. As autoras
apontam para o carater necessariamente arbitrario de se escolher determinado tedrico para
desenvolver um conteudo (o que ndo significa que ndo haja critérios). H4 também a
preocupacdo das autoras em apresentar as principais ideias, teorias e obras dos autores

escolhidos ndo se limitando apenas a relacdo como os temas abordados.

(3) Repertdrios linguisticos

Este livro tem como enfoque discursivo a modernidade. Nota-se uma presenca mais
acentuada (em relacéo aos outros dois livros) da teoria socioldgica através de um conjunto
de autores entre modernos e contemporéaneos. O livro adota uma abordagem marcada pela
pluralidade de perspectivas tedricas que convergem para 0s propositos de estranhamento,
desnaturalizacdo e a imaginacdo sociolégica. O PNLD/2012 classifica a abordagem deste
livro como original, se valendo de autores pouco usuais, no entanto, sdo feitas ressalvas

sobre o uso timido da Antropologia, principalmente no aspecto cultural.
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5. As propostas curriculares da Rede Estadual nos planos de curso de sociologia:
por um olhar participante

Atualmente os planos de curso dos docentes da rede estadual de Pernambuco sao
pautados em quatro referéncias curriculares: (1) as OTMs, (2) a Proposta Curricular para o
Ensino Médio Integral, (3) os Parametros para a Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco
e (4) o livro didatico adotado em cada escola. A julgar pela a experiéncia no exercicio da
docéncia ao longo dos Gltimos 14 anos, posso afirmar que a construcédo de sentidos acerca
do trabalho docente com os documentos curriculares é marcada pela burocratizagéo e
formalidade que a atividade de planejamento representa no imaginario docente. O
planejamento curricular € um acontecimento ocasional (anualmente ou semestralmente),
cuja pratica comumente se resume a selecdo de conteudos. Para isto, usa-se o livro didatico
e s6 se recorre aos demais documentos curriculares quando se sente a dificuldade de construir
0s objetivos ou competéncias. Geralmente, os planos de curso tendem a estar atrelados ao
livro didatico utilizado na escola. Como ja se observou antes, o livro do professor ja oferece
todas as estratégias de ensino, objetivos e formas de avaliacdo para o docente apenas registrar
em seu planejamento. Uma queixa muito comum de ouvir nessas ocasides, € que 0S
documentos curriculares e as concepgdes pedagodgicas se resumem em uma so coisa: “muita
teoria e pouca pratica”. Nao € raro, nas reunides pedagbgicas feitas com o proposito de
debater e discutir uma proposta curricular para os educandos ver-se a discussao se
encaminhar para outras questdes; a indisciplina e as condicGes de trabalho sdo as mais
recorrentes. Com a producéo dos parametros curriculares estaduais e o SIEPE (Sistema de
Informacéo educacional de Pernambuco), a Secretaria de Educagdo passa a exercer um
controle mais preciso sobre aquilo que se deve ensinar como se deve avaliar e com que
propdsitos.

O caréater espontaneo e flexivel que a pratica do planejamento, bem ou mal,
mantinha, d& lugar agora a uma a¢do reguladora por parte do Estado, estabelecendo uma
base comum em termos de proposta curricular. Este papel coube inicialmente as OTMs nas
escolas regulares e a Proposta Curricular para o Ensino Médio Integral nas escolas de
referéncias. Para saber o lugar que o ensino de sociologia ocupa nos planos de curso dos
docentes é preciso levar em consideragao o que estes dois documentos oferecem em termos
de ensino de sociologia.

As OTMs de sociologia foram elaboradas exclusivamente para o 3° ano do Ensino

Médio. Apesar de serem bastante sucintos, 0s contelidos propostos sdo abrangentes,
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envolvendo temas tradicionais e contemporaneos. Na unidade | se destaca a constitui¢do da
sociologia como ciéncia e na Il unidade o destaque € para as questdes ligadas a cultura e
sociedade. A 11l unidade traz temas mais pontuais como género e religido. A IV e dltima
unidade tem o trabalho como tema principal. Sobre a teoria socioldgica nesta proposta,
somente no objetivo geral (e apenas nele) se faz referéncia ao conhecimento tedrico como
meio pelo qual se deve abordar as questdes socioldgicas. Ha também um eixo tematico para
cada unidade que sintetiza o que se propde cada conteido (PERNAMBUCO, 2010).

A Proposta Curricular para o Ensino Médio Integral foi desenvolvida por dois
docentes atuantes em escolas de referéncias do Estado. A proposta para o0 ensino de
sociologia parece refletir a mescla de orientacBes pedagdgicas e curriculares que
fundamentam o documento como um todo. Os conteudos propostos remetem aos temas mais
tradicionais da sociologia. No 1° ano destacam-se os conteddos ligados a origem e
desenvolvimento da sociologia e sua constru¢do como ciéncia. No 2° ano aparecem os temas
ligados ao trabalho, a sociedade capitalista e a cultura. No 3° ano se destacam 0s movimentos
sociais, a mudanca social e o desenvolvimento econémico.

A proposta curricular organiza-se em torno de trés eixos tematicos um para cada
ano do ensino médio. O lugar da teoria sociologica s6 aparece em todo o programa dos trés
anos letivos na | unidade do 1° Ano, na parte relativa as competéncias onde aparecem
expressamente 0s termos paradigmas tedricos e teorias socioldgicas. A centralidade que
estes documentos pretendem assumir no plano de curso dos docentes é atestada pela
exigéncia de sua inclusdo no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola que, por sua vez,
direciona todo o fazer pedagogico e curricular das Unidades de Ensino. Ou seja, aquilo que
é registrado no plano de curso dos docentes ja esta pré-estabelecido pelo PPP, e os
documentos correlatos advindos da Secretaria de Educacdo ou disponiveis em seu site
oficial. Nao cabe ao docente altera-lo, sua principal incumbéncia € a execucao da proposta
dentro do tempo pedagdgico estabelecido que, no caso da sociologia € de apenas uma aula
semanal. Estas circunstancias que rondam a producdo curricular explicam em parte o
desprezo de muitos docentes em relacdo ao planejamento.

Muitos docentes veem esta pratica como uma atividade meramente burocratica, sem
nada para acrescentar no desenvolvimento do ensino e da reflexdo pedagdgica. Os
parametros para Educagdo Bésica do Estado de Pernambuco se pdem atualmente como as
referéncias curriculares mais completas e abrangentes para orientagdo do ensino

Fundamental e Médio, embora ndo tenha sido adotado pelas escolas de referéncia e nem
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substitui as OTMs que, mesmo obsoleta para o contexto atual, continua sendo um subsidio
oficial do Estado e encontra-se disponivel no site da Secretaria de Educacéo juntamente com
os demais documentos curriculares. Seguindo a mesma logica de controle e regulacdo da
prética curricular, foram langados os Parédmetros na sala de aula: sociologia (2013), onde
se apresentam dois cadernos: um com as fundamentacGes metodoldgicas e avaliativas
“sugeridas”, e o outro ¢ um plano de curso estruturado com base nos parametros: (eixos
tematicos, contetidos e expectativas de aprendizagem).

Este altimo caderno torna-se agora o curriculo oficial da Rede Estadual, por fora
destas propostas curriculares, encontra-se o uso marcante do livro didatico cuja utilidade é
mais efetivo para os docentes do que qualquer orientagéo curricular. Pode-se aferir dessas
circunstancias que, de fato, o plano de curso registrado pelos docentes tende a ser uma cépia
que se extrai das orientacGes oficiais e livros didaticos, sem o minimo de contextualizacéo e
adaptacdo a realidade dos educandos e a sua prépria. A autonomia dos docentes em relacdo
a sua pratica pedagogica se encontra cada vez mais restrita, 0 que 0s tornam simples
operadores que executam sua tarefa sem um exercicio de reflexdo sobre o trabalho que

fazem, ndo obstante, a construcéo e reconstrucdo do saber educacional.
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QUADRO N°06

Contetdos de Sociologia por Bimestre para o Ensino Médio com base nos Parametros
Curriculares do Estado de Pernambuco - Amostragem parcial

1° 480 00 ENSINO MEDIO DE SOCIOLOGIA - 1° BIMESTRE

SOCIOLOGIA E SOCIEDADE

CULTURA. IDENTIDADE
E DIWERSIDADE

() homem coma Ser social
0 qus 6 Sociologa

Surgimento ¢
desenvoimento da
Socilogia enquanto (iéncia

A contibuicao da Sociologia
a3 compreensio da
Vida social

0 processo de
desnaturalzacdo ou
estranhamenty da reaidade

Sociologia, sociabildade e
sockizacd

A sociedade ¢ a cutura na
(ud vivemos

0 homem e cultura

(s processos de
humanizagdo ¢ alionacdo

Concattos de dentidade
Culturd & diversidade

1- Apreender 0 0bjeto @ 05 objetivos das Ciéncias Sociais, compreendendo seus campos investigativo-analficas.

EA2- Compmender a Sociobgia no &mbRo das Ciéincias Socs, Sua erigem, objto & objios

EA3- Conhecer os concatos fundantes das grandes escolas da Sociobogia: faos socials (Durkheim), agdo soctal (Weber) ¢
classes socials (Man ¢ relaciond-os & sociedade braslara

EAA- Analisar a rlago indiduo-soctedad, tendo em vista desenvolver uma atituds crico-tefleva sobr & produgdo ¢ agdo
humang, em Seus diversos contedos

EAD - Andisar crticamente 0s elementos constiutivos da Sociedade, em sua génese 6 trnsformaghes.

EAG - Compragnder-5e como agenta social @ perceber o5 processos sociass como dinamizadores dos dferentas grupos, em
seus desdobramentas poltico-sociis, cullrais, econdmicos, ambientais  humanos.

EAT - Comprmander a rlagio ir humany culur no rocessd de humanizagho e consthico dos dierntes rupos
sociocutra.

EA2- dentificar & istomatizaros elementos que caracterizam as cuburas em diférentes socdades, cultramateril @ materd,
bem como reconhecer o petrimbnio culturd exstents.

EA3- dentifica & compraender o5 processos de interagao social, cuural  intercultural, de relagdes etnico-raciais ¢ de gineo;
05 movimentos culturals, incusive a contracubur, & Seus impactos na vida poltica e sodal

EA4 - Apraendar o concett de identidade cubural, percebendo 2 i @ a0 outro no contei da diversidade.
EAS- dentificar reconhacer ¢ valorzar as manitestacdes @ repmsentagfes da dversidadcubural, respetando as diferencas e
promovendo estratégias de inchisdo.

Fonte: Contetdos de Sociologia por bimestre, 2014, p. 5.
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6. Os planos de curso dos docentes da Rede Estadual de Pernambuco

Os planos de curso dos docentes de sociologia da Rede Estadual, refletem e
ratificam as consideragdes expressas na se¢ao anterior. Ou seja, o trabalho de planejamento
constitui-se na apropriacdo das respectivas propostas pedagdgicas pré- estabelecidas, sem
nenhuma alteracdo ou discussdo a respeito daquilo que deverd ser objeto de estudo. A
premissa da Secretaria de Educacéo parece ser a de estabelecer um padrao unico de proposta
curricular através do qual se possa regular a pratica docente. Todo o discurso que 0s proprios
documentos trazem a respeito da dindmica de produgdo curricular como um processo
criativo, de reflexdo e acao do docente, processo este que se propde que seja flexivel e aberto
a renovacdo e discussdo continua, entra diretamente em contradicdo com aquilo que de fato
é repassado as escolas através das Geréncias Regionais de Educacdo. Foram analisados dez
planos de curso, sendo cinco do sistema de tempo integral e cinco do sistema regular.

A andlise contempla os seguintes aspectos dos planos: (1) os conteddos, a partir da
triplice divisdo temas, conceitos e teorias; (2) os objetivos; (3) as estratégias didaticas; (4)
as formas de avaliacdo; (5) a concepc¢éo curricular, e por fim; (6) os condicionantes de
construcdo dos planos de curso, onde, numa perspectiva construcionista, se busca sintetizar
as consideracOes de cada um dos aspectos analisados dos respectivos sistemas de ensino,
bem como apontar as condi¢cdes que concorrem para a construcdo dos planos de curso de
sociologia. Estes planos sdo das dez escolas que compdem o campo de pesquisa e foram
fornecidos pelos docentes entrevistados. Porém, a padronizacao das propostas curriculares,
tanto das escolas regulares (Reproduzindo os Pardmetros Estaduais e OTMSs), quanto das
escolas de tempo integral (Reproduzindo a Proposta Curricular para o Ensino Médio
Integral) limitou a possibilidade de uma investigacdo mais sistematica que pudesse
proporcionar uma visdo mais proxima dos posicionamentos dos docentes, suas semelhancas
e diferencas por meio destes planos. Assim, optou-se por dividir a analise em dois blocos: o
do sistema regular e do sistema integral. Sdo estas circunstancias que precedem a analise a

sequir.
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Planos de curso das escolas regulares

Os planos de curso de sociologia das escolas regulares apresentaram as seguintes
caracteristicas. Os (1) * conteidos sdo predominantemente vinculados aos temas
sociologicos seguidos por conceitos. A teoria socioldgica sé aparece de forma introdutéria,
mais especificamente na contextualizacdo historica do surgimento da disciplina, onde se
abordam as defini¢des de sociologia e sociedade e algumas questdes sobre o método de
investigacdo da sociologia e sua legitimagio como conhecimento cientifico. E também nesta
parte introdutdria onde normalmente se faz mengéo ao chamado pensamento classica: Marx,
Weber e Durkheim. (2) Nos objetivos, percebe-se um caminho aberto para a insercdo de
questdes relativas a teoria sociologica através de termos como “refletir sobre”, “conhecer
cientificamente”, “compreender a importancia de”. Estas proposicoes sdo colocadas a
propdésito de estudos de determinados temas ou conceitos socioldgicos. Nas estratégias
didaticas ndo ha nenhuma novidade em relacdo ao que ja é feito nas demais Ciéncias
Humanas e também em outras disciplinas. Ndo se registra nenhuma exclusividade
metodoldgica ao ensino de sociologia, porém, percebe-se que as (3) atividades sugeridas
nos planos dos docentes privilegiam as que envolvem o uso de textos seja do proprio livro
ou de outras fontes como jornais, revistas, e textos da internet. Ao lado do uso de textos se
destacam também o uso de midias diversas e debates.

(4) Os procedimentos avaliativos séo resultados da participacdo dos estudantes nas
atividades sugeridas em situacdo didatica. No entanto, a chamada prova escrita assume um
lugar de maior importancia em todo o processo de ensino. Esta avaliacdo é geralmente
constituida de questdes abertas, questdes de multipla escolha e, por vezes, de anélise textual.
Quanto a (5) concepcdao curricular presente nos planos de curso, percebe-se que as posi¢oes
tomadas pelos docentes sdo de modo geral definidas por uma concepgéo tradicional de
ensino e aprendizagem, muito embora se assumam praticas consideradas mais inovadoras.
Por concepcao tradicional entende-se o conjunto de praticas cujo protagonista € o docente,

sem espaco para o dialogo e interacdo com estudantes, que tém como principal obrigacdo

14 Os ntimeros em parénteses desta secéo se refefem as categorias de analise formuladas para investigacio dos
planos de curso conforme indicado na pagina 128.
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assimilar o maximo de informacGes possiveis e depois reproduzi-las num momento

oportuno, notadamente na prova escrita.

(6) Os saberes escolares expressos nos planos de curso do sistema regular se configuram
entre um saber pronto e acabado e, por vezes aparecem como um saber em constru¢do. O
acesso ao conhecimento oscila entre a capacidade de memorizar e a de compreender. Assim,
o tipo de ensino de sociologia que é construido pelo docente em suas préaticas cotidianas,
reflete em grande parte o percurso formativo do docente, sua experiéncia com a disciplina
que leciona e sua concepgédo curricular. Estes fatores pesam tanto quanto as diretrizes
curriculares fornecidas pela Rede Estadual. Por isso, 0 sentido e a forma que o ensino de
sociologia assume em uma Unidade Escolar, devem considerar diferentes elementos que
concorrem para sua efetividade, englobando os recursos materiais e humanos. Sobretudo, a
producéo de sentidos que emanam de agentes individuais e coletivos no ambito educacional,
num processo sempre inacabado, e por tanto, sujeito a invencdes e reinvengdes da pratica

docente frente as demandas e injunc¢des que recaem sobre todo o curriculo escolar.

Planos de curso da escola de tempo integral

(1) Os conteudos dos planos de curso das escolas de tempo integral estdo
basicamente focados em temas sociol0gicos e nos conceitos mais tradicionais e recorrentes
nos manuais de introdugéo a sociologia. Percebe-se a auséncia das questdes mais atuais na
pauta das discussbes socioldgicas, como género. Quanto a teoria socioldgica, s6 €
mencionada na parte introdutdria da disciplina, que corresponde ao primeiro bimestre do 1°
ano do Ensino Médio. Nada mais se encontra nos demais bimestres e anos. (2) Nos objetivos,
a teoria socioldgica aparece na primeira competéncia e habilidades previstas para o ja
referido primeiro bimestre. Fala-se em “explicar as ciéncias sociais amparadas nos varios
paradigmas tedricos”, porém este requisito se restringe a uma unica unidade avaliativa
durante os trés anos. Cabe esclarecer que os objetivos curriculares da escola de tempo
integral estdo organizados a partir da terminologia de competéncias e habilidades. Tais
competéncias e habilidades seguem uma ordem numeérica que vai do primeiro ao terceiro
ano do ensino médio e ndo se repetem. (3) As estratégicas didaticas das escolas de tempo

integral em nada diferem do que ocorre nas escolas regulares. As atividades ligadas ao uso
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de textos, midias e debates sdo também as praticas mais comuns dos docentes que atuam na
escola de tempo integral. (4) A forma de avaliacdo também se efetua com a mesma
metodologia do regular e com a mesma énfase na prova escrita. Ha, no entanto um aspecto
diferencial que embora néo sirva para inferir conhecimentos é muito destacado no PPP das
escolas de tempo integral. Trata-se da chamada avaliacéo interdimensional, cujo propdsito
é tomar em consideragdo outros aspectos da formacéo dos estudantes que ndo sdo captados
pelas avaliagbes de conhecimentos tais como: afetividade, participacdo, solidariedade, etc.
Sobre este tipo de avaliagdo, ndo raro os docentes deixam em branco este requisito em seus
planos de curso. Dos cinco planos analisados apenas um tinha este requisito preenchido.

(5) A concepgdo curricular preponderante nos planos analisados segue ao pé da letra
o discurso oficial, isto é, se assume 0 posicionamento entre uma concepcdo do tipo
escolanovista e os ideais de uma educacao tecnicista, liberal e focada no mundo do trabalho,
0 que ndo impede que o docente demonstre outra postura em que reflita a sua concepcao
pessoal, transitando assim entre praticas tradicionais e inovadoras, suscitando
posicionamentos um tanto quanto controversos.

(6) As construcdes de préaticas e sentidos para o ensino de sociologia se ddo sob 0s
mesmos parametros e consideracdes ja expressos a respeito do sistema regular. O diferencial
é precisamente a énfase do sistema de ensino integral em vincular a educagdo ao mercado
de trabalho, mesclando principios de uma concepg¢do curricular tecnicista com ideais da
Escola Nova. Assim, o conhecimento é mensurado através de competéncias e habilidades
que devem ser desenvolvidas pelos educandos e demonstradas nas provas escritas. Nos
demais aspectos se percebem que o ensino de sociologia é tratado sob as mesmas condic¢des
do sistema regular, onde a peculiaridade de cada docente se reflete na disciplina que leciona
ainda que todos estejam submetidos a uma série de medidas padronizadas e normativas.
Verificou-se nos planos de curso de ambos os sistemas de ensino os sinais de uma pedagogia
tradicional, mesclada com praticas inovadoras de uma pedagogia escolanovista. Ou seja,
trata-se de novas praticas embaladas pelas “velhas” ideias pedagogicas as quais Freire (1987)
chama de educacdo bancaria. Com efeito, os sentidos, ou construcdes de sentidos inerentes
as praticas de ensino de sociologia, ndo podem ser devidamente compreendias olhando
apenas para as propostas curriculares oficiais. A apropriacdo destas propostas em um
planejamento ndo se da de forma automatica, pois implica no processo de reconstru¢ao ou
reinterpretacBes, onde participam outras fontes de influéncias e orientacGes tedricas e

metodoldgicas que compdem o fazer pedagdgico dos docentes. A principio, a materializacéo
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do fazer pedagdgico, € o plano de curso dos docentes. Entretanto é preciso reconhecer 0s
limites dos planos curriculares para revelar tudo que ocorre em sala de aula e no ensino de
sociologia. Por outro lado, € possivel inferir alguns pontos sobre as pré-condi¢6es do ensino
desta disciplina. Pois, é preciso considerar que o desenvolvimento dos planos de curso dos
docentes passa por trés etapas distintas: (1) a transcrigdo da proposta curricular oficial para
seu plano de curso; (2) a execugéo deste plano em sala de aula e, (3) o registro do que foi
vivenciado em sala de aula no SIEPE®. Néo raro ha diferencas entre o que foi proposto na
etapa 1 e o que foi posto na etapa 3. Fora isto, ha determinadas atividades que ndo aparecem
no registro de aula dos docentes (comemoracGes festivas, reunifes...). Fatores que
contribuem diretamente para gerar esta situacdo sdo: (a) a incoeréncias entre o tempo
pedagdgico disponivel diante do extenso programa curricular. (b) a diferenca entre os
contetdos propostos pelo curriculo oficial com os recursos e livros didaticos disponiveis na
escola. Ressalta-se que o desenvolvimento pratico das propostas curriculares depende
fundamentalmente do nivel de experiéncia e conhecimento que cada docente mantem como
a disciplina uma vez que nao bastam ter acesso as propostas e subsidios curriculares, livros
didaticos e outros subsidios sem as condicdes teorico-metodoldgicas para maneja-los
adequadamente, além disso, ndo h& nada de extraordinario que marque a diferenga em termos
de subsidios pedagdgicos entre a escola integral e a regular.

No SIEPE, as paginas eletrénicas de preenchimento dos planejamentos apresentam
a mesma estrutura, tanto do regular como da escola integral. Sdo semelhantes em todos os
requisitos, exceto por dois requisitos a mais que hd para as escolas de tempo integral
conforme se pode perceber observando os modelos de planejamento logo adiante. Cabe
esclarecer que 0 acesso ao SIEPE, s é possivel por meio de cadastro e senhas fornecidas
aos docentes, técnico-educacionais e gestores. Somente os servidores da educacdo com
matricula de contrato com o Estado, efetivo ou temporario podem acessar o SIEPE. Embora
seja uma pratica valorizada em ambos os sistemas de ensino, o trabalho com projetos ndo é
mencionado em nenhum dos planos de curso analisados. O Unico aspecto que escapa do
engessamento do curriculo preestabelecido sdo as praticas metodologicas que ndo constam

nas propostas oficiais cabendo aos docentes selecionar as situacGes didaticas.

15 O Sistema de Informagdo Educacional de Pernambuco- SIEPE é uma ferramenta de suporte administrativo
da Secretaria de Educacdo que agrega dados sobre escolas, estudantes e docentes. Atualmente o sistema é
utilizado principalmente para o registro dos planos de curso dos docentes, notas e frequéncias dos estudantes,
e boletins escolares e matriculas.



QUADRO N°07
Modelo de Plano de Curso dos docentes da escola regular
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Planejamento (aulas previstas)

Eixos Contetdos Expectativas de
aprendizagem

Procedimentos metodoldgicos Procedimentos avaliativos

Observagdes/projetos/sequéncia didatica/ outras situacoes didaticas

QUADRO N°08
Modelo do Plano de curso da escola de tempo integral

Planejamento didatico

Competéncias \ Habilidades |
Conteudos/eixos Estratégias NUmero de aulas
tematicos didaticas previstas
Instrumentos de avaliagdo Itinerario formativo

interdimensional

Avaliacdo diagnostica e somativa

Bibliografia (para docentes e estudantes)

Fonte: Planos de curso dos docentes, 2015.

7. Consideracdes sobre a analise documental

A partir das questbes analisadas nos documentos curriculares, & possivel

desenvolver algumas consideragdes sobre o ensino de sociologia, e em especifico, o lugar

da teoria sociol6gica nesta disciplina. Na abordagem socioconstrutivista, considera-se
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relevante evidenciar o processo de interpretacdo dos dados e construgdo dos resultados
(SPINK; LIMA, 2013). Assim, as conclusfes da analise documental emanam de um esforco
de sintese e reflexdo  abarcando os posicionamentos e repertorios linguisticos, as
concepgoes de ensino adotadas pelas politicas educacionais, materializadas em documentos
curriculares, livros didaticos e planos de curso.

A Rede Estadual de Pernambuco, conta com um conjunto de propostas curriculares
- federais e estaduais - que norteiam os Projetos Politicos Pedagdgicos — PPP. Tém-se como
destaque a recente elaboracdo dos Parametros para a Educacdo Basica do Estado de
Pernambuco (2013). Soma-se a estes documentos, o livro didatico que, mais que uma
ferramenta de ensino, tem sido o principal recurso na elaboracdo das propostas curriculares
para os docentes. Apesar de todos estes documentos se valerem das mesmas bases legais
(LDB/1996 e DCNEM/98), 0 modo como & proposto o ensino de sociologia varia em muitos
aspectos: na énfase que é dada a este campo de conhecimentos, nos pressupostos
epistemoldgicos e metodoldgicos que fundamentam a disciplina, no foco que se expressa
nos objetivos e finalidades da sociologia. Porém, mais do que as diferencas, interessa apontar
as caracteristicas identitarias que tem marcado o ensino de sociologia e principalmente a
teoria sociologica nela inserida.

O ensino de sociologia que emana dos documentos curriculares mantém certa
ambiguidade entre o carater académico e a analise superficial dos temas abordados, o que
aponta para o problema da mediacdo pedagogica do saber cientifico para o saber disciplinar.
Né&o obstante, uma das finalidades principais de qualquer proposta pedagogica € justamente
a de promover esta mediacdo. As expectativas da formacao escolar presente nos documentos
curriculares acerca da sociologia demonstram certa convergéncia em torno da ideia de se
promover um pensamento critico e reflexivo sobre a realidade social como pré-requisito para
0 exercicio da cidadania. No entanto, € preciso ressaltar que a questdo da cidadania € uma
incumbéncia de todas as disciplinas e a propria ideia de cidadania tem se configurado como
um “significante vazio” dentro do discurso pedagogico, e que, por isso, pode ser apropriado
de varias maneiras. A bibliografia analisada permite afirmar que se consagrou como
fundamentos epistemoldgicos da sociologia escolar o estranhamento, a desnaturalizacéo e
a imaginacao socioldgica. Tais fundamentos tanto legitimam a presenca da sociologia no
Ensino Médio, como também, Ihes ddo uma identidade perante as demais Ciéncias Humanas.
No entanto, se esses elementos fundamentam a disciplina, eles devem também fundamentar

0 conhecimento sociologico em si. Pois, de acordo com os argumentos desenvolvidos no
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primeiro capitulo deste trabalho, tais fundamentos se constituem como recursos que
presidem a construcdo tedrica e metodoldgica da sociologia.

Nos documentos analisados percebe-se que na abordagem dos contetdos de
sociologia prevalecem os recortes metodol6gicos: temas e conceitos, ao passo que teoria
ocupa um lugar impreciso e disperso. De fato, 0 modo como devem ser desenvolvidos estes
recortes dependem muito mais da experiéncia com a disciplina do docente do que daquilo
que estd posto na proposta curricular. Assim, as praticas de ensino de sociologia sdo
construidas na interacdo entre orientacGes curriculares, concepcdes de ensino e 0s saberes
do docente em relagdo a sociologia. E significativo perceber que as estratégias didaticas de
ensino em nada se diferem das demais ciéncias afins. Os documentos analisados nao
apresentam uma didatica de sociologia (ou de qualquer outra disciplina afins), pois, o0 que
ocorre de fato, é a utilizacdo da Didatica no ensino da sociologia.

A teoria socioldgica é concebida (nos documentos curriculares) de uma forma e
materializada de outra. Ainda que limitada, todos os documentos mencionam 0 aspecto
tedrico ou a teoria socioldgica, ndo como algo que deva ser estudado (campo de estudo), mas
como uma ferramenta de apropriacdo do saber socioldgico, como um aspecto da disciplina,
entre outros aspectos, e ainda, como o0 meio pelo qual se permite desenvolver os fundamentos
epistemoldgicos citados acima. Assim, a teoria socioldgica estda no cerne do saber
socioldgico, conforme as observacdes feitas pelos préprios documentos curriculares. No
entanto, a relevancia que por vezes se mostra ao se mencionar a teoria socioldgica nao
corresponde ao que se V& nos conteudos e nas abordagens propostas. Sua presenca é tida
como pressuposta ou subjacente, como um fundamento que esta permanentemente a sombra
e s6 eventualmente vem a luz quando se destaca um autor ou conceito.

A teoria socioldgica nos documentos analisados e livros didaticos vinculam-se
claramente ao pensamento classico da sociologia, Marx, Weber e Durkheim, autores que
mantém uma presenca hegemonica, ao passo que 0S autores mais contemporaneos e o
pensamento social brasileiro séo utilizados timidamente, de forma limitada e esparsa,
embora os documentos curriculares facam referéncias ao carater plural das teorias
sociologicas. O que prevalece nos documentos e propostas curriculares de ensino e livros
didaticos de sociologia é uma énfase nas abordagens tematicas e conceituais, ao passo que a
teoria socioldgica assume uma posicdo subsididria a ambos os recortes. Assim, seja como
meio de apropriagdo do conhecimento sociolégico ou como questdo de estudo, a teoria ocupa

na pratica uma posicao claramente secundaria, ou mesmo ausente.
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Portanto, o lugar da teoria socioldgica nos documentos curriculares revela-se
insuficiente para cumprir as potencialidades da disciplina. Embora se apresente nos
documentos uma concepcdo de curriculo como artefato cultural e politico marcado por
disputas em tornos do que ele deve propor, o que de fato se verifica é o estabelecimento de
um modelo curricular, sem discussdo e reelaboracdo. A Rede Estadual imp&e um curriculo
preestabelecido, fechado a possiveis implementagdes, engessando a pratica docente onde ele
deveria assumir o protagonismo.

A concepcdo curricular que permeia as propostas em questdo tem enfoques
diversificados. E o que se constatou na analise dos planos de curso dos docentes cuja
producdo ndo precede de uma reflexdo critica em busca de uma proposta que atenda as
demandas de determinado publico e as demandas especificas do proprio campo disciplinar.
N&o h4, nos planos de curso nada que possa sinalizar a identidade do docente, pois todos os
planos devem assumir um carater uniforme, como ocorre nas escolas de referéncia, a agora,
progressivamente nas escolas regulares.

A analise de um planejamento corresponde a analise dos demais, somente 0 home
dos docentes registrado nos planos de curso pode identificd-lo como pertencendo a um ou
outro docente. Nas escolas regulares ainda ocorre alguma variagdo tendo em vista que 0s
Pardmetros para a Educacéo Basica do Estado de Pernambuco encontram-se em plena fase
de instauracdo e, por isso, seu uso e conhecimento nas escolas tem ocorrido de forma
gradativa. Os parametros, a exemplo da escola integral, estabelecem uma proposta
padronizada para toda a rede de ensino. O curriculo assim engessado se contrapde a propria
I6gica do conhecimento que esté sujeito continuamente a transformacoes.

Em suma, o que se propGe para o ensino de sociologia se concentra em torno de
alguns temas e conceitos, relegando a teoria a sombra dos saberes sociol6gicos sem se dar
conta de que os referidos temas e conceitos s6 ultrapassam o nivel da discussao e debates do
senso comum e do “achismo” quando devidamente cotejados com as explicacdes teoricas.
Contudo, nédo se pode esperar que os planos de curso dos docentes com apenas uma aula
semanal e com professores e professoras sem formacédo adequada para lecionar a disciplina
possam fundamentar o uso da teoria, quando as propostas curriculares também ndo o fazem.
O curriculo proposto ao ensino de sociologia que idealmente deveria ser objeto de reflexao
e atuacdo critica por parte dos docentes torna-se uma atividade normativa e
institucionalizada a ser seguida de forma integral sem possibilidades de adaptacGes, ou seja,

0 carater propositivo do curriculo tornou-se impositivo.
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No que toca em especifico a sociologia, pode-se se afirmar que a disciplina fica
aquém das preocupacdes curriculares e pedagdgicas evidenciada pelas politicas
educacionais, pois, nesse ambito, as Ciéncias Humanas ficam relegadas a um infimo espaco
na grade curricular. Em relacdo ao ensino de sociologia, a desvantagem € ainda maior, pois
pesa a falta de uma tradicdo curricular capaz de apresentar um conjunto de proposicoes,
objetivos, principios e conteudos que reflitam o que ha de fundamental neste campo de
conhecimento. Outro aspecto que deve ser considerado € a hierarquia disciplinar atualmente
existente nas propostas curriculares, que privilegia a Lingua Portuguesa e a Matematica.
Somam-se a esses fatores a relacdo direta entre o ensino de sociologia e posicdo politica e
tedrica que se expressam em propostas curriculares e livros didaticos, mas também nos
posicionamentos dos docentes acerca do conhecimento sociolégico.

Assim, as escolhas feitas se refletem no modo como a disciplina é abordada, nos
contetdos escolhidos e autores utilizados e mesmos no sentido posto aos estudantes sobre
0s conhecimentos socioldgicos. Sob o discurso de formar para cidadania se escondem
direcionamentos especificos que, se fossem explorados, suscitariam a questdo de qual
cidadania se pretende construir e para o que. Essas injungdes que a sociologia sofre enquanto
disciplina escolar minam as expectativas de se construir um consenso ainda que conflituoso
em prol da consolidacdo desta disciplina no Ensino Médio.

A articulagdo entre o0 ensino de sociologia, a teoria socioldgica e o curriculo escolar
sdo construidos a partir de um conjunto de ideias que ndo dialogam por si mesmo. Cabe
destacar que a posicdo das Ciéncias Humanas na escola historicamente sempre foi
secundaria perante os demais campos de conhecimento. Esta é também a &rea que mais
sofreu alteracGes diversas conforme as conveniéncias de interesses politicos e econdémicos.
Partindo de um principio socioconstrutivista que concebe a “linguagem em a¢ao” como meio
de focalizar “as maneiras pelas quais as pessoas produzem sentidos e posicionam-Se em
relacdes sociais cotidianas” (SPINK, 2010, p. 27), entende-Se que o discurso curricular
emerge como um saber-poder provido de uma autoridade que o legitima diante de outros
discursos construidos no contexto das relages de poder.

O saber instituido torna-se um saber-verdade que deve ser acatado. Os sentidos que
permeiam os documentos curriculares a partir de um conjunto de finalidades precisas séo
tratados como se emanasse de um acordo subjacente entre as diretrizes curriculares de um
lado e, do outro, aqueles que a executam em sala de aula. De fato, a negociacdo de préticas

e atuacdo dos docentes passa por aquilo que eles tém a oferecer, e aquilo que deles séo
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cobrados. A disciplina de sociologia (como as demais) ocupa um espago enquanto disciplina
escolar ja pré-estabelecido para ela, com o alcance e potencialidades ja demarcados na
proposta curricular, e ignorando o siléncio que jaz sobre os seus limites também
estabelecidos. Este é de modo geral o quadro curricular da sociologia nos documentos

curriculares.
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111 CAPITULO

A POSICAO DOS DOCENTES SOBRE O ENSINO DE SOCIOLOGIAE A
TEORIA SOCIOLOGICA

1. Aspectos Gerais

O objetivo da pesquisa de campo foi verificar em loco 0 modo como a teoria
sociologica € vivenciada pelos docentes, bem como, captar o nivel de experiéncia que cada
docente compartilha com a disciplina em sala de aula. Para isto, foram escolhidas dez escolas
da Rede estadual de Ensino sob a administragdo da GRE- Garanhuns. A escolha das escolas
se pautou no critério de maior contingente de estudantes matriculados no Ensino Médio em
2015. Visando obter uma melhor representatividade do campo de pesquisa, dividiu-se as
escolas entre as duas modalidades ou sistemas de ensino mais preponderante na rede
estadual: as escolas de tempo integral e as escolas regulares. Assim, elegeram-se as cinco
escolas de maior contingente de estudantes na modalidade integral e cinco da modalidade
regular. Esta divisdo entre os dois modelos de escolas se faz necessario tendo em vista que
as maiores escolas de cada um dos 23 municipios ligados a GRE-Garanhuns ja serem escolas
de tempo integral. Nao era do interesse da pesquisa, centralizar a analise exclusivamente nas
escolas de tempo integral, sob pena de inviabilizar a possibilidade de uma andlise
representativa dos planos de curso de sociologia nas Unidades de Ensino da Rede Estadual
do Agreste pernambucano.

Das escolas selecionadas foram escolhidos dez docentes que lecionam a disciplina
de sociologia. O critério de escolha dos docentes foram quatro pela ordem que se segue: (1)
0 com maior carga horaria na disciplina; (2) o com maior tempo lecionando a disciplina de
servico na unidade de ensino; (3) o com formacéo na area; e, (4) o com maior idade. Todos
os docentes entrevistados se enquadraram dentro do primeiro critério. Além de entrevistados,
eles também responderam um breve questionario sobre as questBes da entrevista para
informagBGes complementares. As dez escolas visitadas estdo distribuidas entre oito
municipios: Aguas Belas, Bom Conselho, Caetés, Canhotinho, Garanhuns, Lajedo, S&o Jo&o
e, S8o Bento do Una. Das dez escolas, trés estavam localizadas em Garanhuns.

Dos docentes entrevistados, nenhum deles tem formacéo na area de sociologia ou

Ciéncias Sociais ou possui algum curso de extensdo ou especializagcdo neste campo de
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conhecimento. A formacao preponderante dos docentes € em licenciatura plena de Histéria
(06 docentes) seguida por Letras (2docentes), Geografia (1 docente), e Pedagogia (1
docente). Quanto ao tempo de atuacdo dos docentes no magisterio, o tempo minimo foi de
10 anos e o tempo maximo de 30 anos. Sobre o tempo de ensino de sociologia, a variacao
foi de 6 meses a 7 anos. Com relagdo ao tipo de vinculo dos docentes entrevistados, boa
parte deles tem vinculo efetivo com o Estado (08 docentes), dois deles mantém um contrato
temporério, sendo que quatro dos docentes com contrato efetivo também possuem outros
vinculos entre redes publicas e privadas de ensino.

A pesquisa de campo se desenvolveu a partir de seis categorias de analise
previamente elaboradas, as quais foram convertidas num roteiro semiestruturado, em que,
aos docentes foi solicitado que se posicionassem acerca das mesmas. As categorias foram:
(1) a importancia da sociologia para o ensino medio; (2) a concepcéo de teoria sociologica;
(3) o lugar da teoria socioldgica no plano de curso do docente; (4) os recursos didaticos
utilizados na aula de sociologia, com foco na teoria sociolégica; (5) como se da a
transposicao didatica da teoria socioldgica e; (6) o curriculo de sociologia e o lugar da teoria
sociologica nele. A partir destas categorias foram empreendidas aos entrevistados do tipo
semiestruturada e individual com dez docentes, cinco de escolas de tempo integral e cinco
de escolas regulares.

A interpretacdo dos resultados obtidos vincula-se a perspectiva socioconstrutivista.
Assim, as entrevistas sdo entendidas como uma prética social de negociacdo de sentidos,
onde se coproduzem versbes da realidade marcadas pelos posicionamentos entre o
entrevistado e entrevistador (ARAGAKI et al. 2014). Na reproducdo dos trechos das
entrevistas, os docentes das escolas regulares séo identificados com as inicias ER, e indica-
se com EI os docentes do ensino Integral. A fala dos docentes (de ambos os sistemas de
ensino) sera numerada (1 a 5), seguido pela inicial do sistema de ensino a qual pertence. A
andlise serd concluida com as consideracdes interpretativas acerca dos resultados da pesquisa
de campo. Abaixo segue um quadro de dados gerais sobre o campo de pesquisa.
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QUADRO N°09
Dados gerais da pesquisa de campo

Gre-Garanhuns

Gestor Paulo Lins. Email: regional.agm@educacao.pe.qov.br

Fones: (87) 3761-1072 (87) 3761-1072 / 1655

Total de municipios sob a jurisdicdo da Gre-Garanhuns: 23 municipios

Total de escolas desta jurisdi¢do: 50

Campo de pesquisa
(Municipios visitados)
(10 unidades de ensino)

Aguas Belas, Bom Conselho, Caetés,
Canhotinho, Garanhuns, Lajedo, S&o Jodo e,
Sao Bento do Una.

Quantidade de escolas
visitadas

10 unidades de ensino

Formagéo dos docentes

Histdria (06 docentes)
Letras (02docentes)
Geografia (01 docente)
Pedagogia (01 docente)

Tempo de atuacéo no
magistério

30 anos (02 docentes)
25 anos (01 docente)
22 anos (01 docente)
20 anos (01 docente)
15 anos (02docentes)
13 anos (01 docente)
10 anos (02 docentes)

Tempo de atuacgéo no ensino
de sociologia

7 anos (02 docentes)
5 anos (01 docente)
4 anos (01 docente)
2 anos (04 docentes)
1 ano (01 docente)

6 meses (01 docente)

Tipo de vinculo

Efetivo (08 docentes)
Temporério (02 docentes).

Outros vinculos

Outros vinculos (04 docentes)

Fonte: Questionarios respondidos pelos docentes entrevistados.

2. Analise das entrevistas com os docentes

A partir do que foi dito pelos docentes se pode tragar algumas consideracgdes acerca

do ensino de sociologia e em especifico 0 uso da teoria socioldgica nas escolas estaduais de

Ensino Médio do Agreste Meridional (GRE-Garanhuns). A andlise agrega os dois sistemas

de ensino as categorias de analise, destacando as possiveis diferencia¢fes que se julgarem

significativas entre um e outro sistema.
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(1) A importéancia da sociologia para o Ensino Médio

Ao se colocar em questdo a importancia do ensino de sociologia para os docentes,
as respostas foram undnimes em considerar a relevancia desta disciplina para o ensino
médio. Percebe-se que se procurou legitimar esta relevancia por aquilo que ela pode
proporcionar em termos de conhecimento, bem como também se verificam algumas formas
de caracterizacao e definicdo da sociologia. Nesta questdo inicial também ja se percebe certa
dificuldade em expressar o que se julga ser importante numa disciplina com a qual mantem-
se uma relacdo incipiente. Alguns docentes assumem logo a preocupacdo de se
posicionarem a esse respeito, fazendo referéncia ao pouco tempo que lecionam a disciplina
ou destacando que a sua formacdo é em outra area. Contudo, as respostas de modo geral
buscam legitimar a importancia da disciplina associando-a com: 1) o individuo inserido na
sociedade ou o individuo enquanto ser social e; 2) as questdes ligadas ao seu dia a dia, ao
cotidiano. Este segundo aspecto parece ser bastante significativo nas respostas dos docentes,
isto é, a associacdo entre a importancia da sociologia como as questdes, temas e
acontecimentos que ocorrem no dia a dia tendo em perspectiva a possibilidade de entendé-
los melhor e atuar em relagdo a eles. Como diz a professora 2 ER: “Eu acho importante por
que a gente debate o dia a dia ... Eu trago o tema ... O tema de sociologia, a gente tras o
tema mas sempre vem um tema & fora que a gente tenta trazer para sala de aula. O tema
que é posto em sala de aula enseja a oportunidade de trata-lo sociologicamente, no entanto,
0 que os docentes costumam fazer € associar aos temas do cotidiano a possibilidade de se
compreender as relagdes sociais pois segundo a professora. 2 EI: “E muito importante a
disciplina para que eles possam desenvolver essa criticidade e se perceberem mesmo como
ser social e, que eles podem fazer também uma transformacdo a partir dos estudos

realizados”.

(2) A concepcao de teoria socioldgica

A segunda questdo posta € de importancia crucial para esta investigacao, pois trata
diretamente da concepcdo acerca da teoria sociolégica. Levando em conta o nivel de relacédo
dos docentes com a disciplina, ndo foi estranho 0 embaraco que a questdo causou para 0s
docentes que buscaram responder a partir de sua experiéncia. Nesta questdo também se

percebe o esforco de querer explicar algo que se exige 0 minimo de conhecimento especifico
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da &rea. O déficit de formacdo (até entdo suposto) torna-se agora evidente, até mesmo aquém
das expectativas, pois se esperava que, como é de praxe nos livros didaticos, se mencionasse
ao menos 0 nome dos tedricos fundadores, Marx, Durkheim e Weber. No entanto apenas
dois docentes o fizeram, ainda que sem destacar nada mais além dos nomes.

Verifica-se uma espécie de ratificacdo do que foi expresso na primeira questdo, pelo
menos por parte de alguns docentes, ao passo que outros se colocaram de maneira bastante
evasiva e um tanto quanto confusa. Na fala dos docentes prevalece certa associa¢édo da teoria
sociolégica com o objeto de estudo da sociologia, isto é, a sociedade em si e as relaces
sociais. Outras falas destacam a teoria como aquilo serve de embasamento da disciplina,
enguanto outros a entendem como aquilo que os tedricos utilizam para estudar os problemas
sociais. Em conjunto, a concepcdo de teoria socioldgica que emana da fala dos docentes nao
reflete adequadamente o conhecimento dos pressupostos epistemoldgicos que este termo
encerra em relacdo as proprias propostas curriculares que todos disseram conhecer.

Outro aspecto significativo para compreender os docentes, € a fala dos que se pdem
em oposicdo a teoria socioldgica com os temas estudados na sociologia. Tal separacdo sugere
que a teoria é algo restrito a vida e obra de alguns tedricos e suas ideias enquanto que 0s
temas pertencem a vida pratica, sdo o que é vivido e falado no dia a dia e que, portanto é
passivel de discussao.

Assim, a teoria socioldgica revela-se o aspecto mais distante do ensino de sociologia e
do conhecimento dos docentes, pois, como nos diz uma das professoras ouvidas: “Explicar
teorias, dentro da sociologia, eu ndo trabalho dentro dessas explicacdes, néo [...] Para te
explicar com propriedade, eu precisaria estar mais dentro do campo, ou seja, falta o
preparo especifico dentro da teoria” (Professora SER). Esta posi¢do € ratificada também na
fala do professor 1EI ao dizer que: “A gente ndo trabalha bastante a teoria socioldgica na
escola. Eu sou professor de Historia e assim, a teoria sociologica a gente teria que estudar
os tedricos mesmos, os individuos, os grandes baluartes da disciplina. Mas isso nédo é
abordado, em minha opinido de maneira adequada dentro da escola, do ensino médio”.

(3) O lugar da teoria sociologica no plano de curso do docente
A terceira questdo se refere a presenca da teoria sociolégica nos planos de curso

dos docentes. Esta questdo acentuou ainda mais o carater vago em torno do que se entende

por teoria sociologica, pois se observa uma retomada dos argumentos ja expressos, advindos
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da construgdo de sentidos acerca desta pratica, comumente vista como mera formalidade da
burocracia educacional. A Secretaria de Educacdo e Geréncias Regionais vem assumindo o
protagonismo na producdo curricular ao invés das escolas, retirando esta atividade dos
docentes, deixando-0s com a obrigagdo maior de executar a proposta no prazo determinado.

De forma controversa, as falas dos docentes concordam que a teoria esta presente
Nnos seus respectivos planos de curso ainda que sem clareza e vagamente dispersa, a exemplo
do que diz a professora 2ER: “Eu acredito que [aparece] de uma maneira geral, por que a
gente sempre ta debatendo algo que vem da atualidade, ent&o eu digo que ela é geral, por
que todos os aspectos, a gente sempre trabalha dentro da sociologia... Inserindo o aluno
dentro da sociedade”. Também se alega que esta presenca se revela por meio de algumas
tematicas socioldgicas, questdes do cotidiano e no livro didatico, como revela a professora
4ER: “Ta [presente] até por que a gente trabalha com o livro, entdo a gente segue bastante
o livro, ai a gente procura pesquisar novas coisas, mas a gente segue mais o livro, que a
gente faz o planejamento em conjunto, é um planejamento so”. Alguns docentes apontam o
1° ano do Ensino Médio como o lugar especifico para se verificar a presenca da teoria
socioldgica: “Nas séries inicias a gente... puxa mais toda essa parte de formacéo da ciéncia
toda a parte de teoria socioldgica, né, e nas demais, como eles ja tem a nogéo, ai a gente
vai adentrando, a questao das classes sociais, a questdo dos grupos sociais, ai ele j& tem
uma visao” (1ER).

Esta especificidade tem sua razdo de ser uma vez que os livros didaticos de
sociologia normalmente trazem em seus primeiros capitulos (estudados no 12 ano) a parte
introdutéria da disciplina, o que envolve os elementos fundamentais acerca do conceito de
sociologia e do conhecimento dos fundadores da disciplina e suas teorias. Além disso, cabe
ressaltar que a proposta para o Ensino Médio Integral de sociologia também traz no programa
para 0 1° bimestre do 1° ano a Unica competéncia de todo o curriculo da disciplina que se

refere a teoria socioldgica.

(4) Os recursos didaticos utilizados na aula de sociologia com foco na teoria socioldgica

Quanto aos recursos didaticos utilizados pelos docentes na aula de sociologia que
envolva a teoria socioldgica, os docentes apontam a algumas préaticas que sao hegemonicas
entre eles no ensino de sociologia nas escolas da Rede. O recuso consagrado pelo uso

cotidiano é o livro didatico, a 0 uso de midias (filmes, mdsicas, apresentacdo de slides,
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trabalho com textos) e, com bastante destaque, a pratica de debates. A julgar pela énfase
desse aspecto por alguns docentes, parece que a sociologia é a disciplina criada para debater
as questdes sociais. Na fala dos docentes, a possibilidade de debate aberta pela disciplina soa
como um aspecto facilitador para os docentes e estudantes se sentirem a vontade para
empreenderem um debate de opinides pessoais, ignorando assim, o debate de ideias

sociologicas que suscitem a reflexdo.

(5) Como se da a transposicao didatica da teoria socioldgica

A quinta questao tratou-se de solicitar um exemplo hipotético de como, geralmente,
ocorre uma transposicao didatica de uma aula ligada a teoria socioldgica. Aqui praticamente
prevaleceu o que foi dito na questao anterior, incluindo outras situa¢des didaticas, tais como
exposicao dialogada, resumos, seminarios, producdo de textos e discussGes a partir de
questdes instigadoras, como diz a professora 3EI: “Primeiro, eu faria assim um debate, um
tema, a gente tem que colocar primeiro como forma de debate, e depois do debate eu ia
procurar explorar através de outras atividades, que fosse estudos, fosse trabalhos em grupo,
fosse outras apresentacOes e tal, entdo eu ia explorar, mas primeiro eu acho que a gente
tem que debater o tema [...]”. No entanto, o uso da teoria sociologica ndo aparece claramente
na proposta de transposicao didatica. O debate foi novamente a estratégia mais recorrente

deste quesito.

(6) O curriculo de sociologia e o lugar da teoria sociol6gica

As respostas a questdo que solicita dos docentes um posicionamento em relacdo ao
curriculo de sociologia, isto €, a proposta ou diretrizes curriculares que os docentes se
utilizam para a elaboracéo de seus planos de curso, colocam em evidéncia as condigdes em
que esta pratica ocorre, além de demonstrarem posi¢des que sdo marcadas entre 0s que veem
a proposta curricular como boa e os que a veem como limitada. Mas ha também
posicionamentos ambiguos sobre estas questdes, de modo que ndo ha uma visdo hegemonica
sobre este ponto. Pois, como ja se disse a pratica curricular e os conhecimentos das propostas
curriculares ndo sdo elementos que pertencem ao cotidiano do fazer pedagdgico dos
docentes, como revela a professora 4ER, quando indagada sobre como foi feito seu

planejamento de sociologia, a docente diz que: “Na verdade a gente néo fez o planejamento
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por curriculo nenhum por que a gente ndo tem curriculo nenhum de sociologia... A gente
fez pelo livro mesmo, so o livro”.

Tal colocacéo reforca a ideia de que o livro didatico tem assumido servido de
orientacdo curricular no Ensino Médio. Assim, de todas as incumbéncias dos docentes da
Rede Estadual, o manejo das diferentes orientagOes curriculares e a elaboragdo de
planejamentos sdo as praticas que menos repercutem em seu trabalho. Disso pode-se inferir
que uma proposta curricular, por mais elaborada que seja ndo assegura necessariamente a
qualidade de ensino de sociologia, pois isso depende da atuacdo do docente, ndo sé na
execucdo do curriculo, mas também na sua elaborag&o.

Vale destacar na fala de parte dos docentes a ideia de que se segue um curriculo
preestabelecido, isto €, uma proposta que ja vem pronta para o docente trabalhar tanto nas
escolas de tempo integral como, nas escolas regulares. Outra queixa comum € em relacao ao
tempo pedagogico da disciplina que é de apenas uma aula semanal: “A gente s6 tem uma
aula por semana, entdo a gente néo pode se deter a tantos recursos infelizmente, mas assim,
eu sempre procuro trabalhar [...] 7 (2EI). Assim, 0 ensino de sociologia na rede estadual de
ensino pode ser caracterizado por uma dupla caréncia: a de qualificacdo dos docentes que
atuam com a disciplina e atrelado a esta, a inconsisténcia das propostas curriculares pré-

estabelecidas, principalmente no que diz respeito a vaga presenca da teoria socioldgica.

3. Andlise dos questionarios

O objetivo do questionario aplicado aos docentes logo ap6s a entrevista foi de obter
informag6es complementares, além de atestar a coeréncia ou contradi¢cdes entre o que foi
falado e posteriormente, registrado por escrito. O questionario auxiliou na compreensao
acerca das dificuldades que os entrevistados tém em lidar com a disciplina, na qual ndo tém
formacdo, mas ensina. Contudo, 0 que € particularmente importante perceber, sdo as
construcdes de sentidos empreendidas pelos docentes demarcando néo exatamente o tipo de
relacdo que de fato se tem com a disciplina, mas sim, as condi¢Ges ideais que querem
apresentar. Assim, 0s posicionamentos dos docentes diante das questdes tendem a amenizar
as condicdes reais que dizem respeito a experiéncia de ensino da disciplina, muito embora
ndo se consiga evitar o estranhamento em relacdo aos pressupostos basicos da disciplina o

que, de fato, s6 poderia ser feito com um aparato conceitual e teérico minimamente
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apreendido. O questionario perpassa basicamente as mesmas questdes presente na entrevista,
porém sugerindo posicionamentos mais especificos.

A comecar pelos cinco docentes das escolas regulares, a tomada de posicdo
pressuposta pelo questionario apresenta a seguinte configuracdo: numa escala de 0 a 10 é
solicitado que os docentes apontassem o grau de importancia da sociologia para o ensino
médio. A maior parte dos docentes (4)¢ apontou o grau 10. Apenas um docente apontou 8
para a relevancia da disciplina no Ensino Médio. Quando indagados sobre quais das
dimensGes sdo mais recorrentes na aula de sociologia entre: temas, conceitos e teorias,
nenhum docente registrou a teoria, muito embora a posicdo mais destacada fosse a que
aponta para o uso das trés dimensdes de igual modo (3), seguido por temas (2) e 0s conceitos
(1). Sobre a frequéncia em que se da o uso dos documentos curriculares pelos docentes na
elaboracdo dos planos de curso, as posi¢Ges foram equitativas entre os que disseram que
sempre recorrem (2) e os que sO recorrem as vezes (2), por ultimo se apontou também que
raramente recorre a tais documentos (1). Sobre outros recursos utilizados para a elaboragédo
dos planos de curso, 0 uso de artigos, revistas e apostilas foi unanime entre os docentes
seguido pelo uso do livro didatico (4). Apenas um docente disse se utilizar de livros
académicos ou paradidaticos e, outro disse se utilizar de outros planos de curso. Sobre a
familiaridade com os documentos curriculares, destaca-se os Parametros curriculares
Nacionais como o documento que é mais conhecido dos docentes (4) seguido pelas
Orientacdes Curriculares Nacionais (3). O menos conhecido sdo os atuais Parametros para a
Educacao Basica do Estado de Pernambuco (2). Com relagdo ao modo como se da o processo
de elaboragdo. O trabalho em grupo é apontado como a principal forma (4), seguido pelo
trabalho individual (2). A adog¢do de uma proposta curricular pre-estabelecida fora
praticamente ignorada pelos docentes (1).

Em relacdo aos recursos que normalmente costumam serem utilizados pelos
docentes para elaboracdo dos planos de curso dois elementos se destacam: 0 uso dos livros
didaticos (3) e das diretrizes curriculares (3), seguido pela opcéo que aponta o uso de todos
0s principais recursos disponiveis (2) e apenas um docente que apontou para 0 uso do PPP.
Indagando-os sobre a estimativa do quanto percentualmente a teoria socioldgica se encontra

presente em seus respectivos planos de curso, em primeiro lugar apontou-se uma estimativa

16 Os nimeros em parénteses se referem a 0 quantitativo de professores que optaram por
determinado quesito.
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de mais de 50% de presenca da teoria socioldgica nos planos de curso (2), os demais
posicionamentos se localizaram entre 20 e 40%. Ainda sobre a teoria socioldgica, a maior
parte a considerou de muita importancia para o ensino de sociologia (3). Indagando-os sobre
qual dos anos do Ensino Médio, mais a teoria se faz presente no plano de curso, a maior
parte apontou que, a teoria sociolégica encontra-se nos trés anos do Ensino Médio de forma
igual. Questionados sobre como se sentiram em relagdo as questdes que lhes foram postas
para responder, todos foram unanimes em dizer que se sentiam bem. Por fim solicitou-se
gue apontassem 0s aspectos que precisam melhorar para qualificarem o ensino de sociologia.

O tempo pedagdgico foi 0 ponto mais solicitado (4). Estas sdo em termos gerais as
posi¢Oes dos docentes das escolas regulares a partir do questionario a eles solicitados.
Apesar de atuarem em outro sistema de ensino os docentes das escolas de tempo integral néo
apresentam um posicionamento diferenciado dos docentes das escolas regulares. Vale
ressaltar que alguns docentes atuam nos dois sistemas de ensino. De fato, pode-se afirmar
que ambos os grupos de docentes apresentam posi¢oes bastante homogéneas.

Os docentes das escolas de tempo integral tomaram as seguintes posic¢oes diante do
questionario: Em uma escala de 0 a 10, todos apontam o nivel 10 de importancia da
sociologia para o Ensino Médio. Sobre as dimensdes que sdo mais recorrentes nas
respectivas aulas de sociologia, a grande maioria (4) indica que todas as dimensdes (temas,
conceitos e teorias) sdo recorrentes de igual modo. A maior parte também diz sempre
recorrer as orientacdes curriculares da disciplina (3), 0s que as vezes recorre e 0S que
raramente recorrem tiveram uma indicacdo cada. Os livros didaticos e, artigos, revistas e
apostilas sao igualmente indicados como 0s outros recursos que séo utilizados na elaboragao
dos planos de curso. Os Parametros Curriculares Nacionais foi 0 documento apontado como
o mais familiar pelos docentes (5) seguido pelos Parametros para a Educacdo Bésica do
Estado de Pernambuco (4) e por ultimo, as Orienta¢6es Curriculares para o Ensino Médio
(3).

Em relacdo ao modo como se d& a elabora¢do dos planos de curso, destacam-se o
trabalho individual (2) e em grupo (2). Com exce¢do do apontamento de um docente, a
adocdo de um curriculo pré-estabelecido é também aqui ignorada. O livro didatico é
apontado como o recurso mais utilizado na elaboracédo dos planos de curso (3), colocando
os demais recursos em segundo plano. Diante da estimativa percentual sugerida para avaliar
o nivel da presenca da teoria sociologica em seus respectivos planos, a posicao dos docentes

mostrou-se dividida entre 30 e 40 % (2) e mais de 50% (2). A maior parte (3) entende como
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muito importante a teria socioldgica no ensino de sociologia. Sobre a presenca da teoria
sociologica nos anos do Ensino Médio apontou-se em primeiro lugar que ela esta presente
nos trés anos de igual modo. Em segundo lugar destaca-se a opcdo pelo 1° ano. Sobre os
aspectos que precisam melhorar para qualificarem o ensino de sociologia, 0 tempo
pedagogico insuficiente é a questdo de maior preocupacao dos docentes (5) seguida pelo
livro didatico (3). Olhando de forma conjunta para 0s posicionamentos tomados pelos dois
grupos de docentes é notavel a concordancia diante das questdes propostas. Ndo obstante as
contradi¢des no &mbito do préprio discurso. Em relacdo a teoria socioldgica o que se destaca
é o distanciamento deste aspecto da disciplina tal como configurada pelo docente, embora
se diga e se reconheca sua importancia para o ensino de sociologia. Os posicionamentos

controversos refletem o ndo-dito por meio do que foi dito.

4. Conclustes da Pesquisa de Campo

As primeiras impressdes advindas da conversa com 0s docentes e dos espacos
escolares ndo me sdo estranhas, uma vez que convivo e trabalho em um espaco semelhante
e compartilho dos mesmos problemas, das angustias e dramas que envolvem a préatica
docente no cotidiano escolar da Rede Estadual de Ensino. Os sentidos expressos na fala dos
docentes bem como a organizagdo do ambiente escolar sdo muitos similares. A ambiéncia
escolar denota relacGes de trabalho proprias deste espaco que variam entre a tensdo, a
cooperacao e as cobrancas da equipe gestora de um lado e as queixas dos docentes de outro
0 que repercute também na relacdo do docente com sua préatica pedagdgica e a relagcdo com
0s estudantes. Além disso, a dindmica do dia- a dia é marcada por agdes improvisadas,
contratempos e adaptac6es diante de situacOes diversas que afligem o calendario escolar.

As questdes associadas a pratica docente sdo marcadas por um discurso defensivo,
isto €, mais do que revelar como se faz ou lida com determinado saber, procura-se, de fato,
justificar porque se faz ou se trabalha com a disciplina de uma forma e ndo de outra.
Enfaticamente duas queixas permeiam a fala dos docentes: a falta de formacéo na area e o
tempo pedagogico da disciplina que é de uma aula semanal, sendo que nos turnos diurnos a
aula é de cinquenta minutos e no tuno da noite de quarenta minutos. Obviamente em ambos
0s casos 0 tempo ndo é utilizado integralmente para a aula em si, tendo em vista outras
circunstancias (realizacdo da chamada, deslocamento do docente entre uma sala e outra,

preparacdo para o uso de um recurso didatico diferenciado como a exibicdo de um filme ou
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apresentacéo de slides entre outras). No entanto, o tempo insuficiente que obriga o docente
a realizar um trabalho muito fragmentado, ndo €, neste caso, o grande vildo do ensino de
sociologia. O fato de a carga horaria ser o problema mais notoriamente sentido pelos
entrevistados, suscita uma falsa ideia de que o aumento de tempo corresponderia
automaticamente a maior qualidade de ensino de sociologia. O equivoco esta justamente no
esquecimento de que o tempo pedagogico s6 pode ser mais bem aproveitado para o
desenvolvimento de qualquer disciplina se contar também com a qualificacdo dos docentes.

O lugar da sociologia no ensino médio representa, de fato, as condi¢des em que as
Ciéncias Sociais se encontram dentro da hierarquia disciplinar institucionalizada. A
sociologia ao lado da filosofia ocupa os Gltimos lugares dentro desta hierarquia disciplinar,
pois sdo no contexto atual as disciplinas novatas. A fala dos docentes foi unanime em
destacar a importancia desta disciplina para o Ensino Médio e também da possibilidade dada
pela disciplina de se discutir os temas e assuntos da sociedade. A sociologia parece se
configurar como o pano de fundo para se debater as questdes que estdo em pauta na
sociedade. Percebe-se por parte dos docentes uma preocupacdo em atender a uma
expectativa gerada pelas questes propostas sobre o ensino de sociologia tanto entre os
docentes mais jovens como aqueles ja marcados pelos longos anos de trabalho de magistério
ja se aproximando da aposentadoria.

Os docentes ndo querem demonstrar seu déficit de conhecimento sobre o ensino de
sociologia, mas ao contrario, querem demonstrar que sabem alguma coisa. Cabe destacar
que os docentes entrevistados tém percursos formativos diferenciados, bem como o tempo
de experiéncia com a disciplina, ndo obstante os discursos se revelarem bastante
homogéneos.

E preciso considerar também que todos eles estavam presos as mesmas circunstancias
basicas do oficio, isto &, lecionando uma disciplina, as quais ndo obtiveram formacao
adequada, reconhecendo a importancia dela embora ndo se sintam em condicGes de atender
aos objetivos que ela se propGe para o0 Ensino Médio. N&o é sem razdo que alguns docentes
tenham se colocado junto aos estudantes que ensina, isto €, na condicdo de quem esta
descobrindo junto com eles os valores da disciplina. Mesmo aqueles docentes que
demonstram boa formacéo nas areas em que foram formados se ressentem de ndo poder
corresponder da mesma forma com o ensino da sociologia, muito geralmente, como uma

complementacdo de carga horaria.
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Em meio a estas inferéncias oriundas da fala dos docentes a teoria socioldgica é
posta a sombra do que é compreendido e vivenciado em sala. O aspecto que mais se queria
averiguar na fala dos docentes foi o que mais ficou ausente, isto é, a teoria socioldgica.
Embora ela seja considerada fundamental para a disciplina conforme os documentos
curriculares e a fala dos docentes, tais consideragdes ndo repercutem no ensino de sociologia.
Ao que parece, a disciplina de sociologia no Ensino Médio se caracteriza por possibilitar que
se discutam e debatam sobre as questbes da sociedade pecando, no entanto na
fundamentacdo socioldgica que deveria embasar tais discussGes, ou seja, muito
invariavelmente os temas discutidos em sociologia, tal como foi dito pelos docentes, néo
conseguem ultrapassar o nivel do debate de opinides. E significativo que em nenhuma das
falas se faca mencdo a necessidade de superar o senso comum dos estudantes sobre as
questdes sociais, uma vez que, este é destacadamente um dos propdsitos principais da
disciplina segundo os préprios documentos curriculares e os livros didaticos.

Disso, constroi-se uma pratica didatico-pedagdgica que reflete os sentidos oriundos
dessas mesmas praticas construidas, ndo pela fundamentacao teorica e curricular, mas sim,
pela falta delas. Ou seja, a disciplina de sociologia assume uma identidade que é propria da
construcdo de sentido que o docente empreende a partir do seu percurso formativo, sua
relacdo e experiéncia com determinados campos de conhecimentos, mas também das
condigOes em que a disciplina se encontra dentro da estrutura curricular da escola. A grande
virtude desses docentes talvez seja a de conseguir se ajustarem as condicOes adversas e ja
preestabelecidas e ainda assim conseguirem realizar alguma coisa de importancia para a

formacéo dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho partiu de uma premissa basica, para se compreender determinado objeto
de estudo que se constitui num recorte de uma dada realidade, se faz necessario perscrutar
os elementos que o ligam a outros contextos sociais e de construcdo de realidades. O fio
condutor desta analise foi a teoria sociologica configurada na sociologia enquanto disciplina
escolar tomando como objeto referencial da investigacdo o plano de curso dos docentes da
Rede Estadual de Educagéo de Pernambuco (GRE- Garanhuns).

O estudo foi conduzido visando a articulagdo entre a teoria socioldgica, 0 ensino de
sociologia e o curriculo. Tal relacdo ndo se apresenta como dada, exigiu-se um trabalho de
construcdo teorica e conceitual para evidenciar os elementos que permitem o didlogo entre
a ciéncia sociologica e a sociologia escolar. Tais elementos convergem necessariamente para
a teoria socioldgica. Conforme a perspectiva socioconstrutivista, as teorias socioldgicas sao
meios de construgdo da realidade social e ndo apenas uma forma de explica-las.

O modo como a teoria é empregada no ensino da sociologia escolar € também fruto
de construc@es tedricas onde concorrem as politicas curriculares e a atuacdo de atores sociais
e coletivos, com destaque para 0s docentes, que assumem certo protagonismo no processo
de traducdo do saber socioldgico para o saber escolar, mas também os responsaveis pela
elaboracédo da regulacdo curricular no sistema estadual de ensino. Assim, os sentidos do
ensino de sociologia e da teoria sociologica nele inseridos, sdo coproduzidos pela atuacao
dos que concebem e dos que executam as propostas curriculares. As consideracdes que se
seguem resultam de um esforco de sintese e reflexdo para compreender o lugar da teoria
socioldgica nos planos de curso de sociologia para o Ensino Médio. Assim, a teoria
sociologica é compreendida como a expressdo de uma pluralidade de construcdes de
realidade, portanto, uma definigcdo conceitual pode assumir varios contornos em razéo dessa
pluralidade. Com base na analise bibliografica sobre o tema'’, toma-se o entendimento de
que a teoria sociologica se refere a um conjunto de perspectivas coerentemente
fundamentadas em hipoteses, conceitos e proposi¢cdes que implicam numa visdo cientifica
acerca vida social em seus diferentes niveis de organizacao e interacdes sociais.

Cotejando esta construcdo conceitual com a definicdo da Sociologia enquanto

ciéncia, vé-se que sdo inerentemente relacionais. N&o se pode definir a sociologia sem levar

17 Ver a secio 3 do 1 capitulo.
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em consideracdo a teoria. Assim a teoria socioldgica ndo é somente uma das dimensdes da
Sociologia, algo que esteja subjacente a ela, ou um dos aspectos dentre outros estudados por
ela. A teoria sociologica constitui o préprio cerne do conhecimento sociologico sem o qual
ndo ha possibilidade de configura-la como uma ciéncia. Esta ciéncia tem como caracteristica
marcante o seu objeto de estudo, isto é, a sociedade cujo entendimento sobre ela € construido
teoricamente. Tal construgdo implica em considerar o carater objetivo e subjetivo da
realidade social. Estas consideragdes sao importantes para entender como as realidades séo
construidas socialmente, mas também, como a teoria socioldgica atua nessas construcdes
(BERGER; LUCKMANN 2003). As teorias socioldgicas produzem uma linguagem propria,
sdo préticas discursivas que permitem a construcdo de diferentes leituras e sentidos da
realidade.

Fundamentando-se neste entendimento da teoria, buscou-se o seu lugar na
sociologia enquanto componente disciplinar do Ensino Médio. Considera-se, com base na
analise bibliografica e conceitual deste trabalho, que a sociologia como ciéncia é distinta da
sociologia como disciplina. Porém, seu elo em comum € a teoria socioldgica, que a ambas
fornece seus fundamentos e principios epistemoldgicos. A distincdo entre a sociologia-
ciéncia e a sociologia-disciplina pode ser percebida pelos seus propositos. Enquanto a
sociologia cientifica é o lugar da pesquisa e produgdo de conhecimentos, o lugar onde se
discutem as teorias e delas se faz uso, onde novas teorias sdo construidas e reconstruidas, a
sociologia enquanto disciplina é o lugar de divulgacéo e explicacdo do que é produzido no
ambito cientifico e académico. A sociologia escolar exige mais recortes para que se torne
vidvel a docentes e estudantes do Ensino Médio. Contudo, em todos os casos, a teoria
socioldgica se faz presente, pois € através dela que se chega a compreensao e construgdo da
realidade social em suas mdltiplas faces. Portanto, a teoria socioldgica é o elemento de
referéncia de onde emanam os principios epistemoldgicos para os diferentes usos que se faca
da sociologia.

No caso do ensino de sociologia enquanto disciplina escolar, a proposi¢do acima
foi verificada a partir da analise dos elementos de fundamentacdo que regem a disciplina
tanto pelos estudos especificos desenvolvidos sobre a area, como também, nos documentos
curriculares. Na busca pela especificidade da sociologia escolar verificou-se que sua
identidade epistemoldgica € caracterizada pelos principios de estranhamento e
desnaturalizacdo. Ao lado destes se inclui de forma recorrente a ideia de imaginagédo

sociologica proposta pelo sociélogo americano Charles Wright Mills (1959) em obra do
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mesmo titulo. Registra-se também junto a estes principios a ideia de transformacao e
construcdo de uma consciéncia social marcado pelo pensamento e postura critica.

Ora, o que disto se pdde aferir € que, no ensino de sociologia, nenhum desses
principios pode ser adequadamente desenvolvido sem se recorrer a teoria socioldgica, pois
por ela e com ela se exercem tais principios. Levando esta proposi¢cdo a diante na analise
documental e pesquisa de campo junto aos docentes que lecionam a disciplina, foi possivel
verificar a condicdo e lugar ndo s6 da teoria socioldgica, mas do ensino de sociologia de
forma geral. E neste ponto que a discussdo tedrico-conceitual sobre a nogéo de curriculo
mostrou-se fundamental para a compreensdo do campo disciplinar em questéo.

A partir da andlise bibliografica sobre o curriculo, ele é entendido neste trabalho
como um discurso de autoridade, oriundo de uma construg¢do sociocultural que é movido
pelas relacbes de poder e interesses que transcendem as finalidades educacionais e
circunscreve em grande medida a pratica docente. O curriculo é assim uma arena de lutas
pela constituicdo de identidades. Portanto, o ensino de sociologia ndo pode ser devidamente
compreendido sem levar em consideragdo a moldura curricular em que ele se encontra
inserido. Resulta dessa condicdo que a consolidacdo da sociologia enquanto disciplina
escolar ¢ uma luta que deve ser investida ndo s6 em torno dos seus principios teorico-
epistemoldgicos, mas também no campo curricular cujas disputas em torno de construcées
de sentidos e de préticas discursivas definem o tipo de formag&o educacional bem como seus
propdsitos e meios de alcanga-las.

Da anélise documental infere-se justamente o embate ou tensédo entre as pretensoes
estritamente disciplinares e os direcionamentos do discurso institucionalizado no processo
de producéo e execugdo do curriculo. O ensino de sociologia que emana dos documentos
curriculares oscila entre certo academicismo do que é proposto e a superficialidade do que é
praticado na escola. Assim, ndo ha consonancia entre as propostas curriculares e o trabalho
dos docentes com a disciplina de sociologia, notadamente pela falta de formacéo na area,
mas também pela dificuldade de mediacdo pedagdgica, além das limitacGes impostas pelas
proprias propostas curriculares para o ensino de sociologia, cujo tempo pedagdgico é o mais
evidente.

Além disso, na construcdo e organizacdo dos contetdos da sociologia escolar
prevalece uma abordagem tematica normalmente desvinculada do aspecto tedrico com
algumas defini¢des conceituais, também deslocado da abordagem como um todo, onde, por

vezes, se mencionam alguns autores e perspectivas tedricas, mas, de forma muito ilustrativa
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e sem pretensdes de gerar explicagdes acerca do tema em questdo. A teoria ocupa um lugar
impreciso, disperso e insuficiente, tanto nos documentos curriculares e livros didaticos,
como também no planejamento dos docentes que, em tese, deles se utilizam para elaborar
seus planos de curso. Portanto, a teoria socioldgica encontra seus limites onde deveria
demonstrar sua pertinéncia, isto é, no conjunto de documentes, diretrizes e orientagdes que
constroem o0s sentidos e propositos da sociologia escolar. Ndo obstante se note certo
reconhecimento da teoria sociolégica como fundamento epistemologico da sociologia, sendo
assim, a ferramenta ou instrumento que permite o olhar socioldgico da realidade, o que se
verificou no ensino de sociologia a respeito de teoria socioldgica é a ja tradicional referéncia
a0 pensamento classico de Marx, Weber e Durkheim. E timida a presenca do pensamento
social brasileiro e ignora-se a diversidade de autores e perspectivas tedricas mais influentes
na contemporaneidade.

O lugar da teoria nos documentos curriculares revela-se desse modo insuficiente
para cumprir as potencialidades da disciplina. O ensino de sociologia na Rede Estadual de
Ensino nao é exclusivamente conduzido pelos documentos curriculares. De fato, a disciplina
é fruto da negociacdo de sentidos e praticas docentes que passa por aquilo que eles tém a
oferecer e aquilo que deles é cobrado. No atual contexto curricular, a sociologia resigna-se
a um infimo espaco de atuacdo onde j& se acham delineados seus alcances e limites. As
informacdes prestadas pelos docentes na pesquisa de campo demonstram que 0 ensino de
sociologia na rede estadual de ensino pode ser caracterizado por uma dupla caréncia: a de
qualificagcdo dos docentes que atuam com a disciplina e atrelados a esta, e a inconsisténcia
das propostas curriculares preestabelecidas, principalmente no que diz respeito a vaga
presenca da teoria socioldgica. A fala dos docentes denota que a “vocagdo” da sociologia no
Ensino Médio ¢ “discutir” e “debater” as questdes recorrentes do cotidiano. No entanto, a
possibilidade aberta pela disciplina para tratar das questfes contemporaneas nao é conduzida
para uma fundamentacdo sociol6gica que deveria embasar tais discussdes. Ou seja, muito
invariavelmente, os temas discutidos em sociologia, tal como foi dito pelos docentes, ndo
conseguem ultrapassar o nivel do senso comum e do debate de opinides.

Disso, resultam praticas didatico-pedagdgicas que refletem os sentidos imanentes
dessas mesmas praticas, ou seja, a disciplina de sociologia assume uma identidade que é
prépria da construcdo de sentidos empreendidos pelos docentes a partir do seu percurso
formativo, sua relagdo e experiéncia com determinados campos de conhecimentos, mas

também, das condi¢cBes em que a disciplina se encontra dentro da estrutura curricular da
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escola. Em suma, a teoria socioldgica nos planos de curso de sociologia da Rede Estadual
de Pernambuco (GRE — Garanhuns), ndo aparece de forma relevante no conjunto de tudo
que é proposto para a disciplina. Os documentos curriculares, ainda que alguns momentos
destaque a teoria como elemento de fundamental importancia para o ensino de sociologia,
ndo se incube de evidenciar em termos préaticos, pois ndo se oferece os subsidios adequados
e a altura da importancia sugerida.

Os livros didaticos também ndo privilegiam a teoria socioldgica enquanto base do
conhecimento socioldgico. A abordagem mais propriamente teérica € resguardada tao
somente na parte introdutéria da disciplina, onde tradicionalmente se faz menc¢éo aos autores
considerados cléssicos e fundadores desta ciéncia, como se, nos segmentos dos demais
conteddos, o aspecto teorico ja estivesse supostamente dado as condi¢cdes de compreensao.
Soma-se a esta situacdo, o grande numero de docentes que atuam com a disciplina sem
formacdo na area ou sem outra qualificacdo que Ihe deem as condi¢des minimas para lecionar
a disciplina. Este quadro se completa com a condig&o curricular da disciplina na estrutura
dos Sistemas de Ensino, marcadamente hierarquizados, onde as Ciéncias Humanas e Sociais
sdo relegadas a uma posicéo e relevancias secundarias.

O cenario em que se encontra o0 ensino de sociologia em Pernambuco e a teoria
socioldgica nele inserida revela mais o estado da disciplina do que as questdes que Ihe séo
proprias. A sociologia enquanto disciplina escolar é condicionada por um conjunto de
praticas e construcfes de sentidos que a coloca numa posicao submissa frente a hegemonia
de um discurso de autoridade que privilegia determinados saberes em detrimento de outros,
suscitando disputas no campo curricular, relagcdes de conflito, negociacdo de interesses e
resignagdes. Diante do que foi exposto, proponho, & guisa de arremate, alguns pontos que
acredito serem imprescindiveis para a consolidacédo da sociologia no Ensino Médio.

O primeiro é de ordem epistemoldgica, considero como pre-requisito fundamental
para a sociologia escolar uma reviséo do lugar e sentido dado a teoria socioldgica no ensino
desta disciplina, uma vez que os principios epistemolégicos que o regem dela dependem
irremediavelmente. Esta é uma tarefa de que as institui¢cGes de ensino e de pesquisa ligadas
a educacao precisam assumir o protagonismo. O segundo ponto é de ordem curricular. A
consolidacdo da sociologia enquanto disciplina escolar ndo podera ocorrer sem que haja um
esforgo continuo em torno da construcéo e reconstrucdo de uma proposta curricular onde se
leve em conta a teoria sociol6gica como base principal e ndo apenas mais um tema de estudo.

Este curriculo deve considerar o publico-alvo para quem se dirige e o docente, que precisa
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encontrar neste documento algo que, de fato, lhes sirva de subsidio e orientacdo para sua
atuacdo e aprimoramento. Além disso, o curriculo tem de influir diretamente no papel que a
disciplina deve assumir no Ensino Médio, o que implica rever a condicdo em que ela se
encontra no Sistema de Ensino. Esta € uma tarefa que deve envolver todos aqueles atores
individuais e coletivos que lidam com os dois grandes momentos do curriculo: a elaboragédo
e execucao.

Um altimo ponto recai sobre a formacdo docente: A qualificacdo do docente para
atuar com a disciplina € provavelmente a agdo mais eficaz em curto prazo. No entanto, se
faz necessario rever aquilo que até entdo tem sido proposto nos cursos de licenciatura a luz
das exigéncias epistemoldgicas das Ciéncias Sociais aliando-0 a necesséria articulacéo entre
ensino e pesquisa. Para isso, é fundamental uma aproximacao proficua entre o bacharelado
e a licenciatura, alem dos novos horizontes de formacéo abertos pelos cursos em nivel de
po6s-graduacdo, cujo foco seja 0 Ensino Médio. Acredito que os conjuntos dessas a¢cdes possa
garantir a consolidacéo da sociologia no Ensino Médio. Esta € uma tarefa inadiavel para os
gue apostam no potencial desta disciplina para formagdo dos estudantes que ingressam na
Gltima etapa da Educacdo Basica e tem diante de si um mundo marcado por visées de mundo
e em constantes transformacdes perante o qual as Ciéncias Sociais podem ao menos
contribuir para torna-lo mais compreensivel e suscetivel a construgdo de relagdes sociais

mais solidarias.
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ANEXO - A
FICHA DE ANALISE BIBLIOGRAFICA
REFERENCIA NUMERO
CAPITULO
TEMA
GENERO TEXTUAL
NUMERO/CAPITULO

APONTAMENTOS
(PAGINAS/PAGRAFOS)

CITACAO TEMATICA
(PAGINAS/PARAGRAFOS)

IDEIA CENTRAL

OBSERVACOES
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FICHA DE ANALISE DOCUMENTAL
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Natureza do documento
Anélise geral do documento

1. Contextualizagdo do documento
2. Natureza e objetivo do documento.
3. Elementos condicionantes do documento
(autores, individuais e coletivos, quem fala, em
nome de quem e para quem).
4. Referéncias tedricas

O objeto de estudo no documento
Categorias de analise do objeto de estudo

5. Concepc¢do do documento em relacédo ao
ensino de sociologia
6. Presenca da teoria socioldgica no
componente disciplinar da sociologia:
(autores, conceitos e teorias)

Categorias de interpretacao do documento de
acordo com a perspectiva tedrica
(construcionismo social)

7. Repertorio linguistico
8. Hegemonia discursiva
9. Posicionamentos

10. Sintese da analise documental
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ANEXO -C
FICHA DE ANALISE DOS PLANOS DE CURSO, PPP E LIVRO DIDATICO

Avaliacao de conteudo: 1) Objetivos/ Estratégias Procedimentos

temas, 2) conceitos, competéncias didaticas utilizadas avaliativos
3)teorias. relativos a teoria para a utilizados para
sociolégica transposicédo da verificacdo de

teoria socioldgica aprendizagem

OBSERVAGOES QUANTO A CONCEPCAO TEORICO- CURRICULAR
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ANEXO -D
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

ESCOLA N°
TIPO:

Escola:

cidade

Entrevistado:
NO

QUESTAO GERAL

SOBRE A 1. SOBRE A IMPORTANCIA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA
DISCIPLINA DE (Posicéo do docente sobre a disciplina: a pertinéncia da disciplina no
SOCIOLOGIA ensino médio)
QUESTOES 2. CONCEPCAO DE TEORIA SOCIOLOGICA
ESPECIFICAS (O que se entende por teoria socioldgica: dentro da disciplina)
SOBRE:
1. TEORIA 3. OLUGAR DA TEORIA SOCIOLOGICA NO PLANO DE
soclIoLOGIC CURSO
A (No plano de curso: de que forma aparece a teoria socioldgica).
2. OPLANODE 4. RECURSOS DIDATICOS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
CURSO UTILIZADAS PARA A ELABORAC}AO DO PLANO DE
CURSO TENDO EM VISTA A AULA DE TEORIA
SOCIOOGICA
3. RECURSOS (Quais recursos utilizados e como para o ensino da teoria
DIDATICOS socioldgica)
4, TRANSPOSIC 5.  TRANSPOSICAO DIDATICA DA TEORIA SOCIOLOGICA
AO (Desenvolvimento de uma aula de teoria socioldgica)
DIDATICAE
A TEORIA
socloLOGIC
A NO ENSINO
DE
SOCIOLOGIA
SENTIDOS 6. SOBRE A TEORIA SOCIOLOGICA NO CURRICULO DE

ATRIBUDOS AO
CURRICULO DE
SOCIOLOGIA

SOCIOLOGIA

COMENTARIO EXTRA A CERCA DA TEORIA SOCIOLOGICA
( A critério do entrevistado).

OBSERVACOES DE
CAMPO
Repertorio linguistico
Construcéo de sentidos
posicionamentos
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ANEXO - E

QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES ENTREVISTADOS

Tempo de magistério:

Tempo de atuacdo na escola em que leciona

atualmente:
Area de formacao:

tempo de ensino de sociologia
Tipo de vinculo: (

) efetivo () temporario
Unidade de ensino:

Outrosvinculos

TOPICOS GERAIS

1.  Numa escala de 0 a 10 qual a importancia do ensino de sociologia no

ENSINO DE ensino médio para vocé?
SOCIOLOGIA 012345678910
CURRICULO 2. Qual das dimensdes do ensino de sociologia é mais recorrente em sua
aula de sociologia?
() temas () conceitos () teorias ( )nenhuma das
dimensdes () todas dimensdes de igual modo
3. Vocé costuma recorrer aos documentos de orientagdes curriculares da
disciplina para elaborar os planos de curso?
() sempre recorro () as vezes recorro () raramente recorro ()
nunca recorro
4. Que outros recursos sdo utilizados por vocé na elaboracéo dos planos
de curso?
() livros didaticos (') livros académicos ou paradidaticos () artigos,
revistas, apostilas () outros planos de cursos
5. Quais dos documentos curriculares abaixo lhe sdo familiares:
() Parametros curriculares nacionais () Orientagdes curriculares para
0 ensino médio () Pardmetros curriculares estaduais para a educagio
béasica de Pernambuco
TOPICOS 1. Como se d& o processo de elaboracéo dos planos de curso
ESPECIFICOS () individualmente ()emgrupo ( )adotaum modelo pré-estabelecido
PLANO DE CURSO E 2. Quais dos recursos abaixo costumam ser utilizados na elaboracéo
TEORIA dos planos de cursos

SOCIOLOGICA

() diretrizes curriculares () PPP () livros didaticos ( )todos ( )outros
recursos /exemplifique
3. No seu plano de curso de sociologia, as teorias socioldgicas estdo
presentes em:
() menos de 20% ( )entre 20 e 30% ( )entre 30 e 40% () entre 40 e
50% () mais de 50%
4. Para vocé qual e o grau de importancia da teoria sociolégica no
ensino de sociologia?
() pouco importante ( )importante () muito importante ( )sem
nenhuma importancia
5. Deacordo com seu plano de curso as teorias socioldgicas estdo mais
presentes no:
()I°EM () 2°EM () 3®EM () nos trés anos do ensino médio de
forma igual () em nenhum dos anos

TOPICOS
COMPLEMENTARES
CONSTRUCOES DE
SENTIDO SOBRE O

TEMA

1. Como vocé se sente em relagéo as questdes apresentadas aqui
sobre o ensino de sociologia :
() bem () mau () distante () desconfortavel () constrangedor ()
indiferente

2. Quais aspectos precisam melhorar para qualificarem o ensino de
sociologia
() as propostas curriculares () os livros didaticos () o PPP () O
tempo pedagdgico( )outros
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ANEXO-F
ENTREVISTA COM OS DOCENTES

5. Respostas dos docentes das escolas regulares de Ensino Médio

1) A importancia da sociologia no ensino médio

Ensino Regular

Fala dos docentes

Professora 1ER

Ela tem uma importancia grande na vida de qualquer individuo... Uma vez que ela trata do
individuo inserido na sociedade... Um individuo enquanto ser social [..] por ser tdo
importante era necessario que tivesse mais uma aula... Isso é o que dificulta [...].

Professora 2ER

[a sociologia é] Uma experiéncia muito gratificante porque até entdo eu so ensinava de 1% a
43 série [...], eu tenho mais aprendido do que ensinado... Entdo eu acho importante porque
agente debate o dia a dia... Eu trago o tema... 0 tema de sociologia, agente tras o tema mas
sempre vem um tema la fora que agente tenta trazer pra sala de aula.

Professora 3ER | [a sociologia é algo que estou] Descobrindo junto com a turma, mas é uma disciplina
prazerosa [...] ai assim, é uma grande valentia porque agente descobre e também interfere no
pensamento do aluno, porque muitas vezes eles se acham incapazes de questionar e agente
precisa despertar neles o interesse de um ser participante de uma sociedade.

Professora 4ER | Tem uma grande importancia porque tem muitas coisas que eles ndo sabe de nossa sociedade

e nem procuram saber[...] entdo séo coisas do dia a dia do cotidiano[...] entdo essa é a grande
importancia préa ensinar sociologia... Porque trata da sociedade, das relagdes sociais.

Professora 5ER

Primeira a contextualizacdo do individuo em relacdo ao seu préprio meio, a identificagdo
social, a caracterizagdo do meio no qual ele estd inserido, o conhecimento da realidade a
reflexdo sobre e também a busca pela conscientizagdo desses alunos desses adolescentes,
enquanto cidaddos que estdo sendo formados para essa sociedade, para atuar enquanto
profissional, enquanto membro de familia em fim.

2) A concepcao de teoria sociologica

Sistema de Fala dos docentes
Ensino
Regular
Professora [...] a sociologia ela tem como objetivo trabalhar, mostrar o ser humano no contexto
1ER social... A gente ver como uma ciéncia que se preocupa em explicar esse ser humano ,
esse individuo socialmente. Todos os fendmenos sociais, todo o contexto social a
sociologia explica. A questdo dos fatos sociais, a questdo da visdo dos tedricos em
relacdo a sociedade... A gente tem varios tedricos que deram esse impulso ao
conhecimento socioldgico [...] Karl Marx, Engels, nds temos varios deles que deram essa
contribuicdo e cada um deles; Emile Durkheim, Max Weber, mostra o social, o ser
humano enquanto ser social, a 6tica de cada um.. agente ver que é uma ciéncia que
realmente explica esse contexto, 0 homem inserido na sociedade, toda a trama social
Professora Eu acredito assim, pelo estudo que fiz... eu acho que ainda é a pratica pela sociedade do
2ER mundo geral
Professora Na base que eu tive pra lecionar a disciplina, agente viu que a sociologia realmente ela
3ER estuda a sociedade e ndo s6 o individuo isoladamente , j& diz sociedade, mas ele inserido
em numa sociedade, tanto no aspecto da comunidade escolar como a comunidade
familiar, que ele precisa participar realmente da sociedade pra conseguir transformar
e[ndo] aceitar o que é dito
Professora As relagBes sociais mesmo as questdes sociais, ao que acontece no mundo

4ER
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Professora NOs temos ai varios sociologos, varias teorias, dentro da minha prética, eu tenho

5ER formagdo em Histdria, mas para te dizer assim ,/explicar teorias, dentro da sociologia,
eu ndo, trabalho dentro dessas explicacdes ndo, nds procuramos trabalhar mesmo dentro
daquilo que é voltado mais pra realidade do dia a do cotidiano, que ndo deixa de ser
teoria também, ndo deixa, agora pra te explicar com propriedade eu precisaria esta mais
dentro do campo, ou seja, falta o preparo especifico dentro da teoria’.

3) O lugar da teoria socioldgica no plano de curso do docente

Sistema de Fala dos docentes

Ensino

Regular
Professora Nas séries inicias a gente...puxa mais toda essa parte de formagéo da ciéncia toda a parte
1ER de teoria socioldgica, né, e nas demais, como eles ja tem a no¢do, ai agente vai

adentrando, a questdo das classes sociais, a questdo dos grupos sociais, ai ele ja tem
uma visao. Entdo essa parte de teorias socioldgicas elas vao logo ao inicio. Porque se
vocé ndo trabalha essa parte tedrica, as teorias socioldgicas, ele ndo vai entender nunca,
vocé vai falar como se tivesse pregando no deserto, é necessario que eles tomem pose
dessa parte norteadora, da parte inicial da sociologia.

Professora Eu acredito que [aparece] de uma maneira geral porque a gente sempre ta debatendo
2ER algo que vem da atualidade, entdo eu digo que ela é geral porque todos os aspectos,
agente sempre trabalha dentro da sociologia... Inserindo o aluno dentro da sociedade

Professora Eu acho que [aparece] mais de uma maneira dispersa, € trabalhado mais alguns pontos

3ER da sociedade, ndo mesmo a sociologia, agente procura encaixar alguns sociélogos diante
de todos os conteudos, os pensamentos deles, mas assim, trabalhar s6 a sociologia como
disciplina ndo, nés estamos mas voltados pra realidade

Professora T& [presente] até porque agente trabalha com o livro, entdo agente segue bastante o
4ER livro, ai agente procura pesquisar novas coisas, mas agente segue mais o livro, que
agente faz o planejamento em conjunto, é um planejamento so.

Professora Esta... ateoria... eu trabalho ndo somente com a questéo do livro, daquilo que esté posto,
5ER agente pega, a partir do que o planejamento nos propde e trazemos para uma
contextualizacdo de mais facil compreensdo pra eles

4) Os recursos didaticos utilizados na aula de sociologia com foco na teoria

socioldgica

Sistema de Fala dos docentes

Ensino

Regular
Professora Inicialmente nés temos, gragas a deus, o livro didatico, um livro de volume Gnico e por
1ER sinal muito bom sé que nem todas as séries sdo contempladas. [..] agente trabalha o livro

didatico com quem tem, com quem nao tem agente aplica o conteGdo no quadro,
trabalhamos com textos, trabalhamos como filmes. Porque hoje agente tem que trabalhar
uma contextualizagdo, entéo a gente tem que ta ali trazendo textos interessantes, textos
do dia a dia pra trabalhar dentro da ciéncia sociologica entdo assim que a gente se vira’

Professora Os eletronicos: o data show, o som tudo que eles precisa e chama mais a atencdo, séo
2ER filmes que a gente tras, e agente usa esses aparelhos pré melhorar e ndo ficar tdo aquela
aula pela aula, entdo agente sempre tras algo prd mostrar pra eles que eles vejam a
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realidade ndo sé da nossa mas de 14 fora, ai sdo coisas que chama mais atenc¢éo, eles
prestam mais atencéo

Professora Veja s6, agente procura utilizar o que, além do livro didatico? Agente utiliza algumas

3ER coisas em slides, producfes de jornais, algumas revista que a gente tem no acervo da
biblioteca

Professora Olha aqui agente usa livro e multimidia,... E debate, ndo tem muitas outras opgdes assim.

4ER E até tem, s6 que assim, como é muito pouco, porque uma aula eu acho muito pouco,

agente comeca uma atividade e ndo termina [...] foge um pouco né, porque é diferente
vocé comegar uma atividade e parar ela no meio e voltar na outra semana.

Professora Olha agente ndo pode fugir do discurso, da palavra, materiais didaticos utilizados, nds
5ER trabalhamos com filmes que trazem a tona discussdes dentro daquele conteido a ser
desenvolvido. Basicamente filmes e a discussao

5) Como se da a transposicao didatica da teoria sociologica

Sistema de Fala dos docentes

Ensino

Regular
Professora Eu sempre trabalho com exposi¢do dialdgica, eu sempre levanto debates porque a gente
1ER nao pode s6..., monopolizar, agente tem que trabalhar mediando, entdo como é que eu

vou esperar do meu aluno um resultado se eu ndo deixo interagir, entdo como é que eu
vou interagir, eu vou trazer problemas pra sala de aula, eu vou mostrar a eles, e eles
participam. A leitura tem a exposicéo dialdgica, tem as vezes um debate em sala de aula,
é, tem produgdo de material com determinados conceitos, por exemplo, eu to trabalhando
com eles nesse exato momento, a questio dos valores

Professora Eu acho que a historia da cultura, foi o que eu trabalhei..., ideologia e cultura, é um tema
2ER gue a gente sempre esté vendo...

Professora Eu acho que diante do contetido, agente precisa se preparar. E o que? Utilizando outros

3ER livros, outros meios, trazendo até entrevistas com outras pessoas que ja trabalharam com
a disciplina porque através da internet agente consegue muita coisa, e trabalhar a vida
de alguns pensadores, de alguns socidlogos

Professora Olha, eu trabalho o debate, eu sempre pego pra eles fazerem o resumo de algumas
4ER paginas do livro que fala... e estudar aquilo ali que eles fizeram , e a gente faz um debate
na sala de aula com o que eles entenderam sobre aquele resumo, o que é muito pouco.

Professora Olha, geralmente agente comega com uma provocagdo, uma indagagdo, um
5ER guestionamento, trazemos algo que esteja em foco na midia, que agente_possa colocqr
dentro daquele assunto, alguma imagem que eu gosto de trabalhar com isso, € a partir
desses pontos que foram vistos: questdo da midia, da imagem proposta em sala ou
daquela curiosidade comegamos a desenvolver através da fala das indagac6es, a propria
leitura da realidade , discussdo que eu gosto de fazer com que eles falem que ele tem isso
ainda muito preso, seminario, producdes textuais [...] em fim, dependendo do contetido
vocé, dentro de uma unidade pode desenvolver através de varias formas didaticas... e
nos trabalhamos muito também dentro da didatica com as questGes do ENEM e de
vestibulares anteriores que sempre trazem aquela contextualizacdo pra eles

6) O curriculo de sociologia e o lugar da teoria sociolégica nele
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Sistema de Fala dos docentes

Ensino

Regular
Professora A proposta é muito rica, hoje vocé sabe que a gente trabalha baseado nos Parametros,
1ER vem tudo organizado, tudo bonitinho, mas ndo sdo indmeras as realidades? Agente

procura fazer o possivel, quando a gente tem compromisso, agente procura sempre
trabalhar como manda o figurino. Mas sdo varias realidades dentro da prépria escola.
Por exemplo, [...] eu tenho séries do EJA e eu tenho séries do ensino médio. é diferente
a realidade do EJA da realidade do ensino médio [...] mas da pra gente trabalhar, na
medida do possivel agente procura trabalhar com esta proposta né, com a proposta do
governo, com o que vem pra gente, entdo a gente se baseia hoje nisso, a gente nao
trabalha mais aleatoriamente, é tudo com base nos Parametros, agente ndo pode
trabalhar por conta propria nao €? Tem que ter um direcionamento e fica até mais facil

Professora Eu acho que ele deveria ser mais simples, ndo com tantas coisas os contetdos eles tdo,

2ER mas s6 que veio determinado assim, porque, nés so6 temos uma aula de sociologia, entdo
agente sai pincelando entendeu, entdo eu acho o tempo pouco, ndo pelos conteldos,
alids, os contetdos. Porque nds poderiamos vivenciar bem muito mais, mas pelo fato
tempo de s6 ser uma aula por semana ele atrapalha um pouco [...].

Professora Na verdade assim, agente t& trabalhando a que vem do governo do Estado, ndo tem uma
3ER da escola, agente ta seguindo o curriculo do Estado.

Professora Na verdade agente ndo fez o planejamento por curriculo nenhum porque agente ndo
4ER tem curriculo nenhum de sociologia... Agente fez pelo livro mesmo, s6 o livro.

Professora Olha vocé é professor de EREM vocé sabe que a gente ndo pode infelizmente fugir muito
5ER daquilo que jé estd proposto, mesmo nédo conc_ordando com algumas coisas que sdo
postas, ndo sei se acontece com vocé, mas comigo acontece, mesmo ndo concordando
vocé tem que trabalhar aquilo, mas isso ndo me impede de também incluir junto aquilo
gue o programa nos impde. Infelizmente vou usar essa palavra, Eu procuro trabalhar
também com algo a mais com eles pra néo deixa-los também somente dentro daquilo que
estd posto proposto, que o programa j& nos envia [...] eu acho que poderia ser mais
aberto para o professor construir esse planejamento.

6. Respostas dos docentes das escolas de tempo integral de Ensino Médio

1) A importancia da sociologia no ensino médio

Sistema de Fala dos docentes
Ensino
Integral

Professor 1EIl | Eu acredito que seja de suma importancia, ela € uma disciplina que aborda uma série
de temas que sdo muito importantes na vida do estudante e que vao ser necessarios,
pré formacéo deles quanto adultos quanto profissional

Professora 2El | Ela é de fundamental importancia pelo desenvolvimento que[ela] pode
proporcionar,[para] os alunos, os estudantes eles possam ter um aprofundamento, um
conhecimento que até entdo eles ndo tem. Quando eles chegam no 1° ano do ensino
médio, dessa questdo social em que vivemos, os problemas sociais enfrentados, das
causas, das consequéncias, de onde veio de onde surgiu, entdo é muito importante a
disciplina pra que eles possam desenvolver essa criticidade e se perceberem mesmo como




174

ser social e que eles podem fazer também uma transformacéo a partir dos estudos
realizados

Professora 3EI | Eu acho assim de uma importéncia grande para 0s nossos jovens uma vez que a gente
Ihe d& com a sociedade, com os vinculos, com as classes, com 0s grupos com essa
diversidade que trata o estudo da sociologia, entdo eu acho ela muito importante e
lamento muitas vezes quando me colocam ela na primeira aula ou na Gltima porque s6
é uma e agente as vezes se sacrifica um pouco, tem que explorar bastante, porque ela tem
um campo enorme pra gente trabalhar e as vezes limita o tempo da aula, mas eu tenho
procurado aproveitar no maximo e levar isso para os estudantes devido o fator tempo.
Mas ela tem sim uma importancia muito fundamental, para 0s nossos jovens.

Professora 4El | Eu acho que € uma disciplina bem interessante..., porque ela faz com que agente comesse
a pensar sobre o que acontece ao nosso redor, na nossa sociedade, o que leva a acontecer
determinados..., fatos sé que a agente tem pouco espaco pra essa disciplina ja que sé
tem uma aula por semana, entdo deveria ter mais espaco pra essa disciplina porque ela
faz com que as pessoas comecem a refletir sobre o que acontece ao seu redor, o que ta
acontecendo em todos os ambitos social, econémico, politico, agente come¢a a
compreender o que t acontecendo na nossa sociedade..., e assim, eu acho que as pessoas
que estdo de cima, os politicos, ndo vé sdo..., essa importancia, ou talvez ndo queiram
que os alunos eles sejam mais esclarecidos se tornem mais criticos, e como se colocasse
uma aula por semana s6 pra dizer que tem o ensino de sociologia, sé que a gente sabe
que numa aula sé ndo da pra fazer muita coisa, entdo é s6 pra fazer uma comparacao
porque na verdade quem ta no poder ndao quer uma populacédo esclarecida, que deveria
[a disciplina] ter bem mais espaco

Professora 5EI | A quest&o da disciplina em si, ela vai dar uma base em relacéo & questdo da sociedade...
a compreensdo do aluno sobre todas as etapas, a visao de alguns soci6logos, estudiosos
sobre a questdo da economia, da sociedade, da produgdo entdo tem esse embasamento.
Na verdade eu acredito que a sociologia hoje ela vai se focar na compreensao de todo o
formato da sociedade

2) A concepcdo de teoria socioldgica

Sistema de Fala dos docentes
Ensino
Integral

Professor 1El | Agente ndo trabalha bastante a teoria sociolégica na escola, e sou professor de Histéria
e, teoria socioldgica agente teria que estudar os teéricos mesmos, os individuos, 0s
grandes baluartes da disciplina, mas isso ndo € abordado, em minha opinido de maneira
adequada dentro da escola, do ensino médio, agente trabalha mais com tematicas, isso
acredito seja um ponto fraco seria interessante, pelo menos no 1° ano do ensino médio,
agente abordar mais a teoria socioldgica do que propriamente temas relacionados as
guestBes sociais, que € o que a gente aborda mais durante todo o curriculo do 1°, 2°e 3°
ano

Professora 2EI | Seria na verdade s&o os elementos que os sociologos desenvolvem pra fazerem um
estudo abordando as tematicas, porque cada um desenvolve uma teoria pra aquele
determinado assunto, pra aquele tipo de problema social que vai ser analisado, entao
eu acho que a teoria parte justamente desse ponto

Professora 3EI | Eu acho que dentro desse contexto do estudo, eu acho que agente tem que abranger
todos os aspectos dentro da escola semi-integral, agente até recebe um material que j&
vem direcionado [com] alguns temas e eu tenho procurado também outros autores que
me dé subsidios para enriquecer esses temas que nos sdo colocados e para que a gente
possa assim procurar de uma maneira muito clara e tornar clara também o estudo da
sociologia para os estudantes

Professora 4El | Formular um conceito agora..., ndo sei se eu vou... Porque, pelo que entendo o pouco
que entendo, eu ndo tive uma formag&o na 4rea, 0 que eu vi de sociologia [na faculdade]
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foi quase nada pra falar a verdade..., geralmente sdo temas, [que] geralmente agente
vivencia no dia a dia, isso termina sendo mais facil na hora de discutir isso como 0s
alunos, agora eu ndo tenho tanto aprofundamento dentro da area, mas eu sei que ela é
uma ciéncia que passou a ser considerada ciéncias no século XIX mais ou menos acho
que foi isso, sO que sua origem vem um pouco mais de antes... a questao por exemplo da
primeira revolugdo industrial em meados do século XVIII por ai, foi um dos fatores que
fez com que varios estudiosos passasse a se preocupar € a estudar mais sobre isso a
procurar entender o qué que tava acontecendo na sociedade..., porque no caso da
revolugdo industrial... ela trouxe uma série de transformacgdes pra sociedade, de
modificagdes, principalmente na questdo da economia [...] no caso dos trabalhadores
por exemplo modificou a maneira de trabalhar foi a partir da ai que comega mesmo a
questdo da exploracao dos trabalhadores,... comega a surgir uma série de coisas como
as primeiras greves... Pessoal comeca a lutar por melhores condi¢fes de trabalho...
direitos trabalhistas... essas coisas.”

Professora 5EI | Ela vem justamente da o suporte talvez até pra o nosso embasamento dentro sala de aula
ndo é? Dentro dessas concepgdes tedricas é que a gente vais justamente trabalhar com
0 nosso aluno toda essa viséo e todos os contetidos dentro da nossa disciplina sociologia.
E necessario que agente realmente tenha esse embasamento dessas teorias: Marx, Engels
e tanto outros que venham realmente a trabalhar isso.

3) O lugar da teoria socioldgica no plano de curso do docente

Sistema de Fala dos docentes
Ensino
Integral

Professor 1EIl | Ele aparece geralmente no inicio... Quando a gente muda o contetido, eu particularmente
nao vejo de fato, eu busco incluir algo relacionado a teoria socioldgica pra da um
embasamento maior sobre aquilo que a gente vai discutir

Professora 2EIl | Ela aparece sempre nos estudos que sdo desenvolvidos com a questdo da socializagéo, a
guestdo das escolas sociais, as questdes do capitalismo, socialismo, sdo contetdos que
sempre abordam as teorias sociologicas, nesse sentido, entre tantos outros temas né
como desde principio mesmo do que é a propria sociologia ndo é? Entédo eu sempre parto
do ponto de mostrar os conceitos e 0s sociologos que abordam aquele tipo de conceito,
entdo de acordo com o tema que ta sendo trabalho, porque as vezes agente ja vem
amarrado numa grade de conteldos, ai eu tento atrelar a teoria sociolégica com 0s
socidlogos

Professora 3EI | [a teoria aparece] ndo muito clara. Tem hora que agente se embaraga um pouco, por
iss0 que as vezes agente tem que recorrer a outras fontes, esse que a gente recebe[o
curriculo oficial], eles vem um pouco limitado, eu acho assim, apesar de ser uma aula
sO0, mas se vocé aproveitar bem, agente tem como enriquecer um pouco mais esse
planejamento esse plano

Professora 4EIl | ??? Acredito que sim aparece [a teoria no curriculo] (solicitacdo de exemplos)? Eu
acho que nem sempre...???

Professora 5EIl | [ndo soube/ ndo quis responder].
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4) Os recursos didaticos utilizados na aula de sociologia com foco na teoria

sociologica

Sistema de Fala dos docentes
Ensino
Integral

Professor 1El | A gente usa o livro didatico, diga-se de passagem, bastante insuficiente para se abordar
a teoria sociologica, ele é mais temdtico, ele trabalha mais com temas relacionados a
guestbes sociais mesmos, relacionados a conflitos a mudanga social esse tipo de coisa...
ai 0 que eu trabalho, eu geralmente trago, em relagdo a teoria sociologica eu
geralmente trago uns videos curtos que eu baixo do You tube, mas como forma de
introducédo daquele tema

Professora 2E1 | Nessa questéo assim, de certa forma é um pouco limitada até porque agente s6 tem uma
aula por semana, entdo agente ndo pode se deter a tantos recursos infelizmente, mas
assim, eu sempre procuro trabalhar... Sempre vem acompanhando a questdo do livro
didético, e ai eu procuro fazer alguns slides mostrando os socidlogos que abordam e
como eles abordam aquele determinado contetdo e alguns multimeios, aulas com audio
visuais, alguns documentarios que ai eu de acordo com o contedido eu vou incrementando
nesse sentido.

Professora 3EI | Olha agente tem que usar as midias, procurar enriquecer as aulas através das midias, o
livro didatico ndo ajuda muito apesar de ter sido nos professores que escolhemos o livro,
€ nossa responsabilidade, mas, eu ndo sei se é devido o tempo da escolha do livro, ndo
estou culpando nem A nem B nem C, agente mesmo talvez ndo teve um olhar melhor
porque agente olha, olha , e na hora, a gente pensa que é melhor e quando chega se
depara com uma realidade que ndo atende a nossos estudantes, por isso agente tem que
recorrer as midias as tecnologias pra trazer aulas motivadoras, pra ajudar..., no
entendimento para que se possa esclarecer melhor

Professora 4El | Bastantes pesquisas, porque assim, tanto o livro didatico agente utiliza [como também]
bastante pesquisa na internet que € uma das fontes mais acessiveis

Professora 5EI | Geralmente eu trago muito pra eles slides, agente debate usa a questdo do multimidia,
mas principalmente o debate, eu acredito que o nosso aluno cresce muito a partir do
debate, dele realmente questionar e procurar saber o porqué de todas essas outras
situagdes, de todas as questdes que a propria sociologia chama a atencdo, que é
necessario realmente agente &, instigar em nosso aluno esses questionamentos pra que
realmente ele tenha uma compreensdo de todo esse processo de transformacéo e
formacéo do mundo.

5) Como se da a transposi¢ao didatica da teoria socioldgica
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Sistema de
Ensino
Integral

Fala dos docentes

Professor 1EI

Eu acho que agente trabalharia de maneira bastante satisfatoria, a leitura e produgéo
de textos, pra gente abordar de maneira satisfatoria, de uma maneira bastante
aprofundada, na medida do possivel, teoria sociolégica, s6 que como eu disse hd uma
pratica muito pequena de leitura ainda nesse nivel, se agente pedir pra que eles leiam
livros mais aprofundados sobre o tema, talvez eles estranhe um pouco

Professora 2EI

Eu partiria do pressuposto de explicar realmente o que € uma teoria né, principalmente
dentro da area de sociologia, e a partir dai mostraria algumas teorias que eles pudessem
identificar no meio em que eles vivem de acordo com 0 que os soci6logos estejam
abordando e, trabalharia um atrelado a outra

Professora 3EI

Primeiro eu faria assim um debate, um tema, agente tem que colocar primeiro como
forma de debate e depois do debate, eu ia procurar explorar através de outras atividades,
que fosse estudos, fosse trabalhos em grupo, fosse outras apresentagdes e tal, entdo eu
ia explorar, mas primeiro eu acho que agente tem que debater o tema, tem que junto
buscar o que eles entendem também através do que eles também tem, do entendimento
deles ndo é? E fazer essa troca, e enriquecer diante do conhecimento deles, do que eles
tem, que os nossos alunos hoje com a tecnologia que eles tem na mao hoje eles estdo
muito bem assessorados, as vezes usam de uma forma errada, mas se o professor buscar
agente consegue com que eles utilizem, que sé@o os celulares deles que hoje agente sabe
gue ndo pode mas eu mesmo uso para fins pedagdgicos a lei dar essa clareza e tal e eu
tenho aproveitado e tem dado certo

Professora 4EI

Aula expositiva... , Leitura que ndo tem como fugir da leitura e a pesquisa também.

Professora 5EI

Eu colocaria o tema no quadro, os instigaria ao questionamento e partir dai agente
comecaria um embate e debate... Instigando eles a perguntar a querer descobrir porque
eu acredito que, principalmente em sociologia agente s6 realmente had compreenséo e
feedback, se agente instigar nos nossos alunos o querer e realmente a curiosidade de
querer descobrir cada situagdo que a propria sociologia nos propde, a questdo de vocé
ficar s6 no livro didatico sem ter a curiosidade de querer descobrir cada situacéo que
ali acontece, realmente ndo hd uma aprendizagem realmente eficiente’

6) O curriculo de sociologia e o lugar da teoria sociolédgica nele

Sistema de
Ensino
Integral

Fala dos docentes

Professor 1EI

Eu acredito que se abordasse mais [no curriculo] a teoria sociolégica do que
propriamente dito... vocé tentar abarcar conflitos que estdo ocorrendo, tematicas
sociais..., questdes, por exemplo, homofobia que é o que se discute, se discute bastante,
sobre desigualdade social, eu acho que se agente focasse mais na teoria sociologica, se
agente focasse mais na alusdo as grandes nomes da sociologia talvez ficasse melhor pra
num eventual debate sobre esses temas eles teriam um embasamento melhor, entdo na
minha opinido o curriculo ele ndo é interessante ainda entendeu? Agente passa agente
tem que fazer aquilo dali, porque realmente vem um contetdo pronto pra gente poder
trabalhar, mas eu trabalho meio que..., a duras penas, porque ndo é uma coisa que eu
acredito que pro o estudante... E bom discutir & , mas é bom agente discutir quando tem
uma base e quando ndo tem essa base pra ser discutida ai fica meio solta, a coisa fica
meio solta, e agente sé tem uma aula por semana ai complica mais ainda
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Professora 2EI | Na questdo da teoria sociologia ele [o curriculo] é bem reduzido, nesse sentido, porque
as vezes ele trazem o tema que se vocé ndo fizer esse atrelamento, nao fizer essa ligagao
com a teoria, vocé trabalharia sd conceitos, conceitos basicos que vem pela proposta
curricular e nesse sentido da teoria eu acho ele reduzido, no entanto ele vem muitos
conteddos pra vocé trabalhar com uma aula s6 com um tempo muito pequeno, entao nos
temos um tempo muito curto pra trabalhar muitos temas que precisaria um
aprofundamento melhor, até porque o ensino médio sdo trés anos, mas eles vem sem
base nenhuma, entdo ndo tem como vocé fazer um estudo mais aprofundado com
cinquenta minutos de aula

Professora 3EI | O curriculo ele é bom ele vem bem enxuto, na linguagem mais popular sé que eu acho
que agente tem que buscar algo pra fazer complementos, ele vem pouco, até porque
diante do que eles passam pra gente, da préa trabalhar tranquilo com uma aula, sé que
as vezes vocé faz uma atividade extraclasse e quando agente pde pra eles pesquisarem...,
entdo isso ai agente pode n&o é? [trazer] algo a mais pro nossos estudantes.

Professora 4EI | Eu particularmente muitas vezes acabo me sentido meio despreparada [préa falar sobre
o curriculo da disciplina]..., Na faculdade eu s6 tive uma disciplina um periodo na
faculdade e aquela coisa assim, que vocé praticamente ndo vé. Ai isso de certa forma
deixa agente um pouco despreparada, apesar de que... Sdo temas do cotidiano que da
pra gente levar a discussdo pra sala... Abre muito espago pra pessoas falarem o que elas
pensam... Em vez de o professor chegar na sala de aula e ficar falando, falando, falando
a aula toda, ele pode simplesmente jogar a o tema e levar a discusséo com a turma de
uma forma quer todos terminam participando e construindo o conhecimento

Professora 5EI | A questdo do curriculo acredito eu que como professora de histdria, que é preciso rever
algumas situagdes principalmente em relagdo aos livros didaticos, entdo agente tem que
buscar muito material as vezes por fora, ndo se basear também s6 na questéo dos livros
didaticos porque ndo ha uma sequéncia, parece que a escola tem um programa, o livro
didético ja e serve outra situacdo e, as vezes agente sente essa situacao, muitas vezes
agente tem que esta recorrendo a outros recursos para que realmente os alunos tirem as
duvidas e realmente aconteca a aprendizagem
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ANEXO -G
CAMPO DE PESQUISA —~ MUNCIPIOS VISITADOS

(os nomes circulados indicam os municipios que foram visitados)
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ANEXO —-H
SINTESE INTERPRETATIVA DO OBJETO DE ESTUDO




