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Resumo

Essa dissertacdo investiga o processo de elaboracdo do Curriculo Minimo de
Sociologia. O foco da analise ¢é a relagdo das equipes formuladoras com a Secretaria
Estadual de Educacdo durante o tempo de elaboracdo do documento curricular. Esse
processo de elaboracdo do documento curricular se iniciou em outubro de 2010 e
acabou em dezembro de 2011. Durante esse periodo, duas equipes composta de
professores universitarios coordenadores e professores da rede estadual de ensino
licenciados em Sociologia contribuiram para a elaboracdo do documento. O foco da
analise é a relacdo entre as equipes formuladoras e a Secretaria Estadual de Educacéo do
Rio de Janeiro. Pretende-se avaliar como o processo histérico de implementacdo da
disciplina no Estado do Rio de Janeiro influenciou na elaboracdo do documento
curricular através da contribuicdo das equipes formuladoras. A perspectiva tedrica de
curriculo a ser adotada é a de Ivor Goodson que define o curriculo como um artefato
historico-social e também o conceito de comunidade epistémica. Iniciamos a delinear a
historia da implementacdo da disciplina a partir dos anos de 1980 e como foi a
construcdo da comunidade epistémica no Estado do Rio de Janeiro a partir desse
periodo. A intencdo é localizar os professores que participaram da elaboracdo do
Curriculo Minimo como representantes da comunidade que defende a presenca da
disciplina na educacédo béasica. O conceito utilizado para a analise do Curriculo Minimo
como politica curricular serd o do Ciclo continuo de politicas de Sthephen Ball. Essa
perspectiva valoriza a participacdo de diversos atores atuando na formulacdo da politica

curricular.

Palavras-Chaves: Ensino de Sociologia- Comunidade Epistémica- Politica Curricular
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Introducao
Porque estudar o Curriculo Minimo?

Essa dissertacdo busca narrar as tensdes existentes no processo de elaboracéo do
Curriculo Minimo de Sociologia no Estado do Rio de Janeiro, no periodo entre o final
de 2010 e o inicio do ano de 2012. Esse recorte temporal se justifica pelo fato de que
durante esses trés anos foram elaboradas duas propostas curriculares de Sociologia para
0 ensino médio, no &mbito estadual, com a participacdo de professores da rede basica de
Sociologia com formagdo em Ciéncias Sociais. O nosso foco de anélise sera a dindmica
da relacdo das duas equipes de professores da rede estadual de ensino entre si e a

Secretaria Estadual de Educacéo.

O Curriculo Minimo é uma politica publica empreendida pela Secretaria Estadual
de Educacdo do Rio de Janeiro, com o proposito de normatizar os conteudos
apresentados na rede estadual de ensino. Sendo assim, o objetivo da pesquisa é
compreender como a comunidade epistémica de Sociologia participou do processo de
elaboracdo da politica curricular no periodo destacado no estado do Rio de Janeiro.
Entendemos esse processo de elabora¢do do Curriculo Minimo no Rio de Janeiro como
um episodio importante para a histdria da Sociologia como disciplina escolar. Na nossa
analise, consideramos o0s professores participantes do processo de elaboracdo do
Curriculo Minimo de Sociologia como representantes da histéria da comunidade

epistémica de Sociologia do estado do Rio de Janeiro.

Os curriculos escolares oficiais sdo elaborados pelos poderes publicos estaduais.
Apesar de existirem Parametros Curriculares Nacionais(1999) e Orientagdes
Curriculares Nacionais (2006) para as disciplinas, estes documentos ndo tem forca de
lei, pois sdo como o proprio nome diz parametros e orientacdes que podem ser
reinterpretados pelas Secretarias Estaduais de Educacdo e apropriados pelos professores

de inimeras maneiras em sua pratica pedagogica.

Na formulagéo de um curriculo escolar, multiplos discursos estdo em jogo. A sua
construcdo ndo é neutra, nem desinteressada. VVarios atores participam desse processo.
No caso do Curriculo Minimo, essa € uma politica publica que amalgama vérias

intencionalidades: do Governo do Estado do Rio de Janeiro, da comunidade epistémica



que lutou pela insercao da disciplina na educacéo basica e de outros atores institucionais
que contribuem para as politicas educacionais na atualidade. E por isso também é
necessario avaliar as diferentes possibilidades de curriculo no contexto da historia de

uma disciplina.

Sou professora de Sociologia da rede pablica estadual ha dezoito anos. Quando
comecei a lecionar, ndo sabia o que eu iria apresentar aos alunos. Existiam poucos livros
didaticos, poucos professores formados em Ciéncias Sociais lecionando a disciplina, o
que ndo era 0 meu caso. Apesar da formacdo em ciéncias sociais, a licenciatura que fiz
na Universidade Federal Fluminense, foi em ensino de Historia. A didatica em
Sociologia foi sendo construida durante a minha pratica docente. Adaptando materiais,
buscando temas e maneiras de tornar a aula de Sociologia relevante para os meus alunos
da rede publica. E enfrentando o questionamento de toda a comunidade escolar sobre a
importancia do ensino de Sociologia na educacdo basica. Em varios momentos, fui
obrigada lecionar outras disciplinas para me manter em apenas em um Unico colégio,

pois a disciplina possuia poucos tempos na grade curricular.

Ao escrever sobre a trajetoria da Sociologia no ensino escolar, pude refletir e
avaliar sobre a historia representativa dos professores de Sociologia da rede publica
estadual do estado do Rio de Janeiro, identificando-me com muitas falas dos professores
que elaboraram o Curriculo Minimo de Sociologia. Sempre tive que entrar na
comunidade escolar empunhando armas para defender o meu espaco enguanto docente e
a necessidade do conhecimento das Ciéncias Sociais estar presente no contexto escolar.
Por isso, defenderemos que essa politica curricular abre o espago para a construcdo da
presenca da retdrica da disciplina de forma normativa em toda rede estadual.

Como a defesa da disciplina foi realizada ao longo de sua histéria na educacgéo
basica é uma questdo relevante e pouco trabalhada quando se aborda a intermiténcia da
disciplina de Sociologia no curriculo escolar. Comumente, se atribui as suas idas e
vindas ao seu potencial politico ou pseudo-revolucionario. Muitas vezes ignora-se que a
Sociologia se tornou uma disciplina escolar em um governo autoritario, possuindo
inclusive um carater extremamente conservador. Por isso, entendemos que pouco se
focaliza 0 modo pela qual as pessoas interessadas em sua inser¢do na escola bésica
definiram suas acOes para realizar suas intencbes de integrar a disciplina na grade do

ensino escolar.



Para Goodson(2013), um curriculo escrito € uma prova publica e auténtica da
luta que envolve as aspiragOes e 0s objetivos da escolarizacdo.De fato, as idas e vindas
da Sociologia na educacdo escolar sdo resultado dos conflitos de varios projetos de
escolarizacdo dos grupos que disputavam os sentidos da educacdo basica. A reflexdo
sobre a histdria de uma disciplina na educacdo basica proporciona uma compreensdo

ampliada sobre as politicas educacionais direcionadas a elaboracéo do curriculo.

Durante o governo republicano, a primeira iniciativa foi realizada em 1891, tendo
como personagem principal o entdo ministro da Instrucdo Pablica Benjamim Constant.
O ensino obrigatdério de sociologia se encontra em um contexto influenciado pelas
ideias francesas de Augusto Comte, onde o Plano Nacional delineado por Benjamim
Constant buscava a laicizacéo dos curriculos (Caju, 2005, p.68).

O periodo aureo da institucionaliza¢do do ensino de Sociologia ocorre a partir da
Reforma Rocha Vaz, entre os anos de1925 até 1942. Em 1925, a Sociologia é instituida
nos cursos de formacao de professores e nas provas de admissdo para 0 ensino superior.
Para Meucci (2000), a Sociologia adquire, nos anos 20 e 30, “um lugar institucional”
que possibilitara a difusdo dos conhecimentos socioldgicos no Brasil. Em 1942, a

disciplina é retirada através da Reforma Capanema.

Para melhor compreensao da institucionalizacéo da Sociologia naquele momento
cabe dimensionar como a instituicdo educacional refletia a dindmica social nos anos
1920 e 1930. Guelfi (2007), ao analisar a presenca da disciplina nesse periodo, enfatiza
como as politicas educacionais refletiram os movimentos culturais presentes na
sociedade educacionais que ocorrem nesse periodo’, refletem as disputas dos grupos
politicos no processo de modernizacéao (p.12).

A historiadora Otaiza Romanelli aponta que as reformas educacionais vao
traduzir o dilema do Estado brasileiro nesse momento de acompanhar com atraso 0s
valores da modernidade presentes nos movimentos culturais e politicos dos anos 1920 e,
ao mesmo tempo, manter os interesses das camadas conservadoras, favorecendo os
valores tradicionais e excludentes (Romanelli,2013). Assim, 0 ensino secundario nesse
momento continua direcionado para poucos, que terdo a funcéo especifica de direcionar

a nacdo brasileira.

! Reforma Rocha Vaz-1925 Decreto Lei n® 16.782-A de 13 de janeiro de 1925; Reforma Francisco
Campos-1931-Decreto Lei n°19.890 de 18 de janeiro de 1931; Reforma Gustavo Capanema: 1942-
Decreto Lei n°4.244 de 09 de abril de 1942.



Segundo Goodson(2013,p. 32), a definicdo do curriculo opera em dois niveis, 0
primeiro é o contexto social onde o conhecimento é conhecido e produzido. Nos anos
1930, a presenca da disciplina no curriculo e os temas abordados nesse momento
caracterizaram as preocupacfes sobre o projeto da nacdo brasileira no processo de
modernizacdo do Brasil nos anos 1920 e 1930. O segundo nivel é como esse
conhecimento vai ser “traduzido” para sala de aula. No caso do conhecimento
socioldgico no Brasil, essa traducdo sera responsavel pela difusdo desse conhecimento

no pais.

Ao observar esse momento, temos que observar com atencdo quem S0 as
pessoas que fazem a defesa do conhecimento sociolégico no ensino secundario. Como
ndo haviam académicos formados em Sociologia, teremos intelectuais preocupados com
a area educacional, em sua maioria formados nas Faculdades de Direito(Meucci:
2000,p. 17). Alguns merecem destaque, Achiles Archero, Fernando Azevedo, Carneiro
Ledo, Delgado de Carvalho, Gilberto Freire, Djacir de Menezes, Roberto Lyra e Alceu
Amoroso Lima. Para obter especializagdo em conhecimentos socioldgicos, Delgado de
Carvalho e Gilberto Freire freqlientaram disciplinas nos cursos de Ciéncias Sociais
europeus e norte-americanos, sendo essa a Unica condicdo na época para atuar como
professor de Sociologia (op.Cit.). Assim, o avanco da disciplina no nosso territorio se
faz na auséncia de cursos de formagdo de professores de Sociologia (Moraes,2011:
365).

Nesse momento temos a formacdo do que consideraremos uma comunidade
epistémica em defesa do conhecimento de Sociologia. Uma comunidade epistémica,
segundo Goodson(1990) sdo profissionais com uma especializacdo e competéncia

reconhecidas em uma area especifica, e com conhecimento relevante na area que atuam.

No caso desses profissionais que atuaram como difusores do conhecimento
sociolégico no Brasil a partir dos anos 1930, eles defendiam a necessidade da
divulgagdo do conhecimento de Sociologia como uma missdo civilizatoria e
modernizadora para o projeto de escolarizacdo de uma determinada camada da
sociedade. Para esse grupo, era necessario “formar espiritos capazes de transformar os

homens em forgas propulsoras da nagdo” (Meucci, 2000: 34).

Naquele momento, a Sociologia contribuiria para modernizar a elite e manter a
estrutura desigual de acesso aos bens culturais e econdmicos da sociedade brasileira. O
ensino de sociologia serve para formar “o professor que ird conhecer a realidade para
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construir o consenso”, como aponta Meucci. Esses profissionais possuiam um papel
especifico na divisdo social do trabalho: difundir o discurso modernizante de caréater
conservador, a partir da analise da realidade social que os cercava.

O surgimento de um grande namero de publicacbes de manuais didaticos de
Sociologia ocorre por conta da insercdo da Sociologia de forma mais ampla no sistema
de ensino, e também contribui para esse fato, o interesse da industria editorial naquele
momento (Meucci, 2000, p.13). Esses intelectuais envolvidos nos debates educacionais
verdo no ensino de sociologia a solucdo para a tradicdo bacharelesca da educacéo
brasileira. Esses manuais ampliam o acesso ao conhecimento da Sociologia no Brasil

por muitas décadas, antes limitado apenas para aqueles que liam em francés.

A traducdo desse conhecimento nos anos 1930 pode ser considerada uma
estratégia de construcdo e promocdo do conhecimento sociolégico na realidade
brasileira (Goodson,1990). Esse foi o caminho adotado por aqueles que podem ser
considerados o0s primeiros porta-vozes do conhecimento sociolégico no Brasil. Nesses
manuais didaticos teremos a organizagdo dos principios epistemoldgicos da Sociologia

européia adaptados para uma interpretacdo conservadora da realidade brasileira.

Goodson assinala que algumas matérias escolares precedem cronologicamente
suas disciplinas-mae, assim, a matéria escolar gera a criacdo de uma base universitaria
para a “disciplina”. Esse foi o caso da Sociologia aqui no Brasil. Essa traducdo do

conhecimento para as salas de aula se torna a porta de entrada da Ciéncia no pais.

Mas o nosso foco de andlise é a trajetdria historica da disciplina no Estado do Rio
de Janeiro. O relevante para n6s é saber como muitas omissdes sobre 0 momento aureo
da disciplina reforcam um discurso sobre o seu carater revolucionario a partir dos anos
de 1980. Nesse momento, o discurso em defesa da insercdo da disciplina alia-se aos

movimentos sociais de redemocratizacdo do pais, ap6s o Regime Militar ditatorial.

Nos anos 1980, sdo retomadas as discussdes de inser¢do do ensino de Sociologia
em diversos estados por pressdo das entidades estaduais de organizacdo representativas
dos cientistas sociais. No Rio de Janeiro, a Associacao Profissional dos Sociologos do
Estado do Rio de Janeiro (APSERJ) lidera a campanha pelo retorno da sociologia no
entdo ensino secundario. Fundada em 1982, essa associacdo é uma entidade pré-
sindical, oriunda da antiga Associacdo de Cientistas Sociais do Rio de Janeiro, fundada
em 1975(ACISERJ). Essa entidade organiza uma campanha para o retorno da

11



Sociologia na educagdo bésica, mobilizando varias entidades, professores e alunos de

licenciaturas em Ciéncias Sociais.

A lei n® 1379, de autoria do Deputado Accacio Caldeira (PDT) serd fruto da
construcdo do consenso de varias entidades que participam do processo de formulagédo
da constituicdo estadual. Importante destacar a participacdo da APSERJ na elaboracéo
do texto dessa emenda que garante o retorno da Sociologia no ensino de segundo grau,
denominacgdo dada ao ensino médio naquele momento. E assim, temos a inser¢do da
Sociologia no curriculo do estado do Rio de Janeiro, com uma hora semanal, muito
embora, ainda sem garantias de que um professor licenciado em Ciéncias Sociais
lecionard a disciplina. O artigo que insere a disciplina é:

“Sera introduzida, como disciplina obrigatoria, nos curriculos de2° grau, da

rede publica e privada, em todo o territdrio doEstado do Rio de Janeiro, a
Sociologia”.

(Paragrafo 4° do Artigo 317, da Constitui¢do do Estado do Rio
de Janeiro, promulgada em 05 de outubro de 1989, pela
Assembléia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro)

Para tanto, a APSERJ reivindicou a realizacdo de um concurso para professores
de Sociologia, garantindo a abertura de 182 vagas na rede estadual de ensino no ano de
1990(Cliveira e Jardim, 2007:9).

Detalhar a acdo da APSERJ e seus impactos no processo de lutas pelo retorno da
disciplina na escola é um dos nossos focos de andlise. Notamos que essa entidade
favoreceu a construcdo de uma comunidade epistémica no Rio de Janeiro, ao longo dos
anos de 1980 a 2000, sendo que a obrigatoriedade da disciplina em 2008 com a lei

11.684, amplia os espacos de defesa da disciplina.

Na primeira parte do nosso estudo, vamos delinear, a partir dos anos 1980, 0s
caminhos que a comunidade epistémica no Rio de Janeiro trilhou até a participacdo dos
professores no Curriculo Minimo de Sociologia, nos anos de 2010 e 20112,

2 Na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a Lei n°9394/96 ndo define o ensino de
Sociologia e Filosofia como obrigatérios, mas como transversal. Os conhecimentos de Sociologia e
Filosofia devem ser incluidos “como um dos contetidos a serem aprendidos pelo educando durante o
Ensino Médio”. .Ou seja, 0s seus contetdos podem ser apresentados, sem a presenca da disciplina na
grade curricular, mas de forma transversal. Em 2006, ap0s alguns estados inserirem o ensino de
Sociologia através de decretos estaduais, 0 Ministério da Educacdo publica o Parecer N°38 2006,
favoravel a inclusdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia no ensino médio, atendendo uma sugestao
do Conselho Nacional de Educacdo. Em 2008, teremos a Lei 11.684 que tornou obrigat6rio o ensino de
Saociologia e Filosofia na educagéo bésica.
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A obrigatoriedade da disciplina possibilitou o fortalecimento das discussdes sobre
0 desempenho da Sociologia na Educacdo bésica. A partir de entdo, ocorreram
encontros estaduais e nacionais, que contaram com a participacéo de professores da rede
basica apresentando trabalhos e atuando nas discussdes sobre a disciplina no espaco
escolar. Foi durante uma das minhas participacfes nesses encontros, que surgiu o
interesse em entender como a Sociologia como disciplina escolar se insere no conjunto
de politicas publicas para o Ensino médio na atualidade. Como 0s agentes que
defendem e pensam a sua insercdo no espago escolar dialogam com as instancias que

definem as diretrizes curriculares.

A iniciativa do Governo do Estado do Rio de Janeiro em elaborar um curriculo
que definisse 0 minimo necessario para ser ensinado em sala de aula, no ano de 2010 é
um caso exemplar para a historia da disciplina no estado do Rio de Janeiro. Essa
politica curricular significou uma oportunidade de participacdo para os professores
licenciados em Ciéncias Sociais atuarem diretamente na elaboragdo de um documento
que definiria os contetdos da disciplina no Estado do Rio de Janeiro. Assim, temos
membros da comunidade epistémica de Sociologia contribuindo para a elaboracdo de

um documento curricular.

Entendemos os professores envolvidos no processo de elaboracdo do Curriculo
Minimo como porta vozes da comunidade epistémica que defende o ensino de
Sociologia na educacdo escolar. Eles representam a historia dessa comunidade e o0 seu

corpo de conhecimento (Goodson,1990).

Essa politica curricular se torna exemplar pelo fato de priorizar apenas professores
licenciados em Ciéncias Sociais, e ndo de outras areas disciplinares, como ocorreu nas
orientacdes curriculares de 2010 e 2006. Assim, os curriculos seriam formulados por
professores licenciados em Ciéncias Sociais, que atuavam na rede publica estadual de
ensino. Por isso a importancia da analise da participacdo desses atores nessa politica

curricular.

Na primeira versdo da politica curricular, compreendida pela Secretaria Estadual
de Educacdo como projeto piloto, foram incluidas apenas algumas matérias que se
constituiram foco da elaboragdo desse documento, sendo que a Sociologia compunha
esse conjunto. As mateérias definidas como prioritarias para a Secretaria Estadual de

Educacdo foram: Lingua Portuguesa e Literatura, Matematica, Historia, Geografia,
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Sociologia e Filosofia. No ano seguinte, todas as disciplinas do ensino médio foram

contempladas.

As equipes de todas as disciplinas foram organizadas a partir da apresentacéo
voluntéria de professores da rede e com o convite aos coordenadores oriundos de varias
instituicGes de ensino superior. O conhecimento académico dos coordenadores aliado a
experiéncia dos professores da rede foi um fator valorizado pela Secretaria Estadual de
Educacdo. A equipe de Sociologia formada no final de 2010 foi coordenada por um
professor do departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro e composta por seis professores de diferentes regides do Estado do Rio de

Janeiro, que atuavam na rede publica estadual.

O curriculo a ser formulado para vigéncia no ano letivo de 2011 teve como
proposta seguir a pedagogia das competéncias e habilidades presente nos Parametros
Curriculares Nacionais e garantir a autonomia dos professores com a participacdo deles
na formulagdo do documento. Segundo Pereira e Figueiredo (2012), que foram
membros da primeira equipe, “os curriculos seriam formulados a partir das experiéncias
dos proprios professores da rede”. Isso seria alcangado através da participagdao dos
professores da rede nas equipes formuladoras, e também com consultas on-line e uma
audiéncia publica ao final do processo. As equipes de todas as disciplinas tiveram total
autonomia na escolha e organizacdo dos conteldos, a Unica orientacdo da Secretaria
Estadual de Educacdo era que a organizacdo seguisse a forma de habilidades e
competéncias. A equipe de Sociologia optou em formular o documento a partir de temas
e conceitos, com o intuito de garantir “o compromisso com o debate e a contribui¢do

especifica das Ciéncias Sociais na educagdo basica” (Pereira e Figueiredo,2012).

A equipe se dedicou ao trabalho de elaboracao do curriculo de Sociologia com um
cronograma de atividades que previa a entrega da versao final do documento ao final de
fevereiro de 2011. A equipe de Sociologia tentou negociar a0 maximo esse cronograma,
com o objetivo de ampliar o nimero de atores participantes no processo de elaboracdo
do curriculo. Nesse sentido, coordenadores de cursos de licenciatura, associacfes

profissionais e grupos de pesquisadores foram consultados.

O cronograma previa uma audiéncia publica ao final do més de janeiro de 2011
com a apresentacdo de um documento preliminar. A equipe de Sociologia apontou a
necessidade de mais de uma consulta publica para a elaboracdo de um documento de
tamanha importancia. A equipe de Sociologia entendia que a construgdo do curriculo
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ndo poderia ser restrita apenas aos profissionais convidados que compunham a equipe,
mas deveria ter a participagédo de todos que se interessavam em consolidar a Sociologia

como disciplina escolar.

A apresentacdo da proposta curricular em audiéncia publica ao final do més de
janeiro de 2011 foi um momento a parte nesse processo de elaboracdo da politica
curricular. Nesse momento, os membros da equipe tomam ciéncia de que o Curriculo
Minimo compde um conjunto maior de uma politica educacional que regulava um
sistema de bonificagbes para todos os profissionais da rede estadual de ensino.
Ocorreram debates e discussdes no evento sobre o significado dessa politica curricular

para os professores da rede estadual de ensino.

O documento que surgiu dessa audiéncia foi chamado de documento preliminar,
na medida em que foram negociadas novas revisdes e atualizacbes, com a participacao
de professores da rede de outras regides do Estado do Rio de Janeiro. Segundo o
cronograma negociado com a Secretaria Estadual de Educagdo, existiriam encontros
regionais até o més de maio, onde se avaliaria a aplicacdo do curriculo minimo até entdo

e se prepararia uma segunda vers&o.

Apds a divulgacdo desse documento preliminar na realizacdo da audiéncia
publica com a participacdo de professores da rede estadual de ensino, profissionais que
participam do debate da insercéo da disciplina no espago escolar, a Secretaria Estadual
de Educacéo paralisa os trabalhos e ndo cumpre o cronograma proposto para as equipes
elaboradoras. Em abril de 2011, a Secretaria Estadual de Educacdo comunica as equipes
a paralisagdo dos trabalhos devido a dificuldades de efetuar os pagamentos dos
membros das equipes. Sendo assim, a possibilidade de avaliacdo e de revisdo do que

seria uma versdo preliminar ndo ocorreu nesse momento.

Em outubro de 2011, a SEEDUC anunciou em sua pagina eletrdnica um novo
processo de selecdo de equipes para elaboracdo dos curriculos minimos das mesmas
disciplinas do processo iniciado ao final de 2010, e das outras que ndo foram
contempladas no processo anterior. Agora o processo de elaboracdo contatava com a
participacdo da Fundacdo CECIERJ. A segunda equipe foi formada com todos 0s
membros oriundos da rede publica estadual e com titulagio minima de Mestre (na
anterior ndo havia essa exigéncia), que foram aprovados em um processo seletivo que
contou com andlise de curriculo e entrevista. Essa equipe foi coordenada por um
professor do Departamento de Sociologia da Universidade Federal Fluminense.
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A nova equipe de Sociologia tinha como meta revisar o documento curricular
lancado em 2011. E avangou nos trabalhos, obedecendo agenda estabelecida pela
Fundacdo CECIERJ e buscando como a equipe anterior, estabelecer dialogos com os
membros da comunidade epistémica. Mas foi surpreendida com o anuncio feito pela
SEEDUC, no dia da realizacdo da audiéncia publica com os professores de Sociologia,
de que a partir daquele momento determinava a reducdo dos tempos da disciplina na
grade curricular, resultando na rendncia do coordenador da equipe de sociologia em

pleno processo de trabalho e de quatro membros da equipe.

A equipe que era composta de sete professores e um coordenador acabou com
apenas trés professores que entenderam que deveriam terminar a tarefa em beneficio da

defesa dos conhecimentos da disciplina no espago escolar.

A nossa metodologia de analise dessa historia estd focada na analise das
entrevistas dos membros das duas equipes e da atual Diretora de Articulacdo do
Curriculo da SEEDUC que participou da primeira edicdo como membro de uma das
equipes elaboradoras. Afinal, nos apoiamos na ideia de que a elaboracéo de uma politica
curricular ¢ um palco para a disputa de muitas intencionalidades, dai a relevancia em
entrevistar representantes das equipes e também da Secretaria Estadual de Educacao.
Nosso cronograma de entrevista segue com trés membros da primeira equipe, um
membro da segunda equipe que participou de todo o processo e a funcionéria da

SEEDUC. Como vemos no quadro abaixo:

PORQUE ENTREVISTAR? MEIO DE ENTREVISTAIDURAQAO
F1 Diretora de Articulacgdo curricular da Entrevista gravada e transcrita/ duracéo: 56
SEEDUC/RJ minutos
T v ———
S1 Coordenou a1 Edlgaé%g;) Curriculo Minimo Entrevista gravada e transcrita.duracdo: 1 hora.
$2 Participou da 22 edi¢do de elaboragdo do Entrevista gravada e transcrita/ 3 partes - duragédo
Curriculo Minimo — 2012 total: 1 hora e 55 minutos
Participou da 1%dicdo de elaboragéo do Entrevista gravada e transcrita. duracéo: 45
S3 p o ;
Curriculo Minimo 2011 minutos.
Participou da 1%dicdo de elaboragdo do Entrevista gravada e transcrita. duragao: 41
S4 . . X
Curriculo Minimo 2011 minutos
Participou da 1%dicdo de elaboragéo do Entrevista gravada e transcrita. duracdo: 1h e 10
S5 . . .
Curriculo Minimo 2011 minutos

16




Esse projeto busca contextualizar a experiéncia de construgdo do Curriculo
Minimo de Sociologia a partir da historia da disciplina no contexto escolar. No caso da
Sociologia, sempre contamos com a participacdo de varios sujeitos e entidades para a
construcdo da disciplina no espaco escolar. Atuando de forma significativa na
implementacdo da disciplina na matriz escolar e na construcdo de sua identidade nesse
espaco. Compreender como foi a participacdo de professores licenciados em Sociologia
nessa politica curricular é importante para a historia da disciplina e para o contexto
educacional na atualidade. Identificamos a participacdo de inimeros grupos e entidades
ndo ligadas a acdo educacional e participando ativamente da produgdo dessas politicas
publicas curriculares. Atualmente temos a presenca de professores de Sociologia da
educacdo bésica atuantes na comunidade epistémica, fato que ndo ocorria anteriormente

como afirma Sousa (2008) e Romano (2009).

Goodson (2013) afirma ser importante compreender as lutas que envolvem a
definicdo de um curriculo. E também valoriza uma observacédo socioldgica da evolugdo
da disciplina. Ela deve ser vista como uma comunidade de pessoas, competindo e
colaborando entre si, definindo e defendendo o seu espaco profissional(Goodson, 1990).
O estudo dos conflitos que envolvem a construcdo do curriculo pode contribuir para o
entendimento dos interesses e influéncias que atuam nesse nivel. Assim as matérias e
disciplinas encontram-se em constante fluxo, o que valida uma investigacéo historica e
sociologica detalhada dos motivos e acbes por tras da apresentacdo das matérias e
disciplinas. (Goodson,1990)

Nossa intencdo com esse trabalho é analisar os conflitos e disputas entre os atores
sociais envolvidos no processo de elaboracdo do Curriculo Minimo de Sociologia,
através da narrativa dos integrantes das equipes formuladoras e da Secretaria Estadual
de Educacdo. Quais significados essa politica curricular assume para aqueles que
participaram de sua elaboracéo?

Vivemos em um momento onde as politicas publicas educacionais estdo
centralizadas nas politicas curriculares. Entender como as comunidades disciplinares
atuam na elaboracdo dessas politicas é de suma importancia para compreender oS
significados que a disciplina escolar assume nesse contexto sdcio-historico. Nao ha no
campo de pesquisa das politicas curriculares uma analise da atuacdo de atores sociais
que participam com suas ideias, discursos e acdes na produgdo de politicas na area
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educacional. As andlises sobre as politicas curriculares seguem uma tendéncia de
centralizar as acdes no Estado, as influéncias sofridas das agéncias internacionais e néo
esmiucar a participacdo de outros entes locais interessados. Abreu(2010), citando
Lopes(prelo), afirma que a discussdo sobre o curriculo em um campo disciplinar

especifico é um espaco de pesquisa pouco explorado na &rea educacional.®

Segundo Abreu (2010), uma politica curricular € constituida por uma infinidade
de préticas, concepgdes, valores e inten¢Bes de varios sujeitos nos multiplos espacos a
que pertencem no contexto social. Ao investigar os significados que a politica curricular
assume para a comunidade epistémica € possivel entender os sentidos mobilizados por

essa politica naquele momento sdcio-historico.

Essa dissertacdo esta dividida em trés capitulos. O primeiro, como assinalamos
anteriormente, observa a historia da disciplina no Estado do Rio de janeiro buscando
compreender a formacdo da comunidade epistémica no Rio de Janeiro e a sua atuacao
em defesa da disciplina na educacdo béasica. Essa contextualizacdo histérica serve para
identificar quais préaticas definem a Sociologia na educagdo bésica e quais delas serdo
afirmadas pelas equipes formuladoras com o intuito de inventar uma tradicdo para a

disciplina no contexto escolar, como diria Ivor Goodson.

Outra questdo a ser desenvolvida nesse capitulo é o reconhecimento dos grupos
organizados envolvidos na defesa da disciplina no espaco escolar. Como esses atores
desenvolveram estratégias para a defesa da Sociologia no curriculo escolar?
Pretendemos compreender como esses atores atuaram em diversos contextos da
implementacdo da Sociologia no espago escolar. Além disso, buscaremos entender
como as acgdes desses atores permitiram a existéncia na atualidade de uma comunidade

disciplinar consolidada de Sociologia.

3Esta analise mostra-se relevante por ainda haver muito a ser investigado em termos de politicas de
curriculo no Brasil. Apesar de nos altimos anos muitos trabalhos analisarem a reforma curricular
brasileira, um estudo6 focalizando as teses e as dissertaces de 27 Programas de P6s-Graduagdo em
Educacdo do Brasil durante o periodo de 1996 a 2002, revelou que das 5.075 producGes analisadas apenas
453 pesquisas tratam das tematicas de educacdo basica e de curriculo (Macedo et al, 2005). Desses 453
titulos, 197 trabalhos (43,5%) focalizam a prética curricular e 101 trabalhos (22,3%) focalizam as
propostas curriculares oficiais. Tal estudo chama a atencdo para o fato de que as pesquisas sobre politica
curricular sdo ainda pouco visiveis apesar de as propostas curriculares oficiais terem sido objeto de varios
trabalhos. O estudo confirma também a predominancia das pesquisas em educagdo com relagdo ao ensino
fundamental: dos 453 trabalhos, apenas 68 deles (15%) focalizam o ensino médio. Com relagdo ao
enfoque dos componentes curriculares, das 453 teses e dissertagdes selecionadas, prevalece a analise de
um ou mais componentes em 305 delas (67,3%). Esses dados mostram como as discussdes sobre o
curriculo e um campo disciplinar especifico representam uma parcela pequena das pesquisas no
campo.(Abreu, 2010,pg 12)
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O segundo capitulo sera a analise das teorias curriculares que serdo utilizadas,
especialmente a que discorre sobre a historia da disciplina escolar, a anélise das
politicas curriculares e o0 conceito de comunidade epistémica. Nesse espaco
explicitaremos o conceito de ciclo continuo de politicas desenvolvido por Stephen Ball,

relacionando-o com a perspectiva de analise de Ivor Goodson.

A historia da disciplina deve reconhecer os homens e mulheres que a defendem
ndo apenas na sala de aula, mas também na implementacdo das politicas publicas. As
crencas, missdes de vida, valores e ideais desses homens e mulheres véo caracterizar o
que Goodson chama de comunidade epistémica. Conceito chave de nosso estudo, que
diferente de estudos anteriores, valoriza a atuacdo do professor de Sociologia na

educacao basica em defesa da disciplina para além da sala de aula.

O terceiro capitulo sera a analise das entrevistas dos membros e dos funcionarios
da Secretéria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro a partir das teorias apresentadas

no segundo capitulo.

Na fala dos funcionérios da Secretaria Estadual de Educacdo buscaremos entender
quais concepgdes de educacdo estdo presentes nessa politica publica. Como o conceito
de competéncias e habilidades se configura na implementacdo dessa politica publica?
Esse conceito foi objeto de disputa e negociacdo entre as equipes e a Secretaria de
Educacéo.

Na fala dos membros das equipes buscamos entender como a historia, as crencas e
valores de cada membro sobre o que é lecionar Sociologia contribuiram na sua atuacéao

durante a formulacdo do documento.
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Capitulo |
A Invencao das Tradicdes e a Historia da disciplina no

Estado do Rio de Janeiro

Neste capitulo apresentaremos a historia da disciplina no Estado do Rio de
Janeiro buscando compreender a atuacdo da comunidade epistémica no Rio de Janeiro
em defesa da disciplina na educacao bésica. O nosso esforco é entender como a atuagéo
dessa comunidade episttmica no Rio de Janeiro nos anos de 1980 em defesa da
disciplina em varios contextos institucionais. Em alguns momentos, discutiremos alguns
fatos da histéria da disciplina que ocorreram nacionalmente e seus impactos na

realidade do Rio de Janeiro.

Por isso, observaremos a atuacdo politica da Associacdo Profissional de
Socidélogos do Rio de Janeiro em defesa da Sociologia na educacdo escolar. E como
apos a obrigatoriedade da disciplina, temos o adensamento da comunidade epistémica
no Rio de Janeiro com o crescimento da atuacdo de professores da educacdo bésica, e
espacos académicos dedicados a construcdo da retdrica da Sociologia como disciplina

escolar.

Acreditamos que a atuacdo politica da comunidade epistémica no Rio de Janeiro
inspirou os membros das equipes formuladoras do Curriculo Minimo em seu

posicionamento em defesa da disciplina durante a formulacéo da politica curricular.

Nos anos de 1980, teremos a defesa da disciplina no ambiente escolar aliada a
pauta da profissionalizacdo do Soci6logo, em um periodo de redemocratizacao do pais.
Sarandy, membro da segunda equipe de formulacdo do Curriculo Minimo(2012), sugere
que um olhar sobre a histéria da disciplina pode desvelar “em diferentes contextos sua
presenca ou auséncia teve a ver com uma multiplicidade de fatores do que somente
decisdes governamentais ou regimes politicos.”(Sarandy,2012:67). Acreditamos que
além do contexto politico, as estratégias de atuacdo da comunidade epistémica, séo

relevantes para a defesa da uma disciplina no ambiente escolar.

Goodson(1997) afirma que uma disciplina escolar € uma construgéo histérica e

social feita por membros que utilizam um arsenal de recursos ideoldgicos e materiais
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para atingir suas missdes individuais e coletivas. Nessa missdo 0S membros
desenvolvem uma retdrica que fornecga apoio a sua tarefa profissional(1997:27). O nosso
olhar histdrico sobre a trajetdria da disciplina no Rio de Janeiro, busca reconhecer como
0os membros foram se legitimando na tarefa do exercicio docente da disciplina na

educacdo basica.

Como foi dito anteriormente, a intermiténcia da disciplina de Sociologia no
curriculo escolar pode ser entendida através de uma analise historica e sociologica dos
modelos curriculares e das concep¢des de educacdo e sociedade presentes em cada
momento histdrico no Brasil. O curriculo escrito materializa as disputas que envolve as
aspiracdes e 0s objetivos da escolarizagdo. A histdria de uma disciplina na educacéao
béasica reflete as escolhas que direcionam as politicas educacionais. A dindmica de
elaboracdo de um curriculo pode ser considerada um processo pelo qual se inventa uma
tradicdo. A sistematica da invencdo da tradicdo envolve mistificacdes sobre os
acontecimentos passados. No caso do curriculo, mistificacdes sobre as prioridades
politicas e sociais que envolvem as escolhas na construcdo do curriculo. Segundo

Goodson, um curriculo exemplifica de forma adequada a invencéo da tradicéo:

“Neste sentido, a elaboracdo de curriculo pode ser considerada um processo
pelo qual se inventa uma tradicdo. Com efeito, esta linguagem é com
freqiiéncia empregada quando as “disciplinas tradicionais” ou “matérias
tradicionais” s3o justapostas, contra a inovagdo recente sobre temas
integrados ou centralizados na crianga. A questdo, no entanto, é que o
curriculo escrito é exemplo perfeito de invencdo de tradicdo. N&o &, porém,
como acontece com toda tradicdo, algo pronto de um vez por todas; é, antes,
algo a ser defendido onde, com o tempo as mistificacdes tendem a se
construir e reconstruir.”

A andlise da luta pela insercdo da disciplina nos anos 1980 a partir da perspectiva
de Stephen Ball de contextos de confluéncia é interessante para reconhecermos como a
atuacdo da comunidade epistémica em defesa da disciplina define praticas sociais e

estratégias na construcdo da identidade da disciplina no contexto escolar.

Moraes assinala uma ideologizacdo sobre a presenga ou ndo da disciplina em
periodos ditos mais autoritarios, ignorando que o periodo aureo da disciplina se deu
durante o Governo do Estado Novo. E também todo o carater conservador que a defesa
da disciplina assumiu nos anos 1930(Moraes, 2011:366). Um fator ignorado na analise
dessa intermiténcia € como a comunidade atuou para que a disciplina estivesse presente

no curriculo escolar.
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Em 1942, com a Reforma Capanema, a Sociologia é excluida nacionalmente da
grade do ensino das escolas secundérias, mas continua presente nas escolas normais e
nas escolas particulares catolicas, saindo dos cursos complementares. O autor afirma
que a retirada da disciplina nesse momento nao esta alicercada em razdes ideoldgicas,
mas sim no fato da disciplina ndo ainda um saber sistematizado para ser considerada
uma ciéncia (Moraes,2011:364). Moraes afirma ainda que os defensores do ensino de
Sociologia ndo conseguiram convencer essa burocracia da importancia da presenca da

Sociologia no curriculo escolar (Op.Cit.:365).

Pereira(2013), professora da rede publica do Estado e membro da primeira equipe
que elaborou a proposta curricular de sociologia em 2011 e Sarandy(2012) que foi o
coordenador da segunda equipe em 2011, em trabalhos académicos sobre ensino de
Sociologia afirmam a necessidade de se inventar uma tradicdo para a Sociologia

enquanto disciplina escolar.

(...)a trajetoria da Sociologia no sistema da educagéo basica, tem como uma
de suas conseqliéncias a auséncia de uma tradicdo consolidada a uma quase
invisibilidade, que se traduzem, entre outras coisas em uma identidade difusa
nos obstdculos para construcdo de programas e  contedos
curriculares,(...)(Pereira,2013:p26).

O conceito de invencdo da tradicdo é definido por Eric Hobsbawn. O historiador

define uma tradicédo inventada como:

“..um conjunto de praticas e ritos, normalmente reguladas por regras
tacitamente ou abertamente aceitas; tais praticas de natureza ritual e
simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de comportamento através
da repeticdo,0 que implica, automaticamente, uma continuidade em relacéo
ao passado. Alias, sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade
com um passado historico apropriado”(Hobsbawan,1997:01)

As tradigoes inventadas sdo reacdes a situagdes “inventadas” e caracterizam-
sepelo estabelecimento de uma continuidade artificial com o passado.A invencéo de
uma tradicdo € um caminho de estruturacdo de aspectos da vida social. A referéncia ao
passado real ou forjado é feita atraves de praticas fixas. Inventar uma tradicdo tem por
objetivo dar a chancela para qualquer mudanga ou resisténcia a
inovagao.(Hobsbawan,1997:10)

Para atender a transformagdes rdpidas na conjuntura social, onde hd uma
debilidade ou destruicdo dos padrdes sociais, € necessario inventar uma tradi¢do. Muitas

vezes o0s divulgadores das antigas tradi¢cGes perdem a capacidade e a flexibilidade em
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transmitir a tradicdo. Por isso, novos grupos podem utilizar antigos elementos com

objetivos originais na elaboracdo de novas tradi¢des (Hobsbawan,1997:17).

Para nds esse conceito é importante para compreender como 0s membros da
comunidade epistémica no Rio de Janeiro atuaram em muitos niveis para consolidar a
disciplina na educacao basica. Goodson afirma que uma disciplina escolar € construida
social e politicamente, e os atores envolvidos em sua defesa utilizam uma variedade de
recursos ideoldgicos e materiais, para levarem ao cabo as usas missdes individuais e
coletivas (1997:27). O sucesso de uma disciplina esta relacionado ao desenvolvimento e
na manutencdo de retdricas legitimas para 0 apoio de permanéncia no curriculo
(Goodson:1997:28). Assim a intermiténcia da disciplina pode estar relacionada a
consisténcia dos recursos ideoldgicos e materiais da comunidade que busca defender a

sua presenca no curriculo.

A atuacdo da comunidade epistémica com suas ideias, discursos e acdes em
politicas curriculares é um terreno pouco explorado na é&rea educacional, e

principalmente no campo de ensino de Sociologia na educacéo basica.

Uma politica curricular possui uma dimensdo coletiva ao considerar a
participacdo de inUmeros sujeitos e grupos sociais no processo de sua elaboracdo. O
Estado ndo possui o controle absoluto sobre a produ¢do das politicas curriculares. “Os
curriculos sdo formulados por diversas pessoas que compdem a comunidade politica,
constituida por burocratas do Estado, académicos, consultores e diferentes grupos de
interesse”. (Beraldo,2010:116)

Segundo Ball (2002), as politicas devem ser concebidas como um ciclo que
mantém articulacdo em trés contextos principais: contexto de influéncia, o contexto de
producdo de texto e o contexto da pratica. O contexto de influéncia é um espaco de
disputas entre diversos grupos que buscam exercer influéncia sobre a formulacdo e nos
destinos da politica. O contexto da producédo do texto politico articula-se com o anterior
e espelha os conflitos e confrontos dos diversos grupos interessados. E o contexto da
pratica é o nivel de aplicacdo da politica publica. Ndo h& uma seqliéncia entre esses

contextos.

Como veremos em seguida, a APSERJ atuou em varios contextos para legitimar

a presenca da disciplina no contexto escolar nos anos 1980 e 1990. A militancia em
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defesa da disciplina serd uma prética social presente na histdria da disciplina no Estado

do Rio de Janeiro.

1.1-A luta pela insercdo da disciplina nos anos 1980

Depois da auséncia da disciplina na educacdo basica por um longo periodo da
historia brasileira, com a redemocratizacdo temos a retomada da defesa da Sociologia
como uma disciplina escolar. Nesse momento observaremos a luta pela inser¢do da
disciplina na educacédo basica, a partir dos anos 1980, observando com mais atencdo a
trajetdria da disciplina no estado do Rio de Janeiro. Analisaremos 0s atores que atuaram
na luta de insercdo da disciplina, suas acdes, e os ideais que mobilizaram esses atores.
Como esses atores reuniram forcas e constituiram uma comunidade em defesa da
Sociologia como disciplina escolar. E em que contextos eles atuaram para tornar a

presenca da disciplina no curriculo escolar uma realidade.

Como assinala Pereira (2013) é importante resgatar a histdria da disciplina no
Estado do Rio de Janeiro para os caminhos que definiram a sua institucionalidade na
rede publica estadual de ensino. E também observar as praticas que caracterizam a
comunidade epistémica no estado do Rio de Janeiro.

Nos anos de 1980, com o movimento pela redemocratizacdo temos a questao
educacional e politica. Nesse contexto os sociélogos comecam a se organizar tambem.
Surge em ambito nacional a Associacdo dos Socidlogos do Brasil (ASB), entidade
fundada em 1977, que em 1988 se transforma na Federacdo Nacional de Socidlogos.
Foram organizados congressos por essa entidade a nivel estadual e nacional, cuja pauta
possuia pontos sobre a caracterizacdo da identidade profissional do socidlogo e questdes
relacionadas a mercado de trabalho. Com o Decreto n°89.531, em 1988, a profissdo de
socidlogo e sua area de atuacdo sdo reconhecidas. Porém o seu carater genérico para a
definicdo das atribuicBes profissionais do socidlogo é alvo de criticas. (Oliveira e
Jardim, 2007:6)

O tema da insercdo da Sociologia na Educacdo Basica, a nivel nacional, surge
articulado a tematica da profissionalizacdo da atuacdo do socidlogo. O documento final
do IV Congresso de Socidlogos, afirma a importancia do cumprimento de alguns

objetivos para a ampliagdo do mercado de trabalho, dentre eles, esta a luta pela inser¢éo
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da Sociologia no chamado 2°grau. A educacéo basica serd identificada pelos redatores
do documento como “grande canalizadora dos formandos em Ciéncias
Sociais.”(Gesteira e Silva,2012:68). Verificamos nesse momento a retérica em defesa
da disciplina alicercada a questdo da profissionalizacdo do Socidlogo e também a

necessidade de formar pessoas aptas a viverem em um ambiente democratico.

As entidades estaduais de organizacdo dos soci6logos comecam a pressionar 0s
governos estaduais para a insercdo da Sociologia no curriculo escolar. 1sso é possivel
por conta da alteracdo da Lei 5.692/71, através da edicdo da lei 7.044/82, que possibilita
maior autonomia dos estados na elaboracdo dos curriculos. A resolucdo n°6 recomenda
a inclusdo da Filosofia no nacleo comum. Apesar da Sociologia ndo ser citada, abre a
possibilidade de sua inclusdo na parte diversificada do curriculo. (Santos,2002:51)

Por conta disso, a luta pela insercdo da Sociologia na educacdo basica ganha
contornos especificos em cada Estado da Federacdo. O exame desse momento de
organizacao dos profissionais permite delinear a evolugdo da comunidade que defende o
ensino de Sociologia, e também, quais acdes tomadas por esses membros buscavam a
construcdo de uma comunidade disciplinar. Temos até 0 momento uma comunidade
epistémica, mas ainda ndo ha uma comunidade disciplinar consolidada. Uma analise
socioldgica de uma disciplina escolar deve observar a comunidade de professores da
educacdo bésica que representa essa disciplina. Os membros dessa comunidade formam
a chamada comunidade disciplinar. No interior dessa comunidade ha competicdes e
colaboragbes entre seus membros, com cobranca de fidelidade e a constituicdo de um
senso de identidade (Goodson,1990:231). As matérias escolares representam
comunidades autbnomas. Elas representam a histéria dessa comunidade e o seu corpo
de conhecimento (idem:236). Naquele momento, ndo temos um conjunto de professores
da educacdo basica envolvidos na organizacdo do conhecimento da disciplina no

ambiente escolar.

No Rio de Janeiro, a Associacao Profissional dos Sociélogos do Estado do Rio
de Janeiro, lidera a campanha pela volta da sociologia no ensino basico. A APSERJ
assume um papel central na luta pela inser¢do da disciplina no curriculo da educagéo
escolar. A Associagdo Profissional dos Sociologos do Estado do Rio de Janeiro era uma
entidade pre-sindical, nascida em 1982, a partir da antiga Associacdo dos Cientistas
Sociais do Rio de Janeiro, a ACISERJ, entidade civil fundada em 1975. (Oliveira e

Jardim,2007:7) As bandeiras que nortearam as mobilizacdes da associacdo sdo: “(1)a
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reorganizacdo dos cientistas sociais em torno de uma entidade representativa;(2)a
ampliacdo do mercado de trabalho dos cientistas sociais(3)o retorno da Sociologia no 2°
grau” (Handfas, Souza e Franca, 2012:118) Essa entidade reunira atores interessados na
defesa da disciplina e utilizard os recursos materiais e ideologicos disponiveis naquele

momento historico para abrir espaco para a Sociologia no curriculo escolar.

Temos a atuagdo de um ator ndo governamental, no caso a APSERJ, participando
diretamente da formulag&o de politicas curriculares. Para compreender as caracteristicas
que a disciplina assume ao longo desse processo, temos que iluminar os variados
significados ela assume para os atores que defendem sua implantacdo no contexto
escolar. Delinear a atuacdo da APSERJ é observar a dimensédo coletiva da formulacdo
da disciplina. Onde veremos a influéncia exercida por essa entidade na formulagéo e
producdo de textos legislativos e curriculares, e também, a sua preocupacdo em atuar
para que esses textos se tornassem uma realidade. Ou seja, é a constituicdo de uma
prética de participagdo da comunidade epistémica em diversos contextos da politica

curricular.

Handfas, Souza e Franca ressaltam a capacidade de articulacdo politica da
entidade com diferentes atores sociais. Com a contribuicdo dos movimentos de
redemocratizagéo, a entidade consegue conquistar o apoio de estudantes, professores da
educacdo basica, professores universitarios, membros do legislativo estadual e a
Secretaria Estadual de Educacédo.(2012:119)

No ano de 1988, a APSERJ realiza o | Encontro Estadual dos Licenciandos em
Ciéncias Sociais, realizado no Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da UFRJ. Nesse
encontro teremos a presenca de professores e estudantes de licenciatura das faculdades
de Ciéncias Sociais do Estado do Rio de Janeiro. O objetivo do evento é debater as
questdes referentes a licenciatura e a insercdo dos cientistas sociais no magistério da
educacao escolar. A importancia desse encontro esta no fato dele ser o ponto de partida
para a campanha publica pela volta da Sociologia na Educacao Basica.

Em 1989, a APSERJ d4 inicio a campanha publica “Pela Volta da Sociologia no
2° grau”. Teremos a confeccdo de botons, camisetas, cartazes para a divulgagdo da
campanha, que também contou com o Jornal da entidade, intitulado “Papo de
Socidlogo” (Oliveira e Jardim,2007:8). A campanha sera caracterizada pelo professor
Santo Conterato como “memoravel e, sem duvida historica, ndo somente pelos seus
objetivos, mas pela notavel participacdo popular.” (Conterato,2006:1).
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A entidade recolhe assinaturas para a apresentagdo da Emenda popular Aditiva
ao projeto de Constituicdo do Estado do Rio de Janeiro(1988), isso conjuntamente com
a Federagdo de Orgdos para Assisténcia Social e Educacional (FASE), o Instituto
Brasileiro de Anélises Econdmicas (IBASE) e o Centro de Estudos e Pesquisas da
Baixada Fluminense (CEPEBA) (Oliveira e Jardim, 2007:8). Essa emenda popular
obtém mais de 3.060 assinaturas de professores e estudantes dos cursos de graduagdo
em Ciéncias Sociais das seguintes instituigdes: UFF, UERJ, UFRJ e FEUC. (Oliveira e
Jardim,2007:9). A participacdo das universidades ocorreu pela adesdo isolada de
professores simpaticos a causa de inclusdo da Sociologia na Educacéo Basica. (Handfas,
Souza e Franga,2012:120) Ha também a participagdo dos graduandos em Ciéncias
Sociais, que viam na inclusdo da Sociologia uma porta de entrada no mercado de
trabalho. Muitos ja atuavam na escola exercendo a docéncia de disciplinas como
Histdria, Geografia, OSPB e Moral e Civica. Handfas, Souza e Franga assinalam que
esses professores tiveram participacdo relevante durante essa campanha e depois para
conquistas de espacos de implementacao da disciplina. (2012:119)

Sera apresentada a Emenda Constitucional n°1349 ao texto constitucional do
Estado, para a inclusdo da Sociologia na rede Estadual de Ensino, de autoria do
deputado constituinte Accécio Caldeira, do PDT. Oliveira e Jardim, ao narrar 0s
acontecimentos, destaca o fato de a APSERJ ter participado do processo de elaboragéo
do texto constitucional, ao lado de outras entidades que compunham o Forum de

Educacéo das Entidades Representativas do Movimento Social®.

Podemos reconhecer a entidade atuando diretamente na mobilizacdo de recursos
materiais e ideoldgicos para tornar a insercdo da disciplina uma realidade. E também, a
sua atuacdo direta, tanto no contexto de influéncia como no contexto de formulacéo do

texto legislativo que trata da insercdo da disciplina no Rio de Janeiro.

E assim, temos a insercdo da Sociologia no curriculo do estado do Rio de Janeiro,
com uma hora semanal, muito embora ainda sem garantias de que um professor

licenciado em Ciéncias Sociais lecionara a disciplina. O artigo que insere a disciplina é:

* O conjunto do Férum era composto pelas seguintes entidades: Sindicato Nacional Docente das IES
publicas e privadas (ANDES), o Sindicato Estadual dos Profissionais da Educacdo(SEPE), O Sindicato
dos profissionais do Municipio do Rio de Janeiro (SINPRO). A Associagao dos docentes da Universidade
do Rio de Janeiro(ASDUERJ), a Associacdo dos Servidores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(ASUERJ), Diretdrio Central dos Estudantes da Universidade do Estado do Rio de Janeiro(DCE-UERJ), a
Associacdo dos Geografos do Brasil(AGB), a Federagdo Nacional de Educacéo de Integracdo dos Surdos
(FNEIS), Triangulo Rosa, 0 Movimento pela emancipacdo dos Leigos ( Oliveira e Jardim, 2007:9).
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Serd introduzida, como disciplina obrigatéria, nos curriculos de 2° grau, da
rede publica e privada, em todo o territdrio do Estado do Rio de Janeiro, a
Sociologia.(Paragrafo 4° do Artigo 317, da Constituicdo do Estado do Rio de
Janeiro, promulgada em 05 de outubro de 1989, pela Assembléia Legislativa
do Estado do Rio de Janeiro)

Ao avaliar a trajetéria da campanha até a promulgacdo da emenda, Conterato
considera assertivamente o direcionamento da entidade para a defesa da tematica da

Sociologia no ensino secundério, e afirma também:

“Era uma bandeira de luta historica do movimento dos socidlogos, onde nunca Se
privilegiou a abertura de mercado de trabalho mas sim a contribui¢do que as Ciéncias
Sociais tém a obrigacdo de prestar a formagcdo dos cidaddos numa sociedade
democratica. E também um divida que o sistema educacional tinha com a Sociologia e a
Filosofia depois que essas disciplinas foram banidas dos curriculos da escola média com
as reformas de ensino do regime militar.” (Conterato,2007:40)

Os principios que norteavam a defesa da disciplina estavam alicercados no
movimento crescente de redemocratizacdo e defesa do exercicio da cidadania. Como
vemos no depoimento dos professores Oliveira e Jardim, concedido ao Laboratorio de

Ensino de Sociologia Florestan Fernandes:

(...)é...esse momento é um momento importante... porque é um momento...de
um lado ...vocé tem a democratizagdo do pais...e de outro lado...vocé tem no
ambito da Sociologia...a aglutinacdo...a organizacao dos
sociologos...primeiro sociedade civil...e depois... sociedadepré-sindical... e a
orientacdo para se tornar sindicato... pensando ali na federacdo... entdo em
varias partes do pais...Minas... Sdo Paulo... Natal...(In:Handfas, Souza e
Franca,2012:121)

A APSERJ defendia a Sociologia com uma disciplina que fornece instrumentos
para a analise social. A retdérica em defesa da disciplina coaduna com a retdrica dos
movimentos sociais que estavam presentes no cenario de redemocratizacdo, e que
participaram da inclusdo da Sociologia no Estado do Rio de Janeiro. Esses movimentos

sociais buscavam e ansiavam por uma educacao que alicercasse praticas democraticas.

Logo em seguida a promulgacdo da emenda constitucional, a campanha se
mobiliza para efetivar a presenca da Sociologia na escola basica. A APSERJ continua a
sua mobilizacdo para a concretizacdo da implantacdo da disciplina no ensino
secundario, através da elaboracdo de curriculos e de cursos de apoio para professores.
(Oliveira e Jardim,2007:9).

A partir desse momento a APSERJ prioriza dois focos de acdo: a divulgacdo da
vitdria conquistada para a populagdo, principalmente estudantes do 2°grau e estudantes

de licenciatura de Ciéncias Sociais, e também, a formulacdo de um conteudo
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programatico para a implementacao da disciplina na escola
secundaria(Conterato,2007:40).

Era necessaria essa mobilizacdo da entidade no contexto da pratica, pois apenas
a legislacdo ndo garantiria a presenca da disciplina na escola secundaria. As
irregularidades apontadas pela entidade séo: (1) o ndo cumprimento da obrigatoriedade
que previa a implantacdo da Sociologia em todas as escolas da rede publica; (2) a
disposicao da disciplina na grade curricular que ndo oferecia condigdes de planejamento
do contetdo programatico;(3)o descumprimento da carga horaria de dois tempos

semanais.(Handfas, Souza e Franca, 2014:121).

Por iniciativa da Secretaria Estadual de Educagdo foram realizados dois
encontros para organizar a efetiva inclusdo da sociologia com “especialistas e
interessados” na inser¢do da disciplina. Para debater proposta curricular, métodos de
ensino, formacdo de professores e o impacto na grade curricular do ensino
secundéario(Conterato,2006:45). O | Encontro sobre a introducdo da Sociologia no 2°
grau ocorreu nos dias 15 e 16 de maio de 1990.

Importante notar que o Conselho Estadual de Educacdo ao tentar normatizar o
ensino de Sociologia no secundario utilizou acdes para que as regras estabelecidas

3

fossem “um reflexo da consciéncia democratica que entdo estava se enraizando nos
brasileiros” (Gesteira e Silva,2012:71).A estratégia utilizada pela Secretaria de
Educacdo, através do Conselho Estadual de Educacdo, privilegia o didlogo com a
“comunidade educacional direta ou indiretamente vinculada a questdo”(Documento

resultado do I Encontro).

O Encontro contou com a participacdo de 81 integrantes. Compunham esse
conjunto: membros da Secretaria Estadual de Educacdo e representantes do Sindicato
dos Professores- SEPE, e de quatro Universidades e trés faculdades. “Com destaque
para Universidade do Estado do Rio de Janeiro e a Universidade Federal Fluminense,
através da participagcdo de seus Departamentos de Ciéncias Sociais.”

(Conterato,2006:2).

Inspirados em Gesteira e Silva, montamos uma tabela com as porcentagens de
comparecimento no Encontro. As autoras se basearam em documento do Conselho

Estadual de Educacgéo:
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Tabela de Participantes do | Encontro sobre a Introducdo do Ensino de
Sociologia no Secundario- Porcentagem

Conselho Estadual de Educacéo 9,8%
Secretaria Estadual de Educacéo 9,6%
Estabelecimentos de Ensino Particular 7%
Universidade Federal Fluminense 7%
Universidade do Estado do Rio de Janeiro 5%
Pontificia Universidade Catolica 5%
Fundag&do Educacional de Duque de Caxias 5%
Universidade Federal do Rio de Janeiro 3,6%
Professores de 2° grau 1,1%

A APSERJ néo se encontra inserida na tabela, mas estava envolvida inteiramente
no evento através dos membros das instituicbes de ensino universitarias, faculdades e

professores de 2 ° grau que integravam a entidade.

Importante ressaltar também a menor porcentagem é de professores de 2° grau
em um evento voltado para determinar formulacdes curriculares para a insercdo da
disciplina no nivel secundario. Essa era uma das preocupacoes da Secretaria Estadual de
Educacdo, sendo um dos temas debatidos: a formacdo de professores para ministrar a

disciplina.

Ao relacionar os eventos que definiram a insercdo da disciplina no contexto
escolar a partir dos anos 1980 e 1990, conseguimos visualizar a formacdo de uma
comunidade epistémica, mas ainda ndo temos uma comunidade disciplinar. Entendemos
como comunidade disciplinar, professores da educacdo basica que pensam e discutem
sobre a insercdo do ensino de Sociologia na educacao basica. Temos nesse momento,
uma comunidade epistémica em formacdo, com a presenca de especialistas e pessoas
simpaticas a causa do ensino de sociologia na educacdo basica, sem um actmulo de
discussdo sobre a trajetdria da disciplina na educacéo basica e professores de sociologia

no secundario como legitimos porta-vozes dessa historia.

Souza (2008) argumenta que a defesa do ensino do ensino de Sociologia durante
0 periodo de 1996 a 2007, foi orientada por uma comunidade difusa, formada por
alguns poucos socidlogos interessados em educacdo, professores de curso de formacgédo
de professores e aqueles que viam a matéria como uma forma de ampliar a discussdo
politica do ensino médio. No contexto aqui analisado, vemos a formacdo dessa
comunidade discutida por Souza(2008). Nesse sentido, ndo havendo espaco para o

professor da rede béasica de ensino participar e influenciar na comunidade como uma
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voz atuante. E é este profissional que contextualiza a disciplina no contexto escolar,
influenciado pela “formacao individual, ideologias, até a questao cultural” do aluno com

o qual ele interage e do espago escolar onde esta inserido.

A APSERJ atua de forma decisiva na elaboracdo da legislacdo que aborda a
implantacdo da disciplina no estado do Rio de Janeiro. A entidade organiza encontros
com os professores e entidades que viam a inclusdo do ensino de Sociologia na
educacdo bésica como uma possibilidade de contribuir para a melhoria da Educacao.
Esses encontros fornecem elementos para que a APSERJ atue diretamente na

formulacdo de documentos que serviram para a formulacdo da legislacéo.

Foi realizado um segundo Encontro nos dias 21 e 25 de junho de 1990. Os
documentos finais dos encontros foram redigidos pelos membros da APSERJ. Santo
Conterato, no artigo “A saga da Sociologia no Ensino Médio”, relata que os
participantes tiveram que realizar todo o trabalho burocratico referente a documentacéo
dos encontros, diante as limitacdes da Secretaria Estadual de Educacéo®. O documento
final tinha como objetivo fundamentar o Conselho de Educagéo nas formas de

implementacao da lei de obrigatoriedade da disciplina.

O documento afirma que a implantacdo da Sociologia no ensino médio é
necessaria para a promoc¢do da reflexdo da estrutura educacional oferecida no nivel
meédio. A Sociologia teria como finalidade resgatar a dimensdo humanistica e oferecer
um instrumental de reflexdo e analise critica da realidade social (Conterato,2006:55
e56).

Os objetivos definidos para a disciplina no contexto escolar trazem os ideais e
principios dos movimentos sociais que participavam da construcdo de uma sociedade
pos-regime ditatorial militar. O ensino de sociologia € visto como um instrumento para

construcdo da cidadania em uma sociedade democratica (Gesteira e Silva, 2012:75).

Sobre a definicdo da carga horéaria da disciplina, foi colocada a necessidade de 2
horas semanais em todas as séries do 2° grau. Esse seria 0 minimo, mas o documento
reforga o carater formativo da disciplina, e coloca como uma possibilidade de extensdo

para 4 horas semanais.

%0s redatores sdo: Mauro Petersen Domingues (APSERJ); Santo Conterato(UFF); LuitgardeO.Cavalcanti
Barros(UERJ); Jodo Trajano de Lima Sento Sé (Cap-UFRJ); Vera Pereira (IFCS-UFRJ), Maria Llcia
Martins Pandolfo (PUC-RJ).
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Outro ponto que o documento busca definir € a metodologia aplicada ao ensino de
sociologia. Temos uma definicdo dos objetivos a serem alcangados nas aulas de
sociologia, dos quais destacamos:

e ldentificar e conhecer as diferentes formas de relacbes sociais na
sociedade, através de uma analise que respeite uma perspectiva pluralista;

e Articular o universo concreto e imediato do aluno com teorias e conceitos
classicos em Sociologia;

e Analisar as relagbes sociais sob uma dimensdo cientifica, em
contraposicdo a uma visdo do senso comum;

e Estudar os fendmenos sociais, incentivando os alunos a apresentarem uma

postura critica diante da realidade.

Para concretiza-los o professor deve considerar uma relacéo interdisciplinar ao
lidar com o conhecimento, exercitar a observacdo participante da realidade do aluno,

buscar a realidade do aluno com contextos mais amplos.

O conteudo programatico apresentado no documento pode ser considerado uma
proposta minima, por conta da quantidade de conteldos pensada para trés anos de
escolaridade, com dois tempos semanais. S0 expostos cinco temas e ndo hd uma
divisdo por séries. Pereira, que foi uma das integrantes da primeira equipe de
formulacdo do Curriculo Minimo, avalia que o programa possui um forte viés marxista,
colocando o conhecimento socioldgico comprometido com o “engajamento politico dos
alunos e como subsidio tedrico para reflexdo critica de seu universo cotidiano e a
transformacdo social” (2013:75). Avaliamos que a construcdo do conteudo
programatico reflete o clima politico daquele momento. Como afirmamos
anteriormente, segundo Goodson, a construcdo da retorica da disciplina no curriculo
escolar estad alicercada nas miss@es individuais e coletivas dos atores envolvidos na
tarefa de defesa da disciplina. Muitos desses atores estdo diretamente ligados nos

movimentos sociais de democratizacao e lutas em defesa da Educacéo publica.

O documento também contempla a questdo da formacdo do professor. Os
licenciandos deveriam tem em sua trajetoria na graduacdo os conteudos referentes as
disciplinas do curso de Ciéncias Sociais. Além disso, o documento propde a existéncia

de um programa de qualificagdo para os professores. (Conterato, 2006:60)
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Uma das acbes da campanha em defesa da volta do ensino de sociologia ao 2°
grau realizada pela APSERJ foi procurar os diretores das escolas da rede estadual para
garantir a solicitacdo de vagas para professores de sociologia, com o intuito de garantir
a solicitacdo de professores de sociologia no concurso publico. A agéo obteve éxito, em

1990, foi realizado concurso com 313 vagas. (Oliveira e Jardim, 2007:10)

Segundo Oliveira e Jardim, nos anos 1990 houve uma desmobilizacdo dos
movimentos sociais que atingiu também a APSERJ. Houve um esvaziamento da

entidade, por conta das dificuldades de mobilizacdo da categoria. (2007:10).

Durante esse periodo no estado do Rio de Janeiro, a implantacdo da Sociologia
ocorreu de forma lenta e enfrentando inimeras dificuldades. Pereira, em sua pesquisa
sobre a identidade dos professores de Sociologia, demonstra através das entrevistas
como os problemas e dificuldades se abateram na vida profissional do professor de
sociologia da educacdo basica durante esse periodo. Ndo houve o efetivo cumprimento
obrigatoriedade prevista na constituicdo estadual. N&o houve o cumprimento efetivo da
obrigatoriedade da disciplina nas escolas. A Sociologia ndo foi colocada na grade
curricular, assim muitos professores concursados chegavam as escolas e acabavam
lecionando outras disciplinas, como historia ou geografia, ou pior, eram aproveitados

para funcBGes administrativas ou pedagdgicas.

A inexisténcia de vontade politica para a efetivacdo da letra constitucional fica
evidenciada nesse trecho do artigo intitulado “Ensino de Sociologia no Segundo Grau”,
da professora Luitgarde Oliveira Cavalcante, uma das pessoas centrais na luta pela

insercdo da disciplina nos anos 80 e 90:

O entdo “Governo da Educag@o” recorreu ao judiciario para impedir a
obrigatoriedade prescrita na lei [...] mesmo depois da realizacdo de concurso
para Sociologia na rede publica de escolas do Estado do Rio de Janeiro. A
Secretaria Estadual de Educagdo ndo implementou a lei e muitos professores
concursados ndo receberam de diretores de escolas turmas de Sociologia,
passando a ministrarem Histdria e Geografia para sobreviverem. Conseguiu-
se, como pleiteado em todas as reunides, retirar Estudos Sociais, OSPB,
Moral e Civica e Estudos de problemas brasileiros, mas a vacancia dos
horarios dessas disciplinas ndo houve vontade politica dos governos do Rio
de Janeiro, nos Ultimos sete anos, para se  colocar
Sociologia(BARROS,1998,p71-72)

Mesmo com esse quadro, ndo podemos deixar de relatar o fato dos professores de
Sociologia do CIEP José Lins do Rego, em Sdo Jodo de Meriti, os professores que
ingressaram no concurso de 1990, conseguiram inserir a Sociologia na grade curricular

das trés séries do antigo segundo grau. Com essa Vvitdria, surgiu um Pd6lo Pedagdgico de
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Sociologia e Filosofia nessa unidade de ensino, reunindo professores da educacao
basica para discutir temas relacionados ao ensino das duas disciplinas (Handfas, Souza e
Franca, 2012:122).

No ano de 1995, a UFF realizou um curso de atualizacdo de professores de
Sociologia no segundo grau, com a apresentacdo de varias tematicas das Ciéncias
Sociais. Na Assembléia Legislativa, no ano de 1997, ocorre o Seminario em Defesa do
Ensino de Sociologia no 2° grau, contado com a participagdo dos centros académicos da
UERJ, da UFF e da Faculdade Educacional Unificada Campo-grandense. O tema do
evento era “A importancia do ensino de Sociologia no 2° grau”. (Handfas, Souza e

Franca, 2012:121).

No inicio dos anos 2000, o veto do presidente da Republica Fernando Henrique
Cardoso ao projeto de lei que tornava a Sociologia uma disciplina obrigatéria no ensino
médio, ndo arrefece as mobilizacbes em defesa da disciplina no Estado do Rio de

Janeiro.

Em 2004, temos a realizagdo de um novo concurso para todas as disciplinas,
incluindo a Sociologia, abrangendo todas as regides do estado do Rio de Janeiro. Nesse
mesmo ano, se inicia o processo de elaboracdo de propostas curriculares para todas as
disciplinas, no conjunto a sociologia é contemplada. Esse processo de elabora¢do durara
até 2006, onde sera lancado o documento intitulado Reorientacdo Curricular (Pereira,
2013:78).

Esse documento lancado em janeiro de 2006, pela Secretaria Estadual de
Educacdo, divide as disciplinas por areas de conhecimento, semelhante aos Parametros
Curriculares Nacionais. A Sociologia estd no conjunto das Ciéncias Humanas, ao lado

das disciplinas Histéria, Geografia e Filosofia.

O documento apresenta cinco eixos tematicos com conteldos programaticos, e
também, as competéncias e habilidades que devem ser trabalhadas com os alunos a
partir desse conteddo. Ha propostas metodoldgicas e as possibilidades de
interdisciplinaridade com as outras disciplinas que compde a grade curricular. Ainda

contem sugestdes bibliograficas e de sites para o professor explorar.

Esse documento é o produto do trabalho em conjunto de professores atuantes na

rede publica estadual e professores universitarios envolvidos com a formacgdo de
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professores. O objetivo da elaboracdo desse documento é oferecer aos professores

subsidios para a elaboragdo de seu plano de curso.

Pereira (2013) narra como foi o processo de elabora¢do do documento:

Seu processo de elaboracdo ocorreu através do envio de um texto preliminar
encaminhado as escolas da rede publica, em novembro de 2004, o qual foi
debatido com os professores em reunides de trabalho promovidas pela
SEEDUC entre os dias 27 de novembro e quatro de dezembro de 2004 (ou
seja, em apenas uma semana e no fim do ano letivo). Tal processo de
construcéo, afirma o documento, teve continuidade através de reunides nas
escolas, do envio de sugestdes e criticas pelos professores, e a consequente
analise e incorporagdo destas sugestfes pelas equipes dos autores. Em
seguida, o documento foi reapresentado nas escolas, ja em fevereiro de 2005.
Assim, durante o ano letivo de 2005, foram realizadas mais discussdes sobre
a proposta, que, ao longo do ano, foram obtendo outra dimenséo, assumindo
0 carater de um curso de atualizacdo envolvendo mais professores. Durante
este curso, o documento foi rediscutido, e cadernos didaticos de cada
disciplina foram elaborados pelos professores. Além de refletirem sobre o
papel de cada disciplina que compde as diferentes areas de conhecimento no
processo educativo, 0s documentos trazem, sobretudo, orientagdes de
contelido e de metodologias, oriundas da troca de experiéncias entre 0s
professores da rede e 0s da universidade responsaveis pela redacdo daquele
documento. (Pereira,2013:79)

Interessante ressaltar desse relato do processo de elaboracdo do documento
curricular de 2006, feito por Pereira (2013) é a participacdo dos professores da rede
publica estadual na elaboracdo do documento. As orientaces de conteddo e

metodologias foram geradas a partir da experiéncia dos professores em sala de aula.

Além desse documento de 2006, a SEEDUC formula outras propostas
curriculares oficiais para seres utilizadas na rede publica estadual. Em 2010, surge uma
nova proposta curricular com um novo formato. Mas essas propostas ndo tiveram o
mesmo impacto nas salas de aula da rede estadual como o Curriculo Minimo(2012).
Segundo Pereira, dos professores por ela entrevistados, apenas uma professora conhecia
a Reorientacdo Curricular de 2006 e a utilizava em seu planejamento de aulas e
contetdos. As principais referéncias dos professores entrevistados eram o0s livros
didaticos de Sociologia (2013:80).

O Conselho Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, em marco de 2006, emitiu
a Deliberagcdo CEE n °303, de 12 de dezembro de 2006. Essa deliberacdo é uma resposta
a consulta feita pela SEEDUC acerca da contratacdo e aproveitamento de professores
para lecionar aulas de disciplinas da educacdo basica e da educacdo profissional. O
Parecer determina:

[...] tendo em vista a inexisténcia de cursos de licenciatura para algumas
disciplinas, como Filosofia, Sociologia, Educacdo Artistica e outras [...] Em
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face do exposto e considerando a caréncia de professores para ministrarem as
mencionadas disciplinas, bem como a necessidade emergencial de atender a
demanda, a fim de garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, sem
o0 qual poderia o Poder Publico incorrer em crime de responsabilidade, e, sem
a intencdo de estabelecer novos critérios para classificacdo de professores,
mas apenas observando a Lei 9.394/96, sugerimos as seguintes medidas
internas que poderdo vir a ser adotadas pela SEE para aproveitamento e
contratagdo de docentes, inclusive fazendo constar de futuros editais: [...]
Sociologia - Portadores de Diploma de Licenciatura em Filosofia. Portadores
de Diploma de Licenciatura em Hist6ria, com o minimo de 160 horas de
estudos da disciplina. Portadores de Diploma de Licenciatura em Pedagogia,
com o minimo de 160 horas de estudos da disciplina.

O Parecer afirma de forma equivocada que ndo ha cursos de licenciatura de
Sociologia, Filosofia e Educacdo Artistica. No caso da Sociologia existem cursos de
licenciatura nas seguintes instituigdes: UERJ, UFRJ, UFF, FEUC e PUC. A falta de
professores em qualquer disciplina da rede publica estadual se deve a precariedade da
prépria rede. Em muitas escolas temos o comprometimento da estrutura do espaco
fisico. Além disso, a auséncia de um suporte pedagdgico aos professores, que recebem
baixos salérios. Esses fatores contribuem para a alta rotatividade de professores em toda

rede, de todas as disciplinas. (Pereira,2013:83)

No caso dos professores de Sociologia, Filosofia e Educagdo Artistica, soma-se a
tudo isso a forma precaria como essas disciplinas se encontram inseridas na matriz
curricular. Em 2010, as trés disciplinas tinham apenas 2 horas semanais em uma das
séries do Ensino médio. Com isso, muitos professores deveriam se dividir em varias
unidades escolares para cumprir a sua carga horaria. E muitos assumem outras
disciplinas para se manter na mesma unidade escolar, e evitar deslocamentos para

outras unidades escolares®.

Meses depois a publicacdo do parecer que permite professores de outras
disciplinas lecionem Sociologia, Filosofia e Educacdo artistica, o0 Conselho Estadual de
Educacao emite a Deliberacdo CEE n°303-2006, determinando a inclusdo obrigatoria do
ensino de Filosofia e Sociologia nas matrizes curriculares do Ensino Médio em todos 0s
estabelecimentos que compdem o Sistema de Ensino do Rio de Janeiro, ou seja, escolas
publicas e privadas. Esse parecer apenas atende a determinacdo Federal do Parecer
CNE-CEB 38 -2006, do Ministério da Educacdo, favordvel a obrigatoriedade da

inclusdo da Sociologia e Filosofia na matriz curricular do ensino medio.

® Sou professora da rede pablica ha 15 anos e para me manter em uma escola lecionei Histéria por quatro
anos.
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Mas essa deliberacdo ndo garante a inclusdo da Sociologia e Filosofia em todas
as séries do ensino médios na rede publica. Isso sO se torna um fato a partir de 2010, em
atendimento a resolugdo da SEEDUC n° 4.359, de 19 de outubro de 2009, que responde
a Lei Federal 11.684- 2008, que alterou a LDB e tornou Sociologia e Filosofia

disciplinas obrigatorias na matriz curricular do ensino médio.

Pereira (2013) ressalta que concomitantemente a todos esses eventos que
marcam a luta pelo retorno da disciplina na grade curricular do ensino médio no Rio de
Janeiro e também a nivel nacional, “o tema da sociologia na escola basica ndo era (ainda
nao ¢) um consenso dentro dos departamentos de Ciéncias Sociais no Rio de Janeiro.”
(2013:83). A temética da Sociologia na Educacdo bésica ndo era considerada pelas
agendas académicas dos departamentos de Ciéncias Sociais das universidades como um

assunto relevante.

Oliveira e Jardim (2009) pontuam em seu relato sobre as mobilizagdes ocorridas
nos anos 80 e 90 que a pauta da profissionalizacdo e sobre o ensino de sociologia nas

escolas ndo representava o conjunto de sociélogos:

O fato de ser uma luta associada a profissionalizacdo da sociologia abriu
feridas e criou cisdo entre os cientistas sociais. Tinhamos dois grupos: um
considerado “soci6logos académicos” que defendiam a sociologia como &rea
de conhecimento cientifico, em geral, localizados nas universidades publicas
e nos principais centros de pesquisas; e outro grupo constituido pelos
formados em ciéncias sociais e ocupavam espagos tradicionais na
administracdo publica (assessores, administradores, analistas, pesquisadores,
entre outras denominacBes genéricas) e novos espacos no mercado de
trabalho profissionalizacdo. [...] Apesar desta divisdo de préaticas e interesses,
esses UOltimos levantaram a bandeira da organizacdo profissional,
regulamentacdo da profissdo e retorno da sociologia ao ensino medio. Este,
apoiado por alguns professores universitarios (OLIVEIRA e JARDIM, 2009,
p. 12-13).

Sarandy afirma que a partir de 1968, ha uma institucionalizagdo das Ciéncias
Sociais como préatica cientifica. A crescente especializacdo que ha nesse periodo
conjugada com a auséncia de um debate politico contribui para o isolamento das
Ciéncias Sociais nas universidades. Ao final dos anos 60, temos uma renovacdo dos
quadros de cientistas, porém apartados da vida puablica. Essa nova geracdo tera
preocupacfes com as exigéncias da carreira como cientista. (Sarandy, 2012: P). O autor

afirma que o carater missionario que havia nos anos 30 e 40, por aqueles que defendiam

0 conhecimento sociologico, foi substituido pelas preocupac¢es com o cumprimento das
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exigéncias profissionais, onde as questdes com o papel da Sociologia na educagédo

bésica ndo possuiam prioridade.

Oliveira e Jardim(2012:7) em um momento posterior, vdo mostrar que essa
separacdo da formacdo do bacharel e dos cursos de licenciatura resultara na
despolitizacédo e dissociacdo entre ensino e pesquisa N0 NOsso pais, principalmente nas

Ciéncias Sociais.

Goodson ao pensar sobre o avanco da histéria da disciplina, afirma que as
universidades assumem um papel central na producédo do discurso da disciplina. Para
que a materia seja merecedora de recursos financeiros e oportunidades de carreira, €
importante que ela seja considerada uma disciplina académica. Para isso, 0S
pesquisadores devem deter o controle sobre a definicdlo da “disciplina”.

(Goodson,2013:39)

Pereira afirma que a tematica da Sociologia na sala de aula ganha espaco no
meio académico através dos cientistas sociais envolvidos com a questdo educacional.
Principalmente, os professores ligados aos cursos de licenciatura, ou envolvidos na
Prética de ensino. E também, profissionais que estdo no meio académico, mas tiveram
na sua carreira profissional a passagem pela educacao basica. (2013:84). Assim, a partir
de 2006, teremos a participacdo ativa das Faculdades de Educacdo, através dos
professores que trabalham nas licenciaturas em Ciéncias Sociais, na “luta pela
implantacdo, regulamentacdo e consolidagdo da Sociologia na educagdo bésica.”
(2013:84). Além disso, essa parte da universidade provocara reflexdes a cerca da

identidade da disciplina na educacdo béasica. (Pereira, 2013:84)

No ano de 2008, com a inser¢do da Sociologia como disciplina obrigatéria em
todas as séries do ensino médio com a Lei 11.684\08, temos o crescimento dos debates
sobre a presenca da disciplina na sala de aula, tanto no meio académico, como no
ambiente escolar. Nesse momento, teremos o0 crescimento da participagdo de
professores da Educacdo Bésica nas discussdes sobre a identidade da disciplina no

espaco escolar.

Em setembro de 2008, ocorre o primeiro Encontro Estadual de Ensino de
Sociologia (I ENSOC). Esse encontro sera organizado pela Faculdade de Educagdo, da
UFRJ. Os debates integrardo professores da educacao basica, licenciandos em Ciéncias

Sociais e professores pesquisadores ligados a formacao de professores. Esse encontro é
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promovido com intervalos de dois anos, atingindo sua quinta edi¢do no ano de 2016 e se
tornando uma referéncia nacional no debate sobre as praticas do ensino de Sociologia.
(Pereira,2013:84)

Esse Encontro valoriza a experiéncia do professor da educacgéo basica. A partir de
entdo, temos o professor da educacdo bésica inserido no palco de discussbes sobre o
sentido da Sociologia no ensino médio. Outra contribui¢do importante desses encontros
¢ a edicdo de livros com os principais temas discutidos nos encontros, como

metodologias de ensino, experiéncias docentes em sala de aula e curriculo.

O que vemos a partir da Lei 11.684\08 é o tema da Sociologia na educacéo escolar
comeca a ser a explorado com mais intensidade. A producdo de conhecimento sobre a
insercdo da Sociologia no Ensino médio tem sido um tema explorado pelos programas
de pos-graduacdo nas areas de Educacdo e Ciéncias Sociais. Handfas e Maicara (2014)
analisaram a producdo de conhecimento cientifico sobre a Sociologia na educacgéo
basica. Como base de consulta e anélise elas utilizaram 41 dissertacdes de mestrado e 2
teses de doutorado, defendidas durante o periodo 1993 e 2012. As autoras elaboraram
um grafico que delineia uma tendéncia de uma producdo maior de trabalhos nos
programas da area educacional, do que nos programas de Ciéncias Sociais. Mas a partir
dos anos 2000, passa a existir um equilibrio entre os programas em educacao e 0s
programas de pos-graduacdo em Sociologia. Esse € um quadro nacional, mas é relevante
para notarmos o crescimento do papel da universidade na construcdo da retorica da

disciplina no &mbito escolar, ao longo dos anos 2000.
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Gréfico 1 — Producdo académica Ensino de Sociologia
Produgao académica, por programa de pds-graduagao, 1993-2012.
14

B Educagio
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Letras

1993-1999 2000-2006 2007-2012
Fonte: Base de dados da Capes. Elaborado por HANDFAS; MACAIRA (2014)

As pesquisas sobre o ensino de Sociologia na Educacdo Basica tem se dedicado a
investigar a trajetdria da disciplina como disciplina escolar, as questdes sobre como o
conteido deve ser transmitido no espago escolar, ou sobre a formacéo do professor de

Sociologia.

A Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), em 2005, forma uma Comissédo de
Ensino e estabelece um grupo de trabalho, nos seus congressos, dedicado ao debate do
Ensino de Sociologia. Em 2009, realiza o primeiro Encontro Nacional sobre Ensino de
Sociologia na Educacdo Basica (I ENESEB). O | ENESEB aconteceu dias antes do 60°
Congresso Brasileiro de Sociologia, No Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS),

da UFRJ. Ja ocorreram quatro edi¢des desse evento. (Pereira,2013:85)

O Ensino de Sociologia é beneficiado por algumas politicas publicas que surgem
no campo educacional. Temos a ampliacdo da oferta dos cursos de licenciatura
promovida pelo Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais, 0 REUNI’. Esse programa visa ampliar o acesso e a
permanéncia no ensino superior. Com isso, temos a abertura do curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais na UFRJ, independente do curso de bacharelado em Ciéncias Sociais.
E a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro abre as portas do curso de

bacharelado em Ciéncias Sociais, com a possibilidade de fazer licenciatura plena. O

" O REUNI foi instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, e integra as acdes do Plano de
Desenvolvimento da Educagéo (PDE) do governo federal.
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REUNI trard um impacto de ampliacdo das licenciaturas no Brasil como um todo.
(Pereira,2013:85)

Nesse periodo, temos um movimento positivo de incremento das licenciaturas em
Ciéncias Sociais, impulsionado pela obrigatoriedade da disciplina pela lei 11.634 -2008,

e também, pelas politicas publicas oferecidas pelo governo federal.

No Rio de Janeiro, ha um aumento de grupos de pesquisa cujo tema é o Ensino de
Sociologia. Na UFRJ, integrado a Faculdade de Educacdo, temos o Laboratério de
Sociologia Florestan Fernandes (LABES) que, entre outras atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, integra o projeto do Curso de Especializacdo Saberes e Praticas na
Educacdo Bésica (CESPEB), coordenando um Curso de Especializagdo em Ensino de
Sociologia, direcionado preferencialmente a professores da rede publica. Na UFF, na
pos-graduacdo em Educacdo, teremos o Grupo de Trabalho em Defesa do Ensino de
Sociologia. E no ambito da educacdo privada, na Fundacdo Educacional Unificada
Campograndense (FEUC) temos o Curso de Especializagdo em Teoria e Pratica de

Ensino de Sociologia.

Pereira também coloca que houve um crescimento do nimero de eventos para
discutir o ensino de Sociologia por parte dos alunos de bacharelado e licenciatura, a
despeito do desinteresse dos departamentos de Ciéncias Sociais sobre o tema. No ano de
2011, nas Semanas de Ciéncias Sociais na UERJ e na UFRRJ, o ensino de Sociologia

foi tema de mesas de debates.

Em 2012, aconteceu o | Seminario Sociologia na Sala de aula — Reflexdes e
experiéncias docentes no Rio de Janeiro, na UFRRJ. Organizado pelos Departamentos
de Teoria e Planejamento do Ensino do Instituto de Educacéo e de Ciéncias Sociais do
Instituto de Ciéncias Humanas, esse evento abriu espaco para discutir e pensar as
experiéncias de docentes de Sociologia na sala de aula no estado do Rio de Janeiro.
Desse evento, temos o livro “Sociologia na Sala de aula: reflexdes e experiéncias
docentes: reflexdes e experiéncias docentes no Estado do Rio de Janeiro”. Como nas
edicbes dos livros surgidos dos ENSOC, teremos professores da educacdo basica
relatando e refletindo sobre metodologias de ensino, experiéncias em sala de aula e

Curriculo.

E também, segundo Pereira (2013), no ultimo dia desse encontro aconteceu uma
Assembléia de fundacdo da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
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(ABECS). Essa organizagdo tem o objetivo de reunir professores da educacdo basica e

professores universitarios envolvidos com a Sociologia na educagéo bésica.

“A ABECS foi fundada como uma associagdo civil cuja finalidade ¢ pensar e
promover o ensino de “Ciéncias Sociais/Sociologia” em todos os segmentos
educacionais. De acordo com o seu manifesto de fundagdo, o objetivo é
agregar professores da Educagdo Basica aqueles das universidades que
estejam interessados ou preocupados com o ensino das Ciéncias Sociais
através da criagdo de canais de comunicacdo permanente, buscando a
aproximacdo, com carater igualitdrio, entre escola e universidade,
especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento e ensino desta
ciéncia”. (Pereira, 2013:87)

Outros fatos e eventos vdo agregar positivamente a esse movimento auspicioso da
Sociologia na sala de aula. A insercdo da Sociologia no Programa Nacional do Livro
Didéatico, no ano de 2012, é um dos eventos positivos. Merece destaque também a
aprovacdo pela Comissdo de Educagéo e Cultura do Estado do Rio de Janeiro, o Projeto
de Lei 1446/11, do deputado Chico Alencar, que define como competéncia exclusiva
para o0 ensino de Sociologia, tanto no Ensino Superior quanto na Educacdo Basica, aos
licenciados em Sociologia, Sociologia Politica ou Ciéncias Sociais. Esse esforco do
Deputado é para corrigir as auséncias existentes na Lei 6.888/80, que dispbe sobre a
profissdo de socidlogo, que ndo define a exclusividade para este profissional (ou o
cientista social) no ensino da disciplina. Como ndo ha definicdo, isso possibilita que
outros profissionais assumam esse espaco tanto no Ensino Médio como no Superior.
Com o parecer favoravel, os sistemas de ensino tém um prazo de cinco anos para se

adaptarem a medida. (Pereira, 2013:87)

Nesse momento feliz da histéria da disciplina no Rio de Janeiro, temos a
iniciativa do Governo do Estado do Rio de Janeiro em elaborar um curriculo que
definisse 0 minimo necessario para ser ensinado em sala de aula, no ano de 2010 é um
caso exemplar para a histéria da disciplina no estado do Rio de Janeiro. Essa politica
curricular significou uma oportunidade de participacdo para os professores licenciados
em Ciéncias Sociais atuarem diretamente na elaboracdo de um documento que definiria
0s contetdos da disciplina no Estado do Rio de Janeiro. Assim, temos membros da
comunidade disciplinar de Sociologia contribuindo para a elaboracdo de um documento
curricular. Falaremos rapidamente desse processo agora, para no ultimo capitulo da
nossa dissertacdo nos dedicarmos a uma analise mais minuciosa da atuacéo de todos 0s

atores desse processo.
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O que chama atencao nessa convocacéo € o fato de selecionar apenas professores
licenciados em Ciéncias Sociais, € ndo em outras areas disciplinares, como nas
orientacBes curriculares de 2010 e 2006. Assim, os curriculos seriam formulados por
professores licenciados em Ciéncias Sociais, que atuavam na rede publica estadual de
ensino. Assim temos atores com uma pratica em sala de aula associada a uma formagéo
especifica definindo os rumos da Sociologia como conhecimento escolar no Estado do
Rio de Janeiro. Além disso, a coordenacdo do grupo exercida por um membro de um

Departamento de Ciéncias Sociais de uma Universidade.

Na primeira versdo, chamada pela SEEDUC de versdo piloto, as equipes de todas
as disciplinas foram organizadas a partir da participacdo voluntéria de professores da

rede e coordenadores convidados oriundos de varias institui¢des de ensino superior.

Poderemos perceber a partir dos relatos que a motivacdo dos membros para
participar do processo de elaboracdo do curriculo foi a defesa do conhecimento
especifico das Ciéncias Sociais em um documento que normatizaria 0s conhecimentos

na rede estadual de ensino do Rio de Janeiro.

Os principais pontos de conflito entre as equipes e a Secretaria Estadual de
Educacdo serdo as datas estabelecidas para a elaboracdo do documento e o formato de
apresentacdo do conhecimento. Veremos que ambas as equipes ndo percebiam como
adequado para a identidade da Sociologia como disciplina escolar o formato de
competéncias e habilidades. E ndo podemos esquecer o fato de a SEEDUC ndo ter
revelado a integralidade do Curriculo Minimo como politica publica para a primeira
equipe formuladora. Outro ponto critico, isso durante a segunda edi¢do da formulacédo
do documento, foi a diminuicdo dos tempos de Sociologia e Filosofia da grade
curricular da Rede Publica Estadual. Esse fato gerou a saida do coordenador da Equipe
e de outros membros que tinham sido selecionados para a formulacdo do documento.
Apenas trés membros concluem o trabalho de elaboragdo do Curriculo Minimo de

Sociologia.

Foi convocada uma audiéncia publica para questionar essa acao para a SEEDUC.

Essa audiéncia foi convocada pela Comissdo de Educacdo e Cultura na Assembléia
Legislativa do Estado do Rio de Janeiro, e aconteceu no dia 14 de novembro de 2012. A
audiéncia contou com a presenca de dezenas de professores da rede publica de ensino,
representantes de universidades, do SEPE-RJ, do Sindicato dos Sociologos do Estado
do Rio de Janeiro (SINDSERJ) e da APSERJ. A SEEDUC, por meio de seu
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subsecretario, justificou a reducdo da carga horaria das duas disciplinas, em favor de
oferecer mais espaco na formagéo no Ensino Médio regular para atividades de reforco
escolar em Matematica e Lingua Portuguesa. (Pereira,2013:87)

Podemos afirmar que todos esses eventos fortalecem e integram a comunidade
epistémica que defende o ensino de Sociologia no Estado do Rio de Janeiro. E, 0 mais
importante para defesa da disciplina na sala de aula notamos o crescimento da
participacdo do professor da Educagdo bésica na construcdo do corpo de conhecimento

que compde o tema da Sociologia na educacéo basica.

1.2- A invencéo das tradicdes e a historia da disciplina

Nesse espaco nos dedicamos a olhar historicamente a acdo da comunidade
episttmica no Estado do Rio de Janeiro. A sua forma de atuagdo e como ela se
fortaleceu ao longo de duas décadas.

Podemos notar a importancia da acdo da Associacdo Profissional de Soci6logos
do Rio de Janeiro nos anos de 1980. Essa entidade reuniu forcas politicas, influenciou e
atuou decisivamente em todos os contextos da politica educacional para a defesa da
Sociologia na educacdo basica. Atuando em varios contextos da politica educacional
em defesa da insercdo da disciplina na grade da educacao escolar. Outro fator notavel, é
como nesse momento, a retorica em defesa da disciplina se apoia nos movimentos
sociais de democratizacdo, favorecendo uma ideologizacdo sobre o carater democréatico

da disciplina em detrimento dos seus principios epistemolégicos.

Como o discurso em defesa da disciplina estard mais préximo dos movimentos
sociais na década de 1980 e 1990, a academia estara distante da defesa da disciplina
nesse primeiro momento. Essa distancia entre a academia e os que defendem um
discurso de profissionalizacdo da profissao do cientista social caracteriza a trajetoria da

nossa comunidade epistémica.

Mesmo com a evolucdo da comunidade epistémica e com o aumento de cursos de
licenciatura, a postura do Estado do Rio de Janeiro € afirmar a auséncia de profissionais
qualificados para exercer a docéncia da disciplina na rede estadual de ensino. Vimos
que a comunidade se colocou sempre em defesa dos profissionais licenciados na

disciplina.
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Com a obrigatoriedade da disciplina, a partir de 2008, temos 0 crescimento
atuacdo de professores da educacdo bésica na construcdo da retorica da disciplina no
contexto escolar. A diferenca entre o contexto escolar e 0 ambiente escolar e 0 ambiente
académico devem ser sempre considerados. A traducdo do conhecimento da
“disciplina” para o “conhecimento escolar” exige uma consideravel adaptacdo. E sdo 0s
professores da educacdo bésica que estardo atuando nessa traducdo, através de uma
elaborada organizacdo do conhecimento da sua disciplina através de sua pratica docente
(Goodson,1990:242) Podemos afirmar, que a retdrica disciplina enquanto disciplina
escolar se fortalece e também, a importancia da atuacdo de docentes com amplo

conhecimento dos principios epistemoldgicos da disciplina.

A acdo da comunidade epistémica de assumir uma postura atuante e decisoria nas
politicas educacionais € uma pratica social que marcara a identidade da disciplina no
Estado do Rio de Janeiro. Articulando atores sociais para a construcdo da defesa da
disciplina e para a elaboragdo de uma retorica que viabilizasse a sua permanéncia na
educacdo basica. E temos em vérias edi¢cBes de textos curriculares a participacdo de
professores da educacdo basica na elaboracdo dos documentos. Isso sera uma marca dos

textos curriculares no estado do Rio de Janeiro.

E nessa tradicdo que as equipes vao se inspirar para a defesa da disciplina na
politica curricular do Curriculo Minimo. Além do fato desses professores estarem
inseridos, nessa tradicdo de luta politica em defesa da disciplina e da qualidade da

educacdo publica.

Veremos como os profissionais das duas equipes pensam e elaboram essa
trajetoria da disciplina no Rio de Janeiro para a defesa da retdrica da disciplina no

Curriculo Minimo em suas duas edices.
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Capitulo 11

A Politica curricular como uma arena de disputa

Esse capitulo € dedicado a explicitar as escolhas tedricas que possibilitam
apresentarmos a elaboracdo do Curriculo Minimo como um espago de disputa de
interesses, e delinear a como essa politica curricular se apresentou como uma

oportunidade de defesa da Sociologia como disciplina escolar.

Os instrumentos conceituais que nos auxiliam nessa tarefa serdo oferecidos pelos
autores IvorGoodson e Stephen Ball. A ideia que esses autores ajudam a alicercar é
como professores da rede basica estadual de ensino aproveitaram o espago de

elaboracdo da politica curricular em defesa da disciplina.

2.1-A comunidade epistémica e a invencdo das tradicoes

Para Goodson um curriculo escrito € uma prova publica e auténtica das disputas
que envolvem o0s objetivos da escolarizacdo. A compreensdo sobre o conflito do
curriculo tem um significado pratico quando torna publicas aspiragdes e intencdes
devidamente inseridas nos critérios do curriculo escrito, e podem ser avaliadas e

analisadas publicamente. (Goodson,2013:18)

Apesar de ndo nos dedicarmos a avaliacdo do documento curricular em si, no
caso do Curriculo Minimo, acreditamos que essa perspectiva de curriculo apresentada
por Goodson nos auxilia a entender o processo de elaboracdo do curriculo como um
espaco de disputas das aspiracdes de escolariza¢do presentes nos diversos grupos que
participam do processo de elaboracao da politica pablica, valorizando a participacdo dos
professores da educacdo basica no processo de elaboracdo. Observamos isso ao longo
da historia da defesa da disciplina no espaco escolar ao longo dos anos 1980, a retérica
da APSERJ se coadunava mais com 0s movimentos sociais da area educacional, por
aliar o ensino de Sociologia a determinado projeto educacional defendido pelos

movimentos sociais.

Por isso, Goodson enfatiza a importancia da compreensdo das lutas que

precedem uma defini¢do pré-ativa de curriculo, e coloca que o espago de disputa das
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aspiracdes educacionais ndo se encontra apenas no contexto da pratica em sala de aula.
Por isso, é importante pensar o contexto de formulagdo das politicas educacionais.
(2013:20)

O estudo do conflito em torno da definicdo do que sera o documento curricular
favorece a nossa compreensdo dos interesses e influencias atuantes no contexto de
producdo do texto curricular. Ao conhecer os valores e objetivos envolvidos nesse
conflito podemos dimensionar estratégias de acdo e negociacdo na interagdo do
ambiente em sala de aula e no espaco escolar. Ou seja, entender como 0s membros da
disciplina defendem a disciplina em outros espacos institucionais fortalece a disciplina
no espago escolar. Para o professor de Sociologia é importante que ele se sinta
representante dessa historia em defesa de sua posicdo docente no espago escolar, pois

ele serd o representante da retorica da disciplina no ambiente escolar. (2013:21)

Por isso, a defesa do autor de uma analise historica dos estudos curriculares. O
documento curricular é definido e formulado em uma variedade niveis, por isso a
importancia de uma analise mais historica e social da a¢éo do curriculo. O estudo social,
trazendo como referéncia a historia em defesa da disciplina, pode iluminar os objetivos
e interesses da elaboracdo do curriculo. Com isso, o autor defende a perspectiva que a
elaboracdo de curriculo pode ser considerada um processo pelo qual se inventa uma
tradicdo. O olhar histérico favorece reconhecer quais praticas e ritos estdo

materializados no documento curricular.

O termo de invencdo da tradicdo é utilizado por Goodson para se referir a
importancia de construgdo de praticas e discursos que legitimem a presenca da
disciplina e dos profissionais que a representam no espago escolar. Esse conceito
também € citado por membros integrantes das duas equipes de elaboracdo do Curriculo
Minimo de Sociologia na sua producdo escrita sobre ensino de Sociologia e nas suas
falas durante as entrevistas. Ele aparece também citado na introducdo do documento
final do Curriculo Minimo de Sociologia.

(...)Esse exemplo mostra como a Sociologia aplicada no Ensino Médio,
apesar de sua obrigatoriedade garantida pela LDB, precisa “inventar sua
tradi¢do”, inclusive em relacdo ao reconhecimento de conteudos
fundamentais e um conjunto de habilidades e competéncias que sirvam como
referéncias. Esse seria um passo importante na tarefa de legitimar a
Sociologia no Ensino Médio, pois, como disciplina de obrigatoriedade ainda
recente na grade curricular, ela ainda enfrenta obstaculos para sua
consolidacdo definitiva, como o discurso tecnicista que insiste em questionar
sua relevancia, bem como a importancia da reflexdo e do senso critico para o
exercicio da cidadania. (Curriculo Minimo 2012)
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O conceito de invencdo das tradicbes é formulado pelo historiador Eric
Hobsbawn. O historiador afirma que o termo “tradi¢do inventada” inclui tradigdes
realmente inventadas, constituidas socialmente e formalmente inventadas. As tradigdes
inventadas sdo reacOes a periodos de mudanca que precisam estabelecer uma
continuidade artificial com o passado. A invencdo de uma tradicdo é um modo de

organizar aspectos da vida social.

“A invengdo de tradicGes € essencialmente um processo de formalizagdo e
ritualizacdo, caracterizado por referir-se ao passado, mesmo que apenas pela
imposi¢ao da repeticdo.”(Hobsbawm,1997:12)

O que torna o estudo das tradi¢Ges inventadas algo interessante é perceber como
antigos elementos sdo utilizados para fins bastante originais. No caso da elaborac¢do do
Curriculo Minimo, a Secretaria Estadual de Educacdo se utiliza dessa tradicdo de
participacdo dos professores na elaboragdo do texto curricular no Estado do Rio de
Janeiro, para legitimar uma politica publica educacional que aumenta o controle sobre a
acdo pedagdgica. E para os professores de Sociologia da educacdo basica, que
participam da elaboragdo do curriculo, entendem essa tarefa como uma oportunidade de
padronizacdo do conhecimento que caracteriza as Ciéncias Sociais na rede publica
estadual de ensino. Garantido que os conhecimentos caracteristicos das Ciéncias Sociais
estejam presentes no universo da sala de aula da rede basica. Onde ainda encontramos

professores com a formacgdo em outras areas do conhecimento lecionando Sociologia.

Hobsbawam faz uma caracterizagdo das tradi¢cbes inventadas a partir da
Revolucdo Industrial. Primeiramente, ele caracteriza aquelas tradi¢cGes que possibilitam
a coesdo social de uma comunidade, ou estabelece condi¢bes de admissibilidade desse
grupo em um contexto maior. S&o tradicdes que traduzem o sentido de identificacdo de
uma comunidade. Outro grupo de tradi¢Oes sdo aquelas que estabelecem ou legitimam
instituicOes, status ou relacbes de autoridade. E finalmente, aquelas tradi¢des inventadas
com o objetivo de socializacdo, a inculcacdo de ideias, valores e padrbes de

comportamento. (1997:17)

Os professores de Sociologia que elaboraram o Curriculo Minimo estavam
preocupados em traduzir o conhecimento caracteristico das Ciéncias Sociais em préaticas
pedagogicas significativas para tornar a disciplina relevante no espaco escolar. Assim,
reconhecemos a segunda caracterizacdo a que mais favorece uma andlise da acdo desses

profissionais no processo de trabalho de elaboracdo do documento curricular.
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Goodson afirma que o curriculo escrito “reafirma e reinventa o conhecimento
escolar” (1997:27). Estabelecendo um caminho a ser percorrido, envolvendo a
padronizacdo de recursos, meios financeiros, exames, iniciativas e interesses de carreira.
No curriculo temos uma retorica que envolve atribuicdo de status social e classificacdo
profissional (2013:23). O curriculo escrito define as retoricas que forneceram a
identidade da disciplina no espago escolar. O documento curricular é legitimador de
praticas escolares, fixando pardmetros importantes para a dindmica da sala de aula. O
autor afirma também que o sucesso da disciplina no espaco escolar esta diretamente
relacionado ao desenvolvimento e manutencdo de retoricas para legitimar a atividade
docente. (1997:28)

“A disciplina escolar é construida social e politicamente e os atores
envolvidos empregam uma gama de recursos ideolégicos e materiais para
levarem a cabo as suas missfes individuais e coletivas.”(Goodson, 1997:28)
A importancia dos espacos disciplinares esta relacionada com a procura de
retérica que garanta categorias reconheciveis para a opinido publica. Vimos que com a
lei federal 11.684\08 o aumento de espacos disciplinares dedicados a discussdo da
retorica da Sociologia como disciplina escolar. Nesses espagos 0s professores de
Sociologia educacgdo basica encontram a possibilidade para a sua experiéncia em sala de
aula alicercar a construcdo da retdrica da disciplina.

A investigacdo sobre as atividades dos atores que defendem e constroem a
disciplina escolar deve entender e classificar as atividades individuais e coletivas
(1997:29). Ao participar da elaboracdo do Curriculo Minimo os professores de
Sociologia contribuiram ndo apenas com o seu conhecimento epistemoldgico das
Ciéncias Sociais, mas com as suas vivéncias profissionais e suas histdrias pessoais

enguanto professores da rede bésica de ensino.

Para compreender a estabilidades e rupturas na trajetéria das matérias escolares
devemos inicialmente observar a disciplina como uma comunidade de pessoas,
competindo e colaborando entre si, definindo e defendendo o seu espaco de atuagéo
profissional (Goodson,1990:234). Reforcamos a necessidade desse olhar sociologico na
histéria da Sociologia como disciplina escolar para entender de forma mais ampla as
idas e vindas da disciplina na educacgdo basica. Observar com mais detalhe os assuntos
no interior da comunidade epistémica em paralelo com as mudancas institucionais mais
amplas (Goodson,1997:29).Definimos como comunidade epistémica como uma rede de

profissionais com reconhecida especializacdo e competéncia em determinada area de
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conhecimento, e compartilham de crengas normativas e de principios. Existem poucos

estudos sobre a participa¢do de comunidades epistémicas nas politicas curriculares.

O nosso trabalho busca destacar a participagcdo da comunidade epistémica para a
permanéncia da disciplina na educacédo bésica e no processo de elaboracdo do Curriculo
Minimo de Sociologia do Estado do Rio de Janeiro. Segundo Dias (2009), Antoniades
afirma que o conceito de comunidade epistémica tenha surgido em 1972.

“O poder da comunidade epistémica estd associado ao conhecimento ou
autoridade cognitiva aplicado a implementacdo de politicas (Melo
&Costa,1995), mas ndo s6 a isso. Também nesses processos de formacao de
agenda e difusdo de conhecimento, em escala global e local, faz-se
importante ndo apenas o conhecimento técnico-cientifico, mas, sobretudo,
nos aspectos relativos a producdo de consenso como base para coordenacao
de politicas. Administracbes vém recorrendo a acdo das comunidades
epistémicas na tomada de decisBes, buscando a diminuicdo do grau de
incerteza com informacdes geradas pela objetividade
cientifica.”(Dias,2009:52)

Haas apud Dias(2009) define a comunidade epistémica como uma rede de
profissionais que possuem autoridade reconhecida atraves de sua competéncia em
determinada area de conhecimento e ndo limita a sua agdo politica aos seus pares. Alia-
se aos grupos de interesse com o objetivo de definir uma politica publica, mas se
destaca dos outros grupos, por conta do uso da argumentacdo e da arte do
conhecimento.Essas comunidades promovem a circulacdo de ideias em variados
contextos(2009:52).

As comunidades epistémicas promovem varias maneiras para difundir suas
ideias e valores como seminarios, conferéncias, debates, palestras e outros eventos. E
pode utilizar os instrumentos institucionais para garantir a difusdo de suas
ideias(Antoniades apud Dias, 2009) Agindo para influenciar as politicas educacionais
(Dias,2009:53).

Hall apud Dias (2009) afirma que a relevancia da comunidade epistémica € a
construcdo de consensos sobre as politicas publicas e a expressdo de identidades. A
importancia do discurso é um fator importante para a analise das politicas publicas
(2009:55).

Ao incorporarmos o0 conceito de comunidade episttmica como uma
possibilidade de andlise da politica curricular podemos perceber as nuances dos
processos que envolvem a atuacdo dos atores e dos grupos sociais nos mais variados

niveis. Abre a porta para a compreensdo das dindmicas que “envolvem os coletivos de
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pensamentos que compartilnam valores e projetos politicos em suas a¢Ges para produzir
e disseminar idéias.” (Dias,2009:57).

Vimos que no caso da trajetoria da disciplina no Rio de Janeiro, a atuacdo da
comunidade epistémica foi fundamental para que a disciplina estivesse presente na
grade curricular da educacgéo basica. Atuando diretamente em varios niveis de definicdo
do curriculo escolar para garantir efetivamente a presenca da disciplina nas escolas da
rede estadual de ensino. E com o estabelecimento da obrigatoriedade da disciplina,
temos o crescimento com 0 aumento da participacdo de professores da educacdo basica
na construcao de estratégias para a defesa da disciplina. Se nos inicio dos anos de 1980,
podiamos localizar os atores que atuavam em defesa da disciplina em alguns
académicos interessados pelo tema aliados aos movimentos sociais que defendiam uma
perspectiva educacional mais democratica. Na atualidade vemos que a Sociologia
enquanto matéria escolar é representada por uma comunidade auténoma. Onde 0s
professores envolvidos sdo 0s porta-vozes dessa comunidade e estdo envolvidos numa
elaborada organizagdo do conhecimento. Os professores licenciados em Ciéncias
Sociais representam a historia dessa comunidade e o corpo de conhecimento que
caracteriza a disciplina. (Goodson,1990:240). Abreu(2010) afirma que as disciplinas
oferecem uma base estruturada para os individuos que compartilham as mesmas
préticas, visdes de mundo, tradi¢des e demandas. A construcdo da afirmacdo de Abreu

(2010) ocorre a partir da citacdo de Goodson de dois autores, Esland e Dale.

Os professores, como porta-vozes das comunidades disciplinares, estdo
envolvidos numa organizacdo elaborada do conhecimento. A comunidade
tem uma historia e, através dela, um corpo de conhecimentos respeitado. Tem
regras para reconhecer assuntos “inoportunos” ou “ilegitimos”, e formas de
evitar a contaminacdo cognitiva. Ter4d uma filosofia e um conjunto de
autoridades, que ddo uma grande legitimacdo as actividades que s&o
aceitaveis para a comunidade. A alguns membros é atribuido o poder de
prestar “declaragdes oficiais” — por exemplo, directores de revistas,
presidentes, responsaveis pedag6gicos e inspectores. Eles sdo importantes
como “outros significantes” que providenciam modelos para os membros
mais novos e indecisos, no que diz respeito a adequagdo das suas crencas e
comportamentos. (Esland e Dale apud Goodson, 1997: 22)

Serdo esses profissionais que atuam no contexto escolar que tornaram possivel a
traducdo da disciplina para conhecimento escolar. Como afirma Goodson(1990), a
tradugdo da “disciplina” para conhecimento escolar exige uma consideravel adaptacao,
buscando formas de explicacdo e metodologias especificas. Vemos essa preocupacao
presente na fala do membro da segunda equipe(2011) de formula¢do do Curriculo
Minimo:
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“Por que, como eu vou ao longo do tempo, a0 mesmo tempo em que eu
institucionalizo os conteddos, eu estabeleco uma especificidade da
metodologia do ensino de Sociologia. Qual é a metodologia de ensino de
Sociologia? Como ensinar Sociologia em sala de aula? Qual é a
especificidade desse saber ensinar Sociologia? O que nds temos sdo Varias
praticas, e eu acho que a troca de experiéncias entre os professores, talvez
seja um grande passo”. (S2)

Segundo Abreu (2010), as comunidades que atuam em defesa de uma disciplina
ndo sdo compdem um todo homogéneo, no qual os valores, interesses e identidades sao
uniformes ou unissonos para todos os seus integrantes, independente do contexto sécio-
historico no qual estdo inseridos. A comunidade possui um fluxo particular e a
formacdo de identidades especificas que lutam por recursos intelectuais, status e
recursos materiais. No caso da elaboracdo do Curriculo Minimo do Estado do Rio de
Janeiro, veremos as duas equipes buscaréo estabelecendo dialogos com grupos distintos
da comunidade epistémica de Sociologia do Estado do Rio de Janeiro. Abreu citando
Goodson, afirma que a comunidade que atua em defesa de uma disciplina pode ser
compreendida como um movimento social, e sofre influencias das “condi¢des
historicas, politicas, econdmicas e culturais, como também é capaz de influenciar esses

contextos”. Abreu continua dizendo sobre a importancia de analisar as interacdes dessa

comunidade no seu interior, como também, com os fatores externos.(2010:45)
“Embora existam demandas nas comunidades que sdo articuladas e
constituem os sujeitos como membros dessas comunidades, as identidades
serdo constituidas nas lutas e nas interacdes estabelecidas entre 0s sujeitos em
torno das questdes do curriculo, do conhecimento e das relacGes de poder
(Lopes e Macedo, no prelo). E preciso considerar que a identidade das
comunidades disciplinares e dos sujeitos que participam dela é constituida
por diferentes cadeias articulatérias que sdo instaveis e provisérias na
tentativa de produzir um discurso hegemonico”. (Abreu,2010:47)

Segundo Sarandy, ocorre um distanciamento das entidades sindicais e
movimentos sociais que defendem nos anos 1980 a integracdo da disciplina na educacao
basica do universo académico. Entidades, como a APSERJ, estardo mais proximas da
luta politica por democratizacdo e da luta por direitos que caracteriza esse periodo.
Enquanto as Universidades estardo distantes da discussdo politica em defesa da
educacdo nesse momento. Nesse contexto, a Sociologia como ciéncia estard em um
segundo plano na retérica de defesa da disciplina, e o que serd prioritario ¢ a
caracterizacdo como um pilar para a construgédo de cidad&@o para o convivio democréatico
e a conquistas de novos espacos de atuacdo para o profissional de Sociologia. Ele
conclui que todo esse processo compromete a possibilidade de construgédo de uma

tradicdo para disciplina no ambiente escolar.
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“(...)Tais campanhas, lutas e movimentos _ Tanto quanto as producgdes de
pesquisas, produgdes didaticas e até mesmo panfletarias e artigos de opinido
publicados em jornais diarios — constituem momentos distintos da histéria da
disciplina; separados no tempo, as lutas e producdes das décadas de 1920 e
1950, e as que emergiram a partir dos anos 80 e algumas convergéncias que
merecem explanacdo e andlise.(...)As lutas recentes em torno da disciplina
tem sido capitaneadas por entidades ndo vinculadas, sendo diretamente, a
universidade e, nao raro, distantes das agendas académicas. Sem divida, sdo
momentos distintos da histdria politica dos pais, diferentes compromissos
articulados entre intelectuais, estado e as camadas sociais dominantes; no
entanto, impossivel explicar as movimentagdes em torno da incluséo da
disciplina sem a nitida compreenséo das relacfes estabelecidas no interior do
préprio campo das Ciéncias Sociais e as representacdes em torno da Ciéncia
e de seu ensino”.(Sarandy,2012:49)

Abreu(2010) afirma que os atores que atuam nessas disciplinas, nos espagos em
que desenvolve a sua acdo (escola, universidade, institutos de pesquisa), possuem
finalidades sociais diferentes e as questbes soOcio-histéricas de que participam,
influenciam e determinam relagOes diferentes para a disciplina académica e 0 seu

desenvolvimento no espago escolar.

“As disciplinas cientificas sdo constituidas por discursos especializados que
delimitam determinado territério diretamente associado aos mecanismos
institucionais da comunidade cientifica em seu processo de produgdo do
conhecimento. As disciplinas académicas representam os discursos sobre 0s
conteidos, os métodos e o0s principios universitarios valorizados pela
academia, bem como as finalidades especificas desse campo. As disciplinas
escolares constituem-se como um campo de (re)construcdo de
conhecimentos, no qual diversos conhecimentos se articulam e se modificam.
O fato de utilizar essa divisdo — disciplinas cientificas, académicas e
escolares -, ndo significa que desconsidero a circularidade dos discursos
cientificos, académicos e escolares em todos estes contextos. Ou seja, assim
como os discursos cientificos e académicos influenciam o campo da
disciplina escolar, esta também influencia os outros campos em maior ou
menor grau”.(Abreu:2010:47)

O que vimos a partir dos anos 1980, no caso da Sociologia escolar é a trajetoria
da constituicdo do campo que se dedica a reconstruir 0s conhecimentos para 0 espacgo
escolar. As iniciativas da APSERJ foram primordiais para alicercar a comunidade que
conhecemos no estado do Rio de Janeiro. O discurso da instituicdo em defesa da

disciplina marcado pela necessidade de profissionalizacdo dos soci6logos ndo agrada

parte do mundo académico.

Sobre a diferenciacdo entre a academia e a disciplina escolar, Goodson (1997)
afirma que o desenvolvimento do curriculo no processo de escolarizacdo, a
diferenciacdo baseada em classe social evolui para o foco de aptiddes de cada aluno.
Surge um padrio definido para a “priorizacdo” de alunos considerados mais aptos. As

matérias académicas sdo destinadas aos alunos mais aptos. Os professores mais
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preparados e mais bem pagos sdo destinados a esses alunos. Assim, o discurso de
profissionalizag¢do dos socidlogos e de sua inser¢do na grade da educagdo bésica é visto
por parte da academia como uma porta aberta para perda de status social da disciplina,
com consequiente perda de recursos materiais destinados ao fomento das Ciéncias

Sociais.

Temos o0 avango das conquistas da comunidade epistémica que defende a
Sociologia como disciplina escolar com a obrigatoriedade da disciplina no ano de 2008
no ensino basico. Com isso 0 campo de ensino de Sociologia consegue receber recursos

materiais e ser reconhecido como um espaco relevante de pesquisa.

Para efeitos dessa dissertacdo, € importante colocar que os professores que
participaram da elaboracdo do Curriculo Minimo trazem em sua historia profissional as
marcas dessas disputas. Por isso, a importancia da contextualizacao histérica das acdes e
escolhas feitas por esse grupo de professores licenciados em Ciéncias Sociais, que

integrardo a elaboracdo do Curriculo Minimo.

2.2- A politica curricular e o conceito do ciclo de politicas

Abreu(2010) afirma que as reformas educacionais favorecem a circulagdo de
ideias e de intencionalidades em diversos contextos sociais. A possibilidade aberta de
dialogo entre a comunidade epistémica e o Estado, sempre visto como o centralizador
da politica educacional, ja torna relevante o estudo das politicas educacionais.
(Abreu,2010:07)

O campo de pesquisa sobre a atuacdo de atores nao-governamentais nas politicas
curriculares € um territorio pouco explorado. A compreensdo da forma como eles
participaram com suas ideias, discursos e acfes na producdo de politicas educacionais
possui um carater estratégico na nossa realidade educacional que ndo pode ser
descartado. Para compreender melhor uma politica de curriculo devemos iluminar os
variados significados que a politica assume para 0s atores que assumem o trabalho de
sua producdo. (Beraldo,2010:114)

A politica de curricular tem um carater coletivo ao se considerar a participagdo
de inumeros sujeitos e grupos sociais em seu processo de elaboracdo. A formulagéo dos

curriculos envolve a participagdo de diversas pessoas integrantes da comunidade
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politica, que sdo os burocratas do Estado, académicos, consultores entre outros. O
Estado ndo possui o controle absoluto sobre a producédo da politica curricular.(Beraldo,
2010:116) No caso do Curriculo Minimo teremos a participacdo dos professores da rede
basica atuam no processo de formulacdo. Veremos como a Secretaria Estadual de
Educacao tentara limitar o espaco de atuacdo desses profissionais durante a elaboracao

do documento curricular com prazos infimos para a realizagéo do trabalho.

A partir da argumentacdo de Dias (2009), observamos o curriculo com uma
politica publica focada no ambito cultural. Por isso, a sua producdo envolve outros
atores além do Estado, nos varios contextos em que ela percorre. Consideramos o
curriculo “o resultado da Iuta de varios sujeitos e grupos sociais. O curriculo é um

artefato cultural, mas também produz cultura.”(2009:53)

“Toda politica curricular ¢ constituida de proposta e praticas curriculares e
como também as constitui,ndo é possivel de forma absoluta separa-las e
desconsiderar suas inter-relagcdes. Trata se de um processo de sele¢do e de
producéo de saberes, de visBes de mundo, de habilidades, de valores, de
simbolos e significados, portanto, de culturas capazes de instituir formas de
organizar o que é selecionado, tornando-o apto a ser ensinado (Lopes, 1999).
Ao mesmo tempo, sdo estabelecidos principios de distribui¢do aos alunos e as
alunas do que foi selecionado, uma distribuicdo frequentemente
desigual.(Lopes,2001:111)

Lopes continua a sua argumentacdo afirmando que uma politica curricular € uma
politica de “constituicdo do conhecimento escolar”’, sendo um documento construido
para por agentes externos para a escola, e reconstruido pelas praticas existentes no
ambiente escolar. Esse olhar favorece a constru¢cdo de uma andlise para além da
possivel capacidade normatizadora apregoada ao documento curricular. A politica
curricular € um espagco marcado por conflitos e disputas de sujeitos, concepcbes de
conhecimento e de possibilidades de apreender a realidade que nos cerca (2001:111).
Macedo (2006) afirma que o curriculo é uma pratica cultural que envolve a negociacao

de posicdes ambivalentes de controle e resisténcia.

Os discursos que apresentam a necessidade das reformas educacionais
argumentam favoravelmente sobre a centralidade do curriculo nas a¢cdes de mudanca. E
também, defende mudancas nas questbes relacionadas a organizacdo curricular, na
forma de organizacao e selegdo do conhecimento escolar, aliando também em alguns
casos, 0 estabelecimento de sistemas de avaliagdo com o objetivo de controlar o
processo de mudanca. (Abreu,2010:23). No Curriculo Minimo é um exemplo dessa

concepgdo de reforma educacional. Essas transformagdes nas politicas educacionais,
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como em outros territorios das politicas publicas, buscam trazer os valores empresariais

de forma acritica para o setor de servigos publicos.

Dias (2009:30) defende a necessidade de analisar as politicas educacionais
através das influéncias locais e globais, considerando a atuacdo dos sujeitos e grupos
que atuam em diferentes espacos de producdo de uma politica pdblica. Temos a
ingeréncia das agéncias internacionais influenciando nas ac¢des do Estado, mas isso ndo
significa que os agentes locais também possam participar e influenciar no processo de

criacdo de uma politica publica.

Dias e Lopez (2006) defendem que devemos analisar os diferentes acordos
estabelecidos nos diversos espagos de definicdo das politicas curriculares. O texto
curricular assume a centralidade das politicas publicas em educagdo onde temos “os
embates em torno de projetos em disputa na sociedade, nos niveis local, nacional e
global”. Por isso a importancia do estudo das “a¢des dos sujeitos em diferentes posi¢des
de poder/saber influenciando, produzindo e difundindo diagnosticos e solugcbes das/para
as politicas curriculares”. Investigando as suas estratégias e interesses, e como eles se

apresentam na politica curricular. (2006:54)

No caso do nosso objeto de analise, o Curriculo Minimo de Sociologia, veremos
com base nas entrevistas, que o Estado estava preocupado em seguir uma tendéncia
comum das politicas curriculares, buscando aliar os valores da cultura da
performatividade a politica pablica educacional. Coube aos membros da comunidade
epistémica de Sociologia, conceberem formas de resisténcia que pudessem influenciar

no processo de elaboracdo do documento curricular.

Esse olhar que define a politica curricular como uma arena de negociacdes e
embates nos propicia uma valorizacdo da atuacdo desse professor no processo de
formulacdo do Curriculo Minimo. Observamos no primeiro capitulo que os professores
de Sociologia participaram de outras politicas curriculares anteriores no estado do Rio
de Janeiro, em defesa da insercdo da disciplina na educagéo escolar.

Abreu afirma que os pesquisadores do campo do Curriculo tecem criticas a
organizagdo do curriculo por competéncias, por esse conceito enfatizar um carater
instrumental e comportamental (Lopes,2001 apud Abreu,2010:24). No caso brasileiro,

ocorreram tensdes com relacdo a defesa do curriculo por competéncias, o que se referiu
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na elaboracdo dos documentos oficiais e na reinterpretacdo dos documentos em

diferentes contextos.

No caso do Curriculo Minimo, esse foi um ponto de embate entre a Secretaria
Estadual de Educacao e as duas equipes formuladoras da Sociologia. Ambas as equipes
ndo viam a organizacdo do curriculo por competéncias como algo pertinente para a
retérica das Ciéncias Sociais. Por isso, a primeira versao nao foi apresentada com essa
estrutura e esse era um valor fundamental para a equipe. Na segunda verséo, a
organizacdo por competéncias serd um dos critérios impostos pela SEEDUC no

processo de elaborag¢do do documento.

Dias (2009) argumenta que o conhecimento é de fundamental valor no embate

entre 0s sujeitos e grupos sociais. Segundo a autora:

“E enfatizado em documentos das reformas curriculares que o mundo
globalizado e em permanente mutacdo apresenta um desafio para as
condicdes de producéo de conhecimento historicamente conhecidas, impondo
uma ‘nova’ concepg¢do de conhecimento e de ensino para o que chamam de
inexoraveis mudancas nos campos cientifico, social e econémico(Dias &
Abreu, 2006:298). Em grande parte, essa motivacdo é oriunda das recentes
crises do capital em busca de alternativas para a formacéo e qualificacdo de
trabalhadores ajustados aos modelos de insercdo ao mundo do
trabalho.”(Dias,2009:31)

Nas ultimas décadas, a area educacional tem sofrido inimeras transformacoes.
Ao analisar 0s processos que atuam nas reformas educacionais, Ball (2004) afirma que
ha uma mudanca no perfil do Estado. Agora este ente institucional atua através do
estabelecimento de condicgdes favoraveis para o funcionamento dos mercados, e também
como avaliador dos resultados obtidos por eles. O Estado deixa de ser observado como
um provedor de servigos e passa a avaliar a qualidade de como eles serdo oferecidos.
Para o exercicio desse papel avaliativo, o Estado constituird “mecanismos de avaliagdao
e defini¢ao de alvos que lhe permitam dirigir as atividades do setor publico a distancia”
(2004:1107). Essas mudancas passam a considerar 0s servigos, que eram oferecidos
prioritariamente pelo setor publico, como possiveis areas de expansdo para a atuacdo do

mercado.

Segundo Ball(2004), a educacdo passa a ser um assunto relevante para o
comeércio internacional e ndo se encontra mais como um tema das decisdes politicas. A
educacdo torna-se uma oportunidade de negdcios. Para ser uma boa politica social deve

ser também uma boa politica econdmica(Dale apud Ball, 2004:1109).
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“Cada vez mais, as politicas sociais e educacionais estdo sendo legitimadas
explicita, direta e muitas vezes, exclusivamente em fungéo do seu papel em
aumentar a competitividade econdmica por meio de desenvolvimento das
habilidades, capacidades e disposicdes exigidas pelas novas formas
econdmicas da alta modernidade”. (Ball,2004:1110)

Através da forma como é organizado o conhecimento é garantida a vinculagéo
do carater instrumental a sua aplicacdo. Assim temos espacgo para a difusdo da cultura
da performatividade (Lyotard,2002 apud Dias,2009). Dias (2009:32) analisa que essa
cultura da performatividade estd presente na Idgica de um curriculo organizado em
habilidades e competéncias, onde o objetivo a ser atingido é a eficacia através de um
“sistema de recompensas e sang¢des baseado na competicao”(Ball,2004:1107) O
Curriculo Minimo € o centro de uma politica publica que busca trazer esses valores para

a area educacional no estado do Rio de Janeiro.

“A instauracdo de uma nova cultura de performatividade competitiva que
envolve uma combinacdo de descentralizacdo, alvos e incentivos para
produzir novos perfis institucionais. Esse processo de transformacdo se
inspira tanto em teorias econdmicas recentes como em diversas praticas
industriais “que vinculam a organizagdo e o desempenho das escolas a seus
ambientes institucionais” (Chubb&Moe, 1990, p. 185) por meio de um
sistema de recompensas e sangbes baseado na competicdo e na
performatividade.”(Ball,2004:1107)

A performativadade age controlando de forma indireta ou a distancia. O
estabelecimento de objetivos substitui a intervencdo, agora temos a prestacdo de contas,
através da comparacdo e do desempenho (Dias, 2009:32). O Curriculo Minimo além de
normatizar os contetdos das disciplinas, serve como um dos objetivos estabelecidos
para a obtencdo de bonificacdes para os funcionarios das escolas e da parte

administrativa da Secretaria Estadual de Educacao.

Continua Dias (2009) na sua analise sobre a cultura da performatividade,
afirmando que temos um contexto onde o saber se torna algo mercantilizado e um
instrumento de poder. Agora 0 conhecimento importa para conquistar poder, prestigio e
status. Mais um elemento nesse contexto de performatividade é a criacdo de
instrumentos de mensuragdo e controle, propiciando um maior controle social da
politica adotada, principalmente na area educacional. A utilidade e a aplicabilidade do

conhecimento sdo mais importantes que o proprio conteldo.

Associado & adocdo de um curriculo por competéncias constatamos a utilizacdo
de processos de avaliagdo, “na busca do éxito académico e do aperfeigoamento da
propria produtividade”. (Dias, 2009:33). Ao lado do Curriculo Minimo temos a

aplicacdo de provas avaliativas aos alunos, para mensurar 0 seu processo de
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aprendizagem, o chamado Sistema de Avaliacdo do Estado do Rio de Janeiro, o Saerj.

Sobre isso,

“Implementado pela Secretaria de Estado da Educagdo (SEEDUC), em
parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacédo
(CAEd), o SAERJ busca coletar informagdes sobre o desempenho escolar
dos estudantes, o que permite reflexdo e acdo, com o objetivo de atender
demandas de ensino e de aprendizagem no contexto escolar, além de articular
o0 planejamento de medidas em todos os niveis do sistema de ensino. O
programa serve como subsidio para a¢Bes destinadas a garantia do direito a
aprendizagem” http://www.avaliacaoexternasaerj.caedufjf.net/

Com isso, temos a organizacdo de um sistema educacional que objetiva regular
as acbes e praticas tendo a cultura da performatividade como pilar fundamental,
possibilitando a geracdo de novos sujeitos no espago educacional. A sua eficiéncia da
escola € mensurada pela capacidade de atingir os objetivos definidos pela Secretaria
Estadual de Educacdo. Ha a responsabilizacdo do profissional da educagdo para que

sejam alcancados os objetivos definidos.

Lembrando que o Curriculo Minimo é uma politica publica, defendemos a partir
de Dias (2009) uma perspectiva de analise onde a politica publica seja definida como
pratica publica. Assim, podemos valorizar o processo e ndo apenas o produto final da
politica (2009:44). Devemos nos dedicar a entender a sua complexidade. Com o intuito
de compreender melhor a interacdo entre 0s sujeitos e grupos sociais no processo de
elaboracdo de politica publicas, a autora defende a utilizacdo da abordagem do ciclo de

politicas delineada por Stephen Ball.

Para Ball, a analise do processo de formacdo do discurso da politica educacional
pode revelar os processos de resisténcia, acomodagOes, subterfugios e os conflitos
existentes na arena politica. O Estado ndo possui controle absoluto sobre a producéo das
politicas de curriculo (Mainardes, 2006). Para identificar esses processos Ball utiliza o
conceito de ciclo de politicas, originario das ciéncias sociais, para 0s estudos

curriculares de uma forma distinta.(Dias,2009:58)

Segundo Dias (2009), Ball se apropria do ciclo de politicas incorporando as
nogdes de redes e arena politicas. Isso propicia um olhar mais enriquecedor sobre as
interagdes dos sujeitos e grupos, 0s espagos € os ‘“‘processos continuos de
interpenetragdo.” (2009:58) Para valorizar a dindmica do processo politico Ball introduz
0 termo continuo no ciclo de politicas. Com isso, 0 autor afirma que os contextos de
producdo de uma politica publica devem ser observados através de seu carater
relacional, rompendo com uma perspectiva que fragmenta a analise dos contextos.

59


http://www.avaliacaoexternasaerj.caedufjf.net/

Dias (2009:59) argumenta que a concepcdo de politicas como um ciclo continuo
possibilita uma analise heterogénea envolvendo a interagdo dos variados sujeitos e
grupos sociais na construcdo da politica pablica. Assim podemos identificar as
negociacdes que envolvem a construcdo de uma politica curricular. Esses processos de

negociacdo muitas vezes sdo marcados por conflitos, tensées e acordos.

Ball concebe cinco contextos que podem ser compreendidos como arenas
politicas, onde podemos analisar o processo de producdo de uma politica publica, sdo
eles: 1) Contexto de influéncia; 2) Contexto de producdo de textos; 3)Contexto da
pratica; 4) Contexto dos resultados 5)Contexto da estratégia politica. Os dois Gltimos se
apresentam como uma expansdo adotada pelo autor para observar os impactos da
politica na solucdo das questBes a que ela se dirige. Os trés primeiros contextos sdo
considerados os trés espacos de producdo da politica curricular. E vamos nos preocupar

em desenvolver as definicBGes dos trés principais para a producéo da politica curricular.

O contexto de influéncia € a arena de atuacdo onde atuam 0s sujeitos e atores que
trabalhardo a defini¢do das finalidades sociais da politica curricular (Dias, 2009:59).
Nesse contexto temos as disputas entre diversos grupos na formulacdo dos destinos da
politica. Os empreendedores de politica, as agéncias internacionais, burocratas atuam

nesse contexto buscando definir os objetivos que delinearam a politica curricular.

O contexto da producdo do texto politico articula-se com o contexto de influéncia
e espelha os conflitos e confrontos existentes entre os diversos grupos interessados
(Beraldo, 2010:117), sendo que o Estado é o ator principal dessa arena. Os textos dessa
arena buscam a legitimacdo no processo de negociagao entre 0S grupos e sujeitos que
atuam na elaboracdo da politica curricular. Dias (2009:61) afirma que é nessas duas
arenas que os textos politicos sdo definidos e formados. E também em cada um desses
contextos se estabelece arenas de embate entre os diversos grupos que compdem a

formulacdo da politica curricular. E afirma ainda:

“No contexto de influéncia, a comunidade epistémica desempenha seu papel
de producdo e de disseminacdo de idéias através das redes sociais e politicas
e no contexto de definicdo de textos, seus membros atuam, muitas vezes,
como autoridade reconhecida em comissdes, assessorias, em €espagos
institucionais governamentais, entre outros. Também ndo pode se esquecida a
penetracdo dos discursos de comunidades epistémicas no contexto da
pratica.” (2009:61)

Ao observarmos a dindmica de modo inter-relacionado entre esses dois

contextos podemos ressaltar a existéncia de processos de negociagdo, de conflito e de
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polémica no embate da elaboragcdo dos documentos curriculares. (Op.Cit,2009:61) Essa
concepgdo se baseia na argumentacdo de que as politicas representam a complexidade
das disputas, compromissos e reinterpretacées dos mais variados interesses dos atores e
grupos sociais (Ball,2002).Essa analise ajuda a desconstruir o olhar verticalizado sobre
a politica curricular que coloca a acdo estatal como central e extremamente
determinante na politica curricular. No caso do Curriculo Minimo, mesmo a SEEDUC
limitando as possibilidades de participacdo dos sujeitos e agentes educacionais, vemos
o fato da disciplina néo ter sido inserida no Sistema de Avaliacdo do Estado do Rio de

Janeiro, 0 SAERJ, como uma vitoria dos embates das equipes de Sociologia.

Ball afirma que as andlises devem observar as relagdes “de cima para baixo”,
quando coloca em primeiro plano a a¢do do Estado, e agéncias externas, ou “de baixo
para cima”, quando prioriza 0 contexto da pratica na producdo da politica curricular.
Existem propostas curriculares onde a acdo governamental possui um papel
fundamental, mas conta com a incorporacédo de textos e a¢fes que vém da pratica. (Dias,
2009:61) Esse foi 0 caso, no Rio de Janeiro, da proposta curricular elaborada no periodo
entre os anos de 2004 e 2006, onde o texto do documento curricular incorpora

atividades de professores da rede basica de ensino realizada na sala de aula.

Segundo Lopes (2001) ao observarmos a relagéo entre o contexto de influéncia e
0 contexto de producdo dos textos das definicBes politicas das politicas sociais no
mundo globalizado, podemos identificar a producdo de uma convergéncia no temas
politicos(Ball, 2001 apud Lopes 2001). A defesa de praticas como a valorizacdo das
competéncias, do curriculo integrado, da gestdo escolar descentralizada, da avaliacdo
como garantia de qualidade s&o comuns em diferentes contextos politicos no mundo e
“sua presenca ¢ justificada pela acdo do contexto de influéncia”. Essa é a arena de
atuacdo das agencias internacionais financiamento das politicas em paises periféricos,
que ndo apenas financiam, mas buscam disseminar consensos. Esse contexto € capaz de
produzir comunidades epistémicas (Ball, 1998 apud Lopes, 2001), que podem contar
com profissionais que ndo sdo ligados a area educacional, produzindo livros e dando
consultorias, com o apoio ou ndo das agéncias multilaterais,que possibilitam a
circulacdo de ideias e/ou de supostas solugdes para os problemas educacionais. Assim
temos a construgdo da area educacional como um espaco de expansdo para O

investimento de novos negdcios financeiros. (Lopes, 2001:112)
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No contexto da préatica temos a efetivacdo da politica curricular na comunidade
escolar. Mas essa implementacdo sofre inimeras reinterpretacdes no contexto da
comunidade escolar. Nos anos 90, a APSERJ atuou de forma significativa nos contexto
de influencia e producdo de textos para garantir o espaco da Sociologia na grade
curricular, mas isso ndo se tornou realidade no ambiente escolar. Mesmo com
professores da disciplina disponiveis, as dire¢fes das unidades escolares ndo ofereciam
aos professores a sala de aula para o exercicio da docéncia. No caso do Curriculo
Minimo, o fato dele ser um dos instrumentos de mensuracdo para o sistema de
bonificacdo foi uma das garantias para a sua difusdo. Mas isso ndo significa que ele
pode ganhar outras interpretacfes no contexto da sala de aula. Ball e Bowe (1998)
afirmam que os textos politicos ndo possuem significados fechados e fixos, podendo

sofrer novas reinterpretac6es definidas por outros interesses (Dias,2009:62).

“os profissionais que atuam no contexto da pratica escolas, por exemplo
ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas
historias, experiéncias, valores e propositos (...). Politicas serdo interpretadas
diferentemente uma vez que histdrias, experiéncias, valores,propésitos e
interesses sdo diversos. A questdo é que os autores dos textos politicos ndo
podem controlar os significados de seus textos. Partes podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas, réplicas podem ser
superficiais etc. Além disso, interpretacdo é uma questdo de disputa.
InterpretacOes diferentes serdo contestadas, uma vez que se relacionam com
interesses diversos, uma ou outra interpretacdo predominara, embora desvios
ou interpretagdes minoritarias possam ser importantes. (Bowe et al., 1992, p.
22 apud Mainardes, 2006:53)

Para os efeitos dessa dissertacdo a nossa preocupacao € enfatizar as acbes dos
professores que trabalharam nas duas equipes no contexto de producdo do documento
curricular. Quais motivacdes que delinearam essas acdes e como eles construiram
estratégias para torna-las efetivas no texto final do documento do Curriculo Minimo de
Sociologia.
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Capitulo 111

A Elaboracéo do Curriculo Minimo de Sociologia

Nesse momento da dissertagdo vamos expor as posi¢Oes das equipes, do Estado
sobre o processo de elaboragdo do Curriculo Minimo. Discutiremos com maior
brevidade o que ocorreu nas relacdes travadas durante o processo de elaboracdo do
Curriculo Minimo de Sociologia. Para atingir esse objetivo foram feitas entrevistas com
0s membros das equipes e a Diretora de articulagdo de Curriculo da Secretaria Estadual
de Educacdo.

As entrevistas foram realizadas com o objetivo de entender todas as nuances do
processo de elaboracdo do Curriculo. Ao entrevistar os membros das equipes podemos
entender o significado para eles de participar do processo de elaboracdo de um
documento que normatizaria todo o ensino de Sociologia no Estado do Rio de Janeiro e
como foi a relacdo das equipes com a Secretaria Estadual de Educacéo.

N&o seria suficiente apenas observar essa relacdo pela ética das equipes, entdo
buscamos uma fonte que nos relatasse o significado para o estado da implementacao
dessa politica curricular. A pessoa entrevistada é a atual Diretora de articulagdo do
Curriculo e participou da primeira edicdo como membro de uma das equipes
elaboradoras. Essas entrevistas contribuiram para dar voz aos atores que participaram
desse processo e entender todos 0s interesses presentes no processo de elaboracdo dessa
politica curricular, e a sua importancia para a historia da Sociologia como disciplina
escolar no Estado do Rio de Janeiro. Apesar dos nomes dos membros das equipes serem

amplamente publicizados, preferimos preservar os nomes daqueles que nos concederam

entrevista.
PORQUE ENTREVISTAR? MEIO DE ENTREVISTAIDURAQAO
F1 Diretora de Articulacdo curricular da Entrevista gravada e transcrita/ duragéo: 56
SEEDUC/RJ minutos
e - ——
S1 Coordenou a 1 Edlgz;%;kl) Curriculo Minimo Entrevista gravada e transcrita.duracdo: 1 hora.
52 Participou da 22 edicdo de elaboracéo do Entrevista gravada e transcrita/ 3 partes - duragdo
Curriculo Minimo — 2012 total: 1 hora e 55 minutos
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Participou da 1%dicdo de elaboragdo do Entrevista gravada e transcrita.Duragéo: 45
S3 . . ;
Curriculo Minimo 2011 minutos.
Participou da 1%dicdo de elaboracdo do Entrevista gravada e transcrita.Duracdo: 41
S4 . e ;
Curriculo Minimo 2011 minutos
S5 Participou da 1%dicdo de elaboragéo do Entrevista gravada e transcrita.Duragdo: 1h e 10
Curriculo Minimo 2011 minutos

Através do contato com os entrevistados da primeira equipe tivemos acesso a
uma das cartas elaboradas pela a equipe para comunicar sua posi¢do diante dos prazos
estabelecidos pela SEEDUC. Outro elemento que utilizaremos é o artigo publicado por
Pereira e Figueiredo (2012) narrando o que ocorreu na elaboracdo do Curriculo Minimo.
Temos também o e-mail onde o coordenador da Segunda equipe comunica 0 Seu
desligamento do processo de elaboracdo para os professores da rede publica que

compareceram ao primeiro encontro de discussdo do Curriculo Minimo.

Iniciaremos expondo o que é o Curriculo Minimo a partir da perspectiva
governamental. Utilizaremos entrevista realizada com uma funcionaria da Secretaria
Estadual de Educacdo, e a legislacdo que define os objetivos da politica publica
curricular.  Em seguida, utilizaremos as entrevistas dos membros das equipes de
Sociologia. Dividiremos em trés momentos, a definicdo da Secretaria Estadual de

educacdo para a politica curricular, a atuacdo da primeira equipe e a atuacdo da segunda.

3.1-0O Curriculo Minimo como politica curricular da SEEDUC

Iniciamos essa andlise observando a legislacdo sobre o curriculo minimo. O
primeiro texto a ser analisado é o Decreto n°42.793 de 06 de janeiro de 2011.Esse
decreto foi emitido durante a elaboracdo da primeira versdo do Curriculo Minimo, sem
0 conhecimento ou participacdo das equipes de professores que trabalhavam na
elaboracdo da primeira versdo. Esse decreto define o cumprimento integral do Curriculo
Minimo como uma meta necessaria para o recebimento de bonificacdes aos professores

da Rede publica Estadual. Vamos ao texto:
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§2°-

A Secretaria de Estado de Educacdo - SEEDUC regulamentara a composicéo
dos indicadores, definindo seus respectivos pesos e critérios, e a partir deles,
as metas aplicaveis e sua forma de controle.

Art. 6° -

Fardo jus a Bonificacdo instituida pelo art. 2° deste Decreto Diretor Geral,
Diretor Adjunto, Coordenador Pedagdgico, Professor Regente e demais
servidores efetivos do quadro da Secretaria de Estado de Educacdo -
SEEDUC, lotados em unidade escolar a qual:

| - cumprir 100% (cem por cento) do curriculo minimo, conforme
requlamentacéo da Secretaria de Estado de Educacdo - SEEDUC;

Il - participar de todas as avaliagdes internas e externas;

Il - efetuar o lancamento das notas do alunado na forma e prazo
estabelecidos pela Secretaria de Estado de Educacédo - SEEDUC;

IV - alcancar, no minimo, 95% (noventa e cinco por cento) de resultado de
cada meta de IDERJ do ensino regular da unidade escolar;

V - alcancar, no minimo, 80% (oitenta por cento) de resultado de cada meta
de ID da educacéo de jovens e adultos da unidade escolar.

Paragrafo Unico -Além dos requisitos estabelecidos nocaput, somente
perceberdo a Bonificagdo os servidores que tiverem, pelo menos, 70%
(setenta por cento) de freqliéncia presencial no periodo deavaliagdo, que
corresponde ao ano letivo.

Art. 7° -Fardo jus a Bonificacao instituida pelo art. 2° deste Decreto o Diretor
e os demais servidores efetivos da Secretaria de Estado de Educacdo -
SEEDUC lotados em Regional Pedagogica e Administrativa:

| - em cuja area de abrangéncia 90% (noventa por cento das
escolasalcancarem, no minimo, 95% (noventa e cinco por cento) de
cadameta de IDERJ do ensino regular da Regional;

Il - em cuja area de abrangéncia 90% (noventa por cento) das escolas
alcangarem, no minimo, 80% (oitenta por cento) de cada metade ID da
educacdo de jovens e adultos da Regional;

I - que tiver 100% (cem por cento) das Unidades Escolares de suaarea de
abrangéncia com o cumprimento do curriculo minimo, conforme
regulamentacdo pela Secretaria de Estado de Educacéo - SEEDUC.

Esse decreto esta incluido em um conjunto de leis geradas no ano de 2011, onde
foram criados inumeros instrumentos legislativos na area educacional aumentam 0s
poderes do executivo nas politicas educacionais. Esses decretos fornecem instrumentos
de controle do trabalho pedagdgico, criando cargos cuja Unica funcdo é controlar a
gestdo escolar através do estabelecimento de metas de rendimento (cumprimento do
curriculo é uma delas) e sistemas de avaliacdo. Lopes afirma que o atrelamento do
sistema de avaliacdo de desempenho a um curriculo por competéncias fortalece a
“cultura do julgamento e de constante comparacdo de desempenho, visando controlar
uma suposta qualidade”. Essa pratica transforma a politica educacional em uma

atividade mais proxima dos principios do mercado. (2004:114)

Através dos decretos 42.788 de 06 de janeiro de 2011, 42.793 de 06 de janeiro
de 2011e resolucdo 4.669 de 04 de fevereiro de 2011, a politica educacional do Estado
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do Rio de Janeiro transforma as formas de organizar e gerir as escolas da Rede Estadual

de Ensino.

No texto do decreto 42.788 de 06 de janeiro de 2011, o cumprimento do
curriculo minimo é um dos critérios necessarios para o recebimento da bonificacdo para
os professores, gestores e funcionarios das unidades escolares, como também, gestores e
funcionarios das administrac@es regionais que coordenam as escolas da rede. A aferi¢ao
do cumprimento desse curriculo é feita eletronicamente através de plataforma de
digitacdo das notas dos alunos, além da conferéncia dos diarios escolares por
funcionarios que serdo recrutados apenas para observar se as unidades escolares estdo

cumprindo das metas estabelecidas.

Ball(2001) argumenta que as politicas publicas no contexto globalizado s&o
oriundas de um processo de bricolagem, onde temos fragmentos e partes de idéias de
outros contextos adaptados a realidades locais. Elas sdo trabalhadas no contexto de
influéncia, onde ocorrem acordos no processo de produgdo e reinterpretacdes no
contexto da pratica(2001:102). Podemos afirmar que essa legislacdo segue uma
tendéncia mundial de colonizacgdo das prioridades educacionais pela légica do mercado.
Onde o ato de ensinar é configurado de forma individualizada. Esse conjunto de
decretos busca introduzir novas préaticas de trabalho na é&rea educacional destruindo
solidariedades baseadas numa identidade profissional comum. As responsabilidades de
gestdo do Estado sdo delegadas aos funcionarios, e as iniciativas individuais e a
resolucdo de problemas sdo priorizadas. Sdo estabelecidas novas formas de vigilancia e
auto-monitoramento, através do estabelecimento de sistemas de avaliacdo, determinacao

de metas e objetivos a serem alcancados e a comparacao de resultados(2001:108).

Nesse conjunto legislativo o Curriculo Minimo possui um papel fundamental,
configura-se como um instrumento de controle da acdo pedagogica. A partir de uma
interpretagédo do texto do Banco Internacional de Desenvolvimento, Lopes afirma que o
“curriculo ¢ o coracdo de um empreendimento educacional e nenhuma politica ou
reforma educacional pode ter sucesso se ndo colocar o curriculo no centro.”’(Lopes,
2004:110) Durante a sua entrevista, a funcionaria da superintendéncia pedagdgica

revela a importancia do Curriculo Minimo para o conjunto das politicas educacionais:

(...)E ai uma das coisas que ele (O Secretario de Educacdo Wilson Risolia)
constatou é que a gente tinha que, nessa superintendéncia pedagdgica, daqui
para |4 é tudo superintendéncia pedagdgica, é a maior superintendéncia da
secretaria, ele observou que a gente tinha quase 100 projetos, cada um em
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uma direcdo e nenhum deles se relacionava a proposta curricular. Entdo o que
ele prop6s foi que a gente tivesse um curriculo feito pela prépria rede,
validado pela prépria rede a partir do qual seriam estabelecidas todas as
principais politicas. Entdo, por exemplo, reforco escolar seria com base no
curriculo, qualquer projeto que fosse apresentado para a gente teria que estar
em consonancia com o curriculo, sendo a gente ndo executaria para a gente
ndo perder o foco. A formacdo de professores seria feita também em
consonancia com o curriculo, os materiais também. Entdo a principal
motivagéo foi essa. Avaliagdo também seria em consonancia, porque seria na
verdade o foco de todo o projeto que viesse a acontecer na Secretaria de
Educago, para a gente ndo correr esse risco de ter mais de 100, cada um em
uma direcdo. (F1)

Nessa fala, a centralidade da politica curricular é apresentada como uma
estratégia para viabilizar as outras acdes da politica educacional. E a atuacdo dos
professores no processo de producdo da politica é visto como importante para fornecer
legitimidade para o curriculo e as outras acdes. O resgate da tradicdo da pratica da
participacdo de professores na producdo de textos curriculares no Estado do Rio de
Janeiro tem um carater estratégico na validacdo da politica publica. Em outro momento
da entrevista, a funcionaria, utiliza a participacdo dos professores nesse processo de
construgcdo do Curriculo Minimo com o intuito de afirmar a politica curricular e

deslegitimar o curriculo anterior, elaborado em 2010:

E quando a gente olhava para ela, a gente observava que ela ndo mantinha
uma preocupacdo tdo grande com progressdo. A progressdo escolar do aluno
era bastante ciclica, entdo esses foram alguns pontos que a gente priorizou na
hora de montar o curriculo minimo, manter sempre a participagdo, a
representatividade dos nossos professores na elaboragdo e permitir que o
nosso aluno, independentemente da unidade escolar, da rede pela qual ele
passe, ele possa ter uma progressdo minima de estudos.(F1)

Segundo Lopes, quando ha instituicio de uma nova politica curricular, a
constru¢do de um discurso que o legitime, temos uma negacdo e critica a préaticas

curriculares anteriores (2004:110).

Outras atividades pedagogicas foram implementadas com o intuito de viabilizar
a pratica do texto curricular nas escolas da rede estadual de ensino, além disso, a

preocupacao em buscar instrumentos de afericdo da pratica do curriculo:

E ai a partir disso a gente foi elaborando outros conteddos, outros recursos
didaticos dos professores. A gente estabeleceu um paralelo entre as tele aulas
do Autonomia, a gente prop6s material para o Mais Educacdo com base no
curriculo e priorizando as habilidades em que nossos alunos tinham pior
desempenho, porque o Mais Educacédo € implementado por monitores, entao
a gente sentiu essa necessidade de fazer um alinhamento entre avaliacéo,
curriculo, algo bem dinamico e didatico. A gente fez também atividades
autorreguladas que estdo no site. Tem também os objetos digitais, que sdo 0s
diversos links. Entdo nesses Ultimos anos a gente investiu nisso, como a gente
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também precisava dar uma estabilidade para aferir como foi a implementacéo
dessa proposta curricular, a gente investiu em producdo de diversos recursos
para auxiliar o professor. Entdo um programa de tecnologia educacional que
se alinhasse ao curriculo, que o mediador de tecnologia educacional que
assume papel itinerante fosse a unidade para mostrar para o professor as
diversas possibilidades que ele tem, um programa de leitura que permitisse
também lincar com os pontos do curriculo, entdo foi isso que foi feito.
Atualmente a gente esta em um ponto que a gente ja iniciou a estruturagdo do
redebate do curriculo que vai acontecer ano que vem.(F1)

A Diretora de articulagdo do Curriculo da Superintendéncia Pedagdgica® coloca
que o setor solicitou a revisdo da relagdo entre o Curriculo Minimo com o sistema de
bonificacdo aos funcionarios da rede estadual de ensino, para que os professores da rede

nao tivessem resisténcia em adotar o curriculo:

“Inicialmente essa proposta foi pensada para definir qual professor receberia
remuneracao varidvel ou ndo. SO que a gente, nosso setor que é responsavel
pelo curriculo, ele solicitou que isso fosse revisto, porque nosso objetivo ndo
é punir o professor, a gente quer que a proposta seja realmente propagada e
comprada por todos para a gente conseguir essa evolucdo na rede aos
poucos.”

Na Resolucdo SEEDUC N° 4.866 de 14 DE fevereiro de 2013, que regulamenta
0 Curriculo Minimo, o Decreto n° 42.793, de 06 de janeiro de 2011 € considerado.
Assim, o Curriculo Minimo na sua regulamenta¢do continua sendo afirmado como uma
meta a ser atingida para a conquista de bonifica¢do financeira pela unidade escolar. Essa
resolucéo é editada ap6s a elaboracdo dos textos curriculares. Sobre isso:

“A gente s regulamentou depois, foi uma opgdo que a gente fez porque a
gente tinha uma proposta inicial, s6 que a gente queria ver se ela estava de
acordo com a realidade, entdo, por exemplo, exigir o cumprimento de 100%
do curriculo sem vocé ter toda uma estrutura que permita vocé dar suporte
para o professor e dar conta das especificidades, a gente acabou modalizando
mais esses paragrafos, ai tem toda uma questdo de convencimento também
das autoridades internas para a gente conseguir isso. E ai a gente deixou para
depois por conta disso, saiu j& uma proposta mais dentro da realidade, por
exemplo, professor, a proposta que ele cumpra 100%, mas priorizando
sempre 0 processo de aprendizagem dos alunos, entdo pode alterar a ordem,

8 O Setor de Superintendéncia Pedagégica era um dos setores da Secretaria Estadual de Educacio
envolvidos na elaboragdo do Curriculo Minimo. Quando ficou definido a sua relevancia para a formagéo
dos professores e avaliacdo, foi feita a parceria com o Setor de Gestdo de Pessoas. A Secretaria Estadual
de educagdo possui quatro setores: Subsecretaria de Gestdo de Ensino (da qual a Superintendéncia
Pedagdgica faz parte), Subsecretaria de Gestdo de Pessoas, Subsecretaria Executiva e Subsecretaria de
Infraestrutura e Tecnologia.
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ele pode inserir questdes outras, entdo ja foi algo um pouco mais dentro da
nossa realidade”.

A resolucdo considera as Diretrizes Curriculares Nacionais, e também, os
Parametros Curriculares Nacionais. Essa legislacdo implanta o Curriculo Minimo para
todas as escolas que compdem a rede estadual de ensino. E ainda, define que as
competéncias, as habilidades e contetdos relacionados no documento curricular sdo
imprescindiveis e obrigatorios. Institui um Plano Anual para ser utilizado pelos
professores regentes da rede Estadual. Cabendo aos Diretores da escola, Coordenadores
Pedagdgicos e IGTs- Integrante do Grupo de Trabalho da unidade escolar® — realizarem

0 acompanhamento do cumprimento do curriculo.

Outro ponto que a Secretaria Estadual de Educacdo determina para as equipes
formuladoras é que o texto da proposta curricular seja organizado através de
competéncias e habilidades. Foi um ponto debatido pela primeira equipe que optou por
outro tipo de organizacdo. Esse fato é percebido como um problema enfrentado na
elaboracdo do curriculo pela funcionaria que nos cedeu entrevista que participou da

elaboracdo da primeira versao do texto curricular de uma das seis disciplinas elencadas:

(...)’apesar de a gente ter proposto um curriculo por competéncias e
habilidades para trazer o aluno com foco no processo, a gente ainda tem uma
visdo muito conteudista, isso esta arraigado tanto nos professores da nossa
rede quanto nos universitarios, entdo eu acredito que, por exemplo, nesse
redesenho, nessa nova proposta um cuidado muito grande que a gente vai ter
vai ser de intervir mais para e a gente ndo saia com uma proposta tdo
conteudista. Quando a gente olha o curriculo atualmente a gente observa que
até na prépria implementacdo os professores véem as habilidades como
conteldo, eles ignoram, assim como a Elisabete Macedo fala, "ndo sdo meros
verbinhos na frente do conteldo", mas a gente sabe que por mais que a gente
trabalhe, os professores vém com uma lista de conteldo a serem
implementados. E isso foi uma dificuldade, por mais que a gente falasse,
"gente, a proposta é ser minima para ndo amarrar o professor, para ele ndo se
sentir preso ao contetido e poder trabalhar questdes que venham a tona, da
atualidade e necessidades dos alunos, tem que ser minimo", mas havia
sempre essa tendéncia dos professores de sobrecarregar o curriculo, e a gente
nota isso em muitas das propostas para as disciplinas. Entdo esses foram os
pontos que eu elencaria como os principais”.

Anjos(2016) ao analisar e comparar as propostas curriculares dos estados do Rio
de Janeiro, Parana e S&o Paulo, afirma que os documentos curriculares das décadas de
1980 e 1990 eram organizados principalmente por temas, e outros por temas e teorias.
Sobre o uso de competéncias e habilidades, ela inicia dialogando com Berstein(2013),

% Essa funcionéria deve auxiliar o Gestor escolar na organizacio da escola a partir do Plano de gest&o
estabelecido pela Legislagéo do inicio do ano letivo de 2011.

69



que afirma que o conceito de competéncia € oriundo de outras areas do conhecimento,
mas € recontextualizado pela pedagogia (Berstein apud Anjos, 2016:119). Esse conceito
surge nos anos de 1960, mas ele é recontextualizado nos anos 1990, sendo utilizado
para definir a formacdo técnica do trabalhador a partir das necessidades do mercado. No
campo educacional, ao final dos anos 1990, os conceitos sdo utilizados na formulagéo
dos Pardmetros Curriculares Nacionais e das Diretrizes Curriculares Nacionais. “Além
de uma conformidade com os curriculares de ambito global, como o Relatério Delors da
UNESCO de 1996, que traz a tona esta perspectiva do uso das competéncias no ambito
educacional” (DIAS apud Anjos, 2016:120).0 ajuste do curriculo aos documentos
nacionais ¢ uma preocupagdo presente na Resolucdo SEEDUC N° 4.866 de 14 de

fevereiro de 2013, e também priorizada na implementagdo do documento curricular:

“Eu acho que a proposta de trabalho por competéncias e habilidades é a que
mais se alinha a proposta realmente, pelo menos é uma das que mais se
alinham com a proposta nacional de vocé ter um curriculo que tenha a maior
conexdo possivel com a realidade do aluno, que evite as abstracGes que a
gente tem em sala de aula. Hoje em dia a gente tem uma visdo de que a gente
pode aprimorar muito isso, e ter um documento que por sua estrutura ja
propicie melhor isso, porque o que a gente nota é o que eu falei, por mais que
a gente tenha optado por esse modelo, ainda estd muito longe da
implementagdo prética da sala de aula, até dos professores com maior boa
vontade e inteirados que a gente observa”. (F1)

O conceito de competéncias passa a ser louvado pela sua capacidade de
mobilizar recursos tedricos e experiéncias pessoais e profissionais na resolucdo de
problemas cotidianos. Mas segundo Dias (2004), esse conceito busca tornar o0s
documentos curriculares mais préximos dos interesses do mundo econémico, onde a
formacdo do individuo é direcionada para solucionar os problemas do mundo do
trabalho e de outras esferas da vida. (DIAS apud Anjos, 2016:120).

Anjos (2016) afirma que ha uma delimitacdo do conhecimento disciplinar
quando temos a utilizagdo do conceito de competéncias e habilidades. E ainda afirma
que essa concepgdo “vaiem desacordo com aos pressupostos de pensamento critico,
desnaturalizagdo e estranhamento” que caracterizam a Sociologia escolar. Entendemos
que a posicdo dos professores a utilizacdo do conceito de competéncias e habilidade é
uma forma de defesa da retorica da disciplina. Como mesmo reconhece a funcionaria
“curriculo ¢ poder”, assim, veremos a partir da atuacdo da primeira equipe de
Sociologia, uma disputa politica em torno do conceito de competéncias e habilidades. E
no contexto da pratica, mesmo com a obrigatoriedade imposta pela Resolucéo, continua

sendo um ponto de conflito e disputas.
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Ap0s discorrermos sobre os pontos chaves da politica curricular para o Estado,
vamos analisar o processo de producdo do texto curricular. Para isso, desenvolveremos
os fatos ocorridos com a primeira equipe, e depois 0 que aconteceu com a segunda

equipe.

3.1.1. Aescolha das disciplinas para o projeto

O projeto de elaboracéo do curriculo minimo inicia com seis disciplinas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. Questionamos o

motivo da escolha dessas disciplinas no primeiro momento:

“A gente escolheu, na época eu nem estava aqui na sede, mas a Secretaria do
Estado de Educacdo escolheu essas 6 disciplinas pelo fato de serem,
primeiro, as ciéncias humanas foram priorizadas primeiro por conta de toda a
questdo do debate. E a Sociologia e Filosofia especialmente serem
disciplinas as mais novas, sd0 as mais novas que a gente tem, entdo ter
sempre essa necessidade de debate e por, intrinsecamente, as disciplinas de
humanos ja tenderem esses debates, entdo como eles queriam ter realmente
uma visdo inicial piloto, eles priorizaram as disciplinas de humanas para
analisar quais seriam as principais dificuldades nesse processo de
debate”(F1)

A escolha da Sociologia e da Filosofia nesse primeiro momento de elaboracéo
do Curriculo Minimo, ocorre por conta de sua pouca tradicdo no curriculo escolar, mas
também, por serem consideradas disciplinas com um potencial de embate politico. Esse
potencial politico se estende as outras disciplinas que comp@e o conjunto das Ciéncias
Humanas e tem mais tradi¢do no curriculo escolar, no caso, a Histéria e a Geografia. A
nossa entrevistada coloca que essas disciplinas “tem uma tendéncia natural a ter uma

visdo mais global do projeto.”

3.1.2 A escolha dos professores para as equipes

Na primeira edi¢do do Curriculo Minimo(2011) ndo houve um processo formal
de chamada de professores para compor as equipes. A funcionaria que nos deu a
entrevista participou nesse momento integrando uma das equipes formuladoras. E 0s
relatos dos membros da equipe de Sociologia confirmam que foi através da

candidatura voluntéria dos professores integraram o processo:

“No primeiro, quando eu me candidatei, por exemplo, falaram, "é 0800, vocé
vai para contribuir”. No fim houve uma ajuda de custo, foi muito pouquinho,
se foi 300, ndo me lembro ao certo, mas foi uma ajuda de custo para os
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professores da rede e houve uma pagamento para os coordenadores, que eram
professores universitarios”.( F1)

“Eu acho que ocorreram as duas coisas, porque eu trabalhava em uma escola,
tinha um professor que ficou sabendo da proposta da SEEDUC e ai ele virou
para mim e falou assim, "Olha XXXX, estdo precisando de gente para fazer
ai um curriculo, eu vou fazer um deles. E eu queria saber assim se vocé
também esta afim de entrar. Nao sei nem direito como é que é, mas eu vi e
queria ver se vocé queria também, porque vocé é certinha nos horérios." Ele
até brincava comigo, "vocé chega cedo, a gente percebe que vocé leva a
sério. Entdo assim, se vocé ndo quer também ir I4. Vamos ver o que é que é".
Ai eu virei para ele e falei assim, "ndo, pode colocar meu nome, eu posso ir".
Ele falou, "vai ter uma reunido", se eu ndo me engano era em uma quinta-
feira. "Vai ocorrer uma reunido ai vamos la ver e tal”. Ele falou assim, "eu
ndo sei nem se vai rolar dinheiro".Eu falei assim, "ndo, mas mesmo que nédo
role dinheiro, vale a pena ir 14 e ver qual era a proposta”, entdo por isso que
eu digo que foram as duas coisas. Porque ao chegar la tivemos uma reunido,
essa primeira reunido ocorreu na Escola Modelo do Estado, a Nave, na
Tijuca”.(S5)

Na segunda edigdo (2012), houve a parceria da Secretaria Estadual de Educagéo

com a Fundacdo Cecierj. Houve um processo de selecdo de professores atraves de

edital. Inicialmente, a parceria seria feita com a Universidade Federal Fluminense, mas

por questdes burocraticas essa parceria ndo se realizou. A parceria com a Cecierj teve

uma importancia estratégica nesse momento, com a participacdo de um maior nUmero

de disciplinas e a possibilidade de oferecer uma estrutura para o processo de formulagéo

do curriculo minimo:

“Entdo a gente pensou na (Fundagdo Cecierj), porque a gente ja estava
fazendo uma parceria com eles para a producgdo dos cursos de formacéo, de
aperfeicoamento dos professores, porque a (Fundacdo Cecierj) tem essa
fungdo de fornecer sempre aprimoramento dos professores e como eles
também eram representantes do estado, para a gente seria ainda um outro
facilitador em termos de burocracia e o melhor ainda é que por meio do
(Cederj) eles tinham parceria com todas as universidades, entdo isso
enriqueceria bastante o projeto de elaboracdo do curriculo, que a gente
poderia pegar especialistas de todas as universidades e ai acabou que, com
muita dificuldade, a gente convenceu o presidente da (Fundacdo Cecierj) de
topar e fazer com a gente o processo e foi assim que surgiu essa parceria.
Entdo foi montada uma plataforma virtual onde todos os professores que
participaram do projeto faziam as trocas, eu ndo sei se vocés chegaram a
participar, também teve um momento com uma plataforma para os
professores enviarem sugestdes de forma ja mais definida, porque antes era
por e-mail, entdo o professor mandava o que quisesse”.(F1)

3.2- A Primeira Equipe
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Nesse espaco analisaremos os fatos ocorridos na formulacéo da primeira verséo
do Curriculo Minimo de Sociologia. As expectativas dos membros da equipe ao se
voluntariarem para a realizagdo dessa tarefa e 0os embates com a Secretaria Estadual de

Educacao.

Os membros dessa equipe entrevistados'® afirmaram que a expectativa da
maioria dos membros era defender o espago da Sociologia na educacgdo bésica. Devido a
sua pouca tradicdo, ao ficarem sabendo da confeccdo do curriculo a partir da
experiéncia de professores “do chdo da escola”, viram uma oportunidade de contribuir

para a consolidacdo da disciplina na educacao basica. Vejamos nos relatos:

“E quando eu ouvi a proposta, a ideia da SEEDUC de montar um curriculo
de Sociologia feito por professores que estavam lecionando dentro da rede,
eu até falei assim "ah, independentemente de ter dinheiro ou ndo", a gente
que j& abraca a Sociologia, j& estava comemorando o fato de a Sociologia
voltar a obrigatoriedade e tal, eu falei "ndo, eu vou contribuir ao maximo".
Eu ja tinha alguns curriculos que eu mesma fazia, porque a gente entra para
dar aula a gente ndo tem parametro. Entdo eu ja tinha em casa alguns
curriculos que eu ja tinha aplicados, outros que eu ja estava. Ai vocé vai
testando. Entdo eu falei, "agora, poxa que bacana. Eu vou ouvir gente da
area", porque eu sempre trabalhei sozinha na area da Sociologia enquanto
professora, porque como era sé o terceiro ano, era s6 vocé a Unica na escola.
E, na rede particular, vocé d& um tempo. E ai eles escolhem se védo dar
primeiro, segundo ou terceiro ano entdo ndo precisa de mais de 2 sociologas
para lecionarem. Entdo eu sempre trabalhei muito sozinha. E eu vi
oportunidade ali de troca, entdo foi neste sentido. Eu, praticamente, me vi
voluntéria.” (S3)

“A gente esta reunindo a equipe de professores para elaborar o curriculo de
todas as disciplinas, a gente queria saber se vocé quer participar”. E eu falei
que sim. Ai vem a tua pergunta, por qué? Bom, primeiro porque eu sou uma
entusiasta da Sociologia na educacdo basica. Eu acho que tem muita coisa
para se pensar, tem muita coisa para ser feita. Eu via aquilo como uma coisa
positiva porque eu via como uma forma de a Sociologia estar ganhando
algum espaco, um lugar de privilégios, um lugar, ndo é? Pelo curriculo. A
gente... vocé sabe, vocé foi a primeira pessoa que eu tive contato na rede
estadual. Ndo tinha nada, eu ndo sabia 0 que fazer, em cada escola tinha
alguma coisa”.( S5)

Os dois relatos retratam um sentimento comum partilhado por quase todos no
grupo, formado por professores com licenciatura em Ciéncias Sociais e desejavam
contribuir com a sua experiéncia em sala de aula para a constru¢do da Sociologia em
sala de aula. E a oportunidade de discutir sobre a disciplina e o seu trabalho, coisa que
para os professores de Sociologia da Rede Estadual é algo caro. Como somos poucos e

unicos em muitas escolas, ndo é comum termos pares para discutirmos a nossa atividade

19 Foram quatro membros no total.
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docente. A possibilidade de construir coletivamente, buscando ampliar a participacédo
para além do grupo de professores voluntarios da equipe, um curriculo para a disciplina
para a rede estadual foi um dos pilares que ancoraram muitas decisdes do grupo perante
as determinacdes da Secretaria Estadual de Educacédo. Pereira e Figueiredo (2012:146)
afirmam essa postura de construcdo coletiva do documento curricular no seu relato de

viagem sobre a elaboracgdo do Curriculo Minimo.

O primeiro contato dos integrantes foi estabelecido em reunido na Escola Nave,
na Tijuca. Eles ndo se conheciam até entdo. O entrosamento foi construido ao longo da
elaboracdo do curriculo, nos encontros estabelecidos pela Secretaria Estadual de
Educacdo, e os encontros marcados pelos integrantes do grupo em suas residéncias.
Outro ponto fundamental para compreendermos a equipe de Sociologia nessa edigéo do
Curriculo Minimo € a postura que o grupo assume em relacdo a Secretaria Estadual de

Educacao:

(...) “a gente definiu a nossa condi¢do como um corpo técnicO Sem
nenhuma vinculagdo com a SEEDUC, a gente ndo incorporou os objetivos da
SEEDUC na elaboragéo do curriculo, a gente estava ali pra pensar no melhor
curriculo minimo de sociologia para a rede, e ai a gente definiu o processo
desde o inicio como absolutamente 0 a SEEDUC, fez que a gente fizesse a
sequéncia de cartas, de tensGes que marcou o trabalho da equipe durante os
meses que a gente trabalhou junto. Entéo, a relacdo da equipe foi muito boa
desde o inicio. (...) O resto da equipe trabalhou sempre muito bem, foi bem
interessante a relagdo da gente”. ( S1)

“Ndo, a gente esta aqui num papel evidentemente politico, os prazos da
(SEEDUC) séao problemas da (SEEDUC) e a gente est& aqui pra tencionar o
que a gente acha que é um trabalho bem feito. Nosso trabalho é técnico, a
gente tem que pensar o que é um curriculo eficaz, mas ele é também
politico.” Definida essa posicdo, essa foi a posicdo que orientou nosso
trabalho desde sempre, entéo a gente fez alguns encontros bastante razoaveis,
e a gente estava sempre meio que, bastante coeso, em torno dessas posicées.
Enfim, acho que o trabalho da equipe, o tempo todo estavamos oscilando
entre esses 2 temas, a construcdo do curriculo, e nossa posicdo politica diante
da (SEEDUC), e uma leitura critica do que estava sendo esse processo.”(S1)

(...)” a equipe se tornou bastante unida e a gente trabalhava muito. A
Seeduc marcava reunifes para as equipes se reunirem, se eu ndo me engano
era de 15 em 15 dias e depois era uma vez por més, para a gente tentar
constituir os curriculos. A equipe de Sociologia percebeu que ndo dava poder
fazer o curriculo, ndo tinha condi¢Ges de fazer o curriculo em tdo pouco
tempo. Entdo a gente comecou a utilizar alguns outros espacos além dos que
a Seeduc”...(S5)

3.2.1 Elaboracéo do Curriculo
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Outro ponto presente no relato desses professores é a preocupacao de elaborar
um curriculo que representasse o corpo do conhecimento das disciplinas que compde as
Ciéncias Sociais. No caso da Sociologia, isso € muito importante, ja que muitas vezes
ndo &€ um bacharel em Ciéncias Sociais que estard ministrando a disciplina. A
possibilidade de normatizacdo através do Curriculo Minimo seria uma garantia que 0s
conhecimentos que caracterizam a disciplina estariam sendo oferecidos no ambiente
escolar na rede estadual de ensino, mesmo que um profissional de outra area estivesse

dando aula da disciplina.

“ porque muitos professores ndo gostaram, sobretudo os professores que eu
conversei que eram pedagogos, que eram historiadores, até porque eles ja
tinham j& experiéncias de estarem lecionando Sociologia, j& tinham suas
aulas prontas. E quando vem o curriculo minimo... isso ndo se atende so a
eles ndo, muito socioldgico, também ouvi isso. Quando vem "Vai ter que
reformular”(S5)

“Eu tenho um colega que é professor de Histdria e d& aula de Sociologia e ele
diz pra mim o tempo todo,“Sociologia tem que sair do Ensino Médio, ¢ muito
dificil, é muito conceitual. XXXX, eu estou dando aula de Historia”.(S5)

Goodson(1990) afirma que um curriculo escrito define o que é o conhecimento
escolar. Esse documento determina as retoricas e as racionalidades da disciplina, sendo
0 Unico aspecto real de uma padronizacdo de recursos financeiros, avaliativos e
materiais. O curriculo se torna legitimador de préaticas escolares. O sucesso das
disciplinas esta diretamente ligado ao desenvolvimento de retéricas que legitimem a sua

presenca na disciplina escolar.

Na construcdo dessa retorica os profissionais que compunham a equipe
utilizaram o que haviam produzido durante a sua atuacdo em sala de aula. Além dos
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais e as OrientacOes

Curriculares Nacionais, os membros da equipe utilizaram livros didaticos disponiveis.

“Partimos muito de nossas experiéncias. Conversamos muito sobre o que deu
certo, o que ndo deu certo, trocas. Até os e-mails que a gente conseguiu das
pessoas, a gente falava. Mais do que analisar o curriculo, que a gente esta
apresentando agora uma versao preliminar, fale de suas experiéncias, o que é
que voces e tal. A gente se baseou nas nossas experiéncias e nisso a gente foi
vendo os pontos em comum, ai partimos depois para os livros didaticos. E
ndo deixavam a gente conversar sobre nossas experiéncias olhando...
juntamos muitos livros didaticos. Lemos também resolugdes, e dali a gente
foi vendo "oh, o tema do trabalho esta central em tudo, cultura também",
entdo a gente comegou... ai a gente teve a seguinte ideia, vamos nortear.”(S5)

“Inclusive nds fomos na casa da XXXX fomos na minha casa, a gente foi na
casa da XXXX e a gente fazia um trabalho superartesanal. Eu lembro que a
gente cortava as competéncias, as matérias, os conteldos e botava no chéo e
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via, isso aqui acho que é pro primeiro, isso aqui é pro segundo. A gente fazia
uma montagem, um quebra-cabe¢a. Entdo, um trabalho muito legal, muito
criativo, mas a gente sabia da responsabilidade, a gente trabalhou em todas as
férias. A gente ficava as férias todinha trabalhando uma na casa da outra,
trocamos muitos e-mails, entdo, assim, eu, (XXXXX) e (XXXXX), a gente
teve uma participacdo muito forte nisso, até porque nds sempre mais novas
na rede e saimos mais novas na faculdade, entdo a gente tava com esse gas
todo e sabia da responsabilidade que era uma oportunidade que nos foi dada e
que muitos queriam ta fazendo aquilo, de ta construindo e a gente tentou dar
conta da maneira como a gente achava que poderia. A gente consultou os
livros de sociologia que tinha no mercado pra ver o que, que mais era dado,
pra saber o que, que os professores de uma maneira geral, no Brasil, eles ja
estavam elegendo. NGs vimos propostas curriculares de Sdo Paulo, acho que
o0 Parana, fomos fazer uma pesquisa, um levantamento na internet, em livros
pra saber 0 que, que as pessoas ja estavam usando pra poder manter isso e se
iSSO que essas pessoas estavam dando era o que fazia a base comum e cada
um com sua formacdo a gente ia tentando colocar aquilo que a gente ja
sabe”(S4)

A formacdo académica e a trajetoria profissional de cada membro da equipe,

marcou a construcdo do curriculo minimo. Como veremos a seguir:

“Na época eu tava fazendo especializagdo de gene e sexualidades na (UERJ),
Ia no (Instituto de Medicina Social)e o debate de género, sexualidade e
diversidade é muito importante e eu lembro que eu batia a tecla muito nos
marcadores sociais da diferengca. Porque era uma coisa que ndo era muito
falada e a gente acaba ensinando, mas ndo da nome ao conceito. E eu falei, “a
gente tem que falar de marcadores sociais das diferengas”. (...)Eu lembro que
eu falava muito da questdo da atracdo sexual, os debates da atracdo sexual,
porque na época meu TCC era sobre a atragdo social, homossexual e escola, a
regulacdo dos professores a respeito da sexualidade na escola. Entéo, assim,
eu lembro muito assim, da minha contribuicio nessa questdo da diversidade
sexual, na diversidade humana, na diversidade cultural. Ndo. Que a XXXX,
ela falava muito da questdo do trabalho, porque a especializacdo dela foi
sobre os trabalho. O xxxxx ele falava muito da questdo politica, porque ele
fez 0o mestrado ou doutorado, falando das relagbes de poder. A XXXXX
quando trabalhou a questdo ético de cor racial, patriménio, entdo, também
deu essa contribuicdo na questdo ética. E assim, cada um ia colocando a sua
experiéncia a sua formacdo construindo o curriculo e 0 XXXX, ele foi
fundamental” .( S4)

A organizacao do curriculo em competéncias e habilidades foi uma orientagéo
da Secretaria Estadual de Educacdo. Mas a orientacdo ndo foi acompanhada de um

suporte sobre de como deveria ser essa estruturacao:

“Houve um questionamento durante uma das reunides. O pessoal tinha ido
fazer cada curriculo, vamos dizer assim cada membro de curriculo se reuniu
com a sua equipe la e quando a gente, se eu ndo me engano foi a partir do
segundo encontro, o pessoal levantou a bandeira de que era muito dificil falar
em habilidades e competéncias devido a sua diversidade de temas. Néao é
muito claro. E ai pedimos & SEEDUC sugestdes, e eles oferecem dois textos
para leitura. Mas o que a gente pediu foi,” 0 que vocé, SEEDUC pensa por
habilidades e competéncias™? E ai a Coordenadora do encontro das equipes
pegou e informou que a sugestdo... as nossas questdes né, estavam sendo
anotadas e que ela iria procurar informagGes e iria passar para a gente por e-
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mail. E de fato ela passou, ela passou dois textos sobre habilidades e
competéncias e, na proxima reunido, era para as pessoas debaterem sobre
habilidades e competéncias. Isso assim foi feito, mas ndo ficou claro para a
gente o que seria assim. Porque a nossa pergunta era para a SEEDUC, o que
vocés entendem por habilidades e competéncias? E ai devolvem para a gente
através de leituras e essas leituras ndo esclareceram assim. Na verdades eram
leituras para a gente chegar em uma reunido e todo mundo debater. Entdo
houve um debate, mas que ficou também no vazio. E, por fim, n6s do
curriculo chegamos a algumas conclusfes referentes, ndo s6 a leitura dos
textos, mas pegamos também outras referéncias e assim a gente conseguiu
tracar o que seria as habilidades e competéncias. E que foi muito engracado,
porque a estratégia politica de construcdo do curriculo tinha como base
habilidades e competéncias, mas a SEEDUC ndo sabia o que era habilidades
e competéncias, entdo a gente achou...”(S5)

O grupo de Sociologia fechou posicdo sobre as limitacdes de apresentar o
conhecimento caracteristico da disciplina em um formato de habilidades e
competéncias, e optou outro modelo que foi a organizacdo por temas norteadores e

conceitos chaves:

“Eu s6 achava a ideia de habilidades e competéncias meio esquisita, era 0
mAaximo que eu conseguia achar, a ideia de pensar o curriculo a partir disso
me era muito estranho, por isso que a gente pensou a partir de temas
norteadores e conceitos-chave, a ideia de temas norteadores era produzir um
temario mais amplo possivel no campo das ciéncias sociais e colocar numa
segunda caixa, que a gente chamou de conceitos-chave, que era quais sdo 0s
referenciais teodricos, os mais diversos possiveis, trabalhar com aqueles
temas, de modo que o professor tivesse na relacdo entre 0s temas e conceitos,
a capacidade de articular referenciais tedricos distintos para trabalhar com o
mesmo tema.”(S1)

“Que a gente sentiu dificuldade de falar s6 por habilidades e competéncias,
até porque falar s6 em habilidades e competéncias para uma disciplina que
estava se firmando. Vocé tem ai a legislagdo, existiu uma preocupacéo da
equipe de colocar esses temas norteadores, palavras-chave para, de fato,
tentar fazer com que a disciplina tenha um reconhecimento para ser dada por
Soci6logos de fato. Porque quando vocé coloca s6 habilidades e
competéncias, vamos l4, Cultura e Diversidade, observar a importancia da
cultura em nossa sociedade, a gente corre o risco de qualquer profissional
tentar dar sua abordagem sobre cultura e diversidade. Agora quando vocé
coloca ostemas norteadores, Etnocentrismo, Relativismo Cultural, a pessoa
vai ter que se virar para entender o que € aquilo, ndo que ela tenha que seguir
tudo aquilo, a ideia nunca foi seguir. Os temas norteadores, as palavras-
chaves era para vocé, dentro daquela opcéo ali, vocé meio que percorrer. Mas
a gente se preocupou em colocar conceitos-chaves das Ciéncias Sociais,
entendeu? Foi a forma de a gente, enquanto Soci6logos, Cientistas Sociais,
fazer valer uma disciplina que é muito cara o conhecimento, de ndo ser dada
de qualquer forma. E quando a gente propbs e fechamos nisso, a gente
também tinha combinado que a gente ia comprar briga caso a SEEDUC
mandasse retirar.”(S5)

Vemos que essa escolha da equipe busca defender uma retérica especifica para

legitimar os conhecimentos da disciplina na educacéo bésica. E a equipe estava disposta
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a brigar por essa escolha, mas o documento entregue foi admitido pela Secretaria

Estadual de Educacéo.

“Nédo, a gente disse, “A gente vai fazer assim.” Fez essa exposi¢do de
motivos, “vai organizar em temas, conceitos ¢ habilidades, vamos botar o
diabo das habilidades que vocés querem, mas a gente vai organizar em tema.”
E ai, ndo houve nenhum ndo. O curriculo foi publicado do jeito que a gente
produziu. Isso aconteceu. N&o houve nenhuma censura ou alterag&o,
modifica¢do do modelo.”(S1)

Outra questdo relevante para a equipe na elaboracdo do curriculo é a questdo da
transversalidade do conteddo. Os membros defenderam a importancia dos temas

perpassarem todos os anos do ensino médio:

“ O que eu estou chamando de transversalidade antes ¢ que a gente fez o
curriculo de Sociologia... acho que o nome ndo é transversalidade, ndo, é um
nome bonito, mas também pode ser. Por exemplo, o curriculo, normalmente
ele se divide assim, vai trabalhar o tema trabalho no segundo ano, que é como
esta hoje. A nossa ideia era fazer assim, trabalho no primeiro ano, trabalho no
segundo ano e trabalho no terceiro ano. Para cada ano, 0 menino iria
aprofundando um pouquinho mais. Entdo, cultura da mesma maneira. Ele ver
cultura no primeiro ano de uma maneira, cultura no segundo de outra forma,
no terceiro ele vai ver cultura de outra maneira”. (S3)

Foi questionado aos membros entrevistados se houve a participagédo de entidades
académicas. Considerando o tempo exiguo que foi oferecido ao grupo para a realizacédo
da tarefa, o grupo estabeleceu o contato com a Comissdo de Ensino de Sociologia da
Sociedade Brasileira de Sociologia. E obteve a resposta de pessoas representativas da
comunidade epistémica do ensino de Sociologia que integram essa comissdo: Anita
Handfas** e Nelson Tomazi'?, mas ndo com as licenciaturas ou departamentos de
Ciéncias Sociais. Até por que na briga por um prazo maior, a equipe vislumbrava um

momento de discussé@o do documento com os cursos de licenciatura do Rio de Janeiro:

“... a gente ndo teve nenhuma resposta formal, pela comissdo da SBS, a
gente teve resposta das pessoas, ndo me lembro, teria que dar uma olhada
nisso de novo, se a Anita respondeu pela comissdo, mas a propria Anita pode
te dizer. Eu acho que a Anita respondeu por ela mesmo, como pesquisadora,
ndo foi resposta formal da comissdo. A gente ndo teve resposta institucional,
foi o Tomazzi, a Anita, que responderam.”(S1)

1 Anita Handfas é professora adjunta da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, e integra o Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo. Atua como Coordenadora do Laborat6rio
de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes - LabES, onde desenvolve pesquisas sobre o ensino de
Sociologia na Educagdo Basica.

Y2autor de livros didaticos de Sociologia para a Educacdo Basica. Atualmente é professor aposentado
dedicando-se a escrever e implementar agcBes que visem a efetiva implantacdo com qualidade da
Sociologia no ensino médio. Tem experiéncia na area de Sociologia, de Metodologia e Técnicas de
Pesquisa, atuando principalmente nos seguintes temas: sociologia, ensino de sociologia, ensino médio,
ciéncias sociais e historia.
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3.2.20s Prazos

A disputa pelo prazo € um ponto de tenséo politica entre a Secretaria Estadual de
Educacédo e a equipe de Sociologia. Para a equipe era importante a expanséo do prazo
para garantir a participacdo de um numero maior de professores da rede bésica e
entidades representativas do Ensino de Sociologia na elaboracdo do documento, por

ISso, as disputas foram sobre esse tema.

O prazo de elaboracéo estabelecido pela SEEDUC era o0 seguinte: a apresentacao
dos voluntarios das equipes se realizou no dia 25 novembro de 2010, seria entregue uma
versdo preliminar do documento no dia 20 de dezembro de 2010. Essa versédo preliminar
seria submetida a uma “consulta publica”, que consistia na disponibilizacdo do
Curriculo em um ambiente virtual para que os professores da rede pudessem contribuir
através de e-mail. Esse processo seria realizado até o dia 06 de fevereiro, e definida uma
versdo final do documento até o dia 11 de fevereiro, em seguida, seria realizada um
“audiéncia publica” com os professores da rede estadual, e no dia 25 de fevereiro de
2011 seria entregue a versao final.(Pereira e Figueiredo, 2012:151)

A equipe de Sociologia, ciente da grandeza da tarefa de construcdo de um
documento desse porte, sugeriu através de carta que a consulta presencial ndo se
resumisse a uma audiéncia publica, mas a alguns encontros com professores da rede

publica. Essa carta tinha um novo calendario (Op. Cit.,2012:152)

Nesse documento, 0 grupo considera a situacdo conflituosa ocasionada pela
publicacdo do curriculo de Sociologia em 2010. Esse curriculo ndo foi produzido por
pessoas licenciadas em Sociologia, e foi alvo de inUmeras criticas da comunidade
epistémica que defende a disciplina escolar, como também, por grupos contrarios a
presenca da disciplina na educacgdo basica. Por isso, 0 documento pondera a importancia
da consulta a essa entidades representativas da comunidade epistémica de uma forma
mais cuidadosa. Defendendo uma consulta publica com os “especialistas da area,
coletivos de pesquisa, associacbes e colegiados de licenciatura em Ciéncias
Sociais.”(op.cit.,2012:152) Essa proposta refletia sobre o carater politico presente no

Curriculo de Sociologia, e sinalizava a importancia de incorporacio de “toda a reflexdo
rporag
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acumulada no campo, resultante tanto da experiéncia escolar e de sala de aula quanto da

pesquisa e do debate académico.”(op.cit.,2012:152)

Outro ponto considerado no documento apresentado a SEEDUC era o fato de a
consulta publica virtual se realizar no periodo de férias escolares, impossibilitando a
participacdo de muitos professores que estariam em seu periodo de descanso. Na
proposta, a equipe de Sociologia sugeria que o documento do curriculo pautasse 0s
encontros de planejamento escolar que ocorrem no inicio do ano letivo, entre os dias 0s
dias 01 e 04 de fevereiro de 2011. As consultas aos especialistas académicos seriam
realizadas nas primeiras semanas de fevereiro, com o inicio do ano letivo nas
universidades. O periodo de consulta publica teria a extensdo de 12 dias, passando da
data limite proposta pela SEEDUC do dia 06 de fevereiro, para o dia 18 de fevereiro. E
a publicacao final do documento seria no dia 11 de marco, e ndo no dia 25 de fevereiro.
A perda de uma semana letiva seria compensada pela ampliacdo da participacdo de
vozes no processo de elaboracdo do curriculo. Na conclusdo do documento, a equipe
valoriza essa posi¢do de construgdo através de um processo mais democratico ao
afirmar: “tais medidas, se ndo serdo suficientes para evitar as eventuais criticas a
proposta, sempre salutares em um ambiente de construcdo democratica, produzira nesta
comissdo e, cremos, na Secretaria, a certeza de que realmente ouvimos as vozes que,

hoje, legitimamente devem participar deste debate”. (Op. Cit.2012:153)

A carta elaborada pela equipe de Sociologia foi apresentada no dia 20 de
dezembro, e no dia seguinte, os coordenadores de todas as equipes foram convocados
para um “encontro de avaliacdo”. Essa reunido contou com a presenga do Subsecretario
de Ensino, Antdnio Netto, e a SEEDUC apresentava outra proposta de calendario,
antecipando o que havia sido proposto anteriormente. Nessa nova proposta, a consulta
publica se realizaria até o dia 12 de janeiro e a consolidacdo da proposta até o dia 17 de
janeiro, e a entrega da versdo definitiva nas escolas no dia 27 de janeiro, antes do inicio
do ano letivo. Para compensar essa mudanca radical no cronograma, a proposta
aventava a possibilidade de um trabalho com as equipes até maio, com o
acompanhamento da aplicacdo e revisdo do Curriculo, para a elaboragdo de uma
segunda versao. Essa proposta final de avaliacdo e revisdo da aplicagdo do curriculo ndo

se concretizou. (op.cit.2012:154) A funcionaria da SEEDUC que nos cedeu a entrevista,

13 Esses trechos citados pertencem a carta apresentada a SEEDUC, citados por Pereira e Figueiredo(2012)
em seu artigo sobre a elaboracéo do Curriculo Minimo.
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chama esse primeiro momento de elaboracdo do curriculo de projeto piloto, e afirma

que todas as fases previstas desse processo foram executadas:

“apds essa primeira experiéncia piloto em que a gente cumpriu todas as
etapas de elaboracdo com representantes da rede coordenados por um
professor universitario de colocar a disposi¢do de forma virtual para os
professores fazerem as sugestoes dele e fazer depois a consulta publica, o
momento de audiéncia, pois é, o Ministério Publico falou que a gente nédo
pode chamar de audiéncia, a gente passou a chamar de consulta mesmo que
aconteceu para todas as disciplinas”. (F1)

Durante a reunido do dia 21 de dezembro de 2010, o coordenador da equipe de

Sociologia pondera que esse novo calendario retira a consulta publica do processo de

elaboracdo do curriculo, limitando apenas as contribuicdes ao ambiente virtual. Essa

posicdo depois foi apoiada por coordenadores de outras equipes disciplinares. “Mais

que isto, ao fazé-lo, Secretaria e equipe tornar-se-iam passiveis de serem acusadas de

travestir o débil mecanismo consultivo como ‘consulta publica” (op.cit. 2012:154). A

permanéncia das equipes no processo de elaboracdo do curriculo se deu a partir das

seguintes condi¢oes:

“Em primeiro lugar, que o documento divulgado ao final de janeiro fosse
explicitamente caracterizado como uma “versdo preliminar”, ou ainda como
uma “primeira versdo”, como contraposto pela SEEDUC. Em segundo lugar,
que o periodo de consulta fosse estabelecido como iniciando-se em dezembro
de 2010 e Estendendo-se até abril de 2011, nomeando-se o periodo até doze
de janeiro de 2011 de “disponibilizag¢do da proposta no Conexdo Professor”,
e ndo de “consulta ptblica”. Finalmente, como proposto por coordenador de
outra equipe docente, que o texto introdutério explicitasse o caréter
provisorio daquele documento, bem como o compromisso da Secretaria com
o trabalho continuado de consulta até maio. A SEEDUC assim expressou este
compromisso no referido texto introdutério: ‘nos meses de fevereiro a maio
de 2011,serdo desenvolvidos féruns e encontros para debater a primeira
versdo e possiveis atualizagdes , permitindo o aperfeicoamento e a construgo
democratica das proximas edigoes.” “(Pereira e Figueiredo,2012:154)

Agora vamos explicitar mais um pouco a perspectiva da equipe depois dessa

reunido do dia 21 de dezembro e as expectativas geradas por ela:

“(..)E a SEEDUC ofereceu essa coisa de chamar, esse curriculo ficaria
pronto em janeiro, de primeira versdo, e as equipes teriam o trabalho
estendido até abril, se fariam reunifes nas regionais, a gente tinha a ideia de
fazer5 reunifes, eu acho, mais algumas reunides com férum de
pesquisadores, coordenadores de licenciatura, fazer uma consulta mais
ampliada também. Esse campo, e publicar a versdo final em abril, o que
aconteceu € que a gente foi sendo enrolado pela SEEDUC, nenhuma reunido
aconteceu, em abril, o trabalho foi suspenso. Nesse momento, acho que a
gente mandou uma segunda carta, tem que ver a narrativa, estd mais precisa
no artigo. A relacdo da equipe com a SEEDUC se deu basicamente por essas
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cartas, e da relacdo que eu mantinha, ou com o subsecretario, com o
funcionaria responsavel pela producdo dos curriculos, nessas reunifes
coordenadores”(S1)

“Também ndo formalmente, a gente tinha essa expectativa, porque o que a
SEEDUC oferecia pra gente era colocar no Conexdo professor, e a gente
achava, a gente tinha a expectativa de fazer a consulta as instancias, mas nao
assim, mandar pra um e-mail e esperar o e-mail responder, a gente queria
sentar, organizar pequenos seminarios, nada demais, ndo precisava trazer
pesquisadores de Brasilia, era 0 que a gente tem aqui, coordenadores de
licenciatura, reunir coordenadores de ciéncias sociais do Rio de Janeiro, fazer
um seminario interno pra discutir. E a gente ficou esperando isso, por isso
que a gente ndo fez essa consulta formal a SBS, seja o que for.”(S1)

Fica clara a intencionalidade da SEEDUC de limitar a participacdo de outros
atores na formulagdo do Curriculo Minimo. A Secretaria diminui prazos em resposta a
carta da equipe e limitou a “consulta publica” a apresentacdo do curriculo no sitio
eletronico. Como sabemos, a funcdo do Curriculo Minimo na vida profissional do
professor, estava sendo definida em outras instancias da SEEDUC, e ndo apenas a
Subsecretaria de ensino. O Decreto n® 42.793 de 06 de janeiro de 2011 define um
carater maior ao Curriculo Minimo, muito além de um instrumento pedagdgico. Como
ja afirmamos anteriormente, esse decreto foi emitido sem o conhecimento ou
participacdo das equipes de professores que trabalhavam na elaboracdo da primeira
versdo. O cumprimento integral do Curriculo Minimo torna-se uma meta necessaria
para o recebimento de bonificacdes aos professores e funcionarios da Rede publica
Estadual. Como afirmamos anteriormente, a participacdo de professores na formulacao
do documento por professores da rede € uma estratégia para tornar legitimo o

instrumento de controle.

3.3.3 A Audiéncia Publica

A audiéncia publica aconteceu no dia 1° de fevereiro de 2011, primeiro dia letivo
do calendario escolar, conforme previsto pela SEEDUC. Nesse momento, os curriculos
das seis disciplinas foram apresentados em auditorios da UERJ para professores da rede
publica de ensino e outros. A convocacdo foi feita através do sitio eletrénico da
SEEDUC e também, através dos diretores das escolas. A audiéncia de Sociologia
contou com 150 professores presentes. Essa se constitui uma das poucas oportunidades

de ampliacéo do debate. (Pereira e Figueiredo, 2012:161)

A pouca possibilidade de participacdo na formulacdo do Curriculo foi um dos

temas presentes na discussdo da audiéncia. Mas a platéia questionava com veeméncia o
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decreto n° 42.793, que definia os Programas para o aprimoramento e Valorizacdo dos
Servidores, onde o cumprimento do Curriculo Minimo estava inserido como uma meta
para definicdo de bonificagbes aos professores e funcionarios da Rede Estadual de
Ensino. E nesse momento que a equipe formuladora do documento se torna ciente sobre

o0 carater maior do Curriculo Minimo na politica educacional do Estado.

“Naquele momento, ficou flagrante para os membros da equipe de Sociologia
em que contexto o projeto do Curriculo Minimo — e, portanto, 0 nosso
trabalho - estava inserido. Do mesmo modo percebemos, nos
desdobramentos deste debate, que o papel a ser assumido pelas equipes e
pelos préprios curriculo, a partir daquele momento, deveriam estar
necessariamente sob disputa.”(Pereira e Figueiredo, 2012:162)

“Eu acho que o grande golpe dessa historia toda foi justamente o fato que a
gente descobriu no caminho que o curriculo minimo estava inserido num
pacote mais amplo, que era aquela politica de valorizag8o, que eu esqueci o
nome. Quer dizer, o curriculo minimo era um instrumento de afericdo de
desempenho das unidades para ver sistema de bonificacdo, que era
justamente o sentido inverso que a gente estava dando pro trabalho, a gente
queria que em 2011, as escolas avaliassem o curriculo, ndo que o curriculo
fosse um sistema de avaliagdo das escolas. O curriculo pronto, ndo era, na
nossa compreensao, isso. Era um recurso pros professores pensarem seus
curriculos reais, seus planos de trabalho, em nenhum momento imaginamos
como um instrumento de afericdo de desempenho, ainda mais nessas
condices, afericdo de desempenho para bonificagdo maior ou menor das
unidades.”(S1)

O Forum de debate do Curriculo Minimo se inicia com a resisténcia dos professores da
rede publica estadual a um projeto que ndo queria apenas normatizar os contetdos, mas
também, se tornar um instrumento em um sistema de bonificagBes salariais em um contexto de
trabalho onde ha a auséncia de condicbes minimas para a atuacdo docente e inexiste uma

politica salarial que atenda as necessidades do professor.

“ A gente descobriu isso na audiéncia publica, a gente chegou, a audiéncia
pUblica foi um sucesso, estava lotado o auditério da UERJ. Nenhum de nés,
nem os professores da equipe, sabia porque a audiéncia estava sendo daquele
jeito, estava todo mundo puto, porque o plano de metas tinha sido publicado
no diario oficial, chegado nas escolas. E a gente comegou a levar porrada,
com toda razdo, dos professores indignados com o plano de metas, e eu
demorei um pouco pra entender, vocé vé o que estd acontecendo. E a saida da
gente foi dizer, “Olha s6, acho que tem uma indignacdo justissima nesse
auditério, mas tem um erro de comunicagdo, que é, a gente ndo é da
SEEDUC, manda chamar o subsecretario.” Ai, foram chamar o subsecretario,
ele chegou, e a gente ficou sentado na mesa, de camarote, vendo a paulada
comer entre o subsecretario e os professores. Entdo, ndo sé a gente nao sabia,
como a gente ndo foi informado em tempo habil como poderia ter sido. Essa
reunido de janeiro, quando a gente ganhou presentinho do subsecretéario de
natal, o decreto tinha acabado de ser publicado. Ainda que o subsecretario
tivesse sido pego de surpresa, ou a prépria equipe de formacdo do curriculo
minimo tivesse sido pego de surpresa em dezembro, vamos supor, de um
plano de metas elaborado no dia 2 de janeiro, pra ser publicado no dia 6, a
gente teve uma reunido dia 20 de janeiro, em que o plano ja tinha sido
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publicado, a gente ndo foi avisado em nenhum momento, que o curriculo
minimo estava nesse pacote.”(S1)

Por conta desse clima de questionamento e revolta em relacdo a politica
curricular, as contribuices ao documento em si foram minimas. Os professores
presentes a audiéncia questionaram o volume de conteldos para ser apresentados a
alunos que ingressam no ensino médio com varias lagunas no aprendizado, e também, a
transversalidade dos contetidos. Outra questdo foi a como seria a aplicabilidade desse
conteddo em outras modalidades de ensino que integram a rede publica de ensino, no
caso do Ensino de Jovens e adultos e a Formacao de professores, onde a disciplina de
Sociologia apresenta uma carga horaria reduzida. (Pereira e Figueiredo,2012:162)

Sobre a questdo do volume excessivo de contetdos, os membros da equipe
colocam que foi proposital. A ideia era, a partir da proposta feita pela SEEDUC, de
revisdo ao longo do ano de 2011, enxugar os conteldos a partir da experiéncia dos
professores em sala de aula e também da ampliacdo da discussdao com outros membros
da comunidade epistémica. (Op. Cit. 2012:155)

“a avaliagdo de que era muito grande apareceu na audiéncia publica, ¢ uma
critica a se fazer ao curriculo, a gente se defende da critica dizendo que a
intencdo era que fosse grande mesmo, em 2010, que a gente queria que o
impacto dele na sala de aula nos desse mais informacdes pra que de fato a
gente fizesse o tal do minimo, a ideia do minimo sempre me pareceu
estranha, me interessava muito mais apresentar um repertério mais amplo de
temas, porque é dificil dizer o que é o conteldo minimo das ciéncias
sociais,(...)”’(S1)

“E ¢é claro que a gente ja sabia que aquele curriculo era irrealizavel. Mas é
porque a gente teve uma confirmacéo da secretaria de que aquele curriculo s6
seria fechado no meio do ano. Que aquilo ali era uma peca que os professores
teriam a oportunidade de ver e a partir desses féruns, nés enxugariamos. Para
ai, sim, chegar no minimo. S que isso ndo aconteceu e o curriculo que ficou
valendo foi aquela coisa gigante, enorme, que sdo milhGes de coisas para se
fazer ali. Obviamente ninguém consegue. Mas acontece assim, existia um
planejamento da secretaria que foi interrompido no meio do processo. O que
ficou de concreto foi aquele curriculo maximo, gigante. Claro que as pessoas
no dia criticaram bastante, esse foi um ponto muito criticado, que o curriculo
era muito grande, a transversalidade que a gente colocou, também o formato
do curriculo, acho que foi uma coisa que criticaram. Ndo me lembro agora as
criticas, mas a gente incorporou tudo o que a gente pdde incorporar, a gente
incorporou.”(S3)

Ap0s o termino da audiéncia a equipe se reuniu para realizar uma avaliacdo do
processo. A decisdo do grupo foi definir um posicionamento frente a Secretaria Estadual
de Educacéo. Para marcar essa posicdo os membros da equipe redigiram uma carta ao

Subsecretario de Gestdo e Ensino, prof. Antonio Netto. Segundo Pereira e Figueiredo:

“Nesta carta, a equipe argumentava que sua concordancia em produzir a
primeira versdo em tempo exiguo estava vinculada ao compromisso da
SEEDUC com a realizagdo de ‘uma consulta publica consistente, a publico
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amplo e diversificado’, do que redundaria a segunda versdo. A primeira
versdo, recém-apresentada, trazia consigo o carater de pega experimental, na
medida em que pretendia ‘suscitar uma discussdo informada pela experiéncia
de sua aplicag@o, sem a qual ndo se poderia atestar sua aplicabilidade’ Neste
sentido, a vinculagdo do Curriculo Minimo a um sistema de avaliacdo e
bonificacdo inverteria radicalmente todo o processo, fazendo dele um
instrumento de coer¢do aos professores, imposto ‘de cima para
baixo’”(...)(2012:164)

Ainda colocam que isso seria uma negacdo da idéia primordial pensada para o
curriculo de Sociologia de ser um objeto de inspiracdo para o trabalho docente na sala
de aula. E naguele momento, ndo teria como ser aplicado em outras modalidades de
ensino, como o Ensino de Jovens e Adultos e Formacdo de professores, devido a
quantidade elevada de conteldos e a proposta da transversalidade. Isso geraria
distorgdes e injusticas. Por isso, a equipe solicita esclarecimentos sobre a incluséo da
Sociologia do sistema de avaliacdo dos professores da rede estadual de ensino, como

vemos no trecho final da carta**elaborada pela equipe:

“Neste sentido, esta equipe solicita ao Subsecretario de Ensino, Professor
Antonio Neto, um encontro para esclarecimento quanto a inclusdo ou ndo da
sociologia no calculo do IDERJ de 2011, tanto como referéncia para a
elaboragdo das avaliacBes externas quanto para a consideragdo do percentual
de aplicabilidade do Curriculo Minimo pelas Unidades Escolares. A pronta
resposta desta Subsecretaria é essencial para a garantia da normalidade de
nossos trabalhos.”

No dia 18 de fevereiro de 2011, foi realizada uma reunido convocada pela
SEEDUC com as equipes disciplinares, para avaliar a audiéncia publica e divulgar
novas acdes. A equipe de Sociologia se colocou reforcando a posicao expressa na carta,
afirmando a necessidade de uma avalia¢do do curriculo pelos professores que compdem
a rede, para a formulagdo do diagnostico de sua aplicabilidade em sala de aula. As
demais equipes disciplinares apoiaram essa posicdo. Porém, 0s representantes da
SEEDUC afirmavam que o “cumprimento dos termos estabelecidos naquela reunido
dependia da regulamentacdo do decreto que instituia o sistema de avaliacdo e
bonificacdo”. Os termos definidos na reunido foram que os trabalhos das equipes
daquele momento em diante, seriam a organizacdo de referéncias bibliogréaficas para
oferecer apoio aos professores, e a realizagdo de “encontros pedagdgicos regionais” e
foruns de discussdo com os professores que se iniciariam em abril de 2011. A
elaboragdo de uma segunda versdo seria resultado dessa consulta mais ampla. (OP.Cit.
2012:165)

4 Que se encontra na integra nos anexos desse trabalho.
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A equipe de Sociologia comecou a se organizar para a realizacdo dessas

atividades, como vemos pela fala dos membros das equipe:

“A SEEDUC tinha proposto de a gente dividir por areas todo o estado do
Rio, entdo a gente ja estava pensando. Tinha uma tabela de trabalho a ser
seguida até o final do ano. A gente j& estava até pensando quem iria para o
municipio X, se a gente iria dividir a equipe, porque a ideia era divulgar o
curriculo minimo no municipio de Campos, em Macaé. Entdo a gente dividia,
mandava toda a equipe ir, cada um com seus compromissos. Entéo a gente
estava tentando ver isso. Foi uma colocacdo da SEEDUC de estratégia que a
gente faria como préxima etapa e uma outra que a SEEDUC tinha colocado
também como etapa era a gente colocar referéncias bibliograficas para
facilitar os professores. A gente demora um pouco assim para cair na real que
"opa.”(S5)

“Entdo a gente estava preocupado em montar essa referéncia bibliografica
com base a tudo que a gente se baseou, mas com base também em sugest6es
de leituras que fossem acessiveis. Era um acordo que a gente tinha tomado e
era o0 proximo trabalho que a gente estava fazendo que ai foi interrompido.
Ninguém tem acesso a essa referéncia bibliogréfica. Esta 14 guardada a sete
chaves. Ainda em construcdo, ndo esta fechado.”(S5)

“De todas as equipes, como a gente estava esperando, 0 que a gente acordou
com essa proposta do curriculo minimo ser editado em janeiro, é que a gente
transformasse o ano de 2011 no ano de verificagdo da aplicabilidade do
curriculo, que a gente fizesse encontros regionais, e recebendo retorno das
pessoas, de como o curriculo esta sendo aplicado. Por isso que a gente fez o
tal curriculo minimo mais inchado, mais ampliado, “Vamos jogar os
contelidos 14, vamos ver o que d& certo, 0 que ndo da, vamos ter retorno dos
professores, ¢ 2011...” A gente nem queria mais publicar uma versdo
mdévelem 2011, no meio do semestre, que ia ser meio esquizofrénico, mas
2012 a gente publica um negécio mais acabadinho. Em abril, o trabalho foi
suspenso, e em outubro, a (SEEDUC) lanca esse edital da publicagdo de um
curriculo minimo novo”.(S1)

No dia 13 de abril, a SEEDUC comunica, através da Diretora de Pesquisa e
Organizacdo Curricular, a paralisa¢do “temporaria” dos trabalhos, sob a alegagdo da
dificuldade para o pagamento das equipes, a burocracia para a regulamentacdo do
decreto que definia a bonificacdo por desempenho, e também, a dificuldade de
operacionalizar os encontros pedagdgicos com os professores da rede estadual de

ensino.

“todo mundo continuou trabalhando. Até porque acho que a gente ndo
recebia mais também, nessa altura, fevereiro, a gente ndo recebia mais. A
gente estava sempre esperando, acho que o trabalho ndo acontecia porque a
SEEDUC ndo conseguia pagar a gente. A gente estava esperando o retorno
da equipe, que era o retorno do pagamento, até a suspensdo formal.”(S5)

“E a secretaria entendeu, ela acatou numa reunido em fevereiro. A gente
explicou o porqué. A gente falou, "olha, é impossivel, a gente precisa ouvir
os professores, tem realidade... € uma rede muito grande, tem espagos rurais",
entdo o que a gente fez? A gente dividiu a secretaria, as metros e as regides
em blocos e ai a gente se programou, sabe? Por exemplo, assim, 3 vai ter um
férum, a metro ndo sei 0 que com a outra metro do férum, regido serrana um
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outro férum. Dentro desses féruns a gente reuniria... a equipe se dividiria
para participar e a gente tentaria reunir 0 maximo de professores de cada
regido para debater. Ao final desse processo, que se levaria 3 meses, 4 meses
que seriam esses féruns, a gente conseguiria enxugar o curriculo para chegar
no minimo, que é o que eles queriam. Mas sem isso seria.. a gente
consideraria errado, fazer um curriculo minimo baseado na experiéncia de 6
professores apenas. Isso foi aceito a principio, mas ai depois eles romperam,
assim, sabe? Eu ndo tenho os dados aqui agora, mas foi uma coisa assim, ah,
dia 6 eles toparam, dia 17 eles mandaram um e-mail, "oh, estamos
encerrando”. Ai quando eles retomaram com a gente o contato, a gente ja ndo
quis mais participar.”(S3)

“ Dificuldade de recurso de operacionalizacdo do pagamento, e tinha o
argumento de traves burocraticos para publicacdo das normas que
regulamentariam um plano de metas, tinha toda essa discussdo. Nessa altura,
nossa debate era esse, como que fica o projeto do curriculo minimo dentro do
projeto maior, do plano de metas, a gente precisa de algumas garantias de que
ndo vai ser usado como instrumento de avaliagdo, por exemplo. Entdo, a
gente precisava operacionalizar o projeto do curriculo minimo na forma das
consultas. Entdo, a gente tinha o tempo todo o argumento da dificuldade de
recursos para pagamento de equipe e realizagdo das consultas, tinha um certo
gasto, levar a equipe até as regionais, e 0s entraves burocraticos para
regulamentacdo do plano de metas. Isso na verdade foi o argumento repetido
ad nauseam durante os 3 meses anteriores a suspensao dos trabalhos em abril,
e em abril era paralisacdo proviséria em fungdo dessa dificuldade, “Como
esta dificil, a gente estd cansado de ficar prometendo a vocés.” foi a saida,
entre fevereiro e abril, do ponto de vista formal, as equipes estavam
trabalhando, s6 que ndo tinha pagamento, e ndo tinha trabalho, a gente estava
esperando. Em abril, a suspensdo foi proviséria em funcdo disso. Nunca
houve uma suspensdo definitiva da equipe.”(S1)

Com surpresa os membros da equipe de sociologia recebem, em outubro, a
noticia de uma nova convocacao de professores para elaboracdo do Curriculo Minimo.
Agora com a Fundacdo Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado
do Rio de Janeiro (CECIERJ) organizando o processo de elaboracdo e selecdo dos
professores que participariam do processo, e com todas as disciplinas do ensino médio.
Os membros da equipe que trabalhou até o més de abril de 2011 foram convidados a
participar em uma condicdo privilegiada, sem participar do processo seletivo organizado
pela Fundacdo CECIERJ, mas por questdes éticas todos os membros decidiram néo

participar.
3.3 A Segunda Equipe

Agora relataremos o segundo processo de elaboracdo do Curriculo Minimo.
Nessa segunda edicdo, com novos membros, podemos afirmar que a relagdo com a
SEEDUC foi marcada por conflitos e tensdes como na primeira edi¢cdo. Agora com uma
relacdo mais verticalizada, legitimada através de um processo seletivo onde os membros
das equipes fossem percebidos como meros funcionarios a servigo da SEEDUC. Nessa

edicédo, a equipe de Sociologia inicia com seis professores e um coordenador, e ao
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concluir a tarefa de elaboracdo, conta com apenas trés professores e a auséncia do

coordenador da equipe. Isso se deve ao fato da diminuicdo dos tempos da disciplina no

meio do processo de elaboragdo do curriculo, sem a comunicagao prévia para a equipe

elaboradora. Desses trés professores, apenas um nos cedeu entrevista. Sobre isso:

“ Na verdade, dessas 6 pessoas 5 eram SEEDUC, professores da SEEDUC,
um era professor da SEEDUC e da IRFJ e tinha um coordenador que era de
uma universidade, de uma das universidades do consércio CEDERJ, que é
articulado pela fundagdo CECIERJ, tinha que ser obrigacdo na época porque
se dizia que ndo podia ter coordenador de area que fosse professor da
SEEDUC. Tinha que ser das universidades, entdo...”(S2)

“E, ndo vou te dizer 0s nomes porque as pessoas quando sairam pediram o
seguinte,“ndo queremos nem que o nosso nome conste”. O Coordenador era
notorio, todo mundo sabe que o Coordenador participou porque teve uma
primeira consulta publica que ele participou que foi no CEFET, mas depois
teve uma segunda no CEFET que ele ja ndo estava mais”.(S2)

Outro ponto a ser ressaltado pelo nosso entrevistado sobre os membros da

equipe era o fato de nenhum ser estudioso do campo do ensino de Sociologia, apenas o

coordenador da equipe. O ponto comum entre 0S membros da equipe era a experiéncia

em sala de aula:

“Foi uma questdo de experiéncia mesmo, porque eu ndao sou um bom
estudioso dessa area, algumas pessoas sdo, e até me surpreendeu que na
equipe ndo tinha pessoas que estudaram ndo sei se inscreveram e nao
conseguiram passar, mas eu, olhando os curriculos das pessoas que
trabalharam, eu ndo encontrei nenhum especialista. Alguém que pesquisasse
isso.E foi interessante que o coordenador que a gente tinha era um grande
especialista, e ai a gente comecou o primeiro més praticamente com culturas,
com analise critica do contetido que a gente tinha.lsso foi enriquecedor, deu
uma base pra gente pensar um curriculo para além da pratica, porque na
verdade o0 que a gente trouxe foi a pratica e muitos de nos assim, no meu era
um cara que tinha tanta pratica assim, eu tinha até 2010, eu me senti “nossa,
eu entrei um dia desses e ja estou aqui”.Mas eu era o Unico cientista politico
também, e era interessante que nossa equipe tinha mestres em ciéncias
sociais, mestres em antropologia, um doutor em antropologia, também eu
em ciéncia politica e 0 mestre em metodologia da pesquisa social”.(S2)

Como dito anteriormente, esse processo comecou em outubro, com a

convocacdo de professores da rede publica estadual para participarem de um processo

seletivo onde se habilitavam a participar do processo de elaboracdo do Curriculo

Minimo de Sociologia. Para a participacdo nesse processo o edital exigia, além da

licenciatura plena na disciplina, a titulacdo minima de Mestre. E em outubro de 2011 ja

ocorreu a reunido inaugural com os membros das equipes que obtiveram éxito no

processo seletivo.

“A selecdo... esta versdo revisada do curriculo foi feita pela fundacao
CECIERJ, houve um edital publico em que vocé deveria fazer uma inscri¢éo
on-line e comprovar depois a documentacédo, e foi uma sele¢do baseada em
titulagdo, experiéncia e entrevista”(S2).
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“Eu me lembro que tinha o de ser professor da SEEDUC, ser professor de
sociologia, e ser formado em Ciéncias Sociais. Isso era obrigatério, e exigia
pelo menos uma especializacdo. Entdo o critério basico foi esse, a gente
passou por uma analise curricular e depois a entrevista. Quem nos entrevistou
na época foi a diretora de extensdo da fundacdo CECIERJ, que foi a
instituicdo conveniada contratada para coordenar administrativamente a
elaboracéo do curriculo”.(S2)

A aceitacdo dos prazos estabelecidos pela SEEDUC era um ponto presente no

processo de selecdo para elaboracao do Curriculo, como vemos na fala do professor:

“Entdo quando nods fizemos a entrevista ja apresentaram o cronograma pra
gente.“As reunides obrigatorias sdo essas, comecam dia 5 ou 6 de outubro”,
se eu ndo me engano.Enfim,e ¢ isso aqui. “Isso tem que estar pronto em
janeiro que em fevereiro isto tem que estar nas escolas”. Entdo 3 meses pra
vocé pensar, refletir e fazer as consultas publicas que ndo foram urgéncias
publicas, foram consultas ndo tinha estrutura de audiéncia, mas os
professores em alguns casos eu me lembro que coube até estimulo da
SEEDUC nas regionais, teve professores de varios lugares do Rio.Entdo
ficou um cronograma muito curto, entdo assim na entrevista além de vocé
esta sendo avaliado pra ver se vocé entrava, vocé tinha que ja meio que dizer
“vocé pode? Vocé topa isso aqui”?”

Sobre a motivacdo para participar do processo de selecdo para a elaboracdo do
Curriculo Minimo, o professor tem uma posi¢do semelhante aos professores da primeira
equipe. Também via a necessidade de defesa da disciplina, ndo apenas na elaboracéo da
politica curricular, mas também em outros espacos institucionais, e que essa defesa
fosse feita por professores da prépria rede publica estadual, e ndo por académicos ou
professores da rede federal. Temos a preocupacgdo de construcdo de uma retorica para a
disciplina que abrace outros setores da populacdo para a que haja a institucionalizagédo

da disciplina na grade da educacéo basica:

“Porque o desafio ta ali. A leitura do cara do Pedro Segundo ou dos Institutos
é uma leitura com outro tipo de recurso, um outro tipo de clientela. Quero ver
como é que se da a relagéo e institucionalizagdo da sociologia na relagdo com
as camadas populares, mesmo. Entendeu? Eu dou aula em 4 escolas estaduais
com vérios publicos diferentes. Eu dou aula pra EJA, eu dou aula no Rio,
perto do Chapaddo e da Pedreira. J& dei aula atrds da favela do lixdo, em
Caxias, pego ensino médio regular de manha. E outra realidade. E fora a
realidade do interior, que vai ser outra. Eu acho que quanto mais
contribuigdes surgirem, melhor vai ser.”(S2).

Como professora da rede publica, estive presente em uma das consultas publicas
feitas no CEFET. A que contou ainda com a presenca do coordenador da equipe. Os
professores presentes a aquela consulta, comecaram a questionar a politica curricular do

Curriculo Minimo. E o contra argumento utilizado pelos membros da equipe para
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conseguir com que os professores presentes pensassem na proposta curricular era a

necessidade de contribuir para formalizacdo da Sociologia como disciplina escolar.

O desafio posto no momento da entrevista era elaborar um curriculo para toda a
rede publica estadual em um espaco de tempo curtissimo definido pela Secretaria
Estadual de Educacédo e que pudesse atender a todas as demandas que ainda ndo tinham
sido expostas aos participantes da equipe. J& que no momento da entrevista a SEEDUC,
coloca-se como “contratante de um servico” definido as regras estabelecidas para a
execucdo da prestacdo do servigo, como afirma o nosso professor. Com a verticalizagdo
da relacdo entre a SEEDUC e as equipes, temos o esvaziamento dos embates liderados
pela equipe de Sociologia anterior, muito presente na chamada versdo piloto dessa
politica curricular. Isso fica claro quando questionamos ao professor se ndo houve

situacOes de embate da equipe com a SEEDUC:

“Na verdade, ndo teve. Como eu te disse, quando houve a reducdo da carga-
horaria, era uma coisa que era decreto, ndo tinha nem como discutir. “Olha,
veio assim ¢ assim, vocé€s topam?” Mais ou menos assim, a gente ndo entrou
nesse mérito. A ideia era salvar, no final das contas”.

Sobre a elaboracdo do curriculo, a equipe determinou como meta tornar o
curriculo lancado pela primeira equipe viavel. Ele serviu como base para a elaboragédo

dos trabalhos:

“Entdo na verdade a proposta da versdo de 2012 era fazer um ajuste na verséo
de 2011, tanto que vocé pegar e fizer a leitura comparativa vocé vé que tem
habilidades que foram simplesmente repetidas. E claro que isso foi
submetido, professores opinaram, algumas coisas foram modificadas, mas no
geral em termos do texto escrito ndo teve muitas alteragdes.”(S2)

A caracteristica da transversalidade defendida com todas as forcas pela primeira
equipe foi uma das alteracOes feitas pela segunda equipe, concentrando 0s temas nas
séries, e ndo perpassando em todas as séries. A equipe também se preocupou em
oferecer ao aluno uma variedade de conteldos que atendesse a necessidade das

avaliacOes para a entrada da universidade:

“A alteracdo principal que foi feita, e isso é responsabilidade sim da equipe
de 2012, foi na seqiiéncia tematica.Quando vocé olha a edicdo de 2011 ela
repetia a cultura em todos os anos, ela repetia trabalho em todos os
anos,entdo nds pensamos “olha, pela nossa propria experiéncia é muito
repetitivo até pro aluno, o aluno ndo entende porque ele viu cultura agora, ele
viu cultura e diversidade, e no ano seguinte ele vai vé cultura e
identidade”.Isso para o aluno soava muito repetitivo.Sdo temas que sdo
conectados quando?Na pratica da sala de aula.E muito complicado vocé
trabalhar com identidade sem diversidade e vice e versa. Entdo o que nés
fizemos? Fizemos uma proposta e que foi bem recebida nas consultas
publicas de aglutinar. Vamos concentrar entdo cultura no primeiro ano com 2
bimestres, concentrar trabalho no segundo ano, e no terceiro ano a gente
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mantém a cultura de massa porque é um tema recorrente nos exames.E uma
preocupacdo nossa também, porque a gente costuma dizer que o eleitor tem
meméria curta mais o aluno também, entdo a gente tem que pensar sociologia
para além da sua institucionalizacdo, ndo apenas na rotinizacdo dela na sala
de aula, mas também € olhando para aquilo que a sociedade valoriza que é a
competicdo.”(S2)

A formulac@o da primeira verséo oferecida para a consulta on-line foi elaborada
sem a determinacdo de que o curriculo deveria ser organizado em habilidades e

competéncias. Essa determinacdo foi orientada ap0s a primeira consulta publica.

“Entdo vocé tinha essa diretriz que o curriculo era muito bom e que vocé
tinha que enxuga-lo, vocé tinha que adequa-lo a uma realidade, ou seja,
torna-lo mais exequivel na medida do possivel entdo isso era uma diretriz,
tornar o curriculo mais exequivel e enxuga-lo. A segunda diretriz, que
chegou um pouco depois, porque quando nés pegamos a revisao do primeiro
documento, e ai vocé pega 0 nimero do documento, qual é o passo? Nés
dividimos a nossa equipe em duplas, duplas bem heterogéneas e as
informagdes foram avaliadas e a gente fez com base no curriculo
vigente.Cada dupla fez uma proposta e nés confrontamos essas propostas
numa reunido, e justificamos essas propostas. E a partir dessas 3 propostas
nés pegamos 0 que tinham em comum e fizemos uma primeira versdo da
nova versdo, so que uma versdo no mesmo formato do curriculo original, ou
seja, contemplando temas norteadores, conteldos, etc. E mandamos isso para
consulta, para consulta on-line, porque teve a consulta on-line também.” (S2)

“Ja fiz muita coisa depois. Quando mandamos para consulta on-line ai veio
uma diretriz que tinha que ser dado desde o inicio. Olha, o curriculo vai ter
que ser s6 por habilidades e competéncias. Até ai nenhum problema é uma
diretriz do contratante, vamos dizer assim, mas que podia ter sido colocado
desde o comego.” (S2)

Outra questdo foi a adequacdo do conteddo da Sociologia ao formato de
competéncias e habilidades. Pelo relato do professor, houve uma preocupacdo em
manter 0s principios epistemoldgicos que caracterizam a disciplina, mas tornar claro

para aquele professor ndo formado em Ciéncias Sociais.

“Quem trabalha na SEEDUC sabe, e isso vale pra qualquer, que as vezes as
coisas chegam muito em cima. Entdo a gente estava trabalhando ja dentro do
trabalho anterior, achando que aquele formato ia ser preservado, e ai a gente
teve que cortar algumas coisas e fazer adaptacBes, porque compensar a
descri¢do de uma habilidade e competéncia que envolva conceitos, teorias e
temas, que é a Sociologia que € uma ciéncia que trabalha com conceitos,
teorias e temas. Entdo as vezes vocé ndo tem isso de alguma forma embutida
ali na propria descricdo de habilidade, isso ndo fica claro. Tanto que se vocé
pegar la a parte do terceiro ano, a parte que fala de politica, que fala das
formas de poder e assim colocamos assim e a identificar os tipos ideais de
dominacdo. Até porque na época havia aquela preocupagdo que era o
seguinte vocé, ndo sdo apenas socidlogos que dao aula de sociologia e ai que
isso ndo é culpa nossa, ndés somos cientista sociais, n6s fomos fazer um
curriculo para cientistas sociais na medida do possivel, entdo a gente teve que
reescrever algumas coisas pra tornar um pouco mais claro o que a gente
queria, uma outra coisa que foi importante.”(S2)

Em varios momentos o nosso entrevistado ressalta que ndo houve interferéncia

da SEEDUC ou da Fundacdo CECIERJ na producdo do curriculo, mas também ressalta
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0 modo como algumas determinacGes eram comunicadas no meio do processo de
elaboracdo do Curriculo Minimo. A primeira foi a necessidade da mudanca do formato
para competéncias e habilidades, e a segunda, que desestruturou toda a equipe, foi a
diminuicdo dos tempos da disciplina na grade curricular no meio do processo de

elaboracdo por meio de um decreto.

“Mas ¢ interessante que, em relacdo ao contetido do Rio aquilo que a gente
inteirou, aquilo que agente prop6s. Em nenhum momento, tanto da fundagao
da CECIERJ quanto da SEEDUC, houve qualquer interferéncia. Entdo se a
revisdo do curriculo ficou boa ou ruim, a redacéo,a virgula, é culpa nossa. O
que teve é aquele detalhe que eu te falei do texto de representacdo, e entendo
até porque as nossas observacBes poderiam ser interpretadas como critica,
mas poderia ter sido feito de outra forma. Poderia ter pedido,“olha esse texto
aqui, vocés podem dar uma mexida aqui”.Acho que isso ndo seria problema,
mas tanto a fundagdo quanto a SEEDUC ndo houve interferéncia”(S2)

“Foi importante, foi & questdo se era o curriculo de ciéncias sociais ou de
sociologia. E desde o comego a gente bateu que seria um curriculo de
ciéncias sociais que a gente ndo ia fugir daquilo que ja existia e daquilo que
ja é praticado ha muito tempo em sala de aula. Entdo assim a gente ndo teve
interferéncia na producdo intelectual, mas a gente teve alguns contratempos
em virtude de coisas que chegaram em cima lago s6 que teve uma que foi
bombaéstica que foi a reducdo da carga hordria, entdo quando a gente ja tinha
uma segunda versdo da primeira adaptagdo que agente fez veio, pra usar um
termo bem popular, a porrada. Que foi reducdo de 20 por cento da carga
horaria, sem nenhum tipo de argumento.”(S2)

Como ele coloca na fala anterior houve cortes no texto de introducdo ao
documento final produzido pelos professores que perseveraram no processo de
elaboracdo do documento. Na apresentacdo a equipe assume a continuidade do trabalho
da equipe anterior e a importancia de “inventar uma tradigdo” para a disciplina na grade
curricular da educacdo basica. A importancia desses cortes no texto introdutério para
essa dissertacdo € a ilustracdo da relacdo da SEEDUC com a equipe formuladora.
Temos um discurso da secretaria que ressalta o processo democratico de elaboracdo do
Curriculo Minimo, mas ele ndo reflete a realidade como expomos até agora. Ainda

sobre isso, 0 nosso entrevistado fala:

...5e vocé pega o conteddo minimo do documento oficial vigente vocé Ié
texto de apresentacdo da equipe e vé que ele foi cortado. Leia novamente.Ele
tem cortes.A gente na época falando das dificuldades dos desafios,né, do
texto, sempre fala um pouco disso, a gente fala da redundante do desafio da
reducdo da carga horéria.Nao se deram nem o trabalho de mandar um e-mail
pra gente “olha gente, estamos cortando essa parte aqui,emenda esse
texto”.Simplesmente cortou a frase,“termina ali e comega a outra parte do
texto”.(S2)

Outro ponto importante é sobre a participacdo de outras entidades na tarefa de

elaboragdo do Curriculo Minimo. Essa participagdo ocorreu por iniciativa,
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primeiramente do coordenador da equipe, e as entidades chamadas para participar foram
o Sindicato do Socidlogos e APSERJ. O entrevistado deixa claro que essa participacdo
ndo foi “institucionalizada”, ou seja, ndo era um dos critérios estabelecidos pela
SEEDUC. Os encontros foram feitos na UERJ, espaco considerado neutro pelo nosso

entrevistado.

“Entdo, creditamos isso ao coordenador que a gente teve no inicio. Ele desde
0 Comego pensou nisso e como ficou a equipe, um trio, se auto coordenando.
Nos aparecemos como simples integrantes e no final nés fomos as duas
coisas. NOs mantivemos nisso, entdo nés procuramos a APSERJ, que era
Sbnia, ndo lembro agora o nome. Ndo conseguimos marcar reunido com o
pessoal da APSER mas a representante foi na segunda consulta e ai foi legal
que a gente conversou l& mesmo. E com o Sindicato dos Soci6logos, a gente
conversou, trocamos ideias, mandamos previamente a versdo que a gente
tinha j& delineada, pra eles opinarem e foi uma experiéncia interessante. O
que eu percebi deles era uma preocupacdo, na minha percepg¢ao, ndo muito
com o curriculo em si, mas com o papel que o curriculo representava e isso
foi legal. Entendeu? Ah, o curriculo t&4 6timo. Mais importante do que ele
estar bom é o que ele representa para a sociologia, para os profissionais de
sociologia. A gente teve esse contato, mas foi assim, informal. N&o foi algo
institucional. N6s convidamos as pessoas, dialogamos com elas em espago
neutro. Tanto que isso ndo € relatado no texto de apresentacdo.”(S2)

Essas sdo entidades que tem uma tradi¢do na luta pela insercédo da disciplina na
grade do ensino basico. E nesse processo de luta foi muito marcado, como vimos no
primeiro capitulo, pela cisdo entre 0 mundo académico e um discurso de abertura de
possibilidades profissionais para os sociélogos, principalmente os graduandos em
Ciéncias Sociais. Essa cisdo estd presente na fala do nosso entrevistado, que logo em
seguida fala da pouca representatividade do graduando de Ciéncias Sociais nas

entidades académicas:

“E, vocé ndo tem isso né. Vocé tem APSERJ que é. Talvez a grande
instituicdo de ensino de Sociologia é ABECS, que ta comecgando. Que eu
espero que vingue. Porque se vocé pensar nas instituicdes de p6s-graduacao,
nenhuma delas tem por conta com a graduacdo. E uma coisa nova, que ta
comegando ainda. Vocé vé a Associacdo Brasileira de Ciéncia Politica, ndo
tem nem status de associado pra graduando, graduado. Vocé tem que ter
mestrado ou estar cursando o mestrado.

“Isso ¢ importantissimo. Pra vocé ter uma ideia, a Associagdo Brasileira de
Ciéncia Politica, ela nem sequer se manifestou. Por exemplo, graduacdo em
Ciéncia Politica é uma coisa recente, no Brasil. Vocé tem aqui na UNIRIO,
vocé tem na UnB, sé pra citar um exemplo. Mas agora a UNINTER que é
uma universidade privada, criou a primeira graduagdo Bacharelado em
Ciéncia Politica a distancia no Brasil. E também em Rela¢des Internacionais.
Dois cursos da area de Ciéncia Politica, um de bacharel em Ciéncia Politica,
outro ninguém fala nada. A graduagdo ndo é vista. Até porque se vocé pega
as outras profissdes vocé é sociologo pela lei se vocé fez Ciéncias Sociais ou
Saociologia Politica, mas para as nossas instituigdes de pés-graduacgdo na area
vocé é se vocé fez stricto sensu. Ndo importa o que vocé fez na graduacao.

93



Eu acho isso ridiculo. A gente desvaloriza a graduagdo no sctricto sensu,
desvaloriza muito e isso também ¢ uma coisa que atrapalha”(S2)

O nosso entrevistado avalia que essa falta de cuidado das entidades académicas
representativas das ciéncias sociais com as graduacGes pode comprometer a nossa
presenca da educacdo basica, que seria uma das areas de atuacdo desse graduando no
mercado de trabalho. A partir dessa andlise, podemos afirmar a partir de
Goodson(1990), que a nossa comunidade epistémica cresceu mais, € importante
conquistar mais vozes para definir o espaco e a identidade da disciplina, e por isso

temos que cobrar de seus membros a defesa do espaco profissional(p243).

A preocupacgdo com a defesa do espaco profissional através da institucionalizacéo
da disciplina foi 0 que manteve o nosso entrevistado, e mais dois professores, no
processo de elaboracdo da disciplina, apds o decreto que diminuia os tempos da

disciplina na grade curricular da rede estadual de ensino:

“Entdo, essa questdo da carga-horaria foi muito dificultadora, porque a gente
tinha pensado. Quando vocé pensa o curriculo, vocé pensa a sua execugao.
Ea reducdo da carga-horéaria na segunda série foi uma paulada muito forte e
isso gerou problemas na equipe. E ai € um momento de crise, por que o que
vamos fazer? Porque o coordenador da época, “vou sair”. Trés pessoas, uma
delas que era muito préxima a ele, que era o articulador — que tinha um
articulador, também, obviamente saiu . “O coordenador saiu, vou sair”, e
duas professoras também resolveram sair.”’(S2)

Como foi dito anteriormente, a divulgacdo da diminuicdo da carga horéaria ocorreu
apos o primeiro encontro com os professores da rede estadual. Onde varios professores
compareceram vendo uma oportunidade de questionar a politica curricular do Curriculo
Minimo, como uma das metas para o sistema de bonificacdo do Estado. E esse
sentimento de negacgdo da politica curricular e dos seus elaboradores aumenta com a

diminuicdo dos tempos da disciplina.

“Entdo, pra muitos docentes, e a gente sentiu isso na pele, no momento
seguinte, passava-se a ideia de que nds sabiamos disso, de que nds éramos
participes dessa atrocidade que foi feita com a Sociologia, na Educagdo
Bésica, e ndo era isso. Entdo, houve um impasse que era o seguinte, havia
uma tendéncia pra que todos saissem, s6 que ao mesmo tempo aquilo era
novembro j4, final de novembro, e a gente tinha que, praticamente, repensar
tudo o que a gente tinha feito, especialmente na segunda série, porque foi
pensado pra mais tempos, € ndo pra um tempo. E ai foi aquela “sai, ndo sai”,
e eu fui da seguinte opinido, “olha, gente, se a gente sair disso aqui agora,
ndo vai ter ninguém que nos substitua”, se houver, mas ser substituido assim
a toque de caixa, ndo havia tempo nem sequer de trazer um coordenador, as
pessoas da academia ndo se interessam muito por isso”.
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O que mobilizou os trés professores a ficarem no processo foi a possibilidade de
continuar contribuindo para a construgdo da retorica da disciplina na sala de aula. Na
sua compreensdo a elaboragéo do Curriculo Minimo (2012) era um espaco que deveria
ser ocupado em beneficio da institucionalizacdo da disciplina. Com a saida de todos os
membros, esse espaco poderia ser ocupado por pessoas com outras formacgdes que nao

conhecessem ou valorizasse 0s principios epistemologicos das Ciéncias Sociais.

“E ai tentou o desafio, pelo seguinte, “olha, é preciso ocupar espagos, entdo
vamos manter o espago ocupado”. SO que o preco a pagar vai ser a suspeicao
de que nos corroboramos com a reducéo dessa carga-horaria. Mas entre isso e
deixar que de repente pessoas que provavelmente nem sejam da area,
concluam o trabalho que a gente comecou, é melhor a gente ir até o fim. E ai
os “3 mosqueteiros” ou os “3 patetas”, dependendo da versdo, foram até o
fim. Porque vocé tem que ocupar espacos. E a Sociologia tem que se
institucionalizar, e o curriculo ¢ fundamental pra isso.”(S2)

“E isso ¢ fundamental pra instituir a Sociologia, porque vocé vai mobilizar
conteldos. E esse é o grande desafio da Sociologia hoje. Vocé pega o projeto
de lei da mudanca do ensino médio que estd no Congresso Nacional, é uma
ameaga grave. Terrivel, porque a Sociologia ndo esta institucionalizada. E se
a educacgdo passar a ser por area, nossos conteldos vdo ser tragados pela
Historia e Geografia. Vdo ser secundarizados, como j& sdo, em alguma
medida. N6s ainda somos vistos como uma disciplina menor.

“Entdo eu acho que a relevancia social da disciplina também pode passar por
ai, a gente perder um pouco o que existe dessa repulsa, pelo formato da
multipla escolha, pelo formato competitivo, que isso é inerente a sociedade
que a gente estad. D4 as costas pra isso, é vocé fazer aquilo que o Durkheim
falava, seu sonho industrial, estou no século 19, e uso 0 método do século 16,
eu vou naufragar. Entdo, eu acho que isso € um caminho importante. E a
outra é a rotinizagdo do curriculo, é fundamental.”(S2)

Vemos que ele percebe como relevante a adequagdo dos principios
epistemoldgicos da disciplina ao ritmo da sala de aula da educacdo basica. A forma
como sdo apresentados os conteudos € fundamental para que a disciplina se estabeleca
no espaco da sala de aula. Lembrando que 0 nosso entrevistado ndo se identifica como
um estudioso do campo de ensino de Sociologia, mas como um professor da educacao
basica com experiéncia em sala de aula. Isso é importante para entendermos e
considerarmos a sua fala sobre o papel que academia vem exercendo na defesa da
disciplina e também sobre a rotinizacdo defendida por ele. Ainda sobre essa questéo, ele
questiona a formacao do professor de Sociologia, e coloca que o ensino de Sociologia
na educagdo bésica possui uma especificidade. Podemos assinalar que a equipe ndo
discutiu o processo de elaboracao do curriculo com os cursos de licenciaturas existentes
no estado do Rio de Janeiro. E ndo foram mencionados pelo nosso entrevistado em

nenhum momento da entrevista;

“A formagdo docente é um desafio. E um desafio porque o conhecimento
especializado ndo é suficiente, vocé tem que ter conhecimento de métodos de
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ensino, técnicas de ensino, e ai vocé um mercado, principalmente na
educacdo publica, uma mescla no Rio de Janeiro, que é a Unica realidade que
eu conheco, uma mescla de professores que ndo sao formados na area, e que
ndo carregam a especificidade do saber sociol6gico na sua formacéo, na sua
experiéncia didatica, e eu ndo sei como vai se dar esse encontro dessas
formacdes diferentes. Eu tenho um especialista, que na nossa area a gente
sabe que pouco se valoriza a parte didatica, quando a gente estd fazendo
licenciatura na universidade, a gente trata como algo menor, a verdade € essa,
tanto que muita gente faz s6 bacharelado, depois se arrepende e volta atras.
Entdo, é interessante isso. Por que, como eu vou ao longo do tempo, ao
mesmo tempo em que eu institucionalizo os conteldos, eu estabeleco uma
especificidade da metodologia do ensino de Sociologia. Qual é a metodologia
de ensino de Sociologia? Como ensinar Sociologia em sala de aula? Qual é a
especificidade desse saber ensinar Sociologia? O que nds temos sdo Varias
praticas, e eu acho que a troca de experiéncias entre os professores, talvez
seja um grande passo. Depois eu vou falar um pouco sobre isso, se vocé
quiser botar, sobre a questdo da formagao continuada.”(S2)

Ainda sobre a saida do Professor Flavio Sarandy, coordenador da equipe até a
edicdo da diminuicdo dos tempos da disciplina, ele divulga uma carta por e-mail aos
professores que participaram do primeiro encontro de discussdo do Curriculo Minimo.
O professor Flavio Sarandy™ inicia a sua carta afirmando que a deciséo de romper com
0 processo de elaboracdo do curriculo foi discutido com professores da rede estadual,
com colegas da APSERJ e o SINDSERJ( Sindicato dos Soci6logos). Ele inicia o seu
texto falando da importancia de distinguir os problemas estruturais da educacgéo publica
do Estado do Rio de Janeiro, e a forma como a SEEDUC conduz as politicas
educacionais, da defesa da Sociologia e da Filosofia como disciplinas da educagéo
béasica. Sobre isso:

“Outro tipo de problema (articulado ao primeiro, dado que as condigdes
permanecem as mesmas) é o de defesa da existéncia das disciplinas
Sociologia e Filosofia. Vivemos um ataque direto e convergente, em varios
estados do pals, e aparentemente sem contarmos mais com o mesmo tipo de
seguranga que experimentamos durante os governos Lula. Tal situacdo era
previsivel e cheguei a discutir isso em diferentes oportunidades ja no ano de
2008, quando da publicacdo da lei que tornou obrigatérias as disciplinas
referidas. Desde entdo venho propondo que uma disciplina legal ndo significa
uma disciplina legitima. No RJ, a reducdo da carga horéria das disciplinas
Filosofia e Sociologia nos coloca uma dificil questdo, que implica em definir
0 objetivo politico que desejamos alcangar. Também desde 1998 venho
insistindo sobre 0 mesmo ponto: precisamos inventar a Sociologia como
disciplina do ensino médio, o que implica construir um discurso teérico,
pedagdgico e politico consistente, que a legitime socialmente (nosso objetivo
politico n°® 1). Para tanto, precisamos construir praticas de ensino,
fundamentos teodrico-metodoldgicos, recursos e livros didaticos. Numa
expressdo, precisamos rotinizar a disciplina no sistema burocratico
pedagogico e lutar contra o discurso pedagdgico hegemodnico, da “integragao
curricular” e da formagdo orientada ao mercado e ao mundo do trabalho —

15 0 texto da carta na integra esta nos anexos.
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discurso que tem justificado o tratamento “transdiciplinar” conferido a
disciplina.”

Assim vemos que o Coordenador da equipe aponta que a estratégia da defesa da
disciplina passa pela construcdo de saberes que tornem os principios epistemolégicos
das Ciéncias Sociais em acOes pedagogicas que legitimem a presenca da disciplina na
educacdo basica. Essa parte da carta coincide com a fala de nosso entrevistado que se
manteve no trabalho de elaboracdo apds a diminuicdo da carga horaria. Ainda sobre a

sua posicdo em defesa da disciplina na grade escolar o coordenador esclarece:

“Ha mais de uma década que venho optando por ocupar todos 0s espagos
disponiveis e conquistados, colaborando do modo que posso para construir a
disciplina, ainda que tal ocupacdo signifique participar junto a esferas da
tecno-burocracia pedagdgica, porém por uma participacdo critica que de
modo algum significa conivéncia. Minha estratégia tem sido sempre, em
fungdo do objetivo especifico de defesa e promocéo das disciplinas Filosofia
e Sociologia, colaborar com a rotinizacdo de uma disciplina que ainda esta
por se legitimar, tanto no sentido da construgdo de um discurso para o ensino
da Sociologia no ensino médio, quanto de forma pratica, ainda que em
colaboracdo critica a tecnoburocracia pedagégica.”

Apds a esse trecho o Coordenador afirma a coeréncia de sua postura na trajetdria
em defesa da disciplina, e se diz aberto a criticas dos colegas. Mas menciona a
existéncia de ataques que “desqualificam a sua posi¢ao politica”. Nesse momento em
diante, vemos o coordenador expor disputas presentes na comunidade epistémica em

defesa da disciplina.

Alguns que criticam precisam responder por sua prépria coeréncia politica,
que também se evidencia na participacdo junto & Comissdo de Ensino da
Sociedade Brasileira de Sociologia — que alids nunca aceitou a participacao
de professores do ensino médio, sem titulo de pos-graduagdo, entre os seus
associados. Quando membro da antiga Comissdo de Ensino da SBS, agora
dissolvida pela prépria sociedade para se dar lugar a outra, instituida sem
qualquer debate amplo ou consulta transparente, lutei pela ampliagdo da
Comissdo, de forma a permitir a associacdo e participacdo efetiva e
democratica de docentes do ensino médio, o que lamentavelmente ndo
fizeram tantos outros, os mesmos que agora fazem criticas a qualquer
participacdo nas discussdes sobre 0 CM.

Em outro momento, Sarandy expfe a intencionalidade da segunda equipe ao
assumir a tarefa de elaboracdo do Curriculo Minimo, como também, como a equipe
abriu espagos para discussdo com a equipe anterior'® e outros atores que atuam em

beneficio da disciplina na educacgéo basica.

16 0 Coordenador da equipe anterior menciona um encontro com o professor Flavio Sarandy, onde ele
narrou todo o ocorrido durante a elaboracdo do chamado projeto piloto.
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“A atuacdo da equipe de Sociologia no processo de elaboragdo do Curriculo
Minimo sempre buscou contribuir com dois objetivos: participar da
elaboracdo de um curriculo de qualidade, visando sobretudo o aluno, e
buscando o menor sacrificio para o professor, 0 que pode ocorrer, inclusive,
se ninguém assume a tarefa e deixa ao cargo da tecnocracia estadual
implementar qualquer contetido. Quando assumimos o trabalho, a primeira
coisa que fizemos foi tentar alargar o processo participativo: apresentamos
vérias propostas ao CECIERJ (reunides em escolas, audiéncias publicas
abertas, cartas as sociedades cientificas da area, encontros com entidades
representativas, reunides com colegas pesquisadores da universidade); com o
mesmo espirito, procuramos os colegas da primeira equipe, que, inclusive,
aceitaram colaborar conosco e assim tém feito, pelo espirito republicano que
0s move, bem como entramos em contato os colegas da APSERJ e do
SINDSERYJ, entidades que iriam convidar todos os docentes do ensino médio
a participarem da discussdo do CM, mesmo que tal ndo tenha sido autorizado
pela SEEDUC. Tal ndo foi possivel, atropelados que fomos pela medida
publicada pelo Governo no DO de 1° de dezembro.”

Aqui o coordenador coloca que a equipe se dispds a ampliar o debate para outros
entes da comunidade epistémica. E entrou em contato com os colegas da APSERJ e do
SINDSERJ que participaram de forma extra-oficial da elaboragdo do curriculo. E sobre
a sua saida da equipe coloca:

“Agora que a Secretaria reduz a carga horaria por uma medida publicada que
a todos n6s tomou de surpresa, um descaso para o trabalho da propria equipe
e, principalmente, com sérias implicagbes para a vida docente, estou
renunciando continuar no projeto, pois considero correta a posi¢do de ocupar
0S espacos, ndo porém, em qualquer condi¢do, mas somente quando a
participacdo critica nos processos decisorios se dé efetivamente. O Governo
do Estado, ao tomar a medida de reducdo da carga horéria da disciplina, ndo
poderia receber de nossa parte outra reacdo que o confronto, dado que tal
medida impede avancarmos na estratégia de criagdo da disciplina em
conjunto com os colegas professores do ensino médio. Afinal, o que se pode
construir no vazio de tempos de aula que a SEEDUC promove atualmente?”

Ap0s a saida do coordenador, o professor articulador e mais dois membros, 0s
trés professores que se mantiveram no trabalho de elaboracdo deram continuidade ao
trabalho. Como ja foi dito, a defesa da disciplina foi o motivador de manté-los nessa
tarefa, e também tornar o curriculo mais vidvel para execucdo em sala de aula caso a
disciplina fosse submetida ao processo avaliativo previsto pelo Decreto n°® 42.793 de 06
de janeiro de 2011. E foi esse o argumento utilizado para que os professores que
estiveram presentes na ultima audiéncia contribuissem de forma mais efetiva para

elaboracgéo do curriculo:

. E claro, até hoje, a Sociologia ndo é avaliada. Simplesmente o professor
entra la no site, no lancamento de nota e marca que fez. Fez? S6 marcou?
Claro, que em algum momento a Sociologia vai seréd avaliada . Mas isso é
uma preocupacdo, ou seja, a gente tinha que fazer algo, sabendo que seria
usado, como ja era sinalizado na primeira versdo, fosse mais adequada a
realidade do professor. S6 que tem um detalhe. Existe uma fronteira entre a
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superficialidade e a relevancia. Entdo, eu lembro que na Ultima consulta
publica que a gente fez, sugeri o seguinte, “olha pessoal, houve redugdo na
carga horéria, sé que se a gente deixar s6 2 habilidades por bimestre, isso vai
ficar muito superficial. N6s ja somos vistos como recorte de revista, que
qualquer um pode entrar em sala e da. Se isso aqui fica simples demais,
adeus. A nossa eventual irrelevancia, entre aspas, ela vai se tornar uma
irrelevancia sem aspas”. E ai o pessoal comprou a ideia, “ndo, tudo bem”.
Majoritariamente, os professores que foram na consulta, concordaram, “néo,
deixa assim, deixa com 3, ndo importa, a gente ”. Pra ficar mais exequivel,
mas ia ficar superficial demais, mas eu reconheco que ainda é denso.

Nesse trecho novamente o entrevistado fala da importancia da defesa dos
conhecimentos da disciplina, sendo essa a justificativa para a manutencao de um carater
conteudista do Curriculo Minimo. Assim os trés professores concluem o trabalho
contratado pela SEEDUC.

3.4 Um Breve Balango

No final desse capitulo, onde narramos os fatos ocorridos na elaboracdo desse
documento, gostariamos de analisar algumas questdes que acreditamos relevantes para

os futuros posicionamentos em defesa da disciplina como conhecimento escolar.

A posicdo da SEEDUC durante todo o processo de elaboragdo, no primeiro
(2010) e o segundo momento (2011) era de limitar a acdo dos professores como
técnicos contratados para a elaboracdo de um servico, € ndo como membros de uma
comunidade epistémica das suas disciplinas, ou da comunidade educacional como um
todo. As informacbes necessarias eram normas a serem seguidas, além de serem
fornecidas de forma parcial. A afirmacéo de que elaboracdo do curriculo Minimo foi um
processo democratico carece de praticas mais transparentes com todos 0s membros

envolvidos no processo de elaboracéo.

Observando a partir do conceito de ciclo de politicas do Ball, vemos que o
espaco dos professores estava limitado no processo de definicdo do que era a politica
curricular. O contexto de producdo do texto ndo era apenas 0 espaco ocupado pelos
professores das equipes, mas também, dos outros setores da SEEDUC que formularam e
elaboraram a legislacdo que define o papel do Curriculo Minimo no plano de metas e
bonificagdes. A formulacdo da legislagdo que orienta as defini¢cbes para o Curriculo
Minimo ndo teve a participacdo dos professores da rede publica, mas de outros atores
politicos. Esses membros da rede publica foram apenas comunicados no periodo de
férias que agora deveriam ingressar em um plano de metas para a melhoria de seu

salario. Essa legislacdo ndo foi explicitada para as equipes que participavam do
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chamado “projeto piloto”, que sO ficou ciente de sua existéncia durante uma audiéncia
publica. Para SEEDUC era importante que os contetdos definidos no documento
curricular fossem definidos por professores da rede para que existisse maior viabilidade

no contexto da pratica da politica curricular na rede publica estadual.

A primeira equipe (2010), formada por um coordenador e professores
voluntérios, se organizou de forma ndo apenas defender a retorica e exercer uma
influéncia no processo de elaboracdo do texto curricular. Através de cartas que
expressavam 0 posicionamento da equipe e nas reuniées com os membros da SEEDUC
a equipe expressou o seu posicionamento sobre o processo de elaboracdo sem a garantia
de participacdo de professores da rede e membros da comunidade epistémica. Esse
posicionamento contrario as determinacdes e ao sentido da politica curricular ja era algo
esperado pela SEEDUC. E a experiéncia foi aproveitada para limitar ainda mais o
espaco dos professores no processo de elaboracdo do texto curricular. Na segunda
edicdo(2011) houve todo um ritual de contratagdo e sele¢cdo, com a colaboragdo da
Fundagdo CECIERJ,com normas estabelecidas e comunicadas de forma parcial aos
candidatos a vaga na equipe formuladora. Com isso, a SEEDUC garantia o

esvaziamento do potencial politico das primeiras disciplinas elencadas no projeto piloto.

Sobre a atuacdo das equipes, 0 ponto comum entre elas foi a preocupagdo em
defender que a retorica da disciplina representasse o conhecimento das ciéncias sociais.
Esse € um ponto fundamental de todo esse processo de elaboracdo. A invencdo da
tradicdo da disciplina passa pela a criacdo de uma retdrica que defina a sua identidade e
que traduza a sua epistemologia para 0 universo da sala de aula. Ambas as equipes
tinham professores da educacdo basica que trouxeram a sua experiéncia docente com

esse objetivo.

Um ponto relevante a ser destacado séo as diferencas de relacdo da primeira e da
segunda equipe com os atores que compdem a comunidade epistémica da disciplina. A
primeira equipe (2010) ressalta a participagdo das entidades académicas representativas
das Ciéncias Sociais. No relato do membro da segunda equipe, temos a presenca da
APSERJ e do Sindicato dos Socidlogos, e as entidades académicas ndo se configuram
como possibilidades de dialogo para a construcdo da retdrica da disciplina na educagéo
basica. Vemos que esse discurso apenas reflete as diferencas presentes na trajetoria

historica da comunidade epistémica do Rio de Janeiro.
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Conclusao

Essa dissertacdo fez o esforco de além de narrar a dindmica de elaboracdo do
Curriculo Minimo de Sociologia nas suas duas edi¢cdes, analisar as estratégias politicas
dos grupos locais envolvidos nesse processo. O nosso objeto de analise ndo se
concentrou nos documentos formulados, mas na maneira como ocorreu a interagdo dos

atores que participaram da formulacéo do Curriculo Minimo de Sociologia.

Primeiro houve um esforco de observar historicamente a trajetdria da composicao
da nossa comunidade epistémica. Esse conceito utilizado por Ivor Goodson foi
fundamental para nossa analise. Esse instrumento de andlise nos possibilitou localizar
0s atores que atuaram e continuam agindo decisivamente para a defesa da disciplina no
contexto escolar no ensino escolar do estado do Rio de Janeiro. Nesse sentido, foi
possivel notar como o crescimento da atuacdo de professores da rede bésica de ensino
favoreceu a construcdo de uma retérica consistente em defesa do conhecimento das
Ciéncias Sociais perante aos outros integrantes da comunidade escolar. Tanto isso é
realidade, que hoje na rede publica de ensino do estado do Rio de Janeiro retornamos
aos dois tempos semanais em todas as series por conta dos movimentos da classe
docente e estudantil no ano de 2016. Como afirma Goodson(1990), a construgédo
consistente da retorica da disciplina favorece a consolidacdo da imagem da disciplina
perante a opinido publica. E essa era uma preocupacdo unanime entre 0s membros das

duas equipes.

O conceito de Ball do ciclo continuo de politicas nos permitiu analisar a atuacao
desses professores em outros momentos de elaboracdo de uma politica curricular. 1sso é
relevante na nossa atual conjuntura, onde cada vez menos se consulta os profissionais de
educacdo para a implementacdo e elaboracao das politicas educacionais. Geralmente, se
associa a atuacdo dos professores no contexto da préatica das politicas curriculares. Mas
temos que reconhecer estratégias para que os professores possam exercer influéncia nas
reformas educacionais. Isso é importante ndo apenas para a Sociologia como disciplina
escolar, mas para a constru¢cdo de praticas educacionais mais consistentes e

verdadeiramente democraticas.

A nossa preocupacéo foi localizar o professor de Sociologia da educagdo béasica

como um ator importante na consolidagédo da disciplina no contexto escolar. A sua

101



pratica cotidiana de traducdo do conhecimento das ciéncias sociais torna a invencdo da

tradicéo da disciplina algo mais consolidado.

A existéncia de um curriculo para a rede estadual de ensino formulado com a
preocupacdo de garantir o conhecimento das Ciéncias Sociais em sala de aula contribui
de maneia significativa com a consolida¢éo da disciplina. Reconhecemos também que a
existéncia do Programa Nacional do Livro Didatico e de outras politicas educacionais

como afirma Anjos contribuem igualmente para o fortalecimento da disciplina.

Com a Reforma do Ensino Médio implementada pela Medida Proviséria 746-
2016 sofremos um duro ataque a nivel nacional, por isso observar com detalhe e
minucia os caminhos que a disciplina segue nas realidades locais é estratégico para a
comunidade epistémica que defende a disciplina na atualidade.
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ANexos

Roteiro de entrevista dos professores que participaram das Equipes do Curriculo

Minimo

Perguntas para a segunda equipe:

1.

10.

11.

Houve processo de selecdo para participar da equipe? Sim? Como foi? Nao?
Como foram feitos os primeiros contatos da SEEDUC?

O que te motivou a participar da chamada de selecdo para compor a equipe de
elaboracdo do CM?

Como era a relacdo da equipe com a SEEDUC?

Quais as principais discussdes/embates com a SEEDUC? Como a equipe buscou
superar as diferencas encontradas?

Os membros tinham clareza do que significava o CM como politica publica?
Isso foi passado pela Secretaria em algum momento? A equipe teve acesso aos
documentos gerados pelo trabalho da 12 equipe? Havia interesse?

Descreva como foi o processo de elaboracdo do CM Sociologia: experiéncia dos
professores? Documentos norteadores? Livro didatico? Outras propostas
curriculares?

Quais as referéncias pedagogicas utilizadas na elaboracdo da proposta
curricular? Havia uma orientacdo da SEEDUC?

Quais os principais debates entre a equipe. As dificuldades?

Como se deu o processo de publicizagdo do trabalho feito pela equipe? Houve
consulta aos professores? As demandas colocadas nessas consultas foram
absorvidas pela equipe?

Quais entidades ligadas ao ensino de Sociologia na Educacao Basica foram
consultadas durante a elaboracdo do CM? Qual foi o grau de participacao dessas
entidades no processo?

Como a diminuicdo de tempos de Sociologia impactou no trabalho da equipe?

Perguntas para a primeira equipe:

1.
2.
3.

O que te motivou a participar da equipe de elaboracdo do CM?

Como era a relagéo da equipe com a SEEDUC?

Quais as principais discussdes/embates com a SEEDUC? Como a equipe buscou
superar as diferencas encontradas?

Durante a negociacéo de prazos com a SEEDUC, a equipe adotou algum tipo de
abordagem especifica?

Os membros tinham clareza do que significava o CM como politica publica?
Isso foi passado pela Secretaria em algum momento?

Descreva como foi o processo de elaboracdo do CM Sociologia: experiéncia dos
professores? Documentos norteadores? Livro didatico? Outras propostas
curriculares?
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7. Quais as referéncias pedagdgicas utilizadas na elaboracao da proposta
curricular? Havia uma orientagdo da SEEDUC?

8. Quais os principais debates entre a equipe. As dificuldades?

9. Como se deu o processo de publicizagéo do trabalho feito pela equipe? Houve
consulta aos professores? As demandas colocadas nessas consultas foram
absorvidas pela equipe?

10. Quais entidades ligadas ao ensino de Sociologia na Educacéo Basica foram
consultadas durante a elaboracdo do CM? Qual foi o grau de participacdo dessas
entidades no processo?

Anexo 2

RESOLUCAO SEEDUC N° 4.866 DE 14 DE FEVEREIRO DE 2013 - Curriculo
Minimo 2013

RESOLUCAO SEEDUC N° 4866 DE 14 DE FEVEREIRO DE 2013
DISP@E SOBRE A IMPLANTACAO B ACOMPANHAMENTO DO
CURRICULO MINIMO A
SER INSTITUIDO NA REDE DE ENSINO PUBLICA DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO.

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCAGCAO, no uso de suas atribuicdes legais,
e, tendo em vista 0 que consta no processo n° E- 03/009.831/2011,

CONSIDERANDO:

- a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional n® 9.394/96, que fixa as diretrizes da

Educacdo Basica;
-as Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica, bem como os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio;

- 0 Curriculo Minimo como um documento oficial norteador da elaboracdodos planos
de curso da rede estadual visando a garantir a efetiva aprendizagem dos conteudos,
competéncias e habilidades basicas
e essenciais para cada ano/série; e
- 0 Decreto n° 42.793, de 06 de janeiro de 2011, que estabelece programas para o
aprimoramento e valorizacdo dos servidores publicos da Secretaria de Estado de

Educacao do Rio de Janeiro - SEEDUC,
e da outras providéncias;
RESOLVE:

Art. 1° - Fica implantado o Curriculo Minimo para a Educacdo Basica do Estado,
visando a oferecer orientacdo para os profissionais da rede de ensino, apresentando,
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assim, 0S conteudos minimos que serdo
ministrados e as competéncias e habilidades que deverdo ser desenvolvidas
bimestralmente em cada ano/série, por disciplina, nas unidades escolares, conforme

divulgado no site da Secretaria de Estado de
Educacdo do Rio de Janeiro e através de material distribuido as unidades escolares da
Rede Estadual de Ensino.

Paragrafo Unico - As competéncias, habilidades e os contelidos relacionados no
Curriculo Minimo sdo aqueles definidos como imprescindiveis a aprendizagem bésica
de cada ano/série, devendo ainda
ser complementados de acordo com as necessidades especificas de cada unidade
escolar.

Art. 2° - O cumprimento do Curriculo Minimo é obrigatério em sua totalidade no ano
letivo vigente, respeitando a autonomia do professor para possiveisajustes, no interior
do Curriculo Minimo fixado para 0
ano/série de sua atuacdo, que melhorem a progressao do ensino das competéncias e
habilidades desse Curriculo de acordo com as necessidades da unidade/turma.
8 1°- A partir de 2013, todas as escolas da rede de ensino regular deverdo utilizar o
Curriculo Minimo, nas disciplinas e modalidades contempladas.
8 2° - No ano de 2013, o Curriculo Minimo abrangera os anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio Regular, Educacdo de Jovens e Adultos e Curso Normal
em Nivel Médio.
§ 3° - A fim de evitar que contetdos importantes sejam omitidos com a implantacéo do
Curriculo Minimo, no caso de choque com o curriculo anteriormente praticado, sera
facultada ao professor, em 2013, a utilizacdo das competéncias e habilidades ora
previstas para anos/séries anteriores ao que esteja em atuacdo, caso seja comprovado
que as competéncias e habilidades previstas ja tenham sido trabalhadas
com aquela turma.
Art. 3° - Os documentos do Curriculo Minimo editados pela SEEDUC serdo revisados e
modificados periodicamente, conforme se identifique necessidade para tal.
Art. 4°- Fica instituido um modelo para acompanhamento do cumprimento do Curriculo
Minimo, a fim de garantir sua efetiva implantacdo e possibilitar as unidades escolares o
acompanhamento do progresso
da aprendizagem dos alunos, corrigindo os desvios identificados ao longo do ano letivo:
I - compete aos professores regentes declarar bimestralmente, no sistema Conexao
Educacdo, as habilidades e competéncias desenvolvidas em suas turmas de suas
respectivas disciplinas, bem como inserir
observacGes sobre ajustes acerca da utilizacdo do Curriculo Minimo;
Il - compete a Equipe de Gestdo e de Coordenacao Pedagdgica das escolas e/ou ao IGT
- Integrante do Grupo de Trabalho da unidade escolar - verificar as informacdes sobre o
cumprimento do Curriculo
Minimo junto aos professores regentes da unidade escolar.
Art. 5° - Fica instituido um modelo de Plano de Curso Anual (anexo) para utilizagdo por
todos os professores regentes em turmas de Educacdo Bésica da Rede Estadual de
Ensino, a fim de auxiliar 0 seu
acompanhamento do cumprimento do Curriculo Minimo.
I - compete aos Gestores, Coordenadores Pedagogicos e/ou IGT - Integrantes do Grupo
de Trabalho da unidade escolar - checar o Plano de Curso Anual de todos os professores
regentes da unidade escolar
bimestralmente.
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Il - os Gestores devem arquivar por dois anos, ao final do ano ou na saida de um
professor da unidade escolar, o Plano de Curso Anual dos professores regentes da sua
unidade escolar.
Art. 6° A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro promovera,
gradualmente, a oferta de recursos e materiais didaticos alinhados ao Curriculo Minimo.
Art. 7°- A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro promovera,
gradualmente, a oferta de cursos de formagéo continuada aos professores, alinhados ao

Curriculo Minimo.
Art. 8° - Esta Resolugdo entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicdes em contrario.

Rio de Janeiro, em 14 de fevereiro de 2013

Anexo3

Carta de Rompimento de Flavio Sarandy

Caro(a)s colegas,

Como coordenador da equipe de Sociologia, apds ouvir colegas do SINDSERJ e da
APSERJ e, ap6s reunir-me com a equipe da area, constituida por colegas professores da
rede publica estadual, decidi renunciar a participacdo na elaboracdo do Curriculo
Minimo de Sociologia do Rio de Janeiro. Esclareco a minha posi¢do nos comentarios

que seguem, por respeito aos colegas e pego desculpas pela extensdo do texto.

Em primeiro lugar, acredito que devemos realizar algumas distin¢gdes quanto aos
problemas que enfrentamos e quanto a estratégia que adotamos. Ao meu ver, 0S
problemas que enfrentamos sdo de duas ordens distintas, apesar de estarem articuladas.
Uma ordem de problemas refere-se a politica educacional do Governo do Estado e as
condigdes objetivas que enfrentamos, hoje, no sistema de ensino do Rio de Janeiro.
Estes problemas dizem respeito a politica salarial, ao investimento em infraestrutura (ao
que parece, prioritario na agenda da SEEDUC), a politica de “otimizacdo” e “eficacia”
do ensino (que tem levado a superlotacdo de turmas, por um lado, e esvaziamento de
escolas por outro etc.), a gestdo das unidades de ensino e a tentativa de fechar escolas, a
falta de participacéo republicana dos docentes e servidores, dentre outras questdes que
tem efeitos igualmente negativos a qualidade do ensino oferecido aos alunos e
degradantes para a vida profissional docente. Outro tipo de problema (articulado ao

primeiro, dado que as condi¢des permanecem as mesmas) € o de defesa da existéncia
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das disciplinas Sociologia e Filosofia. Vivemos um ataque direto e convergente, em
varios estados do pais, e aparentemente sem contarmos mais com o mesmo tipo de
seguranca que experimentamos durante os governos Lula. Tal situacdo era previsivel e
cheguei a discutir isso em diferentes oportunidades ja& no ano de 2008, quando da
publicacdo da lei que tornou obrigatdrias as disciplinas referidas. Desde entdo venho
propondo que uma disciplina legal ndo significa uma disciplina legitima. No RJ, a
reducdo da carga horéria das disciplinas Filosofia e Sociologia nos coloca uma dificil
questdo, que implica em definir o objetivo politico que desejamos alcangar. Também
desde 1998 venho insistindo sobre o mesmo ponto: precisamos inventar a Sociologia
como disciplina do ensino médio, o que implica construir um discurso tedrico,
pedagdgico e politico consistente, que a legitime socialmente (nosso objetivo politico n°
1). Para tanto, precisamos construir praticas de ensino, fundamentos tedrico-
metodoldgicos, recursos e livros didaticos. Numa expressdo, precisamos rotinizar a
disciplina no sistema burocratico pedagdgico e lutar contra o discurso pedagdgico
hegemonico, da “integracdo curricular” e da formagdo orientada ao mercado e ao
mundo do trabalho — discurso que tem justificado o tratamento “transdiciplinar”

conferido a disciplina.

Diante dessa primeira distin¢cdo, quanto aos problemas que enfrentamos, as nossas
estratégias de lutas podem se diferenciar em fungdo do objetivo que perseguimos: se o
foco for as lutas que englobam a todos os professores ou se for a luta pela existéncia da
Sociologia como disciplina do ensino médio, o primeiro relativo aos docentes de todas
as disciplinas e, o outro, somente aos da area de Ciéncias Sociais. Dai a segunda
distincdo, a saber, quanto a estratégia de luta. Ha& mais de uma década que venho
optando por ocupar todos os espagos disponiveis e conquistados, colaborando do modo
que posso para construir a disciplina, ainda que tal ocupacéo signifique participar junto
a esferas da tecno-burocracia pedag6gica, porém por uma participacdo critica que de
modo algum significa conivéncia. Minha estratégia tem sido sempre, em funcdo do
objetivo especifico de defesa e promocdo das disciplinas Filosofia e Sociologia,
colaborar com a rotinizagdo de uma disciplina que ainda esta por se legitimar, tanto no
sentido da construgdo de um discurso para o ensino da Sociologia no ensino médio,
quanto de forma pratica, ainda que em colaboracdo critica a tecnoburocracia
pedagdgica.
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Com as consideragdes postas, fica claro que a posicdo que venho defendendo é
politicamente coerente. Coerente com posi¢es ha muito por mim discutidas, defendidas
e honestamente expostas em indmeras oportunidades. Coerente com a defesa e a
militancia pela rotinizacdo da disciplina nos sistemas de ensino, pois que a mesma
postura (dados o mesmo objetivo e a mesma estratégia) adotei em tantas frentes de
batalha que integrei. H& da parte de alguns colegas diferenca de concepcéo politica ou
de estratégia. As discordancias politicas sdo salutares e bem-vindas e com elas aprendo.
Alguns colegas, cujas lutas tem por foco os problemas globais que afetam a todos os
professores, de diferentes disciplinas, tem nessa diferenca de objetivo ou de estratégia a
discordancia com a participagdo nas discussdes a respeito do CM, apesar de
concordarmos em tantos outros pontos; sobretudo os colegas de nossos sindicatos, como
representantes de categorias profissionais que sdo, divergem legitimamente de algumas
posicBes que sustento aqui. Outros colegas, porém, tém feito cobrancas maliciosas; por
colocarem-se na posicdo de avaliadores universais, veem-se em condigdes de julgarem
0s atos dos outros mobilizando categorias acusatorias, desqualificando a posicéo
politica que sustento a titulo de criticas de tom moralista, enquanto lucram em posi¢oes

de poder.

Alguns que criticam precisam responder por sua propria coeréncia politica, que também
se evidencia na participacdo junto a Comissdo de Ensino da Sociedade Brasileira de
Sociologia — que alids nunca aceitou a participacdo de professores do ensino médio, sem
titulo de pds-graduacéo, entre os seus associados. Quando membro da antiga Comissdo
de Ensino da SBS, agora dissolvida pela propria sociedade para se dar lugar a outra,
instituida sem qualquer debate amplo ou consulta transparente, lutei pela ampliagdo da
Comissdo, de forma a permitir a associacdo e participacdo efetiva e democratica de
docentes do ensino médio, o que lamentavelmente ndo fizeram tantos outros, 0s
mesmos que agora fazem criticas a qualquer participagdo nas discussdes sobre 0 CM. A
mesma posicao critica, por coeréncia, deve-se manter quando se decide participar de
programas governamentais, como o PNLD ou o ENEM - e nesses féruns minha
participacdo sempre foi critica, em que aproveitei tais oportunidades para expor a
gestores publicos e demais envolvidos as preocupagdes que nos unem quanto ao ensino
da Sociologia, sobretudo no que diz respeito a tendéncia atual de supressdo do modelo
de disciplinas pelo de area de conhecimento, por meio da qual se pretende abarcar numa

mesma rubrica areas tdo distintas do conhecimento - vale dizer que por vezes estabeleci
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tais dialogos sem qualquer manifestacéo de outros colegas de area igualmente presentes.
Assim também, a coeréncia politica se evidencia no discurso e na pratica, como no
simples ato de se fazer presente em momentos de luta politica, como foi a audiéncia
publica na Comissdo de Educacdo da ALERJ, ocorrida em 14 de dezembro, na qual
tivemos a oportunidade de cobrar diretamente do Secretario de Educacdo e
Subsecretérios presentes a reversdo da medida que reduziu a carga horaria de Sociologia
e Filosofia; mas as pessoas que ontem criticavam ndo estavam la. Entéo é esta a postura
dos criticos sem coeréncia? Joga-se convenientemente conforme o publico? Né&o
reconheco legitimidade naqueles que s6 fazem criticar, mas ndo preocupam-se com a
propria coeréncia entre o seu discurso e a sua pratica. Ao contrario, seu discurso
populista, que sempre coloca o professor da rede estadual na condicdo do tutelado pela
universidade, enquanto nada se faz de concreto para a defesa e rotinizacao da disciplina,
satisfaz a interesses pessoais de poder, mas ndo contribui efetivamente para as lutas

reais travadas cotidianamente pelos professores do ensino médio.

A atuacdo da equipe de Sociologia no processo de elaboracdo do Curriculo Minimo
sempre buscou contribuir com dois objetivos: participar da elaboracdo de um curriculo
de qualidade, visando sobretudo o aluno, e buscando o menor sacrificio para o
professor, o que pode ocorrer, inclusive, se ninguém assume a tarefa e deixa ao cargo da
tecnocracia estadual implementar qualquer contetdo. Quando assumimos o trabalho, a
primeira coisa que fizemos foi tentar alargar o processo participativo: apresentamos
varias propostas ao CECIERJ (reuniGes em escolas, audiéncias publicas abertas, cartas
as sociedades cientificas da area, encontros com entidades representativas, reunides com
colegas pesquisadores da universidade); com o mesmo espirito, procuramos 0s colegas
da primeira equipe, que, inclusive, aceitaram colaborar conosco e assim tém feito, pelo
espirito republicano que os move, bem como entramos em contato 0s colegas da
APSERJ e do SINDSERJ, entidades que iriam convidar todos os docentes do ensino
meédio a participarem da discussdo do CM, mesmo que tal ndo tenha sido autorizado
pela SEEDUC. Tal ndo foi possivel, atropelados que fomos pela medida publicada pelo

Governo no DO de 1° de dezembro.

Tentamos por todos os modos alargar o processo de discussdo, nunca nos colocando na
posicdo dos "especialistas”. Agora que a Secretaria reduz a carga horaria por uma
medida publicada que a todos nos tomou de surpresa, um descaso para o trabalho da

propria equipe e, principalmente, com sérias implicacbes para a vida docente,
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estourenunciando continuar no projeto, pois considero correta a posi¢do de ocupar 0s
espacos, nao porém, em qualquer condi¢do, mas somente quando a participagdo critica
nos processos decisorios se dé efetivamente. O Governo do Estado, ao tomar a medida
de reducdo da carga horaria da disciplina, ndo poderia receber de nossa parte outra
reacdo que o confronto, dado que tal medida impede avancarmos na estratégia de
criacdo da disciplina em conjunto com os colegas professores do ensino médio. Afinal,
0 que se pode construir no vazio de tempos de aula que a SEEDUC promove

atualmente?

Att.
Flavio Sarandy.

Anexo 4

Carta da Primeira equipe a Secretaria Estadual de Educacao:

Rio de Janeiro, 08 de fevereiro de 2011.

Ao Sr. Subsecretario de Gestdo e Ensino da SEEDUC-RJ, prof. Antonio José Vieira de
Paiva Neto
c.c. a Diretora de Pesquisa e Organizacdo Curricular da SEEDUC-RJ, profa. Beatriz

Pelosi

Em 06 de janeiro de 2011, esta Secretaria langcou uma série de programas para
aprimoramento e valorizacdo dos seus servidores. Entre as medidas, constava a criagcdo
do IDERJ, indicador composto por avaliacdes internas (IF) e externas (ID) as escolas, e
bonificagdo para servidores de Regionais e Unidades de Ensino que cumprirem um
conjunto de metas determinadas pela SEEDUC, entre elas a aplicacdo de 100% dos

Curriculos Minimos por parte das Unidades Escolares.

Considerando que o recém-criado ID sera medido a partir de avaliagbes externas
formuladas e aplicadas por esta Secretaria, € de se supor que a referéncia para sua

construgdo serdo os Curriculos Minimos disponiveis e em vigéncia para cada disciplina.
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Além disso, a aplicacdo integral de tais Curriculos Minimos pelas escolas consta como

condig&o sine qua non para a concessdo da bonificagao.

A primeira versao do Curriculo Minimo de Sociologia, langada no altimo dia 1°.,
foi elaborada sem uma efetiva consulta pablica, contando apenas com a disponibilizacao
da proposta preliminar no sitio Conexdo Professor entre os dias 27 de dezembro e 12 de
janeiro. O curto periodo de 16 dias, ademais transcorridos na virada do ano e no periodo
de férias escolares, resultou em timida participacdo dos professores pelo email

disponibilizado, contabilizando cerca de 10 respostas.

Apesar da apreensdo desta equipe quanto aos prazos, sua participagdo no
processo esteve condicionada ao compromisso com a realizagdo de uma consulta
publica consistente, a publico amplo e diversificado, que se estenderia até 0 més de
maio na forma de debates presenciais, do que redundard uma segunda versao que,
embora em permanente abertura, constituird o produto final de um processo unico e

continuo que se iniciou em dezembro de 2010.

Dadas as condigdes estabelecidas para 0 novo calendario de trabalho oferecido
pela SEEDUC, estendido até maio de 2011, a primeira versdo do Curriculo Minimo de
Sociologia apresenta um carater experimental, na medida em que pretende suscitar uma
discussao informada pela experiéncia de sua aplicacdo, sem a qual ndo se poderia atestar
sua aplicabilidade. Assim ela foi apresentada, ndo apenas em seu texto de abertura, mas
no Férum de Lancamento, evento que, ademais, apontou para o necessario debate com

os professores da rede, bem como do interesse coletivo no debate publico.

A consecucdo deste processo, acreditamos, redundard em um documento que,
para além de suas qualidades técnicas, ter& como marca o carater democratico de sua
construcdo, do que resultara, certamente, maiores garantias de sua aplicacdo e

aplicabilidade.

Considerando tais elementos, causou preocupacao a equipe 0s rumores em torno
da inclusdo da Sociologia — e, supomos, da primeira versao do Curriculo Minimo ora
elaborado — no célculo do IDERJ de 2011. Acreditamos que sua inclusdo seria

equivocada, na medida em que, se a oficialidade do uso da primeira versao do Curriculo
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Minimo pelos professores da Rede Publica Estadual permitira o debate democratico e
garantird o caréater coletivo de sua construcdo, seu uso como critério para avaliacao e
gratificacdo de servidores no ano de 2011 operaria o efeito inverso, de torna-lo um
documento imposto “de cima para baixo”, sem um amplo dialogo entre os profissionais,

ndo refletindo a diversidade de contextos que caracteriza a Rede Publica Estadual.

Ademais, na medida em que o célculo do IDERJ incide também sobre as
modalidades especiais de educacdo, como EJA, Formacdo de Professores e Ensino
Supletivo, o0 uso de um Curriculo Minimo proposto apenas para a realidade do ensino
médio regular como referéncia para avaliagdo implicaria em graves distorcGes e
injusticas. Tal preocupacdo da equipe agrava-se com a referéncia ao EJA no documento

de langcamento do IDERJ, sobre o qual incidira apenas o célculo do ID.

Neste sentido, esta equipe solicita ao Subsecretario de Ensino, Professor Antonio
Neto, um encontro para esclarecimento quanto a inclusdo ou ndo da sociologia no
calculo do IDERJ de 2011, tanto como referéncia para a elaboracdo das avaliacdes
externas quanto para a consideracdo do percentual de aplicabilidade do Curriculo
Minimo pelas Unidades Escolares. A pronta resposta desta Subsecretaria é essencial

para a garantia da normalidade de nossos trabalhos.

Sem mais, com renovados votos de estima e consideragdo, subscrevemo-nos.

Equipe de Elaboragdo do Curriculo Minimo de Sociologia

Renato Gongalves Pereira

Andre Videria de Figueiredo (coord.)
Marcia Menezes Thomaz Pereira
Sérgio Luiz Alves da Rocha

Andrea Ldcia da Silva de Paiva

Gisele Avincula Campos
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