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RESUMO

A presente dissertacdo discute o papel da Sociologia na formacdo do jovem
ingressante no Ensino Médio em 2009, ano da implantacdo do atual curriculo oficial
do Estado de S&o Paulo no ambito da disciplina Sociologia. Foi a partir de 2008 que
a disciplina tornou-se obrigatéria em todas as escolas publicas e privadas do pais,
nas trés séries do Ensino Médio, apds um longo processo de consolidacdo, marcado
por uma série de reveses, que teve inicio no ano de 1890. Diante desse novo
cenério, buscou-se verificar a contribuicAo da disciplina Sociologia para o
aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, preparando-o
para o exercicio da cidadania, a partir do que ele apreendeu nas trés séries do
Ensino médio. Para este estudo foram ouvidos jovens alunos da escola publica e
privada que concluiram o ensino Médio em 2011. A pesquisa teve como aporte
tedrico os estudos de Adorno, Horkheimer e Bauman. Os resultados indicaram que
apesar da crise e das contradicbes que o Ensino Médio enfrenta na atualidade
quanto ao que € proposto e 0 que é cobrado pela sociedade contemporanea, é
possivel inferir que a disciplina Sociologia teve um papel importante na formacéo
desses jovens, na medida em que traz em seu conteddo, conceitos e temas que
propiciam um debate mais reflexivo acerca de questdes como participacao politica,
midia e movimentos sociais.

Palavras-chave: Ensino Médio — Sociologia — Juventude - Formagao — Historia Oral



ABSTRACT

This dissertation discusses the role of Sociology on the education of young students
starting High School in 2009, the year in which the current curriculum for the State of
Sao Paulo was implemented with Sociology as a discipline. Sociology became
mandatory in all public and private schools across the nation in 2008 for all three
High School years after a long process of consolidation which started in 1890 and
which was marked with a series of controversies. With this new scenario in place, this
study verifies the contribution of the Sociology discipline in improving students as
people, including their ethical education as well as the development of their
intellectual autonomy and critical thinking, preparing them to be active citizens based
on what they have learned in High School. This study heard young students from
public and private schools who graduated from High School in 2011. This research
was based on Adorno’s, Horkheimer’'s and Bauman'’s theories. The results indicate
that, despite the crisis and contradictions that the High School education system is
facing nowadays in respect to what is proposed and what is asked by the
contemporary society, it is possible to infer that the Sociology discipline has had an
important role for these young students education, as it brings out concepts and
themes that generate reflexive debates about issues such as political participation,
the media and social movements.

Key words: High School — Sociology — Youth — Education — Oral History
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INTRODUCAO

O problema dessa pesquisa esta diretamente relacionado a trajetéria
profissional da pesquisadora, iniciada em meados da década de 1980, na rede
publica e privada de ensino como professora de Sociologia e Histoéria. A formacao do
jovem aluno do Ensino Médio sempre esteve presente em minhas inquietacdes e
preocupacdes como professora. O inicio da década de 1980, ainda sob a égide da
ditadura militar naturalmente instigava o desejo pelas transformacdes sociais e pela

democracia, alimentando as preocupacdes em relacdo a formacgao dos jovens.

Contudo, em decorréncia da irregularidade da disciplina Sociologia na grade
curricular do Ensino Médio atuei mais como professora de Histéria e ao mesmo
tempo participava dos movimentos pelo retorno da disciplina na grade curricular, em
especial na Associacao dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo —
APEOESP.

Em 2008, com a implantacdo do novo curriculo na rede publica de ensino no
Estado de S&o Paulo, atuando como Professora Coordenadora do Ensino Médio tive
a oportunidade de estabelecer contato direto com os professores e observar as
impressdes sobre o novo curriculo no cotidiano escolar, além da aceitacdo pelos

professores e alunos.

Presente no curriculo em todas as escolas da rede publica e privada a partir
de 2009, atualmente com duas aulas semanais nas trés séries do Ensino Médio, a
Sociologia era para muitos alunos uma disciplina nova, pois até entdo era da
competéncia dos Diretores das Unidades Escolares a decisao pela insercdo ou nao
na grade curricular. Devido a esse fato, muitos Diretores faziam a opcao pela
disciplina de Filosofia, pois a oferta de professores habilitados era maior.

O desejo de verificar o papel da Sociologia na formacdo do jovem, pela
perspectiva do aluno com base no que apreendeu em Sociologia ao longo das trés
séries do Ensino Médio, ganhou forca a partir da obrigatoriedade da disciplina nas

trés séries do Ensino Médio na rede publica e privada.
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O contato com os alunos e com os professores que estdo ministrando aulas
de Sociologia na rede publica, em especial nas escolas da zona norte de Sao Paulo,
tornou-se mais estreito a partir de agosto de 2009, quando fui trabalhar na Diretoria
de Ensino com a funcdo de acompanhar a implementacéo do curriculo nas Unidades
Escolares, no ambito da disciplina Sociologia. A proximidade com professores,
alunos e o material didatico disponibilizado pela Secretaria da Educacao
contribuiram para a viabilizacdo dessa pesquisa no que tange ao levantamento
documental da histéria da disciplina, além do contato com o sujeito de investigacao

empirica da pesquisa que é o jovem aluno concluinte do Ensino Médio em 2011.

Na ultima década, a producdo académica referente a disciplina Sociologia,
abordou principalmente o0s seguintes temas: o retorno da Sociologia a grade
curricular do Ensino Médio, estudos sobre os livros didaticos de Sociologia, a
historicidade e a institucionalizacdo da disciplina e as representacbfes dos

professores da rede publica sobre a disciplina.

O historico da disciplina de Sociologia no curriculo escolar brasileiro delineou-
se de forma bastante diversa das demais disciplinas da area das Ciéncias Humanas
ou de outras areas do conhecimento. A intermiténcia da Sociologia na grade
curricular, oscilando conforme as condicfes soécio-culturais e politicas vigentes
reflete, de acordo com Moraes, (2003, p. 11) “na dificuldade de consolidagéo de

programas e materiais didaticos, bem como de sua renovac¢ao ou aperfeicoamento”.

Nessa perspectiva e, considerando a nova grade curricular com duas aulas
semanais nas trés séries do Ensino Médio, o problema levantado em relacdo ao
objeto de investigacdo esta relacionado a seguinte questdo: a disciplina Sociologia,
agora parte integrante do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo, contribui de fato
para o aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a formacgéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, preparando-o

para o exercicio da cidadania, conforme objetiva a Secretaria da Educacéo?’

A primeira hipétese dessa pesquisa pauta-se na idéia de que a contribuicdo
da disciplina Sociologia, quando ministrada por professores habilitados em Ciéncias

Sociais ou Sociologia, estd em possibilitar ao jovem aluno uma compreensao mais

! como consta no documento: SAO PAULO. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias. Secretaria da Educacdo. Sdo Paulo: SEE, 2010.
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ampla da realidade social, despertando o interesse por uma atuacdo politica,
reconhecimento e participacdo nos movimentos sociais como forma de defesa e

conquista de direitos.

A segunda hipétese estd centrada no seguinte ponto: quando a disciplina é
ministrada por professores das outras disciplinas das Ciéncias Humanas como
Historia, Filosofia ou Geografia, a abordagem do professor ndo tem o mesmo
enfoque que a do professor habilitado em Ciéncias Sociais ou Sociologia e, portanto
nao possibilita ao aluno uma compreensdo mais ampla da realidade social e uma

reflexdo maior acerca dos temas comumente abordados pela disciplina.

O objetivo desse estudo consiste em verificar como jovem se posiciona frente
aos grandes desafios e contradicbes sociais da contemporaneidade, com base
naquilo que apreendeu nas aulas de Sociologia ao longo do Ensino Médio.

Na intencdo de elucidar nosso questionamento mencionado anteriormente,
este estudo sera estruturado do seguinte modo: o primeiro capitulo constitui uma
abordagem da trajetoria da Sociologia no curriculo escolar brasileiro no contexto das
reformas educacionais. Da Reforma Benjamin Constant de 1891, que prop6s pela
primeira vez a Sociologia como disciplina do ensino secundario até a assinatura da
Lei n°® 11.684 de 02 de junho de 2008 pelo Presidente da Republica em exercicio
José de Alencar tornando obrigatéria a disciplina Sociologia no Ensino Médio em
todas as escolas publicas e privadas do pais.

Acerca das contribuicdes das Ciéncias Sociais para 0 mundo contemporaneo,

Florestan Fernandes traz a seguinte reflexao:

A necessidade de maior e mais eficaz aproveitamento das Ciéncias Socais
se estende do campo da “aplicacdo” ao da “educacéo”. Através do ensino
das Ciéncias Sociais poderemos preparar as gera¢cdes novas para viver em
seguranca e em liberdade; pois € da aquisicdo dos conhecimentos por ela
obtidos

gue dependem, cada dia que passa, de modo mais acentuado, as
possibilidades de conduta racional. Atencao, contudo: ndo é por tornar mais
sébias as pessoas nem por diminuir o ndmero dos “inocentes” que o ensino
das Ciéncias Sociais seria algo decisivo para a nossa civilizagdo. Ha outra
implicagdo ainda mais profunda e importante em jogo: € que o ensino das
Ciéncias Sociais desempenharia um papel construtivo no estabelecimento
do equilibrio, fornecendo assim novas bases para a decisao e a deliberacao
individuais (FERNANDES, 1976, p. 27).
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O fragmento citado revela o quanto a Sociologia esteve presente nas
preocupacfes de intelectuais que viam na disciplina, dada a sua especificidade,
elementos tedricos e conceituais capazes de instigar no jovem a capacidade de
fazer escolhas com autonomia para viver em seguranca e liberdade, de acordo com

as palavras de Fernandes.

O segundo capitulo tem como foco o jovem no contexto histdrico, politico e
social no Brasil. Para compreendermos o jovem, seus anseios e expectativas na
contemporaneidade, se faz necessario primeiramente conceituarmos o que é
juventude e o que € ser jovem no Brasil hoje e assim chegarmos ao sujeito dessa

pesquisa, que é o jovem aluno concluinte do Ensino Médio em 2011.

Ao dissertar sobre juventude no Brasil, Abramo diz que, de um modo geral:

A “juventude” tem estado presente, tanto na opinido publica como no
pensamento académico, como uma categoria para simbolizar os dilemas da
contemporaneidade. Nesse sentido, condensa as angustias, os medos
assim como as esperancas, em relacéo as tendéncias sociais percebidas no
presente e aos rumos que essas tendéncias imprimem para a conformacao
social futura (ABRAMO, 1997, p. 29).

No ambito mundial, € essa geracdo que experimenta justamente por ser
jovem, segundo Novaes (2009), as novas maneiras de estar no mundo, vivenciando
as novas concepcdes entre tempo e espaco e a disseminagcdo das novas

tecnologias de informacgéo e comunicacao.

Conforme Novaes (2009. p. 16) é necessario reconhecer o0s entraves
existentes em relacdo a categorizacdo da juventude. Que é um conceito construido
histérica e culturalmente ja € um consenso. Definir o que é ser jovem e até quando
pode ser considerado jovem tem mudado e assume caracteristicas diferentes nas

diversas culturas e espacos sociais.

No terceiro capitulo serdo apresentados os procedimentos empiricos que
dardo sustentacdo a esse estudo. A investigacdo se apresenta na forma de grupo
focal e entrevistas de historia oral tematica. Essas escolhas buscam trazer as
impressdes dos jovens em relacdo a contribuicAo da Sociologia para a sua

formacgao.

O referencial teérico que embasara este estudo esta vinculado aos autores da

primeira geracdo da Teoria Critica da Sociedade, Max Horkheimer e em especial
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Theodor W. Adorno, e com Zygmunt Bauman em razdo das andlises que faz da

sociedade contemporéanea e de seu dialogo com Adorno.
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CAPITULO 1

A HISTORICIDADE DA DISCIPLINA
SOCIOLOGIA NO CURRICULO DO ENSINO
MEDIO

A Sociologia ndo é uma ciéncia do espirito. Os seus problemas nao sao,
primordialmente, ou em sua esséncia, problemas da consciéncia ou mesmo
do inconsciente dos homens que comp8em a sociedade. Ela refere-se,
sobretudo, a relacdo ativa entre o homem e a natureza, assim como as
formas objetivas de associacdo entre os homens, ndo reintegraveis no
espirito como estrutura interior do homem.

Theodor W. Adorno

O presente capitulo tem como objetivo trazer uma sintese da trajetoria da
Sociologia no curriculo da escola brasileira. A irregularidade de sua presenca no
curriculo, ora como disciplina obrigatéria, ora sendo retirada, contribuiu para a
constituicdo de uma historia bastante diversa das demais disciplinas das Ciéncias

Humanas e das outras areas do conhecimento.

No intuito de compreender a irregularidade da disciplina no curriculo, bem
como as intencbes que permearam tais decisGes, busca-se trazer a disciplina
Sociologia no ambito das Reformas Educacionais (Benjamin Constant, Rocha Vaz,
Francisco Campos e Capanema) até a assinatura da Lei n°® 11.684, que determina a
obrigatoriedade das disciplinas Sociologia e Filosofia no curriculo do Ensino Médio
nas escolas publicas e privadas do pais, considerando o contexto histérico, politico e

social de cada momento.

Com o mesmo intuito, buscamos situar a disciplina nas Leis de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, bem como os documentos federais de diretrizes e
orientacdes curriculares publicados apds a LDB 9394/96 e seus indicativos para a

disciplina Sociologia.

No ambito estadual, sdo analisadas as Propostas Curriculares para a o ensino
de Sociologia de 1986, 1992 e 2008, implementadas no Estado de S&o Paulo.
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1 — A Sociologia no contexto das Reformas Educacionais (Reforma Benjamin
Constant, Reforma Rocha Vaz e Reforma Francisco Campos)

Pode-se considerar que foi partir de 1870 que o pensamento cientifico ganhou
importancia entre os intelectuais brasileiros. O conhecimento sociologico passou a
despertar interesses entre a intelectualidade brasileira. Conforme Meucci (2000, p.
21), esboca-se, nesta época, pela primeira vez, a tentativa de discutir de modo mais

ou menos sistematico, o desenvolvimento da Sociologia entre nos.

A Proposta Republicana para a sociedade e a educacao brasileira, visava,
mediante a militdncia dos propagandistas republicanos na imprensa, no Parlamento
e nas instituicdes escolares, enaltecer os valores de uma republica descentralizada e
federativa, para caminhar ao lado da ordem e do progresso. Nesse sentido, surgiu a
escola pelo voto e pela educacdo, como caminho de transformacdo da sociedade
brasileira. Conforme Hilsdorf, (2003. p, 60) “a pratica do voto pelos alfabetizados e,
portanto, a frequéncia a escola que formaria 0 homem progressista, adequado aos

tempos modernos, € que tornariam o sudito em cidadao ativo”.

Os ideais republicanos visavam:

Formar o cidaddo em todas as dimensdes adequadas para a vida moderna:
a politica, isto é, segundo os principios democraticos, mediante um ensino
leigo, neutro, apartidario; a econdmica, isto &, capitalista, agricola ou
urbana, por meio de liceus cientificos ou escolas profissionais, assistenciais
e filantrépicas, conforme os cidaddos integrassem o setor da administracao
ou da mao-de-obra; a social, isto é, civilizada, pela aquisicdo de héabitos
morais de base racional e cientifica; e, finalmente, a individual, isto €, de
prosperidade pessoal, como é objetivo da mentalidade liberal (HILSDORF,
2003, p. 62).

Foi com este espirito que, na Reforma Educacional de 1890, liderada pelo
ministro Benjamin Constant, a Sociologia foi incluida como disciplina obrigatéria no
curriculo dos cursos preparatorios, visando, conforme Santos (2002, p. 33)
“implementar as idéias educacionais do grupo que tomara o poder, em 1889, com a
Proclamacao da Republica, dentre as quais, a laicizacdo dos curriculos de todos os
niveis escolares”. Para os jovens alunos do curso secundario, a proposta era de

formacgéao geral e ndo de preparagéo para 0 ensino superior.
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Em Sociologia, os alunos estudariam o0s principios reguladores do
comportamento racional e cientifico necessarios a consolidacdo da organizacao
social republicana. Segundo Santos (2002, p. 33-34), em decorréncia dos principios
estabelecidos pelos republicanos, a disciplina recebeu o nome Sociologia e Moral.
Os conteudos ministrados eram 0s seguintes: elementos de economia politica
(producéo de riquezas, trabalho, consumo, capital, impostos e orcamento) e nocdes
de direito patrio (organizacao politica, administrativa, judicial e econémica do Brasil,

direito civil e direito comercial).

A proposta republicana para a educacao trazia em seu bojo elementos que
configuravam o tipo de sociedade pretendida a partir de entdo. Ela era pensada
como parte de um projeto politico. Nesse sentido ela se apresentava de forma
dualista, pois, conforme Hilsdorf (2003, p. 61), “embora fosse preciso fornecer ensino
a toda a sociedade, néo se tratava de oferecer todo o ensino para toda a sociedade;
ser preocupada com a extensdo da escola elementar, reivindicando a alfabetizac&o

das massas”.

Assim, a escola republicana era pautada nos moldes propostos pelos
cafeicultores paulistas que almejavam a criacdo de uma sociedade branca,
imigrante, estratificada em camadas, com direitos e deveres diferenciados segundo
a sua posicao no mundo do trabalho. Propde ainda ensino elementar e profissional
para as massas e educacao cientifica para as elites “condutoras do progresso” e

reivindica ampla educacéo popular.

Como observa Réses (2004), assim, surgem as primeiras preocupacfes com
0 ensino de Sociologia no Brasil, no contexto do ideal positivista. O ensino de
Sociologia é associado a questdo de “moral do cidaddo” e, sobretudo, de
cumprimento dos direitos e deveres constitucionais pelos individuos para a

construcdo do Estado-Nacéo.

Com a morte prematura de Benjamin Constant, a reforma ndo chegou a ser
concretizada de fato. A Sociologia ndo chegou a ser ofertada conforme pensada,
sendo a partir de entdo retirada do curriculo pela Reforma Epitacio Pessoa, em
1901.

As possibilidades e as fungbes do ensino de Sociologia em uma sociedade de
classes em formagao foram objeto de reflexdo e debates no Brasil desde o final do
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século XIX, quando Rui Barbosa propd6s a inclusdo da disciplina nos cursos
preparatérios e superiores. Mas foi somente nos anos 1920 e 1930 que o tema
passou a ser discutido de modo mais sistematico e problematizado em congressos e

encontros cientificos.

Em 1925, com a Reforma implantada pelo Ministro Rocha Vaz, que tinha os
mesmos objetivos da Reforma de Benjamin Constant, principalmente no que tange a
constituicdo da identidade do ensino secundéario na formacdo dos adolescentes, a
Sociologia voltou a integrar os curriculos da escola secundaria brasileira, fosse ela

normal ou preparatoria. Este periodo se estendeu até 1942.

Com a Reforma de Francisco Campos (1931), entdo Ministro da Educacao e
Saude do governo provisoério de Getulio Vargas, a Sociologia passou a figurar como
uma das disciplinas ministradas no chamado Ciclo Complementar, preparatério para
0s cursos superiores das faculdades de Direito, Ciéncias Médicas, Engenharia e
Arquitetura, além de manté-la nos cursos normais de formacdo de professores,
evidenciando o carater de uma Reforma marcadamente voltada para a formacgéo das

elites.

Sobre o carater elitista do sistema educacional proposto pela Reforma

Francisco Campos, Romanelli salienta:

A reforma deixou completamente marginalizados os ensinos primario e
normal e os varios ramos do ensino médio profissional, salvo o comercial.
Praticamente, a reforma tratou de organizar preferentemente o sistema
educacional das elites. A obrigatoriedade de se prestarem exames para
admissdo ao ensino médio, nos quais se exigiam conhecimentos jamais
fornecidos pela escola primaria, importava em reconhecer a nulidade desta.
(ROMANELLLI, 1996, p. 141)

Nas contradicGes existentes nas cronologias no que tange a datas e fatos que
envolvem a disciplina Sociologia no curriculo das escolas brasileiras, Moraes (2011.
p, 360) pontua que “as datas estédo longe de serem dados indiscutiveis e inolvidaveis
— sdo construidas também, tal e qual os fatos histéricos: fazem parte de uma

versao”.

Nesse sentido, o autor destaca em relagdo a Reforma Francisco Campos:

Outra data importante € 1931, ano da Reforma Francisco Campos (Decreto
n°® 19.890, de 18 de abril de 1931), na sequéncia da vitéria da Revolucao de
1930 e criacdo do Ministério da Educacéo e Saude Publica. No entanto, o
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gue fica anotado nas varias cronologias é apenas que tal reforma manteve a
Sociologia como disciplina obrigatéria. Ndo se aprofunda o sentido que isso
teve no contexto de novo governo que assume poderes ilimitados, dados
pela legitimidade da revolugdo e pela auséncia de controles institucionais,
consequéncia da suspensdo da Constituicdo (de 1891) e de o6rgao
legislativos: o Presidente governa por decretos — a propria Reforma de 1931
veio por decreto-lei. (AVELLAR, op. cit., pp. 283-285 apud MORAES, 2011,

p. 3)

A permanéncia da Sociologia como disciplina obrigatéria no curriculo, com a
Reforma Francisco Campos, num momento autoritario da historia do pais, evidencia
as contradicbes presentes nas interpretagcbes quanto aos motivos e interesses no
que diz respeito a presenca ou exclusao da disciplina no curriculo em determinados

contextos historicos.

2 — A ruptura do processo de consolidacdo da Sociologia (Reforma Capanema)

Conforme Romanelli (1996, p. 153) “com o estabelecimento do Estado Novo,
em 1937, as lutas ideologicas em torno dos problemas educacionais entravam numa
espécie de hibernagdo”. Com a Constituicdo de 1937, a educacao deixa de ser um
dever do estado, como proclamava a Constituicdo de 1934, limitando-se a acao.

A educacdo estava voltada para a promocao dos valores que o novo Estado
desejava que toda a sociedade assimilasse, que eram os valores atribuidos a
familia, a religido, a patria e ao trabalho. Nesta perspectiva, a ideia era que servindo
a nacdo, a educacdo servia ao Estado, instituidor da nacdo. Assim para Hilsdorf
(2003, p. 99) “as linhas ideoldgicas que definem a politica educacional do periodo
vao se orientando pelas matrizes instituintes do Estado Novo: centralizacao,

autoritarismo, nacionalizagdo e modernizagao”.

Hilsdorf (2003) destaca a discussdo do Ministro Gustavo Capanema quanto

aos objetivos da politica educacional desse periodo:

A educacdo € um instrumento do Estado para preparar o homem néo para
uma acdo qualquer na sociedade, ndo para preparar o homem em
“disponibilidade”, apto para “qualquer aventura, esfor¢o ou sacrificio”..., mas
para “uma acdo necessaria e definida, uma agdo certa: construir a nacéo
brasileira”. (HILSDORF, 2003, p. 100).
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Outra caracteristica da escola desse periodo era a de ser contra 0 “homem
sem aderéncia”’, ou seja, era “contra os ideais dos liberais escolanovistas”, que
adaptavam a escola as necessidades da ordem capitalista internacional, contra os
estrangeiros e os imigrantes que desnacionalizavam o Brasil: essa é a proclamacao

da nova escola de Getulio Vargas e Gustavo Capanema.

As “Leis Organicas” editadas pelo Ministro Gustavo Capanema, por meio de
decretos-lei, tinham como concepc¢do de politica educacional a visdo de que a
moderna sociedade brasileira, conforme relata Hilsdorf (2003, p. 101), “precisava
tanto de uma intelligentzia que definisse todos os contornos da brasilidade quanto de
mao-de-obra qualificada, especializada, que produzisse para a agricultura, a
industria e o setor de servigos”. Nessa concepc¢ao, 0 ensino secundario académico
seria dividido em dois ciclos: o ginasio teria uma duracdo de quatro anos, e o colégio

seria de trés anos.

Santos (2002. p, 43) acrescenta que “outras modalidades do curso colegial
seriam oferecidas: o curso cientifico com uma formacdo marcada pelos estudos das
ciéncias e o curso classico destinado a formacéo intelectual’, primando pela

aquisicao dos conhecimentos humanisticos.

Os principios norteadores da Reforma Capanema ou Lei Organica do Ensino
Secundario, promulgada mediante o decreto-lei n® 4244, em pronunciamento do
entdo Ministro Gustavo Capanema, sao, quanto aos seus objetivos em relagdo ao

ensino secundario, segundo citacdo de Maria Tetis Nunes:

“0 que constitui o carater especifico do ensino secundario € a sua fungdo de
formar nos adolescentes uma sélida cultura geral e, bem assim, de neles
acentuar e elevar a consciéncia patriética e a consciéncia humanistica. O
ensino secundario deve ser, por isto, um ensino patriético por exceléncia, e
patriético no sentido mais alto da palavra, isto €, um ensino capaz de dar
ao adolescente a compreensdo dos problemas e das necessidades, da
missdo, e dos ideais da nacdo, e bem assim dos perigos que a
acompanhem, cerquem ou ameacem, um ensino capaz, além disso, de
criar, nos espirito das geracdes novas a consciéncia da responsabilidade
diante dos valores maiores da patria, a sua independéncia, a sua ordem, e
seu destino”.(NUNES apud ROMANELLI, 1996, p. 156)

Romanelli (1996) constata as contradi¢cdes presentes na Reforma Capanema
em relacdo ao contexto politico da sociedade brasileira no Estado Novo. As relacdes

de poder eram legitimadas por um regime extremamente autoritario e populista
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enquanto a reforma propunha uma educacdo com o carater de cultura geral e

humanistica.

A Reforma Capanema marca o fim da obrigatoriedade da disciplina Sociologia
na escola secundaria, encerrando um periodo que teve inicio com a Reforma
Benjamin Constant, porém nado concretizada de fato conforme ja explicitado,
passando pela Reforma Rocha Vaz e Francisco Campos. A disciplina ficou fora do
curriculo de 1942 até a década de 1980, quando volta a ter uma presenga muito

discreta e intermitente.

A periodizacdo da historia da Sociologia que se tem apresentado em
pesquisas, artigos e as interpretacdes dadas a sua exclusdo do curriculo tem ficado
no ambito das questbes politicas, sem considerar as tensdes internas as Ciéncias
Sociais e a ciéncia Sociologia, que, de acordo com Moraes (2011), até mesmo da
disciplina escolar, que até os anos 1940 tendia mais para uma concepcao

conservadora, de controle social, do que de emancipacéo e critica.

O que se nota até entdo é que a Sociologia esteve presente no curriculo ora
como um instrumento visando a legitimacdo da nova organizacdo social e politica
com a Proclamacao da Republica, nos cursos preparatorios, objetivando a formacao

das elites.

A polémica acerca da exclusdo da disciplina do curriculo da escola
secundéria durante o Estado Novo, e sua auséncia durante o regime militar pos
1964, alimenta o debate sobre a Sociologia no curriculo. Ha os que relacionam a
permanéncia da Sociologia no curriculo aos periodos democraticos e sua auséncia

aos periodos autoritarios.

Jinkings (2004) observa que:

Quando se analisa a trajetdria de institucionalizacdo da sociologia e sua
constituicdo como disciplina cientifica e académica no Brasil, é notavel sua
vinculagdo com as condigbes sociais, culturais e politicas vigentes.
Especialmente no que diz respeito ao ensino de sociologia nos cursos de
nivel médio, a luta pela incorporagdo da disciplina como obrigatéria nos
curriculos das escolas se da em momentos de intensa mudanca em todas
as dimensdes da vida social e de tentativas de constru¢do de um processo
democréatico no pais. Por outro lado, ela se distancia das escolas nos
periodos marcados por regimes autoritarios e ditatoriais, como o Estado
Novo e o regime militar p6s 1964 (JINKINGS, 2004, p,11).
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O excerto acima remete as contradicbes percebidas em relagdo ao tom
ideologizado que a histéria da Sociologia tem provocado quando se refere a
determinados momentos historicos do pais. A auséncia da disciplina nas escolas
durante os periodos do Estado Novo e o regime militar poés 1964 é, segundo

Jinkings, resultado dos interesses politicos e econdmicos vigentes na época.

Ja para Moraes (2011, p. 366), a ideologizacéo da exclusédo da disciplina tem

se configurado como o “indice de democracia — de governantes e de interlocutores”.

N&o se tem levado em consideracao, constata Moraes (2011), o contexto em
que algumas reformas como a Reforma Benjamin Constant (1890), a Reforma
Rocha Vaz (1925), e as Reformas Francisco Campos (1931 e 1932) ocorreram.
Outro elemento que geralmente ndo é considerado, segundo Moraes, é a
permanéncia da Sociologia no curriculo entre 1937 e 1942, periodo ditatorial com

tendéncias fascistas.

Durante o periodo que vai da retirada da obrigatoriedade da Sociologia dos
cursos secundarios, em 1942 até a década de 1980, quando se inicia novamente um
processo gradativo de reinsercdo da disciplina no Ensino Médio, intelectuais

defendem, em simpdsios e congressos, 0 seu retorno ao curriculo.

Dentre os defensores da disciplina na escola secundaria brasileira, Florestan
Fernandes (1954), dizia ser este um tema da maior responsabilidade entre os
socidlogos brasileiros. Para além dos interesses profissionais defendidos por
socibdlogos e estudantes que almejavam a carreira do magistério, interesses esses
legitimos, de acordo com o autor, para 0s sociologos, o ensino de Sociologia no
curso secundario significava a divulgacdo dos conhecimentos sociologicos,

importantes na educacao dos jovens na vida moderna.

Para Ferreira (2011), a Sociologia continuou produzindo ideias sobre suas
atribuicdes e sentido na escola média. O entendimento acerca do conhecimento
escolar de Sociologia, num debate que se iniciou na década de 1920, que
configurava num conhecimento para formar individuos com capacidade de
questionar e compreender a realidade social brasileira continuou mesmo ausente do

curriculo.

De acordo com Fernandes (1954), o ensino das ciéncias sociais no curso
secundério seria “uma condicdo natural para a formacdo de atitudes capazes de
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orientar o comportamento humano no sentido de aumentar a eficiéncia e a harmonia

de atividades baseadas em uma compreenséao racional das relacfes entre os meios

e fins, em qualquer setor da vida social”.

Em alguns trabalhos apresentados no Symposium sobre o Ensino da

Sociologia e Etnologia, Fernandes destaca alguns pontos, que representam certo

consenso acerca das funcdes universais da Sociologia no sistema educacional,

dentre eles:

De todas, a preocupacdo comum — e esse € 0 escopo do ensino da
Sociologia na escola secundaria — € estabelecer um conjunto de noc¢des
basicas e operativas, capazes de dar ao aluno uma visdo nao estatica nem
dramatica da vida social, mas que lhe ensine técnicas e |lhe suscite atitudes
mentais capazes de leva-lo a uma posicao objetiva diante dos fendbmenos
sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a vigilancia intelectual que sao
social e psicologicamente (teis, desejaveis e recomendaveis numa era que
ndo é mais de mudanca apenas, mas de crise profunda e estrutural.

O principal objetivo da difusédo da Ciéncia da Sociologia, como o da difuséo
de qualquer ciéncia, € a compreenséo, por parte do homem, da natureza.
Especialmente precisa ele de uma compreensao da natureza humana e da
atuacéo dos processos sociais, de modo que possa acomodar-se com éxito
a essa parte da realidade e assim conseguir a0 menos certo grau de
controle sobre ela. (FERNANDES, 1954, p. 92)

Sobre as contribuicbes das Ciéncias Sociais para o0 mundo moderno,

Florestan Fernandes traz a seguinte reflexao:

[...] essa é uma tarefa “pratica” que naturalmente cabe as Ciéncias Sociais.
A elas compete descobrir os conhecimentos, que permitem encarar,
cientificamente, os problemas sociais e construir as técnicas racionais para
a sua manipulacado e tratamento pratico. Em suma, fornecer conhecimentos
e meios cientificos de tratamento dos problemas sociais € uma das funcdes
das Ciéncias Sociais no mundo moderno. Os problemas sociais alcan¢aram
tamanha complexidade, que os homens s6 podem tomar consciéncia do
modo pelo qual eles se manifestam e dos efeitos persistentes deles no
plano da vida social organizada através do conhecimento cientifico
(FERNANDES, 1976, p. 26)

As palavras de Florestan Fernandes corroboram o pensamento e esfor¢co dos

professores, intelectuais, académicos e entidades de classe que desde o final do

século XIX entendem que as Ciéncias Sociais tém um papel importante no

tratamento dos problemas sociais e na formacéo do estudante.
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Ja Antonio Candido, em texto apresentado no Symposium organizado pela
Revista Sociologia da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (ELSP),
defendia a Sociologia que era ensinada no curso normal, de formagao de
professores primarios, opondo-se a Sociologia a ser ensinada no colegial (classico

ou cientifico). Nas suas palavras:

“Ndo nos parece, contrariamente a opinido predominante entre o0s
sociodlogos, que deva o seu ensino ser estabelecido no curso colegial, de
onde retirou a reforma Capanema, juntamente com a economia e a
estatistica.

“Com efeito, ndo apenas o curriculo do curso secundario, em ambos os
ciclos, padece de sobrecarga, como a sociologia é matéria que pressupde
conhecimentos de histéria, geografia e filosofia. Seria de toda conveniéncia
iniciar o seu estudo depois de alguns anos dessas disciplinas, elas sim
indispensaveis a formacgéo secundaria (...)

“No curso normal, a sociologia esta bem colocada, devendo-se notar que a
finalidade do seu estudo deveria corresponder principalmente ao sentido a
da analise inicial deste artigo: como ponto de vista € que seria (til ao
educador (...)” (CANDIDO, 1949, p. 283 apud MORAES, 2011, p. 13).

A presenca da Sociologia no curriculo da educacéo basica em determinados
periodos, contraditoriamente, tem revelado os interesses das classes dominantes
seja no ambito politico ou econémico, ora visando uma conformacdo social ora a
formacao das elites. Nessa direcdo, a concepcao do modelo educacional de cada

reforma tem intrinseco o tipo de sociedade que se pretende formar.

Assim a escola passa a ter um papel importante na materializacdo e
disseminagdo dos curriculos propostos por meio das praticas escolares. Nesse
sentido, as diversas correntes de pensamento abriram o caminho para a analise

dessas praticas.

3 — A Sociologia nos documentos oficiais federais. As Leis de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (1961 — 1971 — 1996)

Em 1948, o anteprojeto de LDB apresentado a Camara dos Deputados para
discusséo, sofreu grande oposicdo de Gustavo Capanema, antigo Ministro do
Estado Novo, que defendia o controle da educacéo pelo governo da Uniéo.
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Na oposicdo a esse pensamento centralizador de Gustavo Capanema, 0
Deputado Carlos Lacerda defendia o direito da familia e ndo do Estado de educar
seus filhos, fomentando o embate ensino publico versus ensino privado, ao defender
o financiamento das escolas privadas pelo poder publico, tornando-as gratuitas as

familias.

Se, por um lado, Gustavo Capanema defendia a centralizacdo da educacao
no governo, por outro, o projeto de Carlos Lacerda atendia aos interesses comerciais
da iniciativa privada e a Igreja Catodlica, desencadeando uma reagédo de educadores,
intelectuais e também da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), com a palavra de
ordem “Mais verbas publicas para a educacdo publica”. O movimento intitulado
“Campanha de Defesa da Escola Publica” ainda contou com a participacdo de
professores, estudantes, liderancas sindicais, tendo como centro a USP, com a
participacdo Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso, Fernando de

Azevedo, Lourenco Filho, Anisio Teixeira, entre outros.

Sobre a importancia do Movimento de Defesa da Escola Publica, afirma
Fernandes (1978, p. 59) que “foi uma resposta a interferéncia conservadora no
processo politico-legal, em que se discutia a Lei de Diretrizes e Bases”, referindo-se
a iniciativa privada na esfera do ensino e ao lucro que a mercantilizacdo da escola

privada proporcionaria.

Como resultado desses embates que duraram 13 anos, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases promulgada no pais, a Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961
manteve a divisdo do ensino médio em dois ciclos: ginasial e colegial. A estrutura
organizacional do Ensino Secundéario criada pela Reforma Capanema nao foi
modificada em sua esséncia, exceto pela proposicao de curriculos flexiveis e de
mecanismos democratizantes do tipo possibilidade de aproveitamento de estudos

entre o ensino técnico e o académico.

De acordo com Hilsdorf (2007), a Lei n°® 4.024 acabara por definir
ideologicamente os anos de 1946 a 1964 sob o ponto de vista escolar, como
conservadores, na medida em que facilitava a expansdo do ensino privado, dos
subsidios que eram oferecidos em forma de bolsas de estudo, auxilio para a
manutenc¢do da infraestrutura dessas escolas, além do incentivo para a expansao da

escola privada sem apresentar mudancas significativas para a escola publica.
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No que tange a disciplina Sociologia, na referida Lei, esta continuou presente
no curriculo, mas com o carater de disciplina optativa ou facultativa. Era de
competéncia do Conselho Federal de Educagdo a indicacdo das disciplinas
obrigatérias, entretanto, a Sociologia ndo era contemplada em nenhuma das

indicacgdes.

Segundo Réses (2004), o Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo com
a Resolugdo n® 7 de 23 de dezembro de 1963, abriu-se a possibilidade de a
disciplina ser ministrada nos cursos classico, cientifico e eclético. No entanto, em
razdo das dificuldades em relacdo aos recursos humanos, as escolas faziam a

opcao somente pelas disciplinas obrigatérias e complementares.

Moraes (2011, p. 365) acrescenta que a “Lei n° 4024/61, num periodo
caracteristicamente democratico, ndo sé ndo previu o retorno da Sociologia para o
colegial, como ainda nao fez alteracdo substancial em relacdo ao estabelecido na

Reforma Capanema”.

Entre 1964 e 1968, 12 acordos foram firmados entre o Ministério de Educacao

e Cultura e a agéncia norte-americana Agency for International Development

(USAID). Esses acordos visavam diagnosticar e solucionar os problemas da

educacao brasileira a partir da teoria do “capital humano”. Conforme Hilsdorf, essa
teoria propoe:

Que o0 processo de educacdo escolar seja considerado como um

investimento que redunda em maior produtividade e, consequentemente,

em melhores condi¢des de vida para os trabalhadores e a sociedade em

geral. As habilidades e os conhecimentos obtidos com a escolarizagao

formal representam o “capital humano” de que cada trabalhador se apropria:

a teoria propde que basta investir nesse capital para que o desenvolvimento
pessoal e social aconteca (HILSDORF, 2003, p. 123).

Nesse contexto, € notéria a supervalorizacdo das areas tecnholdgicas,
verificada na predominéncia do treinamento especifico sobre a formacdo geral e
gradativa perda de status das humanidades e das ciéncias sociais. Por conta dos
acordos MEC-USAID os interesses nesse periodo tinham um direcionamento

tecnicista baseado na racionalidade, eficacia e produtividade.
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Assim, com a segunda LDB?, a Lei n® 5.692/71, o carater optativo foi mantido,
e a Sociologia aparecia vinculada ao curso profissionalizante e também marcada por
uma expectativa técnica. Durante a ditadura militar, a disciplina de Sociologia,

apesar do carater optativo, ndo encontrava espacgo nos curriculos.

A reforma de 1971 instituiu também, as escolas de 1° grau com objetivo de

Ministrar um curso Unico, seriado, obrigatério e gratuito de oito anos de
duracdo, resultante da unido dos antigos grupos escolares e ginasios, e
definiu 0 2° Grau como curso profissionalizante, para formar técnicos para
as industrias, mas com o objetivo ndo explicito de contencdo das
oportunidades, isto €, de diminuir a pressdo por vagas no ensino superior.
Descentralizou-se a execucdo do ensino, ficando os estabelecimentos
escolares com a responsabilidade de propor o curriculo de estudos a ser
seguido em atendimento as especificidades dos alunos” (HILSDORF, 2003,
p. 126).

No inicio da década de 1970, em plena crise econdmica e de legitimidade, o
governo nao tinha mais como sustentar o “milagre econdémico”. O desenvolvimento
brasileiro estava condicionado a uma conjuntura internacional favoravel e a tomada
de empréstimos de bancos estrangeiros. Com a crise do petr6leo no mercado
internacional (1973), a economia brasileira sofreu grande impacto. O governo militar
nao tinha mais como sustentar a l6gica da crescente industrializacdo com o fim do

“milagre econémico”.

Diante das pressdes de alguns segmentos da sociedade, que passaram a
reivindicar a redemocratizacdo do pais, 0 governo militar iniciou a abertura politica
de forma lenta, gradual e segura. No ambito da educacéo, tendo em vista essa
realidade, a Lei n°® 7.044/82 veio flexibilizar a legislagdo educacional, revogando a
obrigatoriedade do ensino profissionalizante, que tinha como objetivo formar méo de
obra técnica para o “Brasil Poténcia”, possibilitando a diversificagcdo do curriculo.
Essa revogacao abriu espaco para a concepcdo de uma educacdo mais abrangente

e de formacéao geral.

Segundo Moraes (2003) mediante a flexibilizacdo da legislagédo educacional a
partir da Lei 7.044/82, varios estados brasileiros passaram a incluir a Sociologia
como disciplina obrigatéria nos curriculos das escolas secundarias. No estado de

Séo Paulo, entre os anos 1982 — 1986, com a Resolucéo SE n° 236/83, a Sociologia

2 LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
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foi incluida na parte diversificada do curriculo, dando inicio ao processo de

reinsercdo a grade curricular.

No inicio da década de 1990, as reivindicacdes pela obrigatoriedade da
disciplina de Sociologia no Ensino Médio ganharam forca em face da tramitacdo do
projeto para uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo no Congresso

Nacional.

Apo6s um grande e longo embate de forgcas no Congresso Nacional, que durou
cerca de oito anos, a nova LDB foi aprovada sob a denominagdo de LDBEN n°
9394/96, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, preparando-o
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, com a seguinte mencao

a Sociologia:

“Art. 36. O curriculo do Ensino Médio observara o disposto na Secéo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

Paragrafo 1°. Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliac@o
serdo organizados de forma que ao final do ensino Médio o educando
demonstre:

Inciso Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.”

A Sociologia e a Filosofia séo citadas na lei, no entanto, o que se espera do
educando que é o “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania”. A lei ndo é clara quanto a obrigatoriedade

das duas disciplinas no curriculo do Ensino Médio.

A redacdo ambigua deixava duvida quanto a obrigatoriedade da Sociologia na
grade curricular. Prevaleceu o carater interdisciplinar, ou seja, os conhecimentos de
Filosofia e Sociologia seriam abordados nos contetdos de outras disciplinas da area

de Ciéncias Humanas.

Moraes (2009) destaca a crise de um significado Unico de cidadania no final
do século XX, momento marcado pelo debate sobre novos pensamentos e

significados de cidadania no Brasil.

Pinsky (2006, p. 9) argumenta que “cidadania ndo é uma definicdo estanque,
mas um conceito histérico, o que significa que seu sentido varia no tempo e no

espaco”.
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Mas, afinal, o que é ser cidadao?

Ser cidaddo é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade
perante a lei: €, em resumo, ter direitos civis. E também participar no destino
da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e
politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que
garantem a participacdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a
educacéo, ao trabalho, ao salario justo, a saude, a uma velhice tranqtiila.
Exercer a cidadania plena é ter direitos, politicos e sociais. (PINSKY, 2006,

p. 9)

A questdo da cidadania esta presente em grande parte da producdo
académica sobre a Sociologia. Formar cidadaos criticos ou passar conhecimentos
necessarios para o exercicio da cidadania sempre foi relacionado a essa disciplina,
dada a sua especificidade em relacdo a elementos te6ricos e conceituais.

Moraes (2009) chama a atencao para o campo educacional, onde a relacéo
educacao-cidadania parece estar naturalizada. Para o autor outra relacdo se
estabeleceu mais recentemente: a relagcéo entre cidadania e o mundo do trabalho,

entendido como preparar o individuo para o mundo competitivo.

4— A Sociologia e as novas diretrizes para o Ensino Médio p6s LDB n° 9394/96.

Num primeiro momento, o disposto na Lei n° 9394/96 sobre os conhecimentos
de Filosofia e Sociologia despertou nos envolvidos na luta pelo retorno das
disciplinas na grade curricular do Ensino Médio uma esperanca em relacdo a essa
conquista. No entanto, o disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio viria contribuir para a interpretacdo que se estabeleceu sobre o carater de

disciplinas obrigatérias ou ndo em relacéo a Sociologia e Filosofia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, aprovadas em 01/06/1998 a partir do
Parecer CEB n° 15/98 e regulamentadas pela Resolucdo CNE/CEB n° 3/98, com
relatoria da Prof2 Guiomar Namo de Mello, se constituem:

Num conjunto de definicdes doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacdo pedagogica e curricular
de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, em
atendimento ao que manda a lei, tendo em vista vincular a educacdo com o
mundo do trabalho e a prética social, consolidando a preparacao para o
exercicio da cidadania e propiciando preparacdo basica para o trabalho.
(BRASIL, 1998, p.112)
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Dentre esse conjunto de definicbes para a organizacdo pedagodgica e
curricular da escola, o artigo 10, paragrafo 2, alinea b, traz a seguinte orientacdo em
relacdo a Sociologia: “as propostas pedagogicas das escolas deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado para os conhecimentos de Filosofia e

Sociologia, necessarios ao exercicio da cidadania”.

A ambiguidade do texto da LDB n° 9394/96 em seu artigo 36 referente a
Sociologia € reforgado pelas Diretrizes Curriculares em seu artigo 10. Tanto a LDB
quanto as DCNEM néao atribuem a Filosofia e Sociologia o status de disciplinas.

A énfase das DCNEM esta na organizacdo curricular por areas, nas
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, sem se deter nos contedudos
disciplinares. Na area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, o documento faz
mencao as disciplinas de Sociologia e Filosofia. De acordo com as DCNEM, o

ensino das Ciéncias Humanas e Sociais devera:

Desenvolver a compreenséo dos significados da identidade, da sociedade e
da cultura, que configuram os campos de conhecimentos de Historia,
Geografia, Sociologia, Antropologia, Psicologia, Direito, entre outros. Nessa
area incluir-se-do também os estudos de Filosofia e Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania, para cumprimento do que manda a letra da
lei.(...) Neste sentido, todos os conteldos curriculares desta area, embora
ndo exclusivamente dela, deverdo contribuir para a constituicdo da
identidade dos alunos e para o desenvolvimento de um protagonismo social
solidario, responsavel e pautado na igualdade politica (BRASIL,1998, p.
105-106).

Dessa forma, de acordo com as DCNEM, os conhecimentos de Filosofia e
Sociologia seriam transmitidos pela area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
O documento nao atribuiu a essas disciplinas um carater especifico e obrigatério.

Para Moraes (2011, p.369), ao dar um tratamento interdisciplinar & Sociologia
e Filosofia, as DCNEM atribuiram as escolas a autonomia para contemplar os
conteudos da Sociologia em outras disciplinas das Ciéncias Humanas, estimulando
a campanha pela aprovacédo do projeto do Padre Roque Zimmerman (PT-PR). O
referido projeto visava a alteracdo do artigo 36 da LDB, com uma redacdo menos
ambigua, propondo que a Filosofia e Sociologia fossem disciplinas obrigatorias no

Ensino Médio.

O projeto do deputado Padre Roque Zimmerman foi aprovado na Camara e
encaminhado para o Senado, sendo aprovado em 18 de setembro de 2001, mesmo
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com forte oposicdo do governo. Quase um més apds a sua aprovacao, o Presidente

da Republica, Fernando Henrique Cardoso, vetou-o integralmente, justificando:

“o projeto de inclusdo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas
obrigatérias no curriculo do ensino médio implicard na constituicdo de dnus
para os Estados e o Distrito Federal, pressupondo a necessidade da criacao
de cargos para a contratacdo de professores de tais disciplinas, com a
agravante de que, segundo informag8es da Secretaria de Educacdo Média
e Tecnoldgica, ndo ha no Pais formacéo suficiente de tais profissionais para
atender a demanda que advira caso fosse sancionado o projeto, situacdes
gue por si s6 recomendam que seja vetado na sua totalidade por contrario
ao interesse publico.”(Mensagem n° 1.073, de 8 de Outubro de 2001).

O veto do Presidente Fernando Henrique Cardoso ao projeto, alegando 6nus
para Estados e a falta de profissionais para atender a demanda de profissionais
habilitados na area remete a mesma questdo que esta posta hoje. Ndo podemos
deixar que se afirme que o problema da falta de profissionais se alargou, atingindo
também outras disciplinas. Hoje, no Estado de S&o Paulo, percebemos uma
caréncia ainda em Filosofia e Sociologia, Geografia, mas também em Matematica,
Quimica e Fisica®.

No caso de Filosofia e Sociologia, além da irregularidade das disciplinas no
curriculo, o que contribuiu para a ndo formacao de uma comunidade de professores,
soma-se o fator da n&o valorizagcdo profissional, ocorrendo uma migracdo dos
profissionais para outras areas no mercado de trabalho, ndo vislumbrando uma

carreira como professor na educacao basica.

Outra questédo que se pode verificar no veto esta nas contradi¢cdes existentes

bY

no campo das interpretagcbes quanto a intermiténcia da disciplina Sociologia no
Ensino Médio. Contrapondo aos argumentos ideoldgicos presentes nos debates,
Moraes pontua que diante dos fatos, ndo faz sentido relacionar a exclusdo ou nao

insercdo da disciplina no curriculo pela:

Identificacdo da disciplina com uma perspectiva de esquerda, socialista e
doutrinadora presente na imprensa com criticas baseadas em tais
argumentos, contrapde com o momento do veto, ja que ocorreu em um
regime reconhecidamente democratico, com governo eleito, liberdade de
opinido, Poderes funcionando etc., nada que justificasse se dizer que o
ensino de Sociologia pudesse ameacar os poderes constituidos a partir de
uma subversdo dos valores, manipulacdo dos jovens, etc..(MORAES, 2011,
p. 12)

¥ Verificado nos processos de atribuicdo de aulas nas Diretorias de Ensino.
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Nesse sentido, é possivel inferir que a nao inclusdo da disciplina como
obrigatéria tanto em 2001 com o veto presidencial, quanto em relagéo a retirada do
curriculo na Reforma Capanema de 1942 ou em relacdo a ndo atribuicdo do status
de disciplina pelas DCNEM néao esta relacionado ao tipo de governo de cada época,
visto que em 1999 e 2001 o pais estava sob a égide de um regime democratico e
em 1942, de acordo com Moraes (2011), hum momento de guinada do governo
Vargas para o lado dos aliados.

Em 1999, o Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de
Educacdo Basica elaborou os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), tendo como referéncia legal a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional para a formulagdo das mudancas no que tange aos principios e

finalidades da educacao nacional.

A proposta de uma ampla reforma do Ensino Médio promovida pelo governo
federal faz parte de um projeto politico com vistas as novas demandas da Terceira
Revolucdo Técnico-Industrial, pautada nas mudancas estruturais, que tém como
base para o desenvolvimento econémico e social a chamada revolucdo do

conhecimento.

A equipe que elaborou os PCNEM para a de area de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias contou com o0s seguintes profissionais: Coordenador de Area:
Avelino Romero Simées Pereira*, Consultores: Aldir Aradjo Carvalho Filho®, Catia
Antonia da Silva®, Circe Maia Fernandes Bittencourt’, Janecleide Moura de Aguiar®,
Leila Barbosa Safadi® e Sonia Elza Peixoto Chiara Botelho'°, Colaboradores: Dirceu

Castilho Pacheco!?, Heloisa Fesch Menandro'? e Roberto Macedo®.

* Professor Assistente de Histéria da Musica da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.

> Doutor em Filosofia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Professor do Departamento de Filosofia da
Universidade Federal do Maranh&o.

®Doutora em Geografia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Professora Adjunta do Departamento de
Geografia da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

" Doutora em Hist6ria em Social pela Universidade de S&o Paulo. Professora do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo Historia, Politica, Sociedade da Pontificia Universidade Cat6lica - SP

® Doutoranda do Programa de P6s-Graduacio em Psicossociologia de Comunidades e Ecologia Social da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Professora de Sociologia do Colégio Pedro II.

% Néo encontramos referéncias.

19 N&o encontramos referéncias.

1 Doutor em Educagéo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro

12 Ngo encontramos referéncias.

3 N&o encontramos referéncias.
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Os Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Meédio foram
elaborados, segundo o entdo Secretario de Educacdo Média e Tecnolbgica, Ruy
Leite Berger Filho, para “chegar a um novo perfil para o curriculo, apoiado em
competéncias basicas para a insercdo de nossos jovens na vida adulta” (Brasil,
1999, p. 13).

De acordo com os PCNEM, na nova concepc¢ao educacional, o curriculo do
Ensino Médio estaria estruturado no dominio de competéncias e habilidades
referentes as areas do conhecimento: Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias
(LCT), Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias (CHT) e Matematica e ndo mais em conteudos especificos.

Essa reforma educacional coloca o Brasil no cenario neoliberal global,
direcionando as politicas educacionais em termos de mercado, visando, segundo
Frigotto (1994), a adaptacédo do pais a esse projeto, por meio da abertura econémica
ao capital estrangeiro, privatizacdo de empresas estatais, flexibilizacao da legislacéo
trabalhista e mudancas nos métodos de organizacdo e gestdo do trabalho. Nesse
sentido, argumenta o autor, conceitos foram criados e outros “ressignificados” como:
sociedade do conhecimento, qualidade total, educacéo geral e abstrata, flexibilidade,

curriculo por competéncias e habilidades.

No entanto, argumenta Frigotto (2003), um projeto educacional ndo pode ser
pensado desvinculado de um projeto social mais amplo. E necessaria uma
articulacéo entre as politicas de desenvolvimento locais, regional e nacional, e as
politicas de geracédo de emprego, trabalho e renda em conjunto com as politicas que

tratam da formacgao e insercdo econdmica e social do jovem.

De acordo com Takagi, na apresentacédo dessa proposta (PCN):

As competéncias e habilidades englobam os conhecimentos de “historia;
geografia; sociologia e filosofia”. Cada uma delas é apresentada como parte
das “ciéncias humanas e suas tecnologias” como se houvesse relagédo entre
elas. A apresentacdo incute a ideia de associacdo entre esses ramos das
ciéncias humanas, como se cada um deles dependesse essencialmente um
do outro e mantivessem um didlogo constante. Entretanto sabe-se que os
conhecimentos desta area estdo cada vez mais estanques, em secdes
especificas, até mesmo usando linguagens proprias, fazendo com estas
areas figuem cada vez mais diferentes (TAKAGI, 2007, p. 76).
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A ideia da interdisciplinaridade proposta pode ser vista pelo viés da
justificativa pela ndo contemplacdo da Sociologia e da Filosofia na grade curricular
do Ensino Médio. O conceito de area de conhecimento, no caso as Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, como trazem os documentos acabam por legitimar a
ideia de que os conhecimentos da disciplina de Sociologia podem ser tratados de

forma interdisciplinar pelas outras disciplinas**.

Estabelecer um dialogo entre as diversas disciplinas num trabalho
interdisciplinar pode garantir em determinadas tematicas uma aprendizagem mais
significativa para os alunos, na medida em que esse tipo de abordagem aproxima o
tema ao cotidiano do aluno. No entanto, dessa forma, dadas as caracteristicas de
cada disciplina, os conceitos ndo sao aprofundados, perpassando de maneira
superficial.

Na atual LDB, a formacdo para a cidadania é apontada como uma das
finalidades do Ensino Médio; e, para tanto, sdo imprescindiveis as competéncias de
Sociologia. As Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares
Nacionais na mesma direcdo apontam que os conhecimentos das Ciéncias Sociais

sao igualmente essenciais para o desenvolvimento pleno do cidadao.

Algumas das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em
Sociologia, Antropologia e Politica conforme os PCNEM considerando os trés eixos:
representacdo e comunicacao; investigacdo e compreensao; contextualizacdo sdcio-
cultural:

Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as

explicacdes das Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas
tedricos, e as do senso comum.

Construir uma visdo mais critica da indUstria cultural e dos meios de
comunicacdo de massa, avaliando o papel ideolégico do “marketing”
enquanto estratégia de persuasao do consumidor e do préprio eleitor.

Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio da
cidadania plena, no contexto do estado de Direito, atuando para que haja,
efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o poder publico
e o cidaddo e também entre os diferentes grupos. (BRASIL, 1999, p. 325)

As competéncias e habilidades citadas, as quais se espera que sejam

mobilizadas ao longo do Ensino Médio, no ambito da Sociologia, constituem-se no

4 Conforme RESOLUCAO CEB N° 3 DE 26 DE JUNHO DE 1998 que Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.
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grande desafio da escola hoje. Construir uma visdo critica em relacdo a industria
cultural e aos meios de comunicacdo de massa na sociedade atual quando é
justamente o ato de consumir que é referéncia para o sujeito ser aceito e fazer parte

dela.

Adorno & Horkheimer (1985), sobre o poder que a industria cultural exerce

sobre os consumidores, afirmam:

A industria cultural ndo cessa de lograr seus consumidores quanto aquilo
gue estd continuamente a Ihes prometer. A promissoria sobre o prazer,
emitida pelo enredo e pela encenacdo, é prorrogada indefinidamente:
maldosamente, a promessa a que afinal se reduz o espetaculo significa que
jamais chegaremos a coisa mesma, que o convidado deve se contentar com
a leitura do cardapio. Ao desejo, excitado por nomes e imagens cheios de
brilho, o que enfim se serve é o simples encémio do quotidiano cinzento ao
gual ele queria escapar. (ADORNO & HORKHEIMER, 1985, p. 115)

Em 2006, a Secretaria de Educacdo Béasica apresentou as Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio para as trés Areas do Conhecimento:
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, como um documento que foi
elaborado a partir de uma ampla discussdo com as equipes das Secretarias
Estaduais de Educacao, professores e alunos da rede publica, como também de

representantes da comunidade académica.

Conforme expresso na apresentacdo do documento, ele é resultado da
necessidade da retomada das discussbes dos Parametros Curriculares Nacionais,
verificadas em encontros e debates realizados com 0s gestores das Secretarias
Estaduais de Educacdo e pesquisadores das diferentes disciplinas do curriculo,

como também:

(...) apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer alternativas
didatico-pedagégicas para a organizacao do trabalho pedagdégico, a fim de
atender as necessidades e as expectativas das escolas e dos professores
na estruturacao do curriculo para o ensino médio (BRASIL, 2006, p. 8).

As OCN sao propostas como um documento que tem a intencédo de trazer um
conjunto de reflexdes para alimentar a préatica docente, um apoio a ser utilizado em
favor do aprendizado e que nao devera ser visto como um manual ou cartilha a ser

seguida.
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A elaboracdo desse documento contou com uma equipe de trabalho
multidisciplinar, com professores que atuam em linhas de pesquisa voltadas para o
ensino basico, objetivando suscitar o debate sobre os conteudos e procedimentos

didatico-pedagdgicos.

A equipe responsavel pela elaboracdo das Orientacdes Curriculares para a
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias na disciplina de Sociologia foi
composta pelo Prof. Dr. Amaury Cesar Moraes™, Prof? Dra. Elisabeth da Fonseca

Guimardes'® e Prof Dr. Nélson Dacio Tomazi'’

Os autores apontam que uma questao importante em relacdo a intermiténcia
da Sociologia no Ensino Médio esta na grande expectativa que normalmente se
credita aos conteudos da disciplina na formacdo do jovem. A relagdo que se faz
entre “conhecimento de sociologia” e “exercicio da cidadania” acaba por atribuir

somente a Sociologia a incumbéncia de formar o cidadao.

Uma das discussbes provocadas pela presenca da Sociologia no ensino
Médio diz respeito ao que os autores chamam de slogan ou cliché: “formar o cidad&o
critico”. De fato, essa € uma expressao recorrente nas propostas pedagogicas e nos
planos de ensino da disciplina nas escolas. Essa discussao de formar o cidadao
critico tornou-se um “lugar-comum”, na medida em que mascara realidades como as
condicbes estruturais das escolas, os baixos salarios dos professores, a
superlotacédo das salas de aula e suas consequéncias nas condi¢des e resultados da

educacao na atualidade.

As OCN néo propdem uma lista de conteldos a serem seguidos pelos
professores como uma proposta fechada e acabada. Consideram os autores que a
propria historicidade e a falta de tradicdo da disciplina no curriculo sdo elementos
importantes para a discussao referente a conteidos e metodologia para a disciplina,

no Ensino Médio.

Esta questdo esta relacionada a irregularidade da disciplina no curriculo do
Ensino Médio, ndo havendo, portanto, uma continuidade nas discussées em relacéo

a contetidos a serem abordados, bem como dos materiais didaticos.

!> profe de Metodologia do Ensino das Ciéncias Sociais da Faculdade de Educacéo da Universidade
de Sé&o Paulo.

'® profa de Sociologia da Universidade Federal de Uberlandia

' Profede Sociologia da Universidade Estadual de Londrina (PR) e da Universidade Federal do
Parana.
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Nesse sentido, os autores propdem aos professores uma reflexdo sobre as
possibilidades de trabalhar os conceitos, temas e teorias e realidade social de uma
forma articulada, atribuindo um sentido a disciplina, visando desconstruir o
pensamento muitas vezes difundido entre os alunos, de ser a Sociologia somente

mais uma disciplina sem muito significado.

Além dos pressupostos metodoldgicos, os autores trazem para discussdo dos
professores a contribuicdo da pesquisa sociolégica como um importante instrumento
para a compreensao e explicacdo dos fendmenos sociais. Ainda de acordo com as
OCN, as praticas de ensino e os recursos didaticos, sejam eles das mais variadas
formas como seminarios, visitas a museus, leitura de textos, fotografias, charges
entre tantos outros possiveis, significam, cada um a seu modo, uma forma de
abordagem muito significativa para o aprendizado do aluno, se levados em conta os

procedimentos criticos de estranhamento e desnaturalizacéo.

A desnaturalizacdo consiste em ndo explicar os fenébmenos e as concepcdes
sociais como naturais, isto €, compreender que os fendmenos sociais séo
socialmente constituidos ou historicamente produzidos e que sao resultado das
relacbes sociais, enquanto o estranhamento consiste em estranhar aquilo que nos
parece corrigueiro e normal num primeiro momento. Surpreender-se diante do
descobrimento de algo que parecia familiar. Sentir-se incomodado diante de fatos ou
coisas sempre tidas como normais. Nao se acomodar, querer conhecer sempre

mais.

5 — Propostas Curriculares do Estado de Sao Paulo para o ensino de
Sociologia — (1986 — 1992 — 2008)

5.1-Proposta de Conteudo Programatico para a Disciplina de Sociologia 2°
Grau — 1986.

Com a promulgacao da Lei n° 7044/82 a Sociologia lentamente comeca a ser
reabilitada nos programas curriculares. Segundo Meksenas essa possibilidade foi

possivel porque:
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A tbnica dada a profissionalizacao pela lei anterior (n°® 5.692/71) cede lugar
a uma concepc¢do de educagdo mais abrangente, permitindo pensarmos
numa escola de 2° grau voltada para a contribuicdo a construcédo do direito
a cidadania — uma das fontes de revitalizacdo da importancia da Sociologia.
(MEKSENAS, 2010, p. 18)

A flexibilizagdo da legislagéo educacional a partir da Lei 7.044/82, revogando
a obrigatoriedade do ensino profissionalizante, possibilitando a diversificacdo
curricular, levou varios estados brasileiros a incluir a Sociologia no curriculo das

escolas secundarias.

A partir do inicio da década de 1980, entidades de classe favoraveis a
inclusdo da disciplina no 2° grau intensificaram os debates e a luta pela volta da
disciplina ao curriculo. Conforme Meksenas (2010, p. 18) “no caso de Sao Paulo, por
exemplo, a Associacdo dos Socidlogos (ASESP) desempenhou papel importante na
mobilizagéo da categoria em torno do ‘Dia Estadual de Luta pela Volta da Sociologia

ao 2° Grau’, realizado em 27 de outubro de 1983".

Nesse contexto, a Secretaria de Educacédo do Estado de Sdo Paulo passou a
recomendar que as escolas do estado incluissem em seus curriculos as disciplinas
de Sociologia, Filosofia e Psicologia. A mobilizacdo em torno da inclusdo da
Sociologia no curriculo resultou em um documento demonstrando a necessidade da
Sociologia na formacéo do cidaddo, entregue ao entdo secretario da Educacédo do

Estado de Sao Paulo, Paulo de Tarso. De acordo com Meksenas:

Essa mobilizagdo levou érgdos governamentais ligados a educacao publica
a oferecerem cursos de atualizacdo para os professores de Sociologia, em
1984-1985, e ainda a realizarem concurso para ingresso de professores de
Sociologia na rede publica de ensino, em abril de 1986. (MEKSENAS, 2010,
p. 19)

Iniciou-se nesse periodo a retomada da disciplina de Sociologia nas escolas
secundarias propedéuticas. Em 1986, na gestdo do governador André Franco
Montoro, a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria da
Educac&o sob a coordenacéo de Jodo Cardoso Palma Filho®, lancou a Proposta de

Contetdo Programatico para a Disciplina de Sociologia - 2° Grau, que tinha como

18 Atual Secretario Adjunto da Educagio do Estado de S&o Paulo.
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objetivo contribuir decisivamente para a formacdo de cidaddos realmente criticos,

participantes e capazes de “caminhar por conta prépria” (SAO PAULO, 1986, p.3).

A equipe que elaborou essa proposta era formada pelos seguintes
profissionais: Angela Maria Martins'®, Aparecida Neri de Souza®, Celso de Souza
Machado®, Paulo Meksenas??, Jair Baida, Lenice Gusman e Miriam Raimez Franco

Bruno?,

Participaram com sugestfes e criticas durante a elaboracdo da proposta os
professores Octavio lanni, Celso de Rui Beisiegel, Marilia Pontes Spdésito, Tedfilo de

Queiroz Junior e Florestan Fernandes.

Conforme relatam os autores, para a elaboracédo da proposta em questéo, a
equipe considerou 0s questionarios respondidos pelos professores de Sociologia da
rede estadual de ensino no segundo semestre de 1984 bem como os resultados dos

Encontros de Professores ocorridos em 1984 e 1985.

O caréater democratico e participativo que os autores atribuem a essa proposta

no que tange a participacao dos professores pode ser observado na afirmacao:

Dessas andlises e de um conjunto de discussoes, leituras e seminarios que
fizemos, resultou uma proposta que foi apresentada e discutida no Encontro
Estadual de Professores de Sociologia de 13 e 14 de novembro de 1985.
Com base na analise que fizemos das sugestdes e criticas advindas desse
Encontro, elaboramos o texto final da presente proposta (SAO PAULO,
1986, p. 3).

A proposta foi elaborada de forma a atender as particularidades de cada
realidade escolar sendo apresentada como um programa aberto e flexivel,
contemplando, segundo o0s autores, uma abordagem mais critica, porém

possibilitando varios enfoques tedricos.

19 Graduada em Sociologia pela Fundagdo Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo. Doutora em Educagio
pela Unicamp. Pés-doutorado na area de Politicas Pablicas e Gestdo da Educacdo na Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Lisboa. Pesquisadora da FCC na érea de politica educacional e gestdo
da educacéo bésica.

20 professora de Sociologia do Departamento de Ciéncias Sociais da Faculdade de Educacio da Unicamp.
Coordenadora do grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo e Diferenciacdo Sécio-Cultural (GEPEDISC).
2! Autor do artigo O Ensino da Sociologia na escola secundaéria brasileira: levantamento preliminar — Revista da
Faculdade de Educagdo — 1987 - Vol. 13 -n° 1.

22 Doutor em Educacéo pela USP. Professor Centro de Ciéncias da Educagdo — Departamento de Estudos
Especializados em Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina. Autor de livros didéaticos para a
disciplina Sociologia.

2 No foi possivel encontrar referéncias sobre esses autores.
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O contetdo programatico proposto pela equipe de autores foi estruturado em

sete unidades tematicas:

1— Introducéo ao Estudo da Sociedade

- Como as desigualdades sociais se
manifestam no cotidiano do aluno.

- A Sociologia diante das desigualdades
sociais: interpretacao e interferéncia.

2 — Trabalho e Sociedade

- Como o trabalho se manifesta no
cotidiano do aluno.

- Modo de producdo capitalista: economia
politica e classes sociais.

- O “modelo” capitalista brasileiro e as
classes sociais (p0s-64).

- Os movimentos sociais urbanos e rurais
na esfera da producéo.

3 — Politica e Sociedade

- Como o Estado se manifesta no
cotidiano do aluno.

- Ciéncia Politica: a teoria do Estado.

- Estado e classes sociais no Brasil pos-
64.

4 —ldeologia, Cultura e Sociedade

- Como a ideologia se manifesta no
cotidiano do aluno.

- Estudo sociologico da ideologia e da
cultura.

- Movimentos sociais (como o feminista, o
negro, o indigena e o contracultural.

5 — Instituicbes Sociais e Sociedade

- Como as instituicBes sociais se
manifestam no cotidiano do aluno.

- Estudo socioldgico das instituicbes
sociais: relagdo entre ideologia e
instituicdo social.

- Movimentos sociais (como o estudantil, o
feminista e o jovem.

6 — As Relac8es entre as Nagdes

- Como as contradi¢cdes internacionais se
manifestam no cotidiano do aluno.

- Capitalismo internacional: dependéncia
econdmica e politica.

- As sociedades socialistas: modo de
producdo e regime politico.

- Mundo capitalista e mundo socialista:
coexisténcia pacifica e contradicdes.

7 — A Sociedade em Transformagao

- Como as mudancas sociais se
manifestam no cotidiano do aluno.

- A sociedade em funcionamento e
transformacéo.

- Brasil hoje.

Fonte: Proposta de Contelido Programatico para a Disciplina de Sociologia 2° Grau — SEE/CENP — 1986.

A proposta em questdo enfatiza os conceitos socioldgicos como

a

desigualdade social, trabalho, estado, ideologia, instituicdes sociais no cotidiano do

aluno. Todas as unidades se iniciam com o0 questionamento “como cada tema se

manifesta no cotidiano do aluno?”
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Na primeira unidade, a Sociologia é apresentada como a ciéncia que procura
estudar a sociedade (suas desigualdades, seus problemas, suas contradi¢cdes, etc.)
e apontar perspectivas de transformacdo. Sempre trazendo a problemética para a
realidade concreta em que o aluno esta inserido, serdo trabalhados nas demais
unidades conceitos como: capitalismo, classes sociais, Estado, democracia,
movimentos sociais, ideologia, cultura, instituicdo social, escola, meios de

comunicacao de massa, mudanca social, revolugéo e partidos politicos.

Todas as unidades apresentam sugestdes para 0 professor quanto ao
encaminhamento das discussdes e quanto ao uso de recursos didaticos que possam
instigar a participacdo dos alunos no debate, como textos literérios, teatralizacao,
imagens, jornais, valorizando o conhecimento dos mesmos acerca do tema

proposto.

Os autores entendem que esse conteudo programatico podera contribuir para
a formacado de cidadaos criticos e participantes, acrescentando que todos os temas
estudados ao longo do curso abrirdo a possibilidade de discutir a participacao
politica do cidadao, suas formas, sua importancia, suas dificuldades, a andlise critica
dos “mecanismos de fuga”, da “omissdo/conveniéncia”, etc.(SAO PAULO, 1986, p.
19).

Nota-se que a primeira proposta curricular para o ensino de Sociologia,
elaborada no final do regime militar e em fase de transicdo para a democracia,
sinaliza para a formacédo de um cidadéo critico e participativo e que seja capaz de
fazer escolhas politicas conscientes. Segundo o0s autores, esta proposta foi

concebida para um curso de dois anos com duas aulas semanais.
Para Takagi (2007):

A proposta é fruto de um contexto educacional dos anos de 1980, em que
se pensava em um curriculo padréo, por isso os elaboradores ofereceram
um curso extenso com varias alternativas ao professor, para que este
pudesse escolher. Em um contexto de redemocratizagédo, a proposta ndo
poderia parecer fechada e rigida, mesmo porque os professores
participaram de discussdes em torno deste documento em encontros
especificos da area de Sociologia. (TAKAGI, 2007, p. 58)

Os autores salientam “que esta proposta de programa pressupde

continuidade: cursos para professores; levantamento de textos para alunos de 2°
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grau e para professores; encontros para troca de experiéncia e reavaliacdo do
programa; seminarios; etc”. (SAO PAULO, 1986, p. 4).

No entanto, a continuidade almejada pelos autores nao aconteceu. Os
encontros e as discussbes ndo foram adiante, levando a uma desmobilizacdo dos
profissionais envolvidos. De acordo com Takagi (2007), a impossibilidade de tornar o
ensino de Sociologia obrigatério e o reduzido namero de professores que se
efetivaram no concurso de 1986 gerou descontentamento e o esvaziamento do

movimento. Os professores perderam espacos de afirmacéo de identidade.

5.2 — Proposta Curricular para o Ensino de Sociologia — 2° Grau — 1992

Em 1992, durante o governo de Luiz Antonio Fleury Filho e do Secretario da
Educacdo Fernando Gomes de Morais, a Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas (CENP) apresentou outra Proposta Curricular para o Ensino de
Sociologia — 2° Grau — para as escolas do Estado de Sao Paulo, seguida por novo
concurso e posse dos professores aprovados. A partir de entdo, conforme Moraes
(2003, p. 8) “o numero de escolas com Sociologia diminuiu drasticamente, a ponto

de néo terem sido feitos novos concursos para o cargo”.

Os autores dessa proposta foram Gilberto Giovannelli, Marilse Terezinha de
Araljo e Vera Llcia Baptista Alves®®, contando com a assessoria de Maria Célia

Paoli.

Professores ligados a Universidade de S&o Paulo e Universidade Estadual de
Campinas foram citados como colaboradores: Aparecida Joly Gouveia, Dulce
Pompeu, Eloisa Hoffling, Heloisa Dupas Penteado, José Carlos Bruni, Niuvenius J.
Paoli, Paulo Sérgio Mucgoucah, Renato Queiroz, Sérgio Adorno, Marilia Sposito e

Celso de Rui Beisiegel®

Essa equipe apresentou o documento como uma “proposta elaborada por
professores, tdo somente, e para professores, se nos permitem, carinhosamente”

(S&o Paulo, 1992, p.8), com a intencdo de apresentd-la como democratica e

2 N&o encontramos informagdes quanto & formagao e instituicdes a que estdo ligados os trés autores da proposta.
%5 Os dois Gltimos aparecem também como colaboradores da Proposta Curricular de 1986.
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resultado de um amplo debate na rede entre todos os interessados, principalmente

os professores.

Ao apresenta-la como resultado de um amplo debate na rede, houve a
intencdo de estabelecer uma relacdo com a Proposta de 1986, que de fato contou
com a participacao de professores a partir de questionarios respondidos e encontros

realizados no ano de 1984 e 1985.

Cabe salientar que a Proposta Curricular em questao, foi trazida pela CENP?®
como um prosseguimento a proposta anterior, de 1986, ou seja, “esta deveria ser a
continuidade do documento anterior com pequenas modificacdes, entretanto, sera
possivel analisar o distanciamento desta com relacdo a primeira” (TAKAGI, 2007. p,
60).

Quanto a Proposta Curricular de 1992, os autores destacam 0 compromisso
com a formacéo da cidadania, que “implica a compreenséo, por parte dos alunos, da
realidade econdmica, social e politica, na qual estdo inseridos, oferecendo

condi¢cdes que propiciem uma atuacéo transformadora” (SAO PAULO, 1992, p. 9)

A equipe entendia que, para atingir o objetivo acima citado, a Sociologia tinha

um papel na contribuicéo para essa formacao, colocando ao alcance desses alunos

O instrumental tedrico por ela constituido no longo caminho de investigacao
da realidade social e de tentativas de compreendé-la e ainda, garantindo um
espaco democratico para discussfes e reflexdes que apontem para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (SAO PAULO, 1992.

P, 9).

Mais uma vez, a “formacdo da cidadania” aparece como inerente a
Sociologia; e o0s conhecimentos da realidade econémica, social e politica

possibilitariam intervenc¢des e uma atuagao transformadora na sociedade.

Para atingir o objetivo proposto pela equipe, o conteudo foi dividido em trés
eixos: o primeiro dando énfase a compreensdo da ciéncia pela perspectiva da
cultura, da diversidade, da industria cultural e suas implicagdes na vida cotidiana das
pessoas.

% Hoje denominada CGEB — Coordenadoria Geral de Educagio Basica
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O segundo eixo estava voltado para o entendimento das rela¢des de trabalho
como uma das instancias fundamentais na organizacdo de toda vida social, a

Sociologia e a divisao social do trabalho.

No eixo trés, o foco estava na reflexdo e compreensao dos mecanismos de

poder na sociedade contemporanea, cidadania e democracia.

Quadro resumo do conteudo programatico — Proposta Curricular - 1992

- A nocao de cultura na visdo cotidiana
- A contribuicdo da ciéncia na compreensao

da cultura.
1 - A Sociedade Brasileira - A compreenséo da ciéncia na perspectiva
Contemporénea: A Culturae a da cultura.
Hierarquizacdo das Diferencgas. - Uma reinterpretagéo das diferencas

culturais na sociedade brasileira:

a) Cultura popular e industria cultural no
Brasil.

b) A cultura popular como pratica de
resisténcia.

- A visdo cotidiana sobre a organizacao do
trabalho.

- A contribuicdo da ciéncia na interpretacéo
2- A Sociedade Brasileira: da organizacéo do trabalho:

O Trabalho e a Construcéo Social das Concepcdes da teoria socioldgica sobre a
Desigualdades. divisdo do trabalho.

- Uma reinterpretacéo da organizacdo do
trabalho na sociedade brasileira:

a) A organizacdo do trabalho urbano e rural
na sociedade brasileira contemporénea.

b) Nova dimenséo do trabalho: “alargar as
fronteiras do possivel”.

- A viséo cotidiana das relacdes de poder.
- A contribuicdo da ciéncia para a

3 — A Sociedade Brasileira compreensao das relacdes de dominacao e
Contemporanea: Uma Organizacao poder.
Social Autoritaria. - Uma reinterpretacéo das relagbes de poder

e dominagdo na sociedade brasileira:

a) O Estado Brasileiro contemporaneo: as
dimensobes da cidadania.

b) Brasil: a busca de caminhos para a
democracia.

Fonte: Proposta Curricular para o ensino de Sociologia — 2° Grau — SEE/CENP- 1992.

A proposta em questdo, apresentada pela CENP como resultado de um
processo que teve inicio em 1983, contém em seu bojo uma constante necessidade
de se mostrar aos professores de forma democratica. Nessa perspectiva, a

Secretaria de Estado da Educagéo tem

Incentivado um processo de descentralizagéo reafirmando como prioridade
a autonomia da escola e a ampla participacdo do magistério. E preciso
considerar, contudo, que a autonomia da escola ndo significa a omissédo do
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Estado ou o afastamento da escola dos centros de producdo e de
divulgacéo do conhecimento. (SAO PAULO, 1992, p. 2)

O fragmento legitima o papel do Estado em relacdo a implantacdo de um
curriculo, na medida em que tem o poder de regulacdo e regulamentacdo dos

documentos oficiais e que a autonomia das escolas vai até um limite ja estabelecido.

5.3 — Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo para Sociologia — Ensino
Médio — 2008

Em 02 de junho de 2008, o Presidente da Republica em exercicio, José
Alencar, assinou a Lei n® 11.684, que determina a obrigatoriedade das disciplinas de
Sociologia e Filosofia na grade curricular do Ensino Médio em todas as escolas
publicas e privadas do pais.

Em S&o Paulo, na gestdo do Governador José Serra (2008) e da entdo
Secretaria da Educacao Maria Helena Guimardes de Castro, sob a Coordenacéo de
Maria Inés Fini, a Secretaria da Educacédo do Estado de Sao Paulo apresentou a
Proposta Curricular para o Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No texto dirigido aos professores para apresentacdo da proposta curricular, a

Assessora de Curriculo e Avaliacdo Maria Inés Fini escreve:

A Secretaria da Educacdo do Estado assumiu a lideranga na formulacéo
desta proposta, visando aprimorar os trabalhos pedagégico e docente na
rede publica de ensino, em parceria com seus professores, professores
coordenadores, diretores e supervisores (SAO PAULO, 2008, p. 6).

O discurso da Assessora sobre a parceria da Secretaria da Educacdo com os
professores, professores coordenadores, diretores e supervisores na formulacao da
proposta, por meio de uma consulta no site da Secretaria como € sempre anunciado,
intencionou legitimar o processo, caracterizando-o como democréatico. A
materializacdo deste curriculo na escola esbarra, entre outras questdes, na auséncia
de um amplo debate com a comunidade escolar antes da implantacdo, ou seja,

contrapondo o discurso da Assessora.
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De acordo com Schrijnemaekers,?” uma das autoras dos Cadernos de
Sociologia, um dos desafios enfrentados pela equipe estava no prazo para escrever
os cadernos de Sociologia e suprir a rede com o material para 0os alunos, no inicio do
ano letivo. A autora completa que “a sorte do Estado de Sao Paulo é a de que a
proposta aceita foi a formulada pela Sociedade Brasileira de Sociologia” (2009. p.
12), evidenciando a nao participacdo dos professores da rede como é divulgado

oficialmente.

Mesmo sendo a Sociedade Brasileira de Sociologia uma entidade que
naturalmente defenderia os interesses dos socidlogos, a elaboracdo do curriculo por
ela ndo caracteriza para os professores da rede uma proposta democrética, pois ndo
houve a participacdo deles nos debates para escolha ou sugestées de conteldos.
Além disso, os professores acreditam que os elaboradores ndo conhecem a

realidade da escola publica, pelo fato de ndo terem trabalhado na mesma.

A imposicdo de um curriculo Unico para toda a rede, sem considerar as
diferencas culturais, sociais e as especificidades de cada regiao configura-se para os

professores em uma postura autoritaria.

Sobre esta questdo a Assessora argumenta:

A existéncia de um curriculo ndo significa que o professor tenha que
reproduzi-lo integralmente, acatando-o como uma Unica possibilidade de
exercicio de sua atividade docente. Nao se trata de um receituario que deve
ser seguido a risca, mas sim de uma contribuicdo e um incentivo para o
desenvolvimento de outras experiéncias em sala de aula, particularmente
tendo em conta as especificidades regionais e locais, as condicbes de
ensino, as caracteristicas do alunado e a criatividade do professor (SAO
PAULO, 2010, p. 136).

Toda mudanca imposta ou proposta pela Secretaria da Educacdo gera
principalmente entre os docentes uma desconfianca quanto a sua intencionalidade.
A discussao quanto a autonomia do professor na conducédo e escolha sobre o “que
ensinar” sempre volta ao debate. Para os professores, o curriculo deve contemplar
as diversas realidades das escolas, devendo, portanto, ser passivel de adequacdes.

A implantacdo da Proposta Curricular em 2008 foi recebida como tendo se dado de

27 profe de Sociologia da Fundagéo Escola de Sociologia e Politica de S&o Paulo e Doutorado em andamento pela
Universidade de S&o Paulo, uma das autoras do curriculo de Sociologia.
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uma forma autoritaria, na medida em que chegou as escolas como novo curriculo da

rede estadual e, segundo os gestores, deveria ser seguido na sua totalidade.

O impacto do curriculo, sua materializacdo no cotidiano escolar e a impresséo
dos professores em relagédo ao material disponibilizado pela Secretaria da Educacéao
tém sido objeto de varios estudos. No entanto, o que se pode afirmar € que,
decorridos trés anos da implantacdo do curriculo, o discurso oficial ndo é o mesmo
de 2008/2009. Hoje existe uma flexibilidade maior em relagdo ao material a ser
utilizado, n&o precisando ficar restrito aos cadernos da Secretaria da Educagéo,

outros materiais e fontes podem e devem ser utilizados.

Em 2010, apds quase dois anos de implementacdo curricular, a Secretaria
lancou novos documentos, por area de conhecimento, oficializando o curriculo.
Desde entdo, ndo mais denominado Proposta Curricular e sim Curriculo Oficial do

Estado de Sao Paulo.

A elaboracéo deste documento contou com Guiomar Namo de Mello (Relatora
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — 1998); Ruy Leite Berger
Filho (Secretario de Educacdo Média e Tecnoldgica - Parametros Curriculares
Nacionais — 1999); Paulo Renato Souza (Ministro da Educacdo do governo
Fernando Henrique Cardoso e Secretario da Educacdo do Estado de Sdo Paulo no

decorrer do processo de implementacéo do atual curriculo).

E pertinente esclarecer que o Curriculo do Estado de S&o Paulo abrange
todas as disciplinas, porém nossa analise ficara restrita a disciplina Sociologia, foco

desse estudo.

Os autores do curriculo de Sociologia séo: Prof2 Heloisa Helena Teixeira de
Souza Martins®®, Prof® Tom Dwyer®®, Proff2 Fraya Frehse®®, Prof® Fernando
Lourenco®, Profé Aparecida Neri de Souza®* e Prof® Amaury Cesar de Moraes®,

todos representando a SBS — Sociedade Brasileira de Sociologia.

%8 profa Dra Aposentada do Departamento de Sociologia da Universidade de S&o Paulo e 12 Vice-
Presidente da Sociedade Brasileira de Sociologia.

2 profe Titular do Departamento de Sociologia da Universidade Estadual de Campinas.

% profa Dra do Departamento de Sociologia da Universidade de S&o Paulo.

31 prof° do Departamento de Sociologia da Universidade Estadual de Campinas.

%2 profa Dra em RDIPT na Universidade Estadual de Campinas em Sociologia da Educacéo.

% Profe Dr. Da Universidade de S&o Paulo- Departamento de Metodologia do Ensino e Educac&o
Comparada e Membro do Conselho Editorial da Revista do Centro de Educag¢do da UFSM.
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J4 a equipe de autores dos cadernos de Sociologia, material de apoio
distribuido pela Secretaria da Educacédo para professores e alunos é formada pelos
profissionais: Prof® Heloisa Helena Teixeira de Souza Martins**, Prof® Marcelo
Santos Masset Lacombe®, Profd@ Melissa de Mattos Pimenta® e Prof? Stella

Christina Schrijnemaekers®’.

Segundo estes autores, para a elaboracdo do atual curriculo, foram
consideradas as concepcgdes anteriores que orientaram, em diferentes momentos, 0s

estudos, os debates e 0 ensino dessa disciplina.

Tais concepcoes referem-se aos estudos anteriores sobre o ensino de
Sociologia, especialmente os das décadas de 1980 e 1990, quando a Sociologia

voltou a fazer parte da estrutura curricular do Ensino Médio. Segundo seus autores:

Elaborar um curriculo para Sociologia implica considerar as concepc¢des
anteriores que orientaram, em diferentes momentos, os estudos, os debates
e 0 ensino dessa disciplina. Isso se refere, especialmente, as décadas de
1980 e 1990, quando a Sociologia voltou a fazer parte da estrutura
curricular do Ensino Médio. A primeira referéncia nesse sentido € a proposta
para o curriculo de Sociologia do 2° Grau, elaborada, provavelmente em
1983 pela Associacdo dos Soci6logos do Estado de Sdo Paulo (Asesp).
Nela estdo indicados os principios e objetivos que sustentam uma
concepcdo de curriculo que permanece vélida para o contexto atual (SAO
PAULO, 2010, p. 132).

Os fundamentos para o ensino da Sociologia no curriculo atual recorrem a
Proposta da Asesp de 1986 no sentido de enfatizar que ndo se pretende “[...] formar
socidlogos, mas sim contribuir, pela visdo socioldgica da realidade, para a formacéo
de cidaddos dotados, no minimo, de discernimento e de capacidade de perceber
relacbes novas e nao triviais entre os elementos das suas experiéncias de vida”.
(SAO PAULO, 2010, p. 132)

Se por um lado, os autores do curriculo, sob influéncia das Orientacdes
Curriculares Nacionais, compartilham a ideia de que o ensino da Sociologia tem

como objetivo contribuir para o “aprimoramento do educando como pessoa, incluindo

% prof* Dra? Aposentada do Departamento de Sociologia da Universidade de Sao Paulo e 12 Vice-
Presidente da Sociedade Brasileira de Sociologia.

% profa, Dr°. Marcelo Santos Masset Lacombe

% prof® Dra® em Sociologia pela Universidade de S&o Paulo e Pés-Doutoranda na Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul.

%" prof2 de Sociologia da Fundacado Escola de Sociologia e Politica de S&o Paulo e Doutorado em
andamento pela Universidade de S&o Paulo
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a formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico” (LDB — Lei n°® 9394/96), preparando-o0 para o exercicio da cidadania, por
outro lado, a materializacdo desse objetivo nas escolas e consequentemente na
formacao do jovem aluno fica comprometida quando deparamos com as praticas
educativas institucionalizadas e com a habilitacdo dos professores que estdo

ministrando aulas de Sociologia na rede publica e privada.

Em relacdo ao profissional para o qual este curriculo foi pensado,
Schrijnemaekers (2009, p. 12), uma das autoras dos cadernos, afirma que este
curriculo foi elaborado a partir de uma proposta formulada pela Sociedade Brasileira
de Sociologia, “uma proposta feita por socidlogos, para sociologos darem aula e

materializada nos Cadernos de Sociologia por sociélogos”

No entanto, faz-se necessaria uma observacdo acerca da formacdo dos
professores que estdo nas escolas, ministrando aulas de Sociologia. Dada a falta de
tradicdo da disciplina na escola brasileira e seu carater fragmentario no curriculo do
Ensino Médio, o niumero de professores habilitados em Sociologia ou Ciéncias
Sociais € insuficiente para atender a demanda da rede publica e privada. Em funcao
dessa defasagem, as aulas de Sociologia sédo atribuidas para professores de
Historia, Filosofia ou Geografia, e na falta desses, para bacharéis que tenham pelo

menos 160 horas de Sociologia no histdrico escolar.

Nas 40 escolas estaduais de Ensino Médio, localizadas na zona norte da
capital, onde esse estudo é realizado, conforme sera apresentado no Capitulo 3, as
aulas Sociologia sdo ministradas por professores com as seguintes habilitacdes: 32
(Sociologia/Ciéncias Sociais); 9 (Histéria); 12 (Filosofia); 5 (Geografia), 5 (Direito)*®.

Cabe ressaltar, porém, que embora o foco desse estudo ndo seja a formacédo
do professor que esta ministrando a disciplina de Sociologia, esse dado sinaliza para
0s movimentos de retirada e insercdo da disciplina ao longo das reformas
educacionais, bem como o interesse por parte dos socidlogos e/ou cientistas sociais
em ministrar aulas. Muitos soci6logos consideram lecionar na educac¢éo basica como

atividade menor e de menos prestigio®.

% Dados de 2011. Percebeu-se que houve um pegqueno aumento no nimero de professores nas atribuicdes de
aulas em 2012, porém até o més de abril ainda tinhamos turmas sem professor de Sociologia na rede publica.
% Esta questdo foi debatida no Simpésio da ALAS — 2011.
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Questionada sobre a importancia da obrigatoriedade da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio e seus desafios quanto ao ensino, Simone Meucci

(2010) declarou em uma entrevista:*°

Alguns professores, infelizmente, podem tornar essa disciplina pouco
atraente e afastar os jovens da compreensao do que é Sociologia. E preciso
passar 0s conceitos, mas como uma ferramenta para o pensamento. O
professor pode trazer elementos novos da realidade de cada turma e fazer
com que seus alunos, por meio desses conceitos, ultrapassem o senso
comum. Nenhum estudante pode sair de uma aula de Sociologia pensando
como antes. A Sociologia entra no Ensino Médio em um momento em que a
vida social se torna cada vez mais complexa. A disciplina possibilitara que
0s jovens tenham uma perspectiva nova sobre o mundo social em que
vivem e, sobretudo, sobre sua condicdo nesse mundo. Ou seja, pode ajuda-
los a refletir de modo mais sofisticado sobre as relacdes afetivas, familiares
e de trabalho na sociedade contemporanea.

Os autores do curriculo de Sociologia apontam outra influéncia advinda das
Orientacdes Curriculares Nacionais (OCN) que consiste em compartilhar a ideia
sobre o objetivo do ensino da Sociologia. No entanto, sem considerar que a
formacao do estudante para o exercicio da cidadania seja exclusiva da Sociologia,
mas que também outras disciplinas que compdem o curriculo do Ensino Médio
exercem esse papel, a Sociologia dentro das especificidades das Ciéncias Sociais,

pode a seu modo:

[...] contribuir para a formacdo do jovem brasileiro, quer aproximando esse
jovem de uma linguagem especial que a Sociologia oferece, quer
sistematizando os debates em torno de temas de importancia dados pela
tradicdo ou pela contemporaneidade. A Sociologia, como espago de
realizac@o das Ciéncias Sociais na escola média, pode oferecer ao aluno,
além de informag8es proprias do campo dessas ciéncias, resultados das
pesquisas mais diversas, que acabam modificando as concepc¢bes de
mundo, a economia, a sociedade e 0
outro, isto é, o diferente — de outra cultura, “tribo”, pais etc. Traz também
modos de pensar (Max Weber, 1983) ou a reconstrucdo e desconstrucdo de
modos de pensar. E possivel, ao observar as teorias socioldgicas,
compreender elementos da argumentacdo — logicos e empiricos — que
justificam um modo de ser uma sociedade, classe, grupo social e mesmo
comunidade (SAO PAULO, 2010, p. 133).

Para além das disciplinas que compdem as Ciéncias Sociais, 0 curriculo de
Sociologia propde a aproximacdo com as demais disciplinas das Ciéncias Humanas

como a Historia, Filosofia e Geografia, além de estimular uma aproximacdo com a

“0 Entrevista publicada em 05/03/2010 no site www.educacional.com.br - Acesso em 22/04/2011



52

area de Linguagens e Cddigos e Ciéncias da Natureza, estabelecendo um didlogo
entre elas e, dessa forma, promover uma abordagem cientifica multidisciplinar em
determinados temas, sem contudo deixar de reconhecer o carater especifico de
cada disciplina, objetivando segundo os autores, evitar 0 reducionismo de um

conhecimento pelo outro.

A opcao metodologica adotada pela equipe para a elaboracéo do curriculo de
Sociologia € a mesma proposta pelas Orientagdes Curriculares Nacionais que
destacam os principios epistemolégicos importantes para o desenvolvimento do

ensino da Sociologia: estranhamento e desnaturalizacao.

E um principio deste curriculo, conforme disposto nas OCN, colocar o jovem
diante do outro, visto como estranho a ele, de forma a permitir-lhe desvendar

sociologicamente esse outro.

O conteudo de Sociologia (conforme quadro abaixo) esta dividido em torno de
trés grandes eixos, de tal forma que o grau de complexidade das discussfes cresca
a cada ano, a partir da construcdo de um olhar socioldgico e, por fim, refletir sobre a
construcdo da cidadania.

Quadro de conteudos de Sociologia

12 série

22 série

32 série

O aluno na sociedade e
a Sociologia:

(Sociologia e o trabalho
do socidlogo; o processo
de desnaturalizacdo ou
estra-

nhamento da realidade;
como pensar diferentes
realidades; o homem
como ser social).

O que permite ao aluno
viver em sociedade?
Insercdo  em  grupos
sociais: familia, escola, vi-
zinhanca, trabalho; rela —
¢bes e interagBes sociais;
socializacdo e 0 processo
de construcéo da identida-
de.

De onde vem a diversi-
dade social brasileira?

A populacéo brasileira;
diversidade nacional e re-
gional; o estrangeiro do
ponto de vista sociolégico;
a formacéo da
diversidade; migracao,
emigracdo e imigracao;
aculturacéo e assimilacéo.

Qual aimportancia da
Cultura na vida social?
Cultura; consumo; consu
mismo e comunicacao de
massa; construcdo da
identidade pelos jovens.

Qual aimportanciado
trabalho na vida social

O que é cidadania?

O significado de ser cida-
dao ontem e hoje; direitos
civis, politicos, sociais e
humanos; o processo de
constituicdo da cidadania
no Brasil; a Constituicdo
Brasileira de 1988; direitos
e deveres do cidadao; a
expanséo da cidadania
para grupos especiais:
criancas e adolescentes,
idosos e mulheres.

Qual aimportancia da
participacéo politica?
Formas de participacao
popular na histéria do
Brasil; movimentos sociais
contemporaneos; movi —
mento operdrio e sindical;




O que nos une como
Humanos? O que nos
diferencia?

Contetdo simbodlico dos
relacionamentos sociais;
a unidade do homem e as
diferencas entre os
homens: o que nos dife —
rencia como humanos;
contelidos simbdlicos da
vida humana; cultura: ca —
racteristicas; a humanida-
de na diferenca.

O que nos desiguala
como humanos?
Conteudo simbdlico dos
relacionamentos sociais;
da diferenca a desigualda-
de: comparagéo entre 0s
dois conceitos; etnias,
classes sociais, géneros e
geracoes.

brasileira?

(0] trabalho como
mediacdo divisdo social
do trabalho; divisao sexual
e etaria do trabalho;
divisdo manufatureira do
trabalho; processo de
trabalho e relacbdes de
trabalho; transformacdes
no mundo do trabalho;
emprego e desemprego
na atualidade.

O aluno em meio aos
significados da violén-
cia no Brasil.

O que é violéncia; violén —
cias simbolicas, fisicas

e psicoldgicas; diferentes
formas de violéncia;
doméstica, sexual e na
escola, razbes para a vio-
|éncia.

movimentos populares
urbanos; “novos” movi —
mentos sociais: negro,
feminista, ambientalista,
GFBT (gays, léshicas,
bissexuais e
transgéneros;

a cidade como lugar de
contradi¢c@es e conflitos;
associativismo e democra-
cia; o direito & cidade.

Qual é a organizagao
politica do Estado bra-
sileiro?

Estado e governo; formas
e sistemas de governo;
organizacdo dos poderes;
Executivo, Legislativo e
Judiciario; eleicdes e
partidos politicos.

O que é nédo cidadania.
Desumanizacéo e coisifi-
cagéo do outro; reprodu —
céo da violéncia e da de-
sigualdade social; o papel
social e transformador da
esperanca e do sonho.

53

Fonte: Curriculo do Estado de Sédo Paulo — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — SEE/CENP-2010, p. 139-150.

O material disponibilizado para os alunos e professores, como apoio para o
desenvolvimento do conteddo acima proposto, apresenta-se na forma de Situacdes
de Aprendizagem*'. Cada Situacédo de Aprendizagem desenvolve um tema que se
inicia com uma sondagem e sensibilizagcéo, objetivando, segundo os autores, trazer
para a discussao os conhecimentos dos alunos sobre o tema que esta sendo
abordado, por meio de analise de fotos, leitura de texto, exibicdo de filme, ou
muasica, para dar inicio a discusséao. Feita a sondagem inicial, temas e conceitos sao

desenvolvidos e posteriormente avaliados.

A Sociologia, seus contetdos e reflexdes neste curriculo propiciam meios de
construir a transformacédo do pensamento do jovem frente aos grandes desafios e
contradi¢cdes sociais da sociedade contemporanea? Qual € o papel da Sociologia e
a contribuicdo da escola na formacéao do jovem em fase de descobertas, construcao
de identidade, escolhas e expectativas para o futuro?

* Por Situagéo de Aprendizagem deve-se entender o conjunto de aulas e procedimentos necessarios para que 0
aluno adquira uma determinada competéncia ou conjunto de competéncias (Schrijnemaekers, 2009, p. 13).
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Ao discorrer sobre a importancia das Ciéncias Sociais para o mundo
moderno, Florentan Fernandes (1976, p. 28) destaca que a educacéao pelas Ciéncias
Sociais propicia a formagao de jovens com capacidade para uma atuagdo mais
consciente na politica e na vida social. O poder politico exercido por uma minoria
contra a vontade da maioria s6 € possivel quando “os controles pessoais da vida
publica sdo insuficientemente desenvolvidos ou tém uma atuacéo frustrada por meio
da violéncia ou corrup¢ao”. Sinaliza, ainda, que € possivel por meio das Ciéncias
Sociais a desobstrugcdo do horizonte intelectual livrando-o das amarras das
concepcOes tradicionais e dos “efeitos sedativos da propaganda”, que manipula as
opinides segundo interesses privados. Pode também as Ciéncias Sociais abrir
caminhos para a compreensao mais ampla do mundo, contribuindo para a formacéao

do “novo tipo de homem” que o mundo atual exige.

5.4 - QUADRO-RESUMO - A Sociologia no contexto das reformas educacionais
—1891-2012.

O Quadro resumo elaborado por Santos*, até o ano de 2002, destaca épocas
relevantes na histéria da Sociologia na escola brasileira, posteriormente foi
completado por lleizi Luciana Fiorelli Silva*® até 2009 e até a presente data por esta
pesquisa. O objetivo de apresentar este quadro € proporcionar ao leitor um
panorama da disciplina, desde o momento em que foi proposta por Benjamin

144

Constant para o ensino secundério em 1891™ até 2012, atualmente em processo de

implementacé&o curricular no Estado de Sao Paulo.

1. (1891 — 1941) — INSTITUCIONALIZACAO DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO.

1891 — A Reforma Benjamin Constant propde, pela primeira vez no Brasil, a Sociologia como
disciplina do ensino secundario.

1901 — A Reforma Epitacio Pessoa retira oficialmente a Sociologia do curriculo, disciplina esta
que nunca chegou a ser ofertada.

1925 — A Reforma Rocha Vaz coloca novamente a Sociologia como disciplina obrigatéria do
curso secundario, no 6° ano. Como decorréncia dessa Reforma,

ainda em 1925, a Sociologia é ofertada aos alunos do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, tendo

como professor Delgado Carvalho.

*2 SANTOS, Mério Bispo. A Sociologia no ensino Médio: O que pensam os professores da rede publica do
Distrito Federal. Dissertagdo de Mestrado. Brasilia: UNB, 2002. p, 58-59-60.

" SILVA, lleizi L. F. O ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil: histérico e perspectivas. In: Colegdo
Explorando o Ensino — Sociologia — Vol. 15 - 2010. p. 40-41-42-43-44.

* 0 ano correto segundo Moraes é 1890, conforme observagdes feitas na banca de qualificacdo desta
pesquisadora.
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1928 — A Sociologia passa a constar dos curriculos dos cursos normais de estados como Séo
Paulo, Rio de Janeiro e Pernambuco, onde foi ministrada por Gilberto Freyre, no Ginasio
Pernambucano de Recife.

1933 — Criacao da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo.

1934 — Fundacéo da Universidade de S&o Paulo, que conta com Fernando de Azevedo como o
primeiro diretor de sua Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, e como catedratico de
Sociologia.

1931 — A Reforma Francisco Campos organiza o ensino secundario num ciclo fundamental de
cinco anos e num ciclo complementar dividido em trés opc¢des destinadas a preparacédo para o
ingresso nas faculdades de Direito, de Ciéncias Médicas e de Engenharia e Arquitetura. A
Sociologia foi incluida como disciplina obrigat6ria no 2° ano dos trés cursos complementares.
1935 - Introducédo da disciplina Sociologia no curso normal do Instituto Estadual de Educacao de
Florian6polis com o apoio de Roger Bastide, Donald Pierson e Fernando de Azevedo.

1942 — A Reforma Capanema retira a obrigatoriedade da Sociologia dos cursos secundarios, com

excecdo do curso normal.

2. (1942-1981) AUSENCIA DA SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA OBRIGATORIA

1949 — No Simpésio O Ensino de Sociologia e Etnologia, Antdnio Candido*® defende o retorno da
Sociologia aos curriculos da escola secundaria.

1954 — No Congresso Brasileiro de Sociologia, em S&o Paulo, Florestan Fernandes discute as
possibilidades e limites da Sociologia no ensino secundario.

1961 — Aprovacdo da Lei 4.024, de 20 de dezembro, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
promulgada no Pais. A LDB manteve a divisdo do Ensino Médio em dois ciclos: ginasial e
colegial.

1962 — O Conselho Federal de Educacdo e o Ministério da Educagcdo publicam Os novos
curriculos para o ensino médio. Neles constavam o conjunto das disciplinas obrigatérias, a lista
das disciplinas complementares e um conjunto de sugestdes de disciplinas optativas. Sociologia
néo constava de nenhum dos trés conjuntos.

1963 — Resolucéo n° 7, de 23 de dezembro, do Conselho Estadual de Educacdo de S&o Paulo,
na qual a Sociologia estaria presente como disciplina optativa nos cursos classicos, cientifico e
eclético.

1971 — Lei n® 5.692, de agosto, a Reforma Jarbas Passarinho que torna obrigatéria a
profissionalizacdo no ensino médio. A Sociologia deixa também de constar como disciplina

obrigatéria do curso normal.*®

** Conforme Moraes, Antonio Candido defendia a Sociologia que era ensinada no curso normal de formagéo
para professores primarios.
* A Lei n°5.692 — Art. 7° : Seré obrigatdria a inclusdo de Educagéo Moral e Civica.
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3. (1982-2001) REINSERCAO GRADATIVA DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO.

1982 — Lei 7.044, de 18 de outubro, que torna optativa para escolas a profissionalizacdo no
ensino médio.

1983 — Associacdo dos Socidlogos de Sao Paulo promove a mobilizacdo da categoria em torno
do “Dia Estadual de Luta pela volta da Sociologia ao 2° Grau”, ocorrido em 27 de outubro.

1984 — A Sociologia é reinserida nos curriculos das escolas de S&o Paulo.

1986 — A Sociologia passa a constar dos curriculos das escolas do Para e do Distrito Federal.
1989 — A Sociologia torna-se disciplina constante da grade curricular das escolas do
Pernambuco, Rio Grande do Sul e do Rio de Janeiro. A Constituinte mineira e fluminense tornam
obrigatdrio o ensino de Sociologia.

1996 — Nova Lei de Diretrizes e Bases — Lei n° 9394, de 20 de dezembro, na qual, os
conhecimentos de Sociologia e Filosofia sdo considerados fundamentais no exercicio da
cidadania.

1997 — A Sociologia torna-se disciplina obrigatéria do vestibular da Universidade Federal de
Uberlandia.

1998 — Aprovacdo do Parecer n° 15, de 1° de junho, com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM), nas quais os conhecimentos de Sociologia séo incluidos na area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.”” mas ndo obrigatério, com contetidos a serem
tratados interdisciplinarmente.

1999 — Ministério da Educacéo langa os Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM)
que trazem as competéncias relativas aos conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica.

2000 — No novo curriculo das escolas publicas do Distrito Federal, a Sociologia aparece como
disciplina obrigatéria das trés séries do ensino médio, com carga semanal de duas horas-aula.
2001 - Vetado pelo Presidente da Republica, o projeto de lei do Deputado Padre Roque, do
Partido dos Trabalhadores do Parana, que torna obrigatdrio o ensino de Sociologia e Filosofia em
todas as escolas publicas e privadas.

2002 — Veto presidencial em apreciacdo no Congresso Nacional.

2003 - Inicia-se nova equipe no MEC e nas Secretarias de Ensino Médio e Ensino
Profissionalizante (Governo de Luiz Inacio Lula da Silva — LULA, 2003-2006). UEL introduz
Sociologia nas Provas do Vestibular.

2004 — Forma-se uma equipe para rever os PCNEM. O MEC solicita as sociedades cientificas a
indicagdo de intelectuais ligados ao ensino para reformularem os PCNEM. Amaury Cesar Moraes
€ sua equipe inicia a elaboracao das Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio — Sociologia.
2005 — Amaury Cesar Moraes elabora o Parecer que questiona as DCNEM e encaminha ao
MEC, que encaminha ao CNE.

Cria-se o Grupo de Trabalho GT Ensino de Sociologia na Sociedade Brasileira de Sociologia e

" Moraes acrescenta o caréter ndo obrigat6rio, com contetidos a serem tratados interdisciplinarmente, nas
observacdes feitas a banca de qualificacao.
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ocorrem duas sesses especiais sobre as questfes do ensino no Congresso em Belo Horizonte.
2006 — O CNE analisa a matéria e vota favoravel ao Parecer e & mudanca das DCNEM, tornando
a Filosofia e a Sociologia componentes ou disciplinas curriculares obrigatérias em ao menos uma
série do Ensino Médio.

2007 — Vérios estados da federacdo questionam essa medida junto ao CNE e aguardam o debate
antes de implementarem; foram os casos de SP e RS. A maioria dos estados continuou a
implantagdo da disciplina, elaborando diretrizes curriculares estaduais, realizando concursos
publicos para professores de Sociologia e estruturando materiais didaticos.

A SBS realiza junto com a USP o 1° Seminario Nacional de Ensino de Sociologia nos dias 28 de
fevereiro a 2 de margo, na Faculdade de Educa¢do da USP. Cria-se a Comissédo de Ensino de
Sociologia no Congresso da SBS em Recife e mantém-se o GT Ensino de Sociologia, entre
outras tantas atividades.

O Sinsesp e a Apeoesp organizam o 1° Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia e de
Filosofia, em julho, em S&o Paulo, com a participacdo de cerca de 800 pessoas. UFPR introduz
Sociologia nas provas do Vestibular.

A Editora Escala cria a Revista mensal Sociologia: Ciéncia & Vida, revista vendida na maioria das
bancas do Pais.

2008 — Diante das resisténcias de alguns estados em acatar a mudan¢a das DCNEM o Sindicato
dos Socib6logos de S&o Paulo — Sinsesp liderou mais um movimento de presséo pela aprovacao
da lei que obriga o ensino de Filosofia e Sociologia nas trés séries do Ensino Médio, no
Congresso e Senado Federal.

A Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo langa a Proposta Curricular contemplando a
de Sociologia como disciplina obrigatdria.

Em 2 de junho de 2008, o Presidente da Republica em exercicio, José Alencar, assinou a lei
11.684.

A UFRN, com o apoio da SBS realiza 0 10 Seminario Nacional de Educacao e Ciéncias Sociais,
nos dias 18 e 19 de abril, em Natal. A FE-UFRJ, com o apoio do MEC e SBS, realizou o 10
Encontro Estadual sobre Ensino de Sociologia na Educacéo Basica, no Rio de Janeiro, de 19 a
21 de setembro de 2008.

A FCS da UFG, realizou o 5° Seminario sobre Sociologia no Ensino Médio, em Goiania-GO, em
setembro de 2008.

2009 — O CNE regulamenta o modo de implantacéo da Filosofia e Sociologia nas trés séries do
Ensino Médio pela Resolugdo n° 1, de 15 de maio de 2009, ordenando que se conclua a
efetivacdo dessa medida até 2011.

A SBS realiza o 1° Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacao Basica, nos dias 25 a
27 de julho na UFRJ (participacdo de cerca de 300 pessoas) e mantém o GT Ensino de
Sociologia no seu Congresso bianual, realizado na sequéncia e que comemorou os 60 anos de
existéncia da entidade.

A FCS da UFG realizou o 6° Seminario sobre Sociologia no Ensino Médio, em Goiania-GO, em
setembro de 2009.
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A Sociologia passa a ser ministrada nas trés séries do Ensino Médio.

2010 — A Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo distribui para a rede documentos
oficializando o novo Curriculo. A Sociologia integra o Curriculo como disciplina obrigatéria no
Ensino Médio.

E realizado na FEUSP nos dias 4,5 e 6 de outubro o 1° Encontro Estadual sobre Ensino de
Sociologia: formacg&o de professores e pesquisa.

A Secretaria da Educacéao por intermédio da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
(CENP) inicia o processo de implementacéo do curriculo nas escolas estaduais.

2011 — A SBS realiza o0 2° Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia na Educagéo Basica, de
23 a 26 de julho em Curitiba com o tema: Ensino de Sociologia na Educacéo Basica: formacao
docente em questao.

O XV Congresso Brasileiro de Sociologia é realizado pela SBS em Curitiba-PR entre os dias 26 a
29 de julho. Tema: Mudancas, permanéncias e desafios sociolégicos.

Em 26/09 é realizado na UNESP- Sado Paulo o 2° Encontro Estadual de Ensino de Sociologia —|
Implementagdo da Sociologia no Ensino Médio no Estado de Sdo Paulo em suas dimensdes
pedagogica, curricular e condi¢des de trabalho do professor.

A Secretaria de Estado da Educacéo langcou em setembro nova Matriz Curricular para o Ensino
Médio, propondo mudancas na grade, indicando que nenhuma disciplina tera a partir de 2012
menos de 2 aulas semanais, contemplando Sociologia e Filosofia que atualmente contam com
uma aula semanal.

2012 — Pela Resolugdo SE-81 de 16/12/2011 — DOE de 17/12/2011, a Secretaria da Educacéo
divulga a nova Matriz Curricular para 2012 com 2 aulas semanais de Sociologia e 2 de Filosofia
no Ensino Médio.

Este quadro traz uma sintese da historia da disciplina desde 1890 até
dezembro de 2012, mostrando o lugar que a Sociologia tem ocupado no sistema
educacional do Brasil ao longo de mais de um século.

Essa cronologia permite uma visdo quanto aos interesses intrinsecos nas
Reformas Educacionais e ao tipo de sociedade que se pretendia em cada momento,
ora para a formacdo das elites, ora para uma conformacdo social ou para a

explicacéo dos fendbmenos sociais com a superacao do senso comum.

6 - O ensino de Sociologia na produg¢do académica na ultima década

Para situar o objeto desta pesquisa num universo de producéao, foi realizado
um levantamento no portal de dissertacdes e teses da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Laboratoério de Ensino
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de Sociologia Florestan Fernandes da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(LABES) a partir das palavras chave — “Sociologia e Ensino Médio”, na ultima
década. Dentre as dissertacdes localizadas, destacamos oito que estédo contribuindo
diretamente com a nossa pesquisa, para uma visdo da produgcdo académica em
relacdo a disciplina Sociologia, sua institucionalizacdo e insercéo no curriculo. Sao
elas: Santos (2002); Mota (2003); Andrade (2003); Réses (2004); Takagi (2007)
Souza (2008); Moraes (2009); Ferreira (2011). Além das disserta¢des relacionadas,
os trabalhos apresentados no GT-09 — Ensino de Sociologia — do Congresso
Brasileiro de Sociologia e os artigos do Prof® Amaury César Moraes contribuiram
para o entendimento da trajetéria da Sociologia no curriculo e as questbes que

envolvem a disciplina na atualidade.

Santos (2002) pesquisou 0 que os professores da rede publica do Distrito
Federal pensam sobre a Sociologia no Ensino Médio. Constatou que a Sociologia
constituiu-se numa referéncia comum para os professores em relacdo a formacao
para o exercicio da cidadania. Para os professores com formacdo em Ciéncias
Sociais, a Sociologia teria um carater formativo sem direcionamento do aluno para a
intervencao na realidade social. Os professores com formacgédo em outras disciplinas
acreditam que a Sociologia contribui para a formacdo do cidadao e intervencédo na

realidade visando mudanc¢as no a&mbito da comunidade, familia e trabalho.

Mota (2003) investigou o lugar do conhecimento sociologico na educacéo dos
jovens do Ensino Médio sob as perspectivas dos professores. Concluiu que ha
diferentes expectativas quanto ao lugar da Sociologia na educacdo dos jovens,
como de mediacdo entre espacos educativos escolares e ndo escolares, mas néo a

unica na formag&o critica e cidada dos jovens.

Andrade (2003) analisou a atuacdo dos professores de Sociologia no Ensino
Médio da rede publica do Rio de Janeiro e a contribuicdo da disciplina como matéria
pedagdgica e relevante para a formacdo cultural e politica dos jovens. A autora
concluiu que a atuacao dos professores em seus cotidianos escolares contribui para
a formacdo do aluno, ndo s6é na apreensdo de conteudos, mas também na
transformacdo dos mesmos como individuos, provocando uma mudanca local de

cada realidade socialmente construida.

Réses (2004) pesquisou qual a percepcdo dos alunos sobre o papel da

Sociologia em sua formacdo. Foram pesquisados dois grupos que vivem em
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realidades sociais diferentes no Distrito Federal. A pesquisa revelou que a Sociologia
contribui para a compreenséao da sociedade moderna, do senso critico e exercicio da
cidadania. Os estudos revelam que os alunos de Santa Marta reconhecem na
Sociologia um instrumento para intervencao na realidade social, enquanto que para
os alunos da Asa Norte a disciplina tem um carater formativo, contribuindo para a

conscientizacao politica e social.

Takagi (2007) fez um levantamento documental sobre o ensino de Sociologia,
com o objetivo de compreender as relagcdes que podem ser estabelecidas entre
diferentes fontes do ensino de Sociologia. Segundo a pesquisadora, os resultados
indicam que ha pouca similaridade entre as fontes pesquisadas, havendo raras
influéncias de umas sobre as outras. O estudo contribuiu para a compreensao das

praticas referentes a disciplina.

Souza (2008) pesquisou trés questdes: 1) que comunidade disciplinar € esta
que defende esta disciplina escolar no curriculo? 2) quais sdo 0s argumentos
utilizados para a defesa da inclusédo desta disciplina no curriculo nesse periodo? 3)
quais os principais sentidos dos discursos produzidos por essa comunidade que
circulam nas atuais politicas de curriculo e contribuem em sua producao? O autor
concluiu que a comunidade disciplinar de Sociologia é difusa, com tracos pouco
definidos, que a disciplina dispbe de uma constituicdo hibrida, sdo diversos os
produtores dos textos e discursos, entre eles o governo, 0 meio académico, as
praticas escolares, o mercado editorial, os grupos sociais que atuam e pensam

sobre a educacéo e que estdo sempre produzindo e reproduzindo a disciplina.

Moraes (2009) fez um levantamento dos significados dos termos cidadania e
dos sentidos do ensino de Sociologia a partir dos documentos oficiais para a
institucionalizacao da disciplina no Brasil e no Parana. O autor concluiu que ha duas
fontes de tensdo: a primeira encontra-se no proprio significado de cidadania, no
periodo de 2001-2005. A segunda tensdo surge segundo o autor, quando nao se
considerada a distingdo entre os contextos dos conhecimentos de Sociologia no
Ensino Médio, a relacédo entre conhecimento de Sociologia e exercicio da cidadania
se polariza. Ao analisar os dois contextos, Moraes percebeu que eles ndo se

polarizam, mas se complementam.

Carvalho (2011) fez uma andlise tedrica e metodoldgica sobre a nocédo de

“conhecimento” de Sociologia, a partir da analise das concepc¢des pedagdgicas dos
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professores, bem como das concepc¢des curriculares e académicas sobre 0 ensino
de sociologia na educacéo basica, no que tange ao sentido, selecdo e arranjo dos
contetdos. A pesquisa concluiu que a nogao de conhecimento escolar de Sociologia
€ denominada por um espirito reflexivo e instrumental, consolidado na historicizacao
e desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais. A nocdo de conhecimento é permeada
por um imbricamento entre a intervencdo na realidade social, que visa a
transformacao por uma perspectiva individual e ndo da sociedade. Visa a construcéo
individual que promova o saber no sujeito estimulando a capacidade de observacgao

e interpretacdo da realidade a partir da reflexao.

As pesquisas apresentadas, todas realizadas na ultima década, permitem
pensar que os estudos sobre a disciplina Sociologia na educacdo basica, mesmo
que timidamente tém crescido nos ultimos anos. A obrigatoriedade da disciplina no
curriculo do Ensino Médio em todas as escolas publicas e privadas do pais a partir
de 2008 abre um espaco para novos debates, outros olhares para o conteudo a ser

ensinado, o significado da Sociologia no Ensino Médio e a formacgéo do professor.

7 - A Sociologia da Educacéo e na Educacéao

A complexidade da vida social e do processo educativo num mundo em
rapida mudanca conduz a questionamentos quanto ao papel da escola, da forma
como se apresenta atualmente e sobre seu papel na formacdo do jovem. Para
tanto, busca-se a compreensao das novas rela¢des no cotidiano escolar, as relacoes
entre professores e alunos e o curriculo proposto, recorrendo ao caminho da

Sociologia da Educagao.

A propria trajetoria da disciplina Sociologia no curriculo da escola brasileira
conforme abordado ao longo deste capitulo, permite olhares diversos quanto aos
interesses em relacdo a educacgdo e aos seus objetivos em determinados contextos
histéricos. As reformas educacionais que inseriram ou retiraram a Sociologia do
curriculo, mostram como a disciplina na educacao brasileira, foi ao longo de mais de
um século vista e pensada para a formacao da elite, visto que era inserida no
curriculo de cursos claramente voltados para este fim, como medicina e direito ou

mesmo para conformacao social em determinados momentos historicos.
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Nesse contexto, a trajetéria dos estudos da Sociologia da Educacdo permite
também distinguir a partir dos enfoques tedricos, seus paradigmas e a relacdo com

os fatos historicos e o que prevaleceu em cada momento.

De acordo com Gomes (2005), duas fases podem ser observadas na
Sociologia da Educacédo no seu periodo mais recente. A primeira fase vai do periodo
pos-guerra até os anos 60, cuja caracteristica principal estd no enfoque da educacao
como elemento de democratizacdo e distribuicdo de renda. Este foi o periodo do
chamado “otimismo pedagdgico”, sucedido pelo “pessimismo pedagdgico” nos anos
70.

Gomes (2005) enfatiza dois paradigmas nessas duas fases: o paradigma do
consenso, do periodo pds-guerra até o inicio da década de 60. O periodo da guerra
fria, caracterizado pela intensa competicdo entre as superpoténcias, fez florescer o
paradigma do consenso, em decorréncia da necessidade de integracdo que o
momento histérico exigia. Representado, sobretudo, pelo funcionalismo, em
Sociologia, e pela teoria do capital humano, em Economia, essa corrente vé a
“sociedade como um conjunto de pessoas e grupos unidos por valores comuns, que

geram um consenso espontaneo”. (GOMES, 2005, p. 3)

O paradigma do conflito entrou em cena a partir dos anos 60, periodo
marcado pela contestacdo dos padrdes estabelecidos, crises econdomicas e de
legitimacao de regimes politicos. Conforme Gomes, nesse periodo:

A sociedade passou a ser vista basicamente como um conjunto de
grupos em continuo conflito, onde uns estabelecem dominagéo sobre
0s outros. Em vez do consenso espontdneo, muitos passaram a
encarar a educacdo como um processo de instauracdo de um
consenso imposto. Segundo as novas concepgfes de entdo, ela é

um instrumento dissimulado de dominacé&o e reproducéo da estrutura
de classes. (GOMES, 2005, p. 3)

Os debates acerca da relevancia da disciplina Sociologia na educacao
brasileira, presentes na academia, nos sindicatos e nas escolas, bem como as
propostas pedagogicas elaboradas pela Secretaria da Educacdo do Estado de Séo
Paulo trazem na sua concepcéo a corrente de pensamento dos seus elaboradores e

suas percepcoes sobre o modelo educacional a ser proposto.
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De acordo com Gomes (2005, p. 8), “a complexidade da vida social e do
processo educativo € de tal ordem gque cada abordagem implica fortes limitacdes,
exatamente porque 0 processo educativo e os seres humanos constituem um todo

de alto grau de complexidade”.

Para uma compreensao do significado e relevancia da disciplina Sociologia no
curriculo do Ensino Médio hoje e seu papel na formacdo do jovem, traremos no
Capitulo 2 o conceito de juventude, conflitos, expectativas e as percepg¢des dos
mesmos em relacdo a etapa final da educacgéo basica, considerando a irregularidade
e 0s objetivos da disciplina ao longo de mais de um século na escola brasileira, bem
como a complexidade da sociedade contemporanea e o significado da escola para a

juventude atual.
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CAPITULO 2

O JOVEM NO CONTEXTO HISTORICO,
POLITICO E SOCIAL NO BRASIL POS 1950

Nada é impossivel de mudar

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia do singelo

E examinai, sobretudo,

0 que parece habitual.

Suplicamos expressamente:

Nunca digam: Isso € natural!

Pois em tempo de ordem sangrenta,
de confusédo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,
nada deve parecer natural.

Nunca digam: Isso é natural!

A fim de que nada passe por ser imutavel.

Bertolt Brecht

Este capitulo tem como foco o jovem no contexto historico, politico e social no
Brasil. Para compreendermos o0 jovem, Seus anseios e expectativas ha
contemporaneidade, se faz necessario, primeiramente, conceituarmos o que €

juventude e o que é ser jovem no Brasil de hoje.

Quem € e 0 que pensa o jovem aluno que concluiu o Ensino Médio em 2011,
sujeito deste estudo, que vive as incertezas e expectativas em relacdo ao futuro,
seja ho ambito profissional, escolar ou pessoal? Como ele vé e se posiciona frente

aos grandes desafios e contradi¢cdes sociais da contemporaneidade?

Com o objetivo de elucidar estes questionamentos, este capitulo esta
articulado em quatro secdes: a primeira discute o conceito de juventude e a
caracterizacdo da juventude no Brasil nas ultimas décadas. A segunda aborda o
jovem de hoje com suas tensdes e conflitos. A terceira enfoca a relagdo do jovem
com a Sociologia visando significados e perspectivas e a quarta discute as

contribuicdes e desafios da Sociologia no Ensino Médio.
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1 — Afinal, o que é juventude? Caracteriza¢cdo da juventude no Brasil.

Nas duas ultimas décadas no Brasil, o tema juventude vem gradativamente
ganhando visibilidade, passando a integrar a pauta das politicas publicas como parte
da questédo social e as novas demandas que a sociedade contemporanea impdoe,
considerando o aumento das desigualdades e o aumento da violéncia no pais.
(Sposito, 2009, p. 17)

N&o € por acaso que o0s jovens tém estado presente, tanto na opinidao publica
em geral como no pensamento académico, como uma categoria que simboliza as
contradi¢cOes da sociedade, na medida em que vivencia todos os dilemas e conflitos
da contemporaneidade.

Tematizar a juventude no Brasil a partir da década de 1950, periodo pés
Segunda Guerra Mundial, contextualizando o momento histérico, socioeconémico e
as politicas educacionais vigentes desde entdo nos possibilitar4 encontrar elementos
para compreendermos as mudancas comportamentais, conflitos geracionais e a
maneira como cada geracdo vem se ajustando ou se adaptando as demandas
sociais, até o “jovem-adolescente” de hoje, na faixa etaria de 15 a 17 anos, sujeito
desta pesquisa, para refletir sobre como a disciplina Sociologia pode afetar sua

formacéo.

Dessa forma, neste capitulo, traremos o conceito de juventude, tracando um
perfil da juventude brasileira pos 1950 dentro do contexto politico e social, além do
pensamento académico acerca das caracteristicas que envolvem a categoria
juventude, com o objetivo de verificar como esta tem sido vista e entendida. Esse
recorte esta relacionado ao periodo pos Segunda Guerra Mundial, caracterizado por
uma nova ordem mundial. Para tal, nos apoiamos nos estudos de Souza (2008),
Abramo (1997), Novaes (2006), Dayrell (2007), Castro (2009) e Gohn (2008).

Mas afinal, o que é juventude? O que é ser jovem no Brasil? Ainda ndo existe
no Brasil um consenso sobre os limites de idade que definem a juventude por tratar-
se de uma categoria em permanente construcao social e historica, variando de uma
cultura para outra (AQUINO, 2009. p, 29).
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Conforme constatam Dayrell & Reis, esse é um debate que esta presente na
Sociologia da Juventude desde o seu surgimento, sendo objeto de diversas

abordagens:

Assim, reafirmamos, aqui, o que ja foi muito reiterado: a juventude é uma
categoria socialmente construida. Ganha contornos préprios em contextos
histéricos, sociais e culturais distintos, e € marcada pela diversidade nas
condi¢cbes sociais (origem de classe, por exemplo), culturais (etnias,
identidades religiosas, valores, etc), de género e, até mesmo, geograficas,
dentre outros aspectos. Além de ser marcada pela diversidade, a juventude
€ uma categoria dinamica, transformando-se de acordo com as mutacdes
sociais que vém ocorrendo ao longo da histéria. Na realidade, ndo ha tanto
uma juventude e sim jovens, enquanto sujeitos que a experimentam e
sentem segundo determinado contexto sociocultural onde se insere.
(DAYRELL & REIS, 2007, p. 4)

Nesse sentido, consideraremos para fins analiticos, o0 mesmo referencial do
Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada (IPEA), que por sua vez adota o0 mesmo
recorte etario com que trabalham a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) e o
Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) e que € adotado na proposta de Estatuto
da Juventude, em discussdo na Camara dos Deputados: de 15 a 29 anos, com 0s
subgrupos de 15 a 17 (jovem-adolescente), de 18 a 24 anos (jovem-jovem) e de 25

a 29 anos (jovem-adulto).

A adocao desse recorte etario €, segundo Aquino (2009), muito recente no
ambito das politicas publicas. Antes desse recorte, era considerada “jovem” a
populagdo na faixa etaria entre 15 e 24 anos. No entanto, a ampliacdo para os 29
anos configura-se numa tendéncia geral dos paises que buscam instituir politicas
publicas de juventude, ndo sendo, portanto, uma singularidade brasileira. Ainda de
acordo com o IPEA, a justificativa para essa mudanca esta na maior expectativa de
vida da populacdo em geral e maior dificuldade desta geragdo em ganhar autonomia
em funcdo das mudancgas no mundo do trabalho.

A pesquisadora Helena Wendel Abramo considera que

De um modo geral, pode-se dizer que a “juventude” tem estado presente,
tanto na opinido publica como no pensamento académico, como uma
categoria propicia para simbolizar os dilemas da contemporaneidade. A
juventude, vista como categoria geracional que substitui a atual, aparece
como retrato projetivo da sociedade. Nesse sentido, condensa as angustias,
0s medos assim como as esperancas, em relacdo as tendéncias sociais
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percebidas no presente e aos rumos que essa tendéncias imprimem para a
conformacéo social futura (ABRAMO, 1997. p, 29)

Ao longo das ultimas décadas, a juventude vem sendo tematizada ora de
forma temerosa, responsavel por desmandos, desestabilizadora de uma ordem
social estabelecida e politicamente ameacadora, ora como um segmento merecedor
de atencdes por parte do poder publico, como uma categoria capaz de atender as
necessidades do mercado de trabalho e de consumo, provocadas pelas mudancas

do capital.

No periodo pés Segunda Guerra Mundial, com o estabelecimento de uma
nova ordem mundial, pela polarizagdo do poder entre as duas grandes poténcias
mundiais que emergiram no cenario internacional, Estados Unidos e a ex-Unido
Soviética, o problema social da juventude da década de 1950 era corporificado na
“juventude transviada” ou “rebeldes sem causa”’ verificado na transgressdo e
delinquéncia como tendéncia em varios grupos sociais. Comec¢a a despontar uma

sociedade de consumo pos-guerra.

Na segunda metade da década de 1960, tendo como marco o ano de 1968,
manifestacdes juvenis ocorreram em diversos paises do mundo ocidental, resultando

em profundas mudancgas politicas, culturais e sociais.

Conforme Souza (2008), “ndo sO6 0s movimentos estudantis, mas o0s
movimentos de juventude que tentavam a criacdo de uma contracultura foram
expressdes de contestacdo radical do establishment”. O movimento de 1968
significou ruptura com a ordem social e politica vigente. A liberacdo sexual, o
qguestionamento da moral, passando pelo desenvolvimento de uma consciéncia
ecologica, entre outros aspectos, foram assimilados pela sociedade ocidental
(SOUZA, 2008, p. 25).

Com esse espirito, jovens das décadas de 1960 e 1970 sairam de casa para
protagonizar uma revolucdo de costumes jamais vista até entdo. Essa geracdo era
vista como ameacadora da ordem social, por meio da atitude critica a ordem
estabelecida, buscando a transformacdo da sociedade, fosse pelos movimentos
estudantis, oposicdo aos regimes autoritarios, movimentos pacifistas, movimento

hippie ou proposi¢coes da contracultura.
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O ano de 1968 foi um marco importante no Movimento Estudantil em todo o
mundo. No Brasil, os estudantes se uniram aos demais movimentos e organizacfes
da sociedade na luta contra o regime militar, no rastro do Maio de 68 na Europa e
EUA. A Passeata dos Cem Mil em 26 de junho de 1968 no Rio de Janeiro reuniu
artistas e intelectuais aos estudantes, que sairam as ruas protestando contra a morte
do estudante Edson Luis de Lima Souto, morto pela policia durante uma

manifestag&o pelo fim da censura e volta da democracia.

O clima de contestacao da década de 1960 influenciou de maneira incisiva a
producao cultural. Manifestacfes artisticas de diferentes ramos da producéo cultural,
destacando-se nas artes plasticas os trabalhos de Hélio Oiticica; no cinema, Glauber
Rocha; no teatro, a irreveréncia de José Celso Martinez. Na musica, o grande
destaque foi 0 movimento Tropicalia ou Movimento Tropicalista liderado pelos jovens
cantores e compositores Gilberto Gil e Caetano Veloso. A Tropicalia foi um
movimento que, segundo Coelho (1989, p. 159), “apresentava uma Visdo mais
complexa da realidade brasileira do que a da esquerda, indicando a presenca de
uma combinac¢do entre o arcaico e 0 moderno, enquanto a esquerda sé enxergava o

arcaico”.

No entanto, as geracOes posteriores a “geracao 68” foram consideradas —
pela midia, pelo senso comum e também pela Sociologia — apaticas e alienadas,
incapazes de uma critica social consistente. (SOUZA, 2008. p. 25)

Neste contexto, na década de 1980, os jovens que vivenciaram a revolucao
tecnolégica nos Estados Unidos e Europa eram vistos de certa forma como uma
negacdo aos anseios das geracbes anteriores, no sentido de promover uma
transformacdo social e mudancas de comportamento por meio de mobilizacdes
estudantis, partidos de esquerda e movimentos culturais. Assim, foram vistos como
depositarios de certo medo relativo ao “fim da histéria”, uma vez que negaram seu
papel como fonte de mudanca (ABRAMO, 1997, p. 31).

No Brasil, a apatia e a alienacao atribuida aos jovens do inicio dos anos 80
disseminou-se como sendo resultado da represséo imposta pelo regime militar. Com
o fim do Milagre Econdmico, as oposi¢cées politicas e os movimentos populares

foram lentamente se organizando para exigir a volta da democracia.
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Segundo Gohn, os anos de 1980 podem ser caracterizados como a fase
“movimentalista dos movimentos populares — acdes organizadas mais internas — de
dentro das comunidades para fora, a exemplo da area da saude em que chegaram a
criar conselhos populares”. (Gohn, 2010, p. 171)

Em relacdo a juventude, Gohn (2010, p. 101) destaca que 0s jovens geraram
inUmeros movimentos culturais, especialmente na area da musica, enfocando temas
de protesto. Neste contexto, 0 movimento hip hop esta presente, segundo a autora,
articulando a temética étnica racial, o orgulho da heranca afrodescendente e a

politizacdo de um discurso estético.

Gohn acrescenta sobre o movimento hip hop:

Ideais de autorrealizacdo e contestacdo estdo presentes nesse movimento,
gue trabalha memorias e representacbes ao redor da questdo do
reconhecimento, entendida nos ternos de Honneth (2003), que toma por
base, entre outros, a dimensdo do emocional construida em torno das
relagbes intersubjetivas de reconhecimento mutuo. O desrespeito, a
violéncia, o abuso, insultos etc. podem motivar reagfes e resisténcias.
(GOHN, 2010, p. 101)

Aléem do movimento hip hop, que foi incorporado na agenda das politicas
sociais voltadas aos jovens, outros movimentos se destacam como coletivos e
organizacfes anarquistas. Gohn destaca o Férum do Anarquismo Organizado, que
mobiliza jovens via internet. Existe também o Movimento Passe Livre, que reivindica

passagem gratuita no transporte publico e outros coletivos de desobediéncia civil.

Abramo (1997, p. 32) salienta que, na década de 1990, a juventude passou a
ter uma visibilidade social diferente dos jovens dos anos 1980. A apatia e a
desmobilizac@o caracteristicas dos anos 1980 deram lugar a presenca dos jovens
nas ruas e envolvidos em diversos tipos de acodes individuais e coletivas, porém as
acOes estavam relacionadas aos tracos do individualismo, da fragmentacdo, e
principalmente a violéncia. Eram os meninos de rua, os arrastdes, o surf rodoviéario,

as gangues.

Seja como vitimas ou promotores da cisao e da dissolucao social, o fato é que

a juventude, principalmente a dos setores populares, voltou a ser problematizada
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pela opinido publica, chamando a atencdo do Estado e da sociedade civil para a

criacao de acdes politicas voltadas para esse segmento.

O debate acerca da superacdo da estigmatizacdo do jovem como “problema”
tem crescido, a medida que ele passa a ser percebido como “solucdo”. Essa
concepcao avanca, ancorada na visdo do jovem como ator estratégico do

desenvolvimento, orientada pela teoria do capital humano®.

Sobre a teoria de capital humano, Frigotto pontua:

A teoria do capital humano e seus desdobramentos em termos de politicas
educacionais ndo sdo uma producdo maquiavélica de uma maquinacao feita
pela vontade individual, mas resultantes das préprias contradicGes e crise
do capitalismo em sua fase monopolista contemporanea (FRIGOTTO, 2001,
p. 71).

Nessa mesma linha de argumentacéo, Abramo constata que:

a visao do jovem como ator estratégico do desenvolvimento esta orientada a
formacdo de capital humano e social para enfrentar os problemas de
exclusdo social aguda que ameacam grandes contingentes de jovens e
atualizar as sociedades nacionais para as exigéncias de desenvolvimento
colocadas pelos novos padrdes mundiais. A analise parte da idéia do peso
populacional dos jovens como um bénus demogréfico ainda vigente e como
argumento para justificar a inversdo no resgate do capital humano juvenil
(ABRAMO, 2005, p. 22)

Conforme analisado no capitulo I, as politicas educacionais implantadas ao
longo do século XX, em diferentes momentos politicos e sociais, trazem na sua
esséncia a concepcao de um modelo educacional que objetivava a formacéo da elite
gue a sociedade de cada momento demandava. Outra questao esta relacionada as
exigéncias ocorridas pelas mudangas do mundo do capital nas Ultimas décadas do
século XX. Nesse sentido, os jovens tém sido formados para atender essas

expectativas.

“8 A teoria do capital humano consiste em diretrizes de politica social para paises em desenvolvimento, trazida
dos Estados Unidos na década de 60. Diz que as habilidades e os conhecimentos obtidos com a escolarizagdo
formal representam o “capital humano” de que cada trabalhador se apropria.
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1.1 - Ojovem de hoje: tensdes e conflitos

Quem séo os jovens hoje? Os nascidos em meados da década de 1990? Em
relagdo a idade, a resposta € sim. No entanto, como os limites de idade ndo séo
fixos, Novaes (2006, p. 105) nos traz a seguinte reflexdo: “para os que ndo tém
direito a infancia, a juventude comeca cedo”. Devido ao aumento da expectativa de
vida e mudancas no mercado de trabalho, uma parcela significativa desses jovens
acaba por alargar a juventude até a casa dos 30 anos.

Observa-se, também, que o prolongamento da juventude nao esta
relacionado somente a dificuldade de absorcdo de grande numero de jovens no
mercado de trabalho. Para os jovens de classes sociais mais privilegiadas, prolongar
a juventude, muitas vezes, esta associado a condicdo socioeconémica familiar, que
Ihes permite estender a formacdo educacional na perspectiva de uma colocacao
profissional mais rentavel financeiramente. Cabe ressaltar, porém, que hoje uma
formacgéo educacional sélida ndo garante necessariamente uma colocagéo rentavel.
J4 para os jovens oriundos das classes sociais menos favorecidas, esse
prolongamento tem um papel diferente. Ele passa a ser visto como “jovem problema”

por sua inatividade e, geralmente, € associado a delinquéncia.

Diante do exposto, Novaes ressalta: “Com efeito, qualquer que seja a faixa
etaria estabelecida, jovens com idades iguais vivem juventudes desiguais”. (Novaes,
2006, p. 105)

Os jovens de hoje, ao contrario dos jovens das décadas de 1960/70, que
lutavam por mudangas comportamentais, culturais e uma nova sociedade, lutam
para fazer parte e se sentirem incluidos nela. O dilema est4 em participar de uma
sociedade que supostamente oferece tudo, ou seja, uma sociedade que valoriza o
consumo exacerbado, mas que, ao mesmo tempo, nega-lhes a possibilidade de ter,
pois 0 acesso aos bens culturais e de consumo ndo é para todos. O estimulo ao
consumismo exacerbado atrelado ao conforto e ao prazer anunciado estd posto,

porém fora do alcance de muitos, da maioria, como apresentado no capitulo 1.

Para Bauman (2010, p. 48),

a sociedade de consumo tem por base a premissa de satisfazer os desejos
humanos de uma forma que nenhuma sociedade do passado pode realizar
ou sonhar. A promessa de satisfacdo, no entanto, sé permanecera sedutora
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enquanto o desejo continuar irrealizado; o que € mais importante, enquanto
houver uma suspeita de que o desejo nédo foi plena e totalmente satisfeito.
Estabelecer alvos faceis, garantir a facilidade de acesso a bens adequados
aos alvos, assim como a crenca na existéncia de limites objetivos aos
desejos “legitimos” e “realistas” — isso seria como a morte anunciada da
sociedade de consumo, da industria de consumo e dos mercados de
consumo.

O excerto acima permite pensar que o jovem esta no centro e € a maior vitima
dessa sociedade de consumo, tornando-se um alvo facil para o mercado, a medida
que, a todo o momento, € seduzido pela midia para a satisfacdo plena dos seus

desejos, que, no entanto, devem permanecer irrealizados.

Ao buscar compreender essa realidade, nos apoiamos em Adorno e

Horkheimer (1985), por seu conceito de industria cultural:

A industria cultural ndo cessa de lograr seus consumidores quanto aquilo
gue esta continuamente a lhes prometer. A promissoéria sobre o prazer,
emitida pelo enredo e pela encenagdo, € prorrogada indefinidamente:
maldosamente, a promessa a que afinal se reduz o espetaculo significa que
jamais chegaremos a coisa mesma, que o convidado deve se contentar com
a leitura do cardapio. Ao desejo, excitado por nomes e imagens cheios de
brilho, o que enfim se serve é o simples encémio do quotidiano cinzento ao
gual ele queria escapar. (ADORNO & HORKHEIMER, 1985, p. 115)

Num mundo cada vez mais complexo e veloz, as tecnologias exercem um
importante papel no comportamento e visdo de mundo dos jovens de hoje. De certa
forma, nasceram com a tecnologia e ndo conseguem imaginar o mundo sem ela.
Para essa geracdo, o mundo € anunciado como sem barreiras e fronteiras.
Entretanto, o acesso a tecnologia tem se tornado um problema visto que a educacgéo
brasileira, em especial a oferecida pela escola publica, ndo tem acompanhado essas
mudancas, permanecendo num modelo que ndo atende mais as demandas dessa

geracao, apesar de alguns programas de incluséo digital.

Nesse contexto, a incompreensao reciproca entre geracdes, entre “velhos” e
0s “jovens”, e a desconfianga que isso gera tém uma longa histéria, a qual Bauman
(2010, p. 64) analisa:

O resultado é que as velhas e as novas geracfes tendem a se olhar
reciprocamente com um misto de incompreensdo e desconfianca. Os mais
velhos temem que esses recém-chegados ao mundo estejam prontos a
arruinar e destruir a acolhedora, familiar e decorosa “normalidade” que eles,
0s pais, construiram com esforgo e conservam com amoroso cuidado; os
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jovens, ao contrario, sentem um forte impulso de endireitar o que os antigos
estragaram e desequilibraram. Nem uns nem outros estdo satisfeitos ( pelo
menos completamente ) com o0 modo como as coisas vao e com a direcao
que seu mundo parece tomar, acusando-se mutuamente por essa
insatisfacao.

A reflexdo de Bauman sobre os conflitos de geracdes elucida o que temos
presenciado em instituicbes como a familia e principalmente na escola. Se por um
lado a escola ndo tem se apresentado como um espaco de formacdo e cultura
satisfatorio, ao contrario disso, o que se tem dado ali € um processo de adaptacao a
gue os jovens estdo expostos, por outro lado, a “normalidade” que os pais desejam e
defendem choca-se com os valores sociais da contemporaneidade quanto a
apropriacdo de bens culturais e ao consumismo material, a que sdo expostos no

ambito da industria cultural, que se afirma nesta sociedade.

Nesse sentido, na Teoria da Semicultura, Adorno (1996, p. 388) traz a

seguinte reflexao:

Os sintomas do colapso da formacao cultural que se fazem observar por
toda parte, mesmo no estrato das pessoas cultas, ndo se esgotam com as
insuficiéncias do sistema e dos métodos da educacgéo, sob a critica de
sucessivas geracdes. Reformas pedagodgicas isoladas, indispensaveis, nao
trazem contribuicbes substanciais. Poderiam até, em certas ocasioes,
reforcar a crise, porque abrandam as necessarias exigéncias e serem feitas
aos que devem ser educados e porque revelam uma inocente
despreocupacédo frente ao poder que a realidade extrapedagdgica exerce
sobre eles.

Conforme o fragmento acima, para Adorno o colapso da formacgéo cultural
ndo esta relacionado somente aos métodos de educacdo, ndo cabendo, portanto,
somente as medidas no ambito das reformas pedagdgicas a solucdo do problema.
Para o autor, a dimenséo da crise extrapola medidas educacionais isoladas, visto
estar na formacdo cultural, de maneira mais ampla, ndo podendo desconsiderar a
influéncia de outros elementos, como os fatores sociais. A formacéo cultural da
forma como se apresenta impossibilita a reflexao sobre a realidade, promovendo a

conformacao e adaptacao do sujeito.
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2 -0 jovem e a escola: significados e perspectivas

Qual a importancia e o significado da escola para o jovem? Recentes
pesquisas (Baciano, 2011), mostram que a escola tem um lugar de destaque na
memoria do jovem. Ela aparece como um bom lugar para se fazer amigos e é
integrante da sociabilidade que caracteriza a condicao juvenil. Novaes constatou que
“estar fora dela de forma prematura significa, portanto, uma forma de exclusao
social”. (Novaes, 2006. p. 107), de onde se pode pensar no ambiente contraditério
da formacédo oferecida aos jovens: na escola, sdo forcados a adaptacdo, mas a

opcao de nega-la ndo existe, ja que fora dela estdo socialmente excluidos.

Sobre os estudos como garantia de um emprego futuro, essa geragao,
principalmente os jovens mais pobres, ndo tém mais essa ilusdo. A escola, para
eles, conforme Novaes (2006), ndo tem mais este carater de passaporte para o
futuro, pois eles sabem que apds o Ensino Médio irdo concorrer com candidatos
mais bem preparados ou até mesmo com curso universitario, em concursos ou

processos seletivos.

Nesse sentido, podemos inferir que a escola continua sendo um espaco de
conflitos, ainda que, também, de alguma aprendizagem, e que ndo representa mais
uma alavanca para o sucesso, mas de alguma forma ainda abriga os sonhos e 0s

desejos de muitos jovens.

Ouvir o aluno do Ensino Médio, vé-los como sujeitos, suas condicbes de
acesso a cultura, lazer, perceber suas semelhancas, diferencas e suas perspectivas
diante dos imensos desafios que a contemporaneidade impde representa uma
maneira de compreendé-los e reconhecé-los como sujeitos de direitos, capazes de

influenciar e provocar mudangas no meio em que vivem.

Mas os jovens sdo de fato sujeitos de direitos? Essa questdo esta no centro
de um debate recente no Brasil, direcionando para alguns consensos e algumas

questdes polémicas.

Segundo Abramo (2005, p. 34), faz-se necesséario tomar como ponto de
partida a especificidade da condicéo juvenil frente a outros momentos do ciclo de
vida. Nessa perspectiva, prossegue a autora, torna-se importante como tarefa

conceitual, definir o que constitui a condi¢cdo juvenil nesta conjuntura histérica da
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nossa sociedade, seus elementos e desafios. Na tarefa politica, € necessario definir

que direitos garantem a vivéncia dessa condi¢cédo, de uma forma digna e satisfatéria.

Outro elemento a ser considerado é que as duas tarefas, conceitual e politica,
se conectam, uma deve alimentar a outra, para consolidar uma definicdo social do
que é “viver a juventude”. E preciso, também, considerar que essa geracdo de
jovens vive uma situacdo historicamente singular, visto que a sociedade
contemporanea, calcada principalmente na fluidez das informagdes, da tecnologia e
novas demandas apresentam questdes novas, exigindo novos direcionamentos nas

definicbes conceituais como na formulacéo das acdes e politicas a eles dirigidas.

A juventude cidadd como sujeito de direitos €, de acordo com Abramo (2005,
p. 22):

Compreendida como etapa singular do desenvolvimento pessoal e social,
por onde os jovens passam a ser considerados como sujeitos de direitos e
deixam de ser definidos por suas incompletudes ou desvios. Tal diretriz se
desenvolve, em alguns paises, depois dos anos 90, em grande medida
inspirada nos paradigmas desenvolvidos no campo das politicas para a
infancia e para as mulheres. Muda os enfoques anteriores principalmente
por superar a visdo negativa sobre os jovens e gerar politicas centradas na
nog¢do de cidadania, abrindo a possibilidade da consideragdo dos jovens
como sujeitos integrais, para 0s quais se fazem necessarias politicas
articuladas intersetorialmente.

A analise feita pela autora sobre a concepcédo do que vem a ser sujeitos de
direitos perpassa pelas politicas direcionadas a outros segmentos sociais,

possibilitando um novo olhar para os jovens.

Ja para Novaes (2009, p. 18), a expressdo jovens como sujeitos de direitos
evidencia uma intersecdo na qual se conjugam direitos de cidadania e direitos

humanos.

A ampliacdo dos direitos de cidadania est4, segundo a autora:

De certo modo, relacionada com a globaliza¢gdo — que fragilizou fronteiras
nacionais e tornou imperativa a intensificacdo das relacdes internacionais —
e, de outro, com as ameacas decorrentes da degradacdo ambiental mundial
— que acionam a ideia de cidadania planetaria, focalizando interesses
humanos compartilhados. (NOVAES, 2009, p. 18)

De certa forma, a ampliacdo dos direitos de cidadania esta relacionada com a

visibilidade da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos nas ultimas décadas, o
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que contribuiu para essa expansdao. Esta por sua vez funciona como um instrumento
para enfrentar as atuais formas de preconceito, discriminacdo e violéncias que
atingem os jovens, tanto na educacdo quanto para a inser¢dao no mercado de

trabalho.

Novaes (2010) pontua que a expressao jovens como sujeitos de direitos esta
ancorada na compreensao da indivisibilidade dos direitos individuais e coletivos e
expressa 0 grande desafio das democracias contemporaneas para articular
igualdade e diversidade. Nesta perspectiva, cabe aos governos, por meio de
politicas publicas, fornecer condi¢cdes que favorecam a garantia dos direitos dos

jovens na sua plenitude.

Articular igualdade e diversidade numa sociedade tdo complexa, onde o0s
interesses individuais tendem a se sobrepor aos interesses coletivos, configura-se
num grande desafio para governos por meio de politicas publicas voltadas para a
juventude, investimento em educacdo, promoc¢ao de uma escola de qualidade, pois,
como ja explicitado, a escola, mesmo ndo sendo a ponte efetiva para o0 mercado de
trabalho, constitui-se num espaco de grande significado no que tange a socializacéo

ou, como os alunos dizem, para “fazer amigos”.

Nessa direcdo, vale citar o objetivo da disciplina Sociologia no atual curriculo,
segundo seus elaboradores: “levar o aluno a compreender quem ele é enquanto
membro da sociedade brasileira”. Desse modo, “0 centro de preocupacdes e 0 ponto
de partida e de chegada € o aluno, o aluno jovem, com empenho para partir dele a

fim de, com ele, pensar a sociedade em que vive”. (SAO PAULO, 2010, p. 133).

2.1 — O bindbmio juventude e escola na producéo académica

Trazer a producdo académica sobre a tematica juventude e escola tem por
objetivo compreender como esse bindmio de importancia politica e social tem
avancado, ainda que de forma incipiente no interesse dos pesquisadores,
possibilitando uma visdo do modo como o jovem vé a escola e como ele se vé neste

processo de escolarizacao.

Estado do Conhecimento: juventude, com a coordenac¢do de Spdésito, lancado
em 2000, constitui-se no primeiro Estado da Arte sobre a temética juventude e
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educacdo. As dissertacbes e teses defendidas no periodo de 1980 a 1998
apresentadas nos Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo em diversas
instituicBes do pais e reunidas nos catalogos de teses em Educacdo e o CD-ROM da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e pesquisa em Educacdo — ANPEd -

serviram de base para a pesquisa.

As pesquisas foram agrupadas por eixos tematicos: O estudo dos aspectos
psicossociais dos adolescentes; Juventude e Escola; Jovens, mundo do trabalho e
escola; Estudantes universitarios; Adolescentes em processo de exclusao social;
Jovens e participacado politica e A pesquisa sobre juventude e os temas emergentes,

num total de 296 trabalhos analisados.

O tema Juventude e escola retne 45 dissertacdes e 5 teses, com foco na
instituicdo escolar, analisada sob a 6tica do aluno, a partir de diferentes expressées
como os discursos, concepcdes, comportamentos e atitudes, privilegiando sempre o

aluno como o ator que traz elementos para as reflexées sobre a instituicdo escolar.

Dayrell (2000) pontua que a maioria das pesquisas foi realizada em centros
urbanos. Do total analisado, apenas trés pesquisas desenvolveram levantamento
empirico no meio rural, o que, segundo o autor, aponta para uma lacuna, ou seja, 0s
jovens do meio rural ndo sdo conhecidos no sentido de ndo sabermos o que eles

pensam e como Se veem nha escola.

Outro dado apontado por Dayrell (2000) est4 na escolha da escola publica
para a realizacdo das pesquisas. Do total de 50 trabalhos analisados, 40 tiveram
como foco a escola publica. A escola particular e sua historica relacdo com a

formacgdao das elites ndo tem merecido atencao por parte dos pesquisadores.

As conclusbes das pesquisas analisadas mostram as expectativas que 0s
alunos tém em relacdo a escola. No geral, veem na escola a possibilidade de
mobilidade social por meio de uma melhor colocacdo no mercado de trabalho ou
uma preparacgido para o vestibular. E por meio dessas representacdes dos alunos
que os pesquisadores apontam para a dimensao da reproducédo ideoldgica efetivada
na escola. No entanto, alguns estudos apontam também para o desenvolvimento da

consciéncia critica dos alunos pela posse do saber, atuando como um “fermento de
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transformacéo™®, evidenciando as contradicdes presentes nas instituicdes

escolares.

7

Contudo, argumenta o autor, € notdrio 0 avango na construgdo de uma
compreensao mais ampla do jovem na sua relacdo com a escola. Ha que se
considerar, ainda, outras dimensdes que interferem na construcdo da condicdo de
aluno e em sua socializacdo. De acordo com Dayrell (2000), as pesquisas nao tém
considerado a importancia da familia, do espaco urbano, das praticas culturais e do

lazer no processo educativo, atribuindo a educagdo somente a instituicdo escolar.

O segundo Estado da Arte sobre juventude na poés-graduacéo brasileira,
lancado em 2009, traz 1427 trabalhos entre dissertacfes e teses, selecionadas no
Banco de Teses do portal CAPES, entre os anos de 1999 a 2006, distribuidas nas
seguintes areas do conhecimento: Educacdo, Servico Social, Ciéncias Sociais

(Ciéncia Politica, Antropologia e Sociologia).

Do total de 1427 pesquisas, 188 referem-se ao tema Juventude e escola,
sendo 164 dissertacdes e 24 teses agrupadas nos subtemas: Indisciplina e Violéncia
da/na escola e juventude; Significados atribuidos a escola e seus processos;
Programas e propostas educativas sob a o6tica dos alunos; As relacdes sociais no
cotidiano escolar; Sucesso e fracasso escolares; Identidade/subjetividades juvenis e

escola e Culturas juvenis e escola.

Dayrell (2009) argumenta que houve um avango significativo tanto nas
tematicas quanto na ampliacdo das abordagens realizadas, o que possibilitou melhor
compreensao dos jovens que chegam as escolas, principalmente os da escola

publica.

Conforme verificado no Estado da Arte anterior, oS jovens estudantes de
classe média e estudantes de escola particular continuam ndo sendo o foco das
pesquisas, apesar da ampliacdo do numero de trabalhos verificados. O jovem
tematizado pelas pesquisas é em geral urbano, oriundo das classes populares e
estudante de escola publica.

* Dayrell, 2000, p. 100.
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Segundo Dayrell (2009, p. 107), “houve um avanco significativo no niamero de
pesquisas que trabalham com a juventude como uma categoria analitica, para além

de uma delimitacdo da faixa etaria”.

O eixo tematico “As praticas educativas na o6tica dos alunos” composto por
dez dissertacbes e uma tese, traz a analise das praticas pedagdgicas ocorridas no
cotidiano escolar pela 6tica dos alunos. Os trabalhos analisados mostram segundo
Dayrell (2009), o distanciamento dos jovens em relacdo a escola. O autor destaca
que os jovens atribuem a escola uma forma para se conseguir um futuro melhor e
ndo a veem como um espaco de construcdo do saber, o que evidencia a

desmotivacao dos jovens em relacdo a escola.

A andlise desse eixo temético, ao contrario da contida no Estado da Arte
anterior, ndo culpabiliza os alunos pela desmotivacdo e desinteresse. Aqui, a
tendéncia observada esta na responsabilizacdo da instituicdo escolar, que ao néo
respeitar as diferencas e diversidade existentes entre os alunos acaba por levar a
desmotivacdo dos alunos. Além desse fator, os alunos denunciam a falta de
recursos pedagdgicos e a precariedade da infraestrutura das escolas.

Silva (2002), uma das dissertacdes analisadas, mostra que a cultura dos
adolescentes, dos professores e formadores é quase invisivel. Segundo a autora
suas vozes sédo silenciadas, pois “eles ndo sdo levados em consideragdo como
sujeitos de seus processos, com a negac¢ao de suas vivéncias especificas e de seus

saberes anteriores”.

3 — A Sociologia no Ensino Médio: contribui¢cdes e desafios

O jovem entre 15 e 17 anos, sujeito deste estudo, seja da escola publica ou
privada corresponde a um universo bastante relevante, quando observamos o
ndamero de matriculas na série inicial do Ensino Médio no Estado de S&o Paulo,
conforme os dados que serdo apresentados a seguir. Os jovens que concluem a
educacao basica na idade prevista para essa conclusdao se veem no dilema “o que

fazer depois”.
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Para os jovens de classe média, a continuidade dos estudos é quase sempre
vista como uma sequéncia natural da vida escolar. Contudo, para os jovens das
classes sociais mais baixas e que correspondem a quase totalidade do alunado da
escola publica os desafios sdo outros: a necessidade ou o desejo de entrar no
mercado de trabalho e dar continuidade aos estudos esbarram na formacao

precaria, recebida ao longo da educacéo basica.

A formacdo precéaria neste caso esta relacionada a um conjunto de fatores
que estdo presentes na escola publica. A politica salarial, que para muitos ndo
deveria ser o fator mais relevante no trabalho do professor, visto que ser professor &
uma escolha, constitui-se num fator importante, na medida em que o professor é
submetido a jornadas duplas ou triplas de trabalho, o que evidentemente interfere na
qualidade. Contudo, 0 que temos observado é que a nao valorizacéo tem afastado o
profissional da escola, perceptivel no grande nimero de salas sem professor. Outros
fatores como a formacdo do professor, estrutura fisica e de recursos da escola,
vulnerabilidade social, cada um ao seu modo, também influenciam na qualidade do

trabalho do professor e na expectativa de aprendizagem do aluno.

Para pensar a educacédo sob a perspectiva da disciplina de Sociologia no
Ensino Médio, a partir dos conteudos elencados pela Secretaria da Educacédo do
Estado de S&o Paulo, € necessario superar o ingénuo olhar em relacdo as
atribuicbes creditadas a disciplina para formacdo do jovem aluno. No entanto, a
Sociologia pode desempenhar um papel importante em sua formacéo, por meio de
conceitos e temas, trazendo elementos para a compreensao da realidade na qual

esta inserido.

As relacdes conflitantes entre professores e alunos que hoje estdo postas nas
escolas, e que sao mais perceptiveis nas escolas publicas, tém alimentado a falta de
esperanca em relacdo ao papel da escola. De um lado, temos os professores
descontentes com a carreira docente e quanto ao seu real papel na formacédo do
jovem. Por outro lado, os alunos néo veem significado naquilo que lhes é passado.

Sobre esta situacdo de tensao e conflito na escola, Dayrell argumenta que

Ao buscar compreender essa realidade, partimos da hipétese de que estas
tensbes e desafios existentes envolvendo a juventude sdo expressbes de
mutacdes profundas que vém ocorrendo na sociedade ocidental, que
afetam diretamente as instituicbes e 0s processos de socializacdo das
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novas geragoes, interferindo na produgéo social dos individuos, nos seus
tempos e espagos. (DAYRELL, 2010, p. 66)

Diante dessa realidade, o autor enfatiza a importancia da problematizacao da
juventude atual, sua cultura e necessidades. Trazer para reflexdo e compreensao
esse novo modo de ser jovem, que se manifesta por meio de praticas e simbolos,
colocando em evidéncia 0s novos processos de socializacdo e os conflitos com o

sistema educacional na atualidade.

A superacdo dos conflitos no ambiente escolar requer principalmente o
entendimento sobre as mudancas que vém ocorrendo na sociedade e o quanto elas
interferem no processo de socializacdo desses jovens. Os alunos desejam um

modelo de escola que va ao encontro das novas demandas sociais e geracionais.

Diante destes desafios, Dayrell acredita que o professor de Sociologia tem um

importante papel a cumprir na escola:

Como sociodlogo, ao buscar compreender quem séo os jovens alunos que
chegam ao Ensino Médio, contribuindo assim para que a comunidade
escolar desnaturalize a visdo que possui dos alunos, superando
preconceitos e esteredétipos, compreendendo-0s como sujeitos sociais com
demandas e necessidades proprias. Mas também como docente, ao fazer
do jovem e sua realidade objeto de pesquisa e analise nas aulas de
Sociologia (Dayrell, 2010, p. 66).

Procurar compreender os dilemas do jovem aluno na contemporaneidade
implica, também, no entendimento das mudancas pelas quais a sociedade tem
passado nos ultimos anos. Na cidade de Séao Paulo, o grande numero de jovens que
chegam a escola publica, € oriundo de familias que vieram de diversas localidades
trazendo na bagagem cultural vivéncias e experiéncias diferentes. Esta realidade tdo
heterogénea se materializa na escola sob a forma de conflitos, percebidos pelas

diferencas sociais, culturais e a excluséo social.

De acordo com Baciano (2011), as pesquisas realizadas entre os anos de
2007 a 2009 sobre Juventude e Escola evidenciam a distancia entre as praticas
escolares instituidas e a realidade sociocultural dos alunos. Os conflitos na escola
muitas vezes estdo relacionados a falta de interesse dos alunos ao que € proposto

pela escola. Esta deixou de ser para os jovens um espago de conhecimento e
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aprendizagem, mas o percurso obrigatorio para a obtencédo do certificado, além de

espaco de socializagéo, conforme ja mencionado.

Os contetudos apreendidos nas aulas de Sociologia contribuem para o
aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, preparando-o

para o exercicio da cidadania?

Os temas elencados pelos elaboradores do curriculo de Sociologia trazem
elementos conceituais e tedricos que possibilitam uma reflexdo acerca da realidade
social, problematizacdo de situacfes do cotidiano dos alunos, assim como a propicia
a aproximacao dos alunos com tematicas que dizem respeito a realidade dos

mesmos.

Crochik (2009) argumenta que o progresso da educagdo, assim como O
progresso em geral ndo pode ser pensado linearmente. A escola desenvolve
competéncias para o trabalho e para a vida, sem que se possa pensar 0 porqué de

elas serem necessarias.

Nesta direcdo, Gohn pontua:

Héa que se buscar as raizes culturais destes jovens e ndo apenas o0 modelo
importado, com modismos que foram criados para incluir outras culturas, ou
para modelar uma cultura global. Uma outra urgéncia: incluir na estrutura
curricular das escolas disciplinas que trabalhem a formagdo e o
desenvolvimento de valores, baseadas em principios da solidariedade,
ética, justica social, cidadania, respeito ao outro, reconhecimento das
diferencas socioculturais etc. (GOHN, 2010, p. 105)

E preciso fazer da escola um espaco de aprendizagens significativas,
alinhadas com a contemporaneidade e com as tecnologias. De acordo com Gohn
(2010, p. 105), “articular a escola com entidades que desenvolvem projetos e
programas de educacdo nao formal é outra grande saida para a educac¢éao basica no

Brasil”.
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3.1 — Um retrato do Ensino Médio no cenério educacional da rede publica do
Estado Séo Paulo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96
considera que o Ensino Médio, dado seu carater formativo e enquanto Ultima etapa
da educacdo basica deve proporcionar ao educando os elementos teoricos
necessarios para a conformacédo da cidadania e para o ingresso no mercado de

trabalho.

De acordo com Oliveira (2010), a LDB define o Ensino Médio como a:

Concluséo de um periodo de escolarizagédo de carater geral, como parte de
uma etapa de escolarizacdo que tem por finalidade o desenvolvimento do
individuo, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania, fornecendo-lhe os meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores, como disposto em seu art. 22.

Para a autora, o Ensino Médio tem enfrentado o que se pode chamar de uma
crise de identidade, tendo em vista a dificuldade de caracterizacdo dessa etapa da
educacdo basica. Ao mesmo tempo em que traz a nocdo de terminalidade
(conclusdo de uma formacéo completa), ndo se configura em um ensino que atribui
aos concluintes uma profissao e vé-se diante da funcado de formacao para estudos

posteriores, com carater mais geral e propedéutico.

As escolas de Ensino Médio, em especial da rede publica estadual e
municipal enfrentam de forma mais contundente as dificuldades para oferecer de
maneira eficaz o ensino técnico profissionalizante, o que tem fomentado o debate

acerca do papel formador do Ensino Médio como capacitador para o trabalho.

A oferta de vagas no Ensino Médio aumentou de forma expressiva nas duas
ultimas décadas. No entanto, apesar das conquistas no acesso escolar, a nao
permanéncia do jovem na escola conforme os dados que serdo apresentados
adiante continua a ser um grave problema, carecendo de mudancas que
transformem a escola em um espagco capaz de promover uma aprendizagem

significativa para os jovens alunos.
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Em relacdo as politicas publicas para o Ensino Médio, o Ministério da
Educacdo — MEC prop6s o Programa Ensino Médio Inovador que consiste na
promocdo de “inovacfes pedagodgicas das escolas publicas de modo a fomentar
mudancas necessarias na organizacdo curricular desta etapa educacional e o

reconhecimento da singularidade dos sujeitos que atende”. (BRASIL, 2009)

Sobre os problemas relativos ao Ensino Médio, Oliveira (2009) argumenta que

o enfrentamento:

Passa necessariamente por politicas que promovam, nos Estados,
condicdes mais equitativas de oferta que considerem as disparidades
econdmicas refletidas, sobretudo, na desigualdade regional e social que o
Pais comporta. A auséncia de politicas regulares que possibilitem diminuir
as defasagens entre as condi¢cdes oferecidas pela grande diversidade de
redes publicas precisa ser superada. A obrigacdo constitucional dos
Estados para com a oferta educativa no Ensino Médio deveria vir
acompanhada de politicas estaveis que permitam tal oferta de forma digna a
todos os cidaddos em condi¢cBes de cursa-lo. (OLIVEIRA, 2009, p. 276)

No Estado de S&o Paulo o cenario do Ensino Médio ndo é diferente do
observado no Brasil. Da mesma forma € possivel inferir que houve um aumento
significativo no niumero de matriculas na série inicial do Ensino Médio nos ultimos
trés anos conforme demonstra o grafico 01 abaixo. Entretanto, os dados dos graficos

apresentados a seguir indicam o quanto o Ensino Médio esta distante de alcancar a

universalizagdo, ou seja, de atender a toda a populacédo entre 15 e 17 anos.

Gréfico 01

Educacao - Matricula Inicial no Ensino Médio -
Rede Estadual - S50 Paulo
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Grafico 02

Educagao - Taxa de Evasao do Ensino Médio -
Rede Estadual - S3o Paulo
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Grafico 03

Educacao - Taxa de Reprova¢ao do Ensino
Médio - Rede Estadual - Sdo Paulo
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Grafico 04

Educacao - Taxa de Aprovac¢ao do Ensino
Meédio - Rede Estadual - Sdo Paulo
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Os graficos 2, 3 e 4, respectivamente evasao, reprovacdo e aprovacao
permitem uma leitura preocupante em relacdo ao Ensino Médio paulista atual. O
acesso € garantido a todos os jovens pela rede publica do Estado de Sao Paulo,
contudo a permanéncia até a 32 série e a conclusao tem sido o maior desafio para a

Secretaria da Educacao.

Com base nos dados do gréfico 2, podemos inferir que a taxa de evasao em
2010 sofreu um acréscimo em relacdo ao ano de 2009, passando de 4,7% para
5,3%, evidenciando que o Ensino Médio ndo tem atendido as expectativas dos
jovens. A falta de perspectivas em relacdo ao que o Ensino Médio pode proporcionar

para a inser¢do no mercado de trabalho, tem afastado o jovem da escola.

O crescente indice de evasdao no Ensino Médio, conforme pesquisa
coordenada por Neri (2009) com base nos dados do suplemento de educacdo da
PNAD- 2006, trazem as seguintes motivacdes para a evasao: dificuldade de acesso
a escola (10,9%); necessidade de trabalho e geracdo de renda (27,1%); falta de

interesse (40,3%) e outros motivos (21,7%).
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Gréafico 05

Educacgao - Concluintes do Ensino Médio -
Rede Estadual - S30 Paulo
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E possivel observar nos dados dos graficos 01 e 05, quanto ao que se refere
ao numero de ingressantes e o numero de concluintes no Ensino Médio, nos ultimos
trés anos na rede publica estadual, que o nimero de jovens que entram na 12 série e
desistem ao longo do curso é extremamente elevado. Em 2008, das 1.483.839
matriculas inicias, somente 335.411(22,6%) estudantes concluiram, o que significa

que 1.148.428 (77,4%) jovens nao terminaram a educacao basica no curso regular.

Além dos dados levantados por Neri (2009), de acordo com Giovinazzo Jr.
(2003) o desinteresse demonstrado pelos jovens do Ensino Médio esta diretamente
relacionado a falta de perspectivas de construcdo de projetos para o futuro e pelo
sentimento de impoténcia de superacao dos problemas sociais. Percebe-se que a
forma como vem ocorrendo a escolarizacdo dos jovens no Ensino Médio carrega em
si a relacado dos jovens com a sociedade. O que permite pensar que a escola esta
associada as possibilidades de insercdo e participagdo social dos jovens.
(GIOVINAZZO, 2003 apud BACIANO, 2011, p. 71)

No préximo capitulo, traremos as contribuicdes dos alunos de uma escola
publica e uma escola privada, sujeitos da investigacdo empirica, pela técnica de
grupo focal e narrativas de histéria oral, a fim de verificar a contribuicdo da
Sociologia na formacgao dos jovens.
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CAPITULO 3
A SOCIOLOGIA NA VOZ DOS ESTUDANTES

A realidade humana é diferente do mundo natural porque as acdes dos
homens séo dotadas de sentido. As pessoas tém motivos e agem a fim de
alcancar os fins que estabelecem para si, e esses fins explicam suas acoes.
Por esse motivo, as a¢cdes humanas, ao contrario dos movimentos espaciais
de corpos fisicos, precisam ser compreendidas mais que explicadas.

Zygmunt Bauman

Analisar a contribuicdo da disciplina de Sociologia na formacéo do jovem a luz
da Teoria Critica da Sociedade significa trazer alguns conceitos que na
contemporaneidade exercem grande influéncia no cotidiano das pessoas e de
maneira mais incisiva na vida dos jovens: a industria cultural, a cultura e a

semiformacao.

A escolha dos autores da primeira geracado da Teoria Critica da Sociedade,
em especial Adorno e Horkheimer bem como estudiosos deles para a sustentacdo
tedrica desse estudo deu-se pela possibilidade de melhor examinar e entender as
questbes sociais vivenciadas pelo jovem, sujeito dessa pesquisa, a partir dos
conceitos ja explicitados, além do sociélogo Bauman, pelo didlogo que estabelece

com esses autores em suas analises da sociedade contemporanea.

Assim, pode-se pensar que, mesmo com toda a informacdo disponivel, a
semiformacéo esta presente de maneira contundente na consciéncia da sociedade.
Para Adorno (1996) a formacdo nada mais é que a “cultura tomada pelo lado de
apropriagdo subjetiva (...) a cultura tem um duplo caréater: remete a sociedade e

intermedia esta e a semiformacao”.

Esta pesquisa tem o objetivo de verificar a contribuicdo da Sociologia na
formacdo do jovem a partir do que foi apreendido nas trés séries do Ensino Médio,
sem, contudo, desconsiderar o atual cendrio em que este se encontra e pensar a

Sociologia como uma disciplina que integra o curriculo do Ensino Médio, o qual nao
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tem atendido as expectativas dos jovens, tampouco apresentado resultados

satisfatérios nas avaliacdes externas da Secretaria Estadual de Educacéo.

Nesse sentido, busca-se, com a primeira secdo deste capitulo, responder a
pergunta “por que estudar o jovem a luz da Teoria Critica da Sociedade?” O
propésito € trazer 0s conceitos que permitam compreender a sociedade e a
formacdo do jovem, a cultura e a relacdo com a sociedade, bem como a influéncia
da industria cultural no processo de formacao do jovem. A segunda secao traz os
procedimentos adotados na coleta de dados dos grupos focais, tendo como aporte
tedrico Gatti (2005). Na terceira secdo, sera apresentada a analise dos dados

obtidos com os grupos focais a partir dos estudos de Adorno, Horkheimer e Bauman.

1 — Por que estudar o jovem a luz da Teoria Critica da Sociedade?

O presente estudo pretende verificar o papel da Sociologia na formacdo do
jovem, ouvindo o aluno concluinte da 32 série do Ensino Médio em 2011, da escola
publica e privada e que teve a disciplina nas trés séries, considerando as diferencas
e as semelhancas entre os dois grupos: sdo jovens, mesma faixa etaria, condicbes
sociais diferentes, acesso a cultura e lazer de formas diferenciadas, porém com

sonhos e expectativas para o futuro.

Para Horkheimer (1975, p.125) “teoria € o saber acumulado de tal forma que
permita ser este utilizado na caracterizacdo dos fatos tdo minuciosamente quanto

possivel”. No ensaio “Teoria Critica e Teoria Tradicional”, o autor argumenta:

A teoria em sentido tradicional, cartesiano, como a que se encontra em vigor
em todas as ciéncias especializadas, organiza a experiéncia a base da
formulacdo de questdes que surgem em conexdo com a reproducéo da vida
dentro da sociedade atual. Os sistemas das disciplinas contém os
conhecimentos de tal forma que, sob circunstancias dadas, sao aplicaveis
ao maior numero possivel de ocasides. A génese social dos problemas, as
situagBes reais nas quais a ciéncia é empregada e os fins perseguidos em
sua aplicac@o séo por ela mesma consideradas exteriores. A teoria critica
da sociedade, ao contrario, tem como objeto os homens como produtores
de todas as suas formas histdricas de vida. As situacdes efetivas, nas quais
a ciéncia se baseia, ndo séo para ela uma coisa dada, cujo Unico problema
estaria na mera constatacdo e previsdo segundo as leis da probabilidade. O
gue é dado ndo depende apenas da natureza, mas também do poder do
homem sobre ela. Os objetos e a espécie de percepcéo, a formulacdo de
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guestdes e o sentido da resposta ddo provas da atividade humana e do
grau de seu poder. (HORKHEIMER, 1975, p. 163).

O fragmento acima traz a significacdo da Teoria Critica, no sentido de buscar
uma analise e interpretacdo que visem o entendimento das relacdes sociais
objetivando a contextualizacdo dos fendbmenos que ocorrem na sociedade. A Teoria
Critica ndo pretende somente trazer os dados sociais, mas principalmente buscar

seu esclarecimento.

O interesse pela emancipacao € intrinseco a Teoria Critica, reclamando uma
maneira determinada de ver a realidade social. Conforme Repa (2008), trés

principios devem ser considerados:

Comportar-se criticamente em relacdo a realidade social, implica em
considerar os fatos como produtos historicos que podem ser alterados.

A Teoria Critica ndo pretende suprimir a separacao entre ser e dever ser,
entre teoria e praxis. E necesséario segundo Horkheimer, direcionar o
interesse para a descoberta das tendéncias emancipadoras, sem perder de
vista as contratendéncias, para ndo se confundir com a mera utopia.

A Teoria Critica ndo pretende separar o sujeito e o objeto do conhecimento.
O tedrico pertence a sociedade que estuda e critica. (REPA , 2008, p. 13)

Horkheimer (1975) faz uma critica ao esclarecimento unilateral, caracteristico
das teorias tradicionais. Segundo o autor, € por meio do pensamento reflexivo e
critico que o homem ser& capaz de superar as contradicées da sociedade.

Nessa perspectiva, a contribuicdo de um principio fundamental da Teoria
Critica da Sociedade esta na premissa de se atualizar constantemente,
considerando o momento histoérico e seus determinantes sociais, culturais, politicos e
econdmicos. Mediante isso, o comportamento critco em face as questdes
relacionadas a sociedade e a cultura contemporaneas configura-se em elemento

potencial para criar um estado de emancipacao.

Verificar a contribuicdo da Sociologia na formacdo do jovem a luz da Teoria
Critica da Sociedade significa ir além dos conceitos inerentes a ela, € poder trazer
para a contemporaneidade os principios que permitem a compreensao da juventude
hoje e as relacées que permeiam o cotidiano escolar e a formacao do jovem, a partir

dos conceitos formacao, pseudoformacao e industria cultural.
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1.1-Educacéo, Pseudoformacéo e Industria Cultural

A relacdo dos homens com a cultura sob o capitalismo tardio submete-se a
um duplo condicionamento inibindo os potenciais emancipadores da sociedade por
meio da cultura. A pseudoformacdo e a industria cultural sdo os resultados dessa
relacdo dos homens com a cultura, uma heranca de valores e objetos compartilhada

socialmente.

Se entendemos que a estrutura contraditoria da cultura possibilita a aquisicdo
de saberes e conhecimentos que permitem tanto a adaptacdo do ser humano a
sociedade quanto a critica a sociedade, podemos perceber que no capitalismo
tardio, a adaptacdo tem se sobreposto a critica de maneira soberana e a

possibilidade de emancipagéo.

Pensar sobre o papel da Sociologia na formacdo do jovem da educacao
basica remete a instituicdo escola, onde valores culturais, morais e condicfes

socioeconfmicas se entrelacam num contexto social complexo e contraditorio.

Adorno faz uma critica a educacao, quando diz que “reformas pedagdgicas
isoladas, indispensaveis, ndo trazem contribuicbes substanciais”, na medida em que
€ possivel enxergar os efeitos do colapso da formacao cultural por toda parte, até
mesmo nas pessoas mais cultas. Nesse sentido, torna-se importante repensar o

processo educacional, sua finalidade e seus rumos.

Para Adorno (1995), contraditoriamente o processo de adaptacdo deve ser
considerado na educacdo, pois é a partir do reconhecimento deste que a

possibilidade de sua superacéo e a emancipacdo podem se fazer presentes:

A educacdo seria impotente e ideolégica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo.
Porém ela seria igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada
além de well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do
gue a situacao existente se impde precisamente no que tem de pior. Nestes
termos, desde o inicio existe no conceito de educacao para a consciéncia e
para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez nédo seja possivel supera-la
no existente, mas certamente ndo podemos nos desviar dela. (ADORNO,
1995, p. 143-144).

Roggero (2010) observa, com base nos frankfurtianos, que sob a égide do
sistema capitalista, a verdadeira formacdo tem sido negada aos homens. A autora
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ressalta que até mesmo o tempo livre e a pedagogia tém atendido mais aos

interesses do capital que a formacao. Ainda observa que:

(...) Um exemplo disso, apresentado por Adorno, estd na questdo da
educacdo popular. Como ele mesmo adverte, “escolha dessa expressao
demandou muito cuidado”, certamente na direcdo de que sua elaboracdo
desse conta de exterminar o processo excludente do capitalismo. Ao
contrario, as praticas da educacdo popular s6 tém servido para manter
muito claros os limites entre os que podem e 0s que nao podem ter uma
formacédo — se ndo melhor ou emancipatdria, a0 menos com mais acesso e
compreensdo dos bens culturais socialmente produzidos. (ROGGERO,
2010, p. 217)

O gue ocorre no cotidiano escolar ndo pode ser pensado isoladamente, como
se nao houvesse uma relacdo de fato com o que estd ocorrendo na sociedade e
também na cultura. Nao faz sentido pensar que as reformas pedagdgicas possam,
sozinhas resolver as questdes da formacdo de forma emancipatéria. A sociedade
contemporanea e os limites estabelecidos pelo capitalismo, baseados principalmente
no consumo e na competicdo nao privilegiam a formacgao intelectual, mas sim a
racionalidade técnica, visando garantir sua sustentacdo. Adorno (1996) escreve: “no
clima da pseudoformacédo, os conteudos objetivos, coisificados e com carater de
mercadoria da formagédo cultural, perduram a custa de seu contetudo de verdade e

de suas relagbes vivas com o sujeito vivo”.

O potencial dialético da formacédo burguesa, que Pucci em A educacao
planificada define como a possibilidade de “ser autbnomo sem deixar de se
submeter, submeter-se sem perder a autonomia”, da lugar, segundo o autor a uma

cultura unidimensional, na qual vigora o imperativo da adaptacdo a qualquer preco.

Na sociedade de massas, sob 0 monopdlio do poder, a cultura adquire um ar
de semelhanca, padronizado. A mercantilizacdo da cultura tem intrinsecamente a
intenc@o de transformar os bens culturais em produtos de consumo féacil visando
mero entretenimento, e € a essa cultura que o jovem tem acesso. Os bens culturais
da forma e intuito que originalmente foram concebidos sdo destinados a poucos.
Nesse sentido, Adorno (1996, p. 1) pontua: “a formacdo cultural agora se converte
em uma semiformacdo socializada, na onipresenca do espirito alienado, que,
segundo sua génese e seu espirito, ndo antecede a formacdo cultural, mas a

sucede”.
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No campo da industria cultural o processo semiformativo, encontra na
educacao escolar condicbes para sua perpetuacdo, quando € complementado e

reforgcado pela transformacao da cultura em mero entretenimento.

Roggero (2010) salienta que:

A educacao, portanto, tem servido ao propésito da formacao de individuos
heterondmicos, sem autonomia real. Faz-se instrumento do sistema para
conservar a estagnacao da consciéncia. Portanto, a educacdo ndo é
libertadora a priori, mas ainda assim é necessaria por poder auxiliar como
atenuante a violéncia. Dai a provocacéao da teoria critica no sentido de uma
educacgdo que — se ndo pode ser emancipadora — represente ao menos uma
forma de resisténcia a barbarie, promovendo o desenvolvimento da
consciéncia critica. (ROGGERO, 2010, p. 218)

Na mesma direcdo, Baciano (2011) argumenta que a consolidacdo da
industria cultural é fortalecida na forma de aceitacdo, adaptacdo, promovendo a
alienacdo da esséncia humana e reproducdo da barbarie em detrimento de uma

educacdo emancipatoria.

Na concepcdo de Horkheimer e Adorno (1956, p. 202) “quanto mais os bens
culturais assim elaborados forem proporcionalmente ajustados aos homens, tanto
mais estes se convencem de ter encontrado neles o mundo que lhes é proprio”. Na
medida em que os produtos culturais tornam-se cada vez mais homogéneos, 0
mesmo acontece com a consciéncia dos individuos, a for¢ca desse controle traduz-se

na destruicao do individuo como pessoa auténoma.

Crochik (2009, p.17) reforca que, na concepcgao adorniana, a educacéo deve
estar voltada para autonomia e emancipacdo. Nesse sentido, “é necessario que se
volte as contradicdes sociais, sem negar sua existéncia e para isso deve ser,
sobretudo, educacao politica, voltada a critica a ideologia que nos é transmitida pela

indUstria cultural.”

Uma questao a ser considerada na formacédo do jovem é a sujeicdo a que ele
esta exposto na escola a perpetuacédo da induastria cultural. A escola tornou-se um
espaco privilegiado para essa reproducdo. Essa reflexdo sobre a sujeicdo nos
remete aos NOSSos jovens e aos ambientes onde esses elementos sao reproduzidos.
Seja na escola, no trabalho ou no lazer a reproducdo da sociedade administrada

pelo capital esta presente na forma de seducdo, sem que se perceba uma saida.
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Como dizem Adorno e Horkheimer (1985. p, 105) “os produtos da industria cultural

podem ter a certeza de que até mesmo os distraidos vao consumi-los alertamente”.

As técnicas de normalizacdo da industria cultural “produzem, dirigem e
disciplinam” o individuo. Para Bueno:

A relacdo dos homens com a cultura do capitalismo tardio subordina-se a

um duplo condicionamento, de tal maneira que o0s potenciais

emancipadores no campo das artes e da cultura, em geral, acabam sendo

neutralizados. As esferas que condicionam a relacdo dos homens com a
cultura séo a semiformacao e a industria cultural. (BUENO, 2009, p. 38).

O jovem aluno concluinte do Ensino Médio, na faixa etaria entre 15 e 17 anos,
sujeito desse estudo, encontra-se em condicdo totalmente vulneravel ao processo
pseudoformativo, que se da predominantemente por meio da educacdo escolar,
guando todo esse processo é reforcado pela transformacédo da cultura em objeto de

mero entretenimento.

Ao invés da emancipacédo, a sociedade se vé refém do capital com a divisdo
do trabalho e a mercantilizacdo dos bens culturais. A aparente integracdo das
massas pela cultura mascara de forma cruel os bens de pseudoformacao cultural
que colaboram para a manutencdo de uma sociedade nivelada por baixo,

impossibilitando a emancipacao pelo caminho da liberdade.

Bauman (2000. p. 161) contribui para essa reflexdo quando traz o “homem
modulado” como o mais notavel produto da sociedade moderna. Na sociedade atual,
o homem modulado é antes e acima de tudo um homem sem esséncia, ndo tem
perfil nem fungcéo determinados. Ele se molda de acordo com as condi¢des impostas
pelo mercado e pelas suas necessidades. Nesse sentido, torna-se um sujeito vazio
de referéncias, isto €, deve estar sempre preparado para recomecar, refazer e

readaptar.

Na mesma linha de argumentacdo temos também o perfil flexivel que o
mundo globalizado tracou para o jovem se “enquadrar” e se “adaptar” as novas
demandas do competitivo acesso ao mercado de trabalho. O “profissional do futuro”

conforme Bueno € aquele:

Dotado de autocontrole, empatia, intuicdo e habilidade no estabelecimento
de relacbes, os homens e mulheres que fazem sucesso nas organizacdes
sdo incitados a converterem-se em relacdes publicas de si proprios. A
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propria personalidade é enfocada como marca valorizavel no mercado de
acordo com o nivel de “valor agregado”. (BUENO, 2009. p, 45)

A suposta vitéria do capitalismo na sociedade contemporanea reflete na forma
como a escola tem adaptado o seu curriculo nas ultimas décadas para atender as
demandas do mercado de trabalho, mesmo que para isso o jovem tenha que ser
moldado para se enquadrar nesse modelo perverso. Contraditoriamente, esse

modelo aponta o seu fracasso na formacgéo de um sujeito livre.

Aprender a pensar com a Sociologia de acordo com Bauman (2010, p. 264) “é
uma forma de compreender o mundo dos homens que também abre a possibilidade

de pensé-lo de diferentes maneiras”.

O autor considera que a Sociologia, assim como 0s outros ramos das ciéncias
sociais (antropologia, economia e a ciéncia politica) possui uma perspectiva propria
em relacdo ao conhecimento acerca das agdes humanas, assim como principios
proprios de interpretacdo. Neste sentido, constata Bauman (2010), a Sociologia se
distingue por observar as acdes humanas como elementos de figuracbes mais

amplas.

Entre as mais preeminentes preocupacdes da Sociologia, Bauman (2010)

destaca:

Atores individuais tornam-se objeto das observacbes de estudos
sociologicos a medida que sdo considerados participantes de uma rede de
interdependéncia. Por isso, e porque, ndo importando o que facamos,
somos dependentes dos outros, poderiamos dizer que a questéo central da
Sociologia é: como os tipos de relacdes sociais e de sociedades em que
vivemos tém a ver com as imagens que formamos uns dos outros, de nés
mesmos e de nosso conhecimento, nossas ac¢des e suas consequéncias?
S&o questdes desse tipo — partes das realidades praticas da vida cotidiana
— que constituem a area propria da discussdo sociolégica e definem a
sociologia como ramo relativamente autbnomo das ciéncias humanas e
sociais. (BAUMAN, 2010, p. 17).

7 7z

Pensar sociologicamente é central quando € necessario agir e encontrar
solucdes, uma tarefa continua que exige disposi¢Cao para ouvir e agir, assim como a
capacidade de promover mudancas. Conforme Bauman (2010), “o papel da

Sociologia como modo disciplinado de pensar é dar forma a esse processo”.
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O autor argumenta que a Sociologia produz um sentido de entendimento que
ele chama de relacional-interpretativo. A Sociologia ndo se satisfaz em ver as coisas
de modo isolado, pois, segundo Bauman, a vida social ndo se apresenta assim, de
forma isolada.

Nesse sentido, Bauman pontua:

A Sociologia ndo se encaixa bem nas reivindicacfes de “encerramento das
atividades” daquilo que ndo é nem poderia ser hermeticamente selado como
protecdo contra influéncias externas. A Sociologia € um comentario
permanente das experiéncias surgidas em relacdes sociais e uma
interpretacdo dessas experiéncias com referéncia aos outros e as
circunstancias sociais em que as pessoas se encontram. (BAUMAN, 2010,
p. 285).

Bauman (2010) sugere, no entanto, que a disciplina ndo possui 0 monopdlio
do saber em relacdo as experiéncias advindas das relacdes sociais, porém nos
ajuda na compreensdo melhor com os outros e por meio dos outros, lancando luz
sobre o0 que poderia passar despercebido no contexto da pluralidade de experiéncias

e formas de vida.

Sobre o papel formador da Sociologia, Adorno (2008) argumenta, que este se
diferencia do conceito tradicional de formagé&o. Para o autor (2008, p. 46), “encontra-
se por tras disso a necessidade de se orientar no mundo, de aprender o que
mantém unidade essa sociedade particular, apesar de suas peculiaridades; de

aprender a lei que nos rege anonimamante”.

De acordo com Adorno (2008) a Sociologia exerce um pouco o papel de ser
um meio espiritual mediante o qual se espera dar conta da alienacdo. A0 mesmo
tempo que buscamos os objetivos nela contidos, alienamo-nos em relacdo aos fins
praticos e exigéncias praticas da sociedade. Nesse sentido, as dificuldades da
Sociologia estdo segundo Adorno em reunir aspiragées divergentes, isto €, por um
lado realizar o que para Marx tem o significado de trabalho socialmente atil e por

outro lado uma orientacao intelectual mencionada anteriormente.
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2 — Procedimentos de coletas de dados

A investigagdo empirica que dard sustentacdo a esse estudo sera num
primeiro momento realizada pela técnica de grupo focal e no segundo momento pela
histéria oral tematica. A escolha pela técnica de grupo focal deu-se em funcdo das
possibilidades de interacdo quando se pretende dar voz a um grupo sobre um

determinado tema.

Segundo Morgan e Krueger (1993):

A pesquisa com grupos focais tem por objetivo captar, a partir das trocas
realizadas no grupo, conceitos, sentimentos, atitudes, crencgas, experiéncias
e reagles, de um modo que néo seria possivel com outros métodos, como,
por exemplo a observacdo, a entrevista ou questionarios. O grupo focal
permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
emocionais, pelo préprio contexto de interacdo criado, permitindo a
captacao de significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se
manifestar (MORGAN & KRUEGER, 1993 apud GATTI, 2005, p. 9).

A pesquisa tem como sujeito de investigacdo empirica o jovem aluno
concluinte do Ensino Médio, que teve aula de Sociologia ao longo das trés séries do
Ensino Médio, sob o novo curriculo oficial, na faixa etaria entre 15 e 17 anos (jovem-

adolescente) conforme recorte etario adotado pela Secretaria Nacional da juventude.

O objetivo com essa técnica de pesquisa consiste ouvir os grupos de alunos
da 32 série do Ensino Médio, visando a partir da interacdo entre eles e com eles, a
troca de informacdes e impressfes acerca dos conteudos apreendidos nas aulas de
Sociologia. A realizacdo dos grupos focais possibilitou a pesquisadora uma
aproximacdo com os alunos, por estar fora da sala de aula desde 2008 e desde
entdo acompanhando a implementacdo do curriculo a partir da Diretoria de Ensino,

como Professora Coordenadora do Nucleo Pedagdgico.

De acordo com Gatti (2005), a utilizacdo dos grupos focais intensificou-se na
ultima década como meio de pesquisa em diversos campos do conhecimento
humano. Surgiram concepcbBes diferenciadas sobre suas formas de
desenvolvimento, quanto a sua configuracdo mais como um processo de entrevista
coletiva (grupo estruturado), ou, como um processo interacional, quando as
interacbes produzidas constituem-se em elementos basicos para 0 processo

investigativo.
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Cabe ressaltar que, de acordo com Gatti (2005), a primeira posicdo expandiu-
se em areas como publicidade, marketing, salde e gestdo. A outra posicdo, em que
o grupo focal € visto como um processo interacional, € a que prevalece em areas
como a sociologia, a psicologia social, e antropologia cultural e, mais recentemente a

educacao.

Nessa técnica, € importante o principio da néo diretividade, os participantes
do grupo devem emitir suas opinibes sem que haja por parte do facilitador
intervencdes afirmativas ou negativas e conclusdes, porém, em determinados
momentos, encaminhamentos sdo necessarios para se manter o foco e objetivo do

trabalho.

Nesta perspectiva, pretendeu-se obter durante a interacdo, as expectativas e
0S posicionamentos dos jovens em relagéo a determinados temas e conceitos como
cidadania, participacédo politica e movimentos sociais, com o objetivo de verificar a
contribuicdo da Sociologia na formacdo dos mesmos, a partir das discussées

envolvendo temas e conceitos presentes no curriculo proposto.

Outra justificativa para a escolha dessa técnica esta no fato de que o grupo
focal além de ajudar na “obtencdo de perspectivas diferentes sobre uma mesma
qguestao, permite também a compreenséo de ideias partilhadas por pessoas no dia-
a-dia e dos modos pelos quais os individuos séo influenciados pelos outros” (GATTI,
2005, p. 11).

Uma questdo importante a ser considerada no uso dessa técnica esta na
composicao do grupo que deve, segundo Gatti, (2005, p. 18) basear-se em “algumas
caracteristicas homogéneas dos participantes, mas com suficiente variacdo entre

eles para que aparecam opinides diferentes ou divergentes”.

A escolha das variaveis a serem consideradas na composicdo do grupo
depende, entdo, do problema da pesquisa, do escopo tedrico em que ele se situa e
para qué se realiza o trabalho (GATTI, 2005, p. 18). Para essa pesquisa, Ccujo
objetivo é verificar o papel da Sociologia na formacdo do jovem, a partir do que
apreendeu ao longo do Ensino Médio, levamos em consideracdo a faixa etaria,

condicBes socioecondmicas e a escolaridade dos componentes do grupo.

A composi¢do do grupo em numero de participantes seguiu o recomendado,
quando se pretende abordar questdes em maior profundidade, pela interacdo grupal,
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isto é, o grupo ndo pode ser grande, nem muito pequeno, ficando o ideal entre seis a
doze pessoas. Foram ouvidos 21 alunos na escola publica e 22 alunos na escola

privada.

Para analisar a contribuicdo da disciplina Sociologia na formagéo do jovem do
Ensino Médio, fizemos a opc¢éo por ouvir alunos de uma escola publica e de uma
privada. Essa opc¢do justifica-se por apresentar jovens de condi¢cdes sociais
diferentes, com acesso a cultura e lazer de forma diferenciada, porém com
caracteristicas comuns, sdo jovens, mesma faixa etaria, sdo dotados de sentimentos
e valores proprios e estdo inseridos numa sociedade altamente desigual, tecnoldgica

e consumista. Como se posicionam diante dessas realidades?

A escola publica escolhida para contribuir com essa pesquisa € a Escola
Estadual Guilherme de Almeida, localizada a Avenida Parada Pinto N° 2.355, no
bairro de Vila Nova Cachoeirinha, na zona norte da cidade de S&o Paulo. A
Associacdo Nipo Brasileira, primeira organizacdo popular do bairro, criada por
antigos donos de chacaras, de origem nip6nica, com o objetivo de organizar e unir a
populacado local e preservar a sua cultura, justifica a forte ligacdo do bairro com a

coldnia japonesa.

O bairro é vizinho do Parque Estadual Alberto Léfgren, mais conhecido como
Horto Florestal. Com extensa area de Mata Atlantica, o parque é um importante local
de visitagdo, cultura e lazer de toda a zona norte. Os moradores do bairro contam
também com outros dois espacos, o Centro Cultural da Juventude Ruth Cardoso,
sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Cultura. Este espaco conta com
um anfiteatro, teatro de arena, sala de projetos, internet, curso de idiomas, atelié de
artes plasticas e galeria. A Fébrica de Cultura Vila Nova Cachoeirinha sob a
responsabilidade da Secretaria de Cultura do Estado de S&o Paulo configura-se da
mesma forma que o Centro Cultural em um local onde os jovens buscam

entretenimento e lazer.

A E.E. Guilherme de Almeida, jurisdicionada a DER Norte 2 da Capital, é
mantida pelo Poder Publico Estadual e administrada pela Secretaria de Estado da
Educacado, com base nos dispositivos constitucionais vigentes, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional e no Estatuto da Crianga e do Adolescente. Foi criada
pelo Decreto SE n° 9631 de 31/03/1977 — DOE de 01/04/1977 como escola Estadual

de 1° Grau Vila Amalia.
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Sao objetivos desta escola de acordo com o Plano Gestdo e a Proposta
Pedagogica de 2011:

Promover o encontro do Educando com a cultura humana;

Elevar sistematicamente a qualidade de ensino oferecido aos educandos;
Formar cidadaos conscientes de seus direitos e deveres;

Promover a integracéo escola-comunidade;

Proporcionar um ambiente favoravel ao estudo e ao ensino;

Estimular em seus alunos a participagdo bem como a atuac¢édo solidaria junto
a comunidade.

A E.E. Guilherme de Almeida esta entre as grandes escolas publicas da
regido e nao se encontra no grupo das escolas tidas como vulneraveis em relagédo a
violéncia. Possui um total de 1.800 alunos entre o Ensino Fundamental — Ciclo Il e
Ensino Médio. No periodo da manha estdo as cinco turmas de 32s séries do Ensino
Médio com um total de 200 alunos, de onde sairam os dois grupos focais, um com
11 participantes e o outro com 10 participantes, que deram suas contribuicdes para a

nossa pesquisa.

A escolha dessa escola justifica-se pelo fato de os alunos terem tido aula de
Sociologia de maneira regular nos ultimos trés anos, inclusive com a mesma
professora, fato que ndo ocorreu em todas as escolas da regido pela falta de
professor habilitado ou autorizado a lecionar a disciplina. Vale ressaltar que a
professora de Sociologia dessa escola € graduada com licenciatura plena em

Sociologia.

O processo de formacao dos grupos se deu de maneira espontanea e por
adesdo. Os alunos participantes, sujeitos desse estudo, foram informados sobre o
objetivo da pesquisa e que o debate seria em torno da disciplina Sociologia.
Entretanto, segundo Gatti, ndo é recomendavel dar aos participantes informacdes
detalhadas sobre o objeto da pesquisa para que ndo venham com idéias preé-

formadas ou com sua participacao preparada (GATTI, 2005, p. 23).
Os grupos ficaram assim constituidos:

Grupo Focal | — 11 sujeitos, sendo 8 meninas e 3 meninos, 1 com 16 anos e

0s demais com 17anos.

Grupo Focal Il — 10 sujeitos, 5 meninos, 5 meninas, sendo 6 com 17 anos, 3

com 18 e 1 com 20 anos.
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A escola privada que contribuiu com esse estudo, situa-se também na zona
norte da Capital, no bairro do Tucuruvi, nome de origem tupi que significa gafanhoto
verde. Os alunos desta escola, em sua maioria, ndo moram no bairro, mas nos
bairros do entorno, em especial Jardim S&o Paulo, Parada Inglesa e Tremembé,

bairros de classe média.

O Colégio Passionista S&o Paulo da Cruz, jurisdicionado a mesma Diretoria
de Ensino da escola publica é uma escola confessional catdlica, fundada em 1934 e
mantida pela Congregacdo das Irmés Passionistas de Sao Paulo da Cruz. Figura
entre as grandes escolas privadas e bem avaliadas da regido. Possui cerca de 1250
alunos entre Ensino Fundamental-Ciclo I, Ciclo Il e Ensino Médio. S&o trés 32s séries
do Ensino Médio no periodo da manha com cerca de 90 alunos. Destas trés turmas
sairam dois grupos focais, com 11 participantes cada que participaram da pesquisa.

A Proposta Pedagogica do Colégio tem como objetivos:

Favorecer o crescimento humano-cristao;

Potenciar para o desenvolvimento da consciéncia critica;

Formar para o desenvolvimento da consciéncia cidada e politica;

Cultivar o espirito de partiiha e a solidariedade e formar para o
discernimento.

A opcao por esta escola justifica-se por apresentar caracteristicas muito
diversas das da escola publica, seja pela estrutura fisica, recursos materiais,
condi¢cbes socioecondmicas dos alunos e localizagcdo. O professor de Sociologia
dessas turmas € habilitado em Filosofia e também leciona a disciplina Ensino

Religioso para as mesmas.

A formacdo dos dois grupos focais na escola privada se deu segundo 0s
mesmos critérios utilizados na escola publica. A participacdo dos alunos foi
espontanea e por adesdo, sendo também informados antecipadamente sobre o

objetivo da pesquisa, do mesmo modo que na escola publica.
A constituicdo dos grupos ficou assim definida:

Grupo Focal lll — 11 sujeitos: 6 meninos e 5 meninas, sendo 9 com 17 anos,

1 com 16 anos 1 com 17 anos.
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Grupo Focal IV — 11 sujeitos: 5 meninas e 6 meninos, 9 com 17 anos, 1 com
16 anos e 1 com 18 anos.

Os grupos focais da escola publica foram realizados no dia 15 de agosto e 20
de setembro, no periodo de aula dos alunos, em uma das salas da escola. Os
alunos se apresentaram de forma bastante solicita, tranquilos e entusiasmados por
contribuirem com a pesquisa. Todas as discussdes foram gravadas em audio para
posterior transcrigao.

Na escola privada, os encontros foram realizados no dia 22 de setembro, no
turno de aula dos alunos, na capela da escola. Da mesma forma que na escola

publica, os alunos se mostraram comprometidos e envolvidos com a pesquisa.

Localizagdo dos bairros Tucuruvi e Vila Nova Cachoeirinha na zona norte de
Sao Paulo, onde estdo localizadas as escolas Guilherme de Almeida e Passionista
Sao Paulo da Cruz.

Mapa da cidade de Sdo Paulo
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Retomando o objetivo da pesquisa que consiste em verificar o papel da
Sociologia na formacao do jovem e como se posiciona frente aos grandes desafios e
contradi¢cdes sociais da contemporaneidade, com base naquilo que apreendeu nas
aulas de Sociologia ao longo do Ensino Médio, apresentamos em ambas as escolas
as mesmas questbes para a discussdo e interacdo nos grupos. Embora a
flexibilidade deva pautar o processo do grupo focal, um roteiro foi elaborado com a

intencéo de orientar e estimular a discusséo.

Visando assegurar maior tranquilidade entre os participantes, no inicio do
processo, solicitamos que fizessem anotacdes pessoais sobre a questdo inicial, ou
seja, que anotassem trés ou quatro palavras ou frases que os fizessem lembrar do
gue foi apreendido em Sociologia, antes de se posicionarem diante do grupo,
justificando aquela que consideravam mais relevante. Segundo Morgan (1997, p. 50)
esse caminho, além de assegurar tranquilidade no grupo, reforca 0 compromisso de
contribuir com a pesquisa mesmo diante da perspectiva de possiveis opinides

divergentes.

No segundo momento, iniciou-se o0 debate acerca de temas e conceitos
constantes no curriculo de Sociologia. Foi solicitado ao grupo que manifestassem
suas concepcbes sobre as seguintes questdes: a) sobre o conhecimento de
Sociologia e sua importancia no cotidiano; b) sobre a autonomia intelectual e o
pensamento critico; ¢) sobre a formacédo ética e cidadania; d) sobre a influéncia da

midia no cotidiano.

3 — Analise dos dados obtidos com os grupos focais

Segundo Gatti, ao iniciar os procedimentos de analise, é importante a
retomada dos objetivos do estudo. Esses serdo 0s guias tanto para o processo
escolhido de andlise do material coletado, como para as primeiras interpretacées

subsequentes.

Ainda em relacao a analise dos dados, Gatti pontua que:
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Os objetivos basicos da investigacdo em que o trabalho com grupo focal foi
inserido guiam a elaboragdo das analises num curso l6gico, no qual
guestdes, dados e argumentos devem entrelagar-se com consisténcia. Os
niveis de aprofundamento das analises também dependem dos objetivos e
da configuracédo do enfoque tedrico proposto no estudo (GATTI, 2005, p. 43)

Nessa direcdo trouxemos para andlise, inicialmente, as concepc¢bes dos

alunos dos dois grupos focais da escola publica e os dois grupos da escola privada

em relacdo a primeira questdo proposta para 0s grupos, que trata da palavra ou

frase que expressa o significado mais importante para eles em relacédo a Sociologia.

Tabela 01 - O significado da Sociologia — Grupo Focal | — Escola Publica

Aluno - 1 ConNhecer um pouco mais sobre a politica e a formacao de uma
nacao.

Aluno - 2 Como as pessoas vivem e se comportam em grupo

Aluno - 3 Direito de expresséo

Aluno - 4 Cidadania

Aluno - 4 Vida em sociedade

Aluno - 5 Etica: elemento indispenséavel nos dias de hoje

Aluno - 6 Enfatizar o cuidado daquilo que temos em nossa sociedade

Aluno - 7 Liberdade de expresséo

Aluno - 8 Direitos e deveres de uma pessoa que vive na sociedade

Aluno - 9 Sociologia é mais do que s6 um estudo da sociedade, aborda
muito mais.

Aluno - 10 | O estudo das atitudes do ser humano em sociedade

Bom eu coloquei que € conhecer um pouco mais sobre a politica e a

formacdo de uma nacdo. Porque nés ndo sabemos muito o que acontece dentro e

fora da politica. Hoje... os adolescentes ndo sabem muito o que acontece e

como se colocar sobre isso. E... na hora de votar a gente ndo esta bem
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instruido, a Sociologia abrange isso. Na verdade, ela teria que instruir e mostrar
pra gente o que vocé precisa procurar para saber qual seria o politico melhor pra te

representar, pra te representar melhor.
(A -1 — Grupo Focal I')

Eu coloquei cidadania, porque eu acho que todo cidadao, ele deve saber
gue tem os direitos..., tem os deveres, porgue a gente ndo sabe nem a metade
dos nossos direitos, por isso a gente ndo corre atrads, porque as vezes na
escola a gente tem direito a muita coisa e a gente ndo sabe. Na politica, isso &
uma coisa que conquista quando tem liberdade de expresséao, porque eles falam que
nao é proibido fazer protesto, mas se vocé vai, a politica [sic] e os policiais, eles te
prendem por vocé estar fazendo, entdo tem gente que vai por outros meios, usam a
pichacéo pra falar o que pensam. Eu acho que devia dar mais espaco, porque é uma
coisa que esta sempre em crescimento, porque, por exemplo, se as mulheres néao
tivessem reivindicado elas nao estariam votando hoje, entendeu? Entéo, eu
acho que o mais importante é a cidadania porque vocé sabe o que pode e 0
gue deve para entender, pra vocé poder viver uma vida de qualidade com a

politica e a sociedade.

( A- 4 — Grupo Focal I')

Etica, elemento indispensavel nos dias de hoje. Eu defendi a questdo da
ética, porque eu acho que é indispensavel para a sociedade, porque sem a
ética...e...houve muitos conflitos entre as nagcdes, porque nem sempre o0 que €
melhor pra mim é melhor pra ela, entdo a gente tem que ter um consenso do
gue € bom pra todo mundo, entendeu? Eu acho que a ética, ela € indispensavel
na vida de todo mundo, tanto que se fala muito em ética, s6 que muita gente néo
sabe 0 que é ética, ética ndo chega a ser conhecida pela populagéo, eu acho que é

uma coisa indispensavel.

(A -6 —Grupo Focal 1)

Geralmente o homem acaba fazendo coisas que, acho que poderia fazer o
bem para a humanidade e acaba “ferrando” com tudo, causando conflitos, entédo a
Sociologia € importante porque a gente olha o nosso passado e vé que as

coisas sao hoje, como séo, por causa do que aconteceu no passado.
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(A—-11-Grupo Focal 1)

Tabela 02 — O significado da Sociologia - Grupo Focal Il — Escola Publica
Aluno - 1 Politica
Aluno - 2 Visdo das nossas responsabilidades sociais
Aluno - 3 Relacbes em sociedade
Aluno - 4 Movimentos (protesto)
Aluno - 5 Leis
Aluno - 6 Ajuda a exercer nosso direito como cidadao
Aluno - 7 Regras na sociedade
Aluno - 8 Leis e seguranca
Aluno - 9 Comportamento na sociedade
Aluno - 10 O homem no meio em que vive com suas opinides e
aceitacdes sobre o mundo.

Visdo das nossas responsabilidades sociais. Porgque, as vezes, a gente pde
muito a culpa nas coisas e a gente ndo vé as nossas responsabilidades. Em
Sociologia, deu para gente ver bastante que pra gente ter, a gente tem que
cobrar e fazer a nossa parte. Como ele...comentou, a gente ndo pode julgar o
diferente como errado, isso e aquilo, fazer justica com as préprias maos,
temos que analisar tudo porque temos varias culturas, varias formas de ver as
coisas diferentes e temos simplesmente que aceitar, ndo concordar, mas
aceitar, cada um € cada um. Acho que saber nossa responsabilidade, nosso papel
€ muito importante porque ndo temos como cobrar se ndo fizermos nossa parte.

Sem essa responsabilidade a sociedade nao flui, fica uma bagunca.

(A—-2-Grupo Focal 1)

Exercer nosso direito como cidaddo. [...] As vezes o que acontece no
governo, assim, um exemplo, as pessoas trabalham bastante, o salario diminui, o

imposto aumenta, entendeu. Ai vai a questdo de ter liberdade de expresséo.
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Como falou o colega... Como ele falou, ter debate. Quando aumentou a
passagem de 6nibus, todo mundo foi la e fez uma passeata e tudo mais. Todo
cidaddo teria que fazer sua parte e querer colaborar, porque a injustica é muito
grande. Uma colega:[sic] a gente € sempre calado pela policia. Sim e ndo. Nem

sempre. Algumas pessoas sim porque se baseiam mais no medo, outras nao.
(A —-6—Grupo Focal 1)

O homem no meio em que vive, com suas opinides e aceitacbes sobre o
mundo. Muitas vezes, nés ndo temos liberdade de falar, expressar o que noés
sentimos, porque, muitas vezes, somos repreendidos. Muitas vezes, as
pessoas ndo querem escutar o jovem, ndo aceitam a opinido do jovem por
varios e meros motivos. Mas assim, a sociedade € muito injusta com as pessoas,
ha leis que ndo sdo cumpridas, muitas vezes sdo criadas inimeras leis, mas, a
maioria delas, 50% néo é cumprida. O governo inventa inimeras leis, porém como
agora, uma das ultimas leis que criou, que o cidaddo tem direito a felicidade. Mas a
felicidade ndo é uma lei, a pessoa que vai a procura da felicidade. Nao existe
isso, da pessoa ser feliz porque existe uma lei. As pessoas devem procurar a
felicidade, porque a felicidade esta dentro da pessoa e a pessoa que vai a

procura dela e ndo uma lei que vai fazer uma pessoa ser feliz.

(A —10 - Grupo Focal Il')

Tabela 03 — O significado da Sociologia — Grupo Focal Ill — Escola Privada
Aluno - 1 A contribuicdo da sociedade para a melhora do dia a dia

Aluno - 2 Andlise critica da sociedade

Aluno - 3 Comunicacédo com diferentes pessoas de diferentes maneiras e

respeito ao proximo

Aluno - 4 Desenvolvimento do senso critico em uma sociedade
manipuladora

Aluno - 6 Diferenca do ter e ser

Aluno -7 Diversidade

Aluno - 8 Estudos sobre as influéncias econdémicas na sociedade
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Aluno - 9 Estudo da sociedade

Aluno - 10 Cultura

Aluno - 11 | A unido das pessoas em um pensamento

Aluno - 12 | Aceitacéo social do que é considerado diferente, eliminando a
ignorancia por meio dos estudos

Compreender e estudar a sociedade. Eu assinalei essa como mais importante
porgue eu acho que a Sociologia, hoje em dia, € muito importante dentro da escola.
A educacao, partindo dessa base de respeito ao proximo, vocé consegue
conviver, consegue sair mundo afora, tendo aproximacdo com as pessoas

entendeu, podendo, assim, seguir discutindo, debatendo.
(A — 03 — Grupo Focal 1lI)

Estudos sobre as influéncias econémicas na sociedade, porque eu acho
gue uma sociedade é conforme o modelo econédmico que ela segue. Por
exemplo, na sociedade capitalista, ela é diferente, os individuos dessa sociedade se
portam diferente de um individuo de uma sociedade socialista.

(A =07 — Grupo Focal 111)

Eu coloquei a aceitacdo social do que é considerado diferente,
eliminando a ignorancia por meio dos estudos, porque quando vocé se

confronta com o diferente vocé tende a negar.
(A =11 — Grupo Focal IlI)

Eu coloquei a diferenca do ter e ser porque hoje todo mundo, a midia,

transforma vocé em ter, quanto mais vocé tem, vocé é aceito na sociedade.

(A — 05 — Grupo Focal 1lI)

Tabela 04 — Significado da Sociologia — Grupo Focal IV — Escola Privada
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Aluno - 1 A Sociologia engloba diversas coisas do mundo, tanto atual
como antigamente, sendo muito importante sabermos o que

Aluno - 2 Integracao da sociedade
Aluno - 3 Estudo e compreenséao da sociedade
Aluno - 4 Estudo da sociedade

Aluno -5 Estudo da sociedade, seus problemas e diversidade e
mudancas ao longo do tempo

Aluno - 6 Procura compreender as atitudes dos individuos pertencentes a
um grupo, sociedade

Aluno - 7 Influéncia da midia
Aluno - 8 Criar uma boa convivéncia entre as pessoas
Aluno - 9 O estudo da sociedade como um todo

Aluno - 10 | O que é necessario para o bom funcionamento da sociedade

Aluno - 11 Problemas no governo como a corrupg¢ao, falta de investimento

Influéncia da midia e a educacgéo. Eu optei pela educagéo, mas a primeira foi
a influéncia da midia sobre a sociedade (...) a convivéncia, o respeito ao proximo, a
influéncia da familia em nossa formacédo, essas coisas, as diferencas sociais. A
midia influencia... Ela determina o que € certo e errado. O que vocé tem que
vestir, praticamente, como vocé tem que ser. (...) determina como vocé deve

ser.
(A =7 — Grupo Focal IV)

Eu coloquei que a Sociologia ajuda a criar respostas para que a gente tenha
uma boa convivéncia, e dar essas respostas pra gente, pra ensinar o que é ético e

0 que nédo é dentro da convivéncia das pessoas.
(A —09 - Grupo Focal IV)

Eu citei o estudo de uma sociedade, seus problemas, diversidade e mudanca

ao longo do tempo. Porque eu acho que é importante a pessoa ver que a sociedade
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hoje ndo é como antigamente, que a gente sofre muta¢cdes, que iSso € uma
coisa importante (...) ndo s6 como a gente enxerga hoje, mas qual foi o

percurso que a gente percorreu pra chegar ao que é hoje.
(A =05 — Grupo Focal 1V)

Considerando que a primeira etapa da pesquisa visava levantar topicos, é
possivel perceber nas colocacfes dos sujeitos dos grupos focais, tanto da escola
publica quanto da privada, varios conceitos constantes no curriculo de Sociologia
proposto pela Secretaria de Educacdo. Um curriculo que objetiva segundo seus
autores “contribuir para o aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a
formacdo ética, desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico,
preparando-o para o exercicio da cidadania”. Os conceitos mencionados pelos
alunos foram: cidadania, ética, politica, cultura, diversidade, influéncia da midia,
movimentos sociais, direito de expressao e eles cobrem parte do contetdo proposto,
da forma como foram abordados pelos alunos. Essa primeira etapa foi realizada
individualmente e sem comunicacdo entre eles. Além dos conceitos mencionados,
foram citadas frases de forma mais generalizada, destacando a relacdo sociologia e
sociedade tais como: a vida em sociedade; o cuidado daquilo que tem em
sociedade; estudo das atitudes do homem; responsabilidades sociais; regras na
sociedade; comportamento na sociedade; estudo da sociedade, seus problemas e
diversidade e mudancas ao longo do tempo.

As falas dos grupos trouxeram a importancia do respeito ao outro, a uniao
entre as pessoas, a compreensdo das atitudes dos individuos e integracdo. Essas
falas foram verificadas principalmente nos grupos da escola privada, o que nos

permite inferir que estdo relacionadas a concepcdo de ensino da instituicdo, por

tratar-se de uma escola catdlica.

Ao propor que escrevessem uma palavra ou uma frase que considerassem
importante na Sociologia, tivemos a intencao de verificar em que medida elementos
da disciplina ficaram em suas memarias, ndo no sentido de trazer algo decorado e

mecanico, mas o que, naturalmente, teve algum significado para eles.

O fato de abordarem determinados temas e o0s considerarem importantes

para sua formacdo, nao significa que se possa estender as falas para o Ensino
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Médio como um todo, pois a pesquisa trata da contribuicdo de uma disciplina
especifica, a Sociologia. Contudo, h&d que salientar que, como parte importante e

integrante do curriculo, deve ser vista no conjunto.

Bauman (2010) sobre o papel da Sociologia como modo disciplinado de
pensar relata que ela oferece algo fundamental a vida social, interpretando

experiéncias por meio de entendimento e explicacdo. Nesse sentido, o autor pontua:

Caracterizemos a sociologia como um comentario da vida social. Ao
fornecer uma série de notas explicativas as nossas experiéncias, ela
também mostra implicacdes para a maneira como conduzimos nossa vida.
Atua, assim, como meio para refinar o conhecimento que temos e

empregamos em nosso dia a dia, trazendo a luz, além de nossas
realizacdes, as coercdes e possibilidades enfrentadas, relacionando nossas
acoes as posicdes e condicdes em que nos encontramos. (BAUMAN, 2010,
p. 265)

Ainda de acordo com Bauman (2010), a Sociologia pode corrigir nossas
impressdes, além de desafiar nossas opinides. As acdes dos individuos podem ser
descritas e explicadas nos mais diferentes planos da experiéncia. A vida social &
permeada por essas experiéncias nos diferentes contextos, por exemplo, no

trabalho, no lazer ou na escola.

Na segunda etapa do grupo focal, deu-se o debate entre os componentes de
cada grupo. Constatou-se nessa etapa maior participacdo dos alunos do que no
primeiro momento, quando solicitamos que escrevessem. A interacdo a partir dos
temas propostos, mencionados anteriormente, foi bastante produtiva, calorosa e
reveladora quanto ao posicionamento critico e fundamentado de alguns e

reprodutivo de outros.
a)Sobre o conhecimento de Sociologia e sua importancia no cotidiano

(...) A Sociologia para mim, ela ajudou a ter uma visdo do mundo, que ha
interesses na politica, que os alunos da escola publica, quando vocé estuda, as
vezes ele (governo) ndo quer passar tanta informacgdo, porque, pra gente nao
poder reivindicar nossos direitos, porque ai a gente ndo vai ter informacéao,

nédo vai reivindicar nossos direitos e assim vai ficar bom para eles (...)
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(A—-2-Grupo Focal I)

(...) Eu acho que todo mundo sabe que quando vocé chega num hospital
particular, vocé é muito bem tratado e quando chega no publico vocé é tratado como
mais um doente. Ai que esta a diferenca, porque para o0 governo, quanto menos a
gente estudar, menos a gente for atrds, menos a gente vai saber dessas coisas.
Muita gente ndo sabe, ndo por ignorancia, mas por necessidade, porque se a
pessoa for estudar ela ndo vai ter tempo para trabalhar e ganhar R$500,00 para

sustentar a familia.
(A—-4—-Grupo Focal 1)

(...) E uma coisa polémica, a politica. Eu n&o votei, eu néo tirei meu titulo,
eu senti que ndo estava preparada, ndo tinha uma opinido formada e ainda por ter
17 anos, eu ainda estou construindo, eu tenho muito que viver, entao vai ter muitos
conceitos meus que vao mudar, ja estdo mudando. Em relacdo a politica, &
polémica, vocé tem mesmo que assistir e pesquisar, ver guem é o melhor,

quem é o melhor para ser eleito (...)
(A—-2—-Grupo Focal 1)

A Sociologia é o estudo do nosso dia a dia . A gente usa todo dia. Vindo para
a escola vocé pratica Sociologia. Pelo simples fato de usar uniforme, uniforme é
para vocé ser identificado como aluno dessa escola se acontecer alguma
coisa. Vocé ja esta praticando Sociologia. Pegar um 6nibus e respeitar quem quer

descer.
(A—7—-Grupo Focal 1)

Eu acho que o conceito assim mais abrangente no dia a dia é a tolerancia

com o proéximo.
(A —=2—Grupo Focal 1l1)

Eu acho que tolerancia também. Vocé vé muitos exemplos no dia a dia. Vocé
precisa ser tolerante com a diferencga.

(A =7 — Grupo Focal 111')



113

A gente acaba reparando mais na conduta de quem esta no comando.
Tanto nas propagandas eleitorais quanto nas noticias de jornal, a gente acaba
reparando mais no que acontece, se realmente € verdadeiro tudo o que eles dizem,

temos o senso critico, a gente ta com ele mais agucado.
(A =11 - Grupo Focal IV)

A gente aprende a criticar os defeitos. Eu acho que isso é o pior problema
para a educacdo. Acho que por isso o governo nao investe na educacéao, néo

guerem aluno critico.

(A — 8 — Grupo Focal 1V)

Nessa primeira etapa do debate, sobre o conhecimento de Sociologia e sua
importancia no cotidiano, os alunos das duas escolas atribuem as aulas de
Sociologia a consciéncia de que a tolerdncia com o outro e com o diferente é
necessaria no dia a dia. Os alunos trouxeram também a importancia do debate
politico para a suas escolhas, considerando que todos tém 16 anos ou mais,
portanto, em idade para votar. Neste primeiro bloco, percebeu-se também algumas
falas que caracterizam reproducdes de discursos prontos quando dizem: (...) ele
(governo) ndo quer passar tanta informacdo, pr4 gente ndo reivindicar nossos
direitos, porque ai a gente ndo vai ter informacdo ou a gente aprende a criticar 0s
defeitos (...) acho que por isso o governo nao investe na educacdo, ndo querem
aluno critico. Ainda assim, atribuem a disciplina essa percepcdo em relagdo a

politica e ao governo.

b) Sobre autonomia intelectual/pensamento critico

Eu acho que a Sociologia é realmente essencial para a humanidade, sé que,
hoje estamos aqui fazendo um debate, discutindo a respeito dos problemas sociais.
Infelizmente, muitas vezes, a gente tem um 6timo debate na sala, sé que nao
sai da sala, bateu o sinal cada um vai para sua casa e acabou entendeu? Eu
acho que o povo fala em muita liberdade de expressdo. S6 que esse nosso debate

poderia servir pra gente chegar la na politica e falar: tai o nosso debate. Nao
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adianta s6 a gente debater na sala de aula, conversar, discutir ideias e quando
bater o sinal, simplesmente acabou aquilo, € uma coisa que nao sai da sala de

aula.
(A —-6—Grupo Focal 1)

Tudo isso que a gente esta falando aqui foi devido a aula de Sociologia,
porque fez a gente ter consciéncia e ensinou a gente tudo o que a gente t4 falando
aqui (...) No nosso caso tem a Prof2 Gabrielle, do mesmo jeito que ela ensina,
ela ensina criticando, mostrando o que acontece de verdade, entdo a gente
para pra pensar. Se ela esta falando, ela que estudou, que esta nesse meio,
porque um tanto de verdade tem. Entdo a gente tem que parar para ouvir o
professor de Sociologia, prestar mais aten¢do e ser um pouco mais critico.

(A—-5-Grupo Focal 1)

(...) Contestando o que ele falou (S —-5). S6 que nem sempre porque ela
estudou, ela estd do lado da razdo. Cada um tem um ponto de vista e
independente se eu estou no Ensino Médio e ela ja fez Faculdade. Eu acho que
€ um ponto critico. Cada um vé um lado da moeda, entendeu? Ele falar que
devemos nos basear na professora, porque ela € formada e sabe o que esta
falando, eu acho que isso é errado. Eu acho que vocé tem que ter opinido propria
e ndo ir pela cabeca dos outros. Ela falou que verde € mais bonito que amarelo

eu vou acreditar e acabou?

(A—-6—-Grupo Focal 1)

Bom eu acredito que a gente vive uma alienagéo, ndo direto da midia, mas
parte de uma série de coisas, desde 0s nossos pais até a midia e o governo.
Através da Sociologia a gente desenvolve o senso critico e quando a gente
desenvolve 0 senso critico a gente se liberta dessa alienacdo e comeca a ter

nossas proéprias ideias e nos redescobrir.

(A -4 —Grupo focal IV)

(...) A Sociologia te ensina que a sua liberdade é vocé que faz e seus atos

sdo primordiais para que vocé aprenda a viver em sociedade. Ela te mostra uma
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sociedade livre, mas ela aperfeicoa 0 seu senso critico para que vocé possa

viver nessa sociedade.

(A -6 —Grupo Focal lll)

Acerca da contribuicdo da Sociologia para autonomia intelectual e construcao
do pensamento critico, uma questdo importante pode ser observada. Trata-se da
narrativa A — 6 — Grupo Focal | (...) ndo adianta s6 a gente debater na sala de aula,
conversar, discutir ideias e quando bater o sinal, simplesmente acabou aquilo, € uma
coisa que ndo sai da sala de aula. Essa fala aponta o sentido da escola para os
jovens hoje. Se por um lado, percebem a contribuicdo dos contetdos da disciplina
no debate acerca dos problemas sociais, por outro lado nao vislumbra a
continuidade desse debate além da sala de aula. E possivel perceber uma
conformacado ou impoténcia em relacdo aos problemas sociais, na medida em que
nao veem caminhos ou possibilidades para uma participacdo mais contundente na

sociedade.

As narrativas demonstram certa criticidade quando defendem uma postura
firme quanto a importancia de ter opinides e defendé-las, como um caminho para a
liberdade e desvencilhar da alienacdo. Percebe-se também a tendéncia a
reproducdo do discurso da professora, pelo fato desta ter mais conhecimento e
saber o que esta falando.

c) Sobre a formacéo ética e cidadania

Eu acho que a Sociologia tenta passar o que tem de melhor numa
sociedade que se respeita. Dentro de uma sociedade que pensa no proximo, cria
atitudes. A maioria das pessoas ndo pensa no proximo. Ensina para que a gente
tenha a consciéncia de que o proximo esta fazendo néo s6 para ele mas para a

gente também.

(A —-8—Grupo Focal IV)
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Importancia da luta (...). Por exemplo, a melhor forma de luta contra
alguma coisa é a eleicdo. Alguém leva a sério as eleicdes? A Parada Gay, por
exemplo € um protesto, depois que comecou a Parada Gay que muitas pessoas
comecaram a respeitar, por mais que nado aceitam a homossexualidade, mas
respeitam. A Parada Gay foi como um start nisso tudo. E um protesto pedindo

respeito sabe, que as pessoas aceitem o modo deles de viver e pensar.

(A =11 - Grupo Focal IV)

Porque a gente precisa compreender desde os problemas, os discursos
e ideologias para poder desenvolver um grupo que tenha os mesmos objetivos

e corrigir os problemas.
(A — 6 — Grupo Focal 1V)

Os movimentos que existem. Eu curto muito ver na televisdo alguém que esta
fazendo uma passeata, um protesto, um movimento de qualquer coisa entendeu?
Nao de qualquer coisa por nada, por um ideal entendeu? A passeata da Parada
Gay € um movimento muito interessante que eu acho. Sao 15 anos lutando

pela causa que agora foi aprovada, a lei da unido estavel (...)
(A—4—Grupo Focal 1)

O grupo mencionou em relacdo aos temas cidadania e ética, que o convivio
social requer repeito pelo outro e pela diversidade. O Movimento Gay foi citado pelos
alunos como forma de luta pela conquista de direitos, respeito e dignidade.
Realcaram também que a compreensdo dos discursos e ideologias vigentes é

necessaria para o fortalecimento do grupo social.

d) Sobre a influéncia da midia no cotidiano.

Mostrar pra gente que a gente pode mudar alguma coisa. A Sociologia se

d& muito bem com a Filosofia. Ter um pensamento mais reflexivo. Vocé vai ter
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um pensamento seu e ndo da massa, da midia, o que ela te mostra (...) A midia

passa muita coisa errada.
(A -7 - Grupo Focal 1)

A midia manipula muita gente. Coloca na televisdo, passa aquele negocio
repetitivo, aquela novelinha daquele povo com a vida facil. A gente tai numa roda e
em vez de falar o que esta acontecendo no mundo para pra falar da novela. O que
iIsso vai adiantar na nossa vida? Nada. A gente vai falar que a menina da
novela esta gravida. E dai? E a menina sua vizinha de 13 anos que esta
gravida. O que a gente vai poder fazer por ela? Nada. Porque a gente esta no

sofa de casa assistindo televisao.
(A—-2-Grupo Focal Il)

Eu acho que em relacdo a politica e a midia: televisédo, internet. Porque a
gente foi muito acostumado a so receber informacdo, mas a gente nao reflete

sobre o que falam, se é uma informacdo certa, se € manipulado.
(A =7 —Grupo focal Ill)

Quanto a influéncia da midia, o posicionamento dos alunos sinaliza para uma
percepcdo quanto ao poder que os meios de comunicacdo exercem na vida das
pessoas, desde a manipulacdo e direcionamento das informacdes e conduta social.
Nesse aspecto apontam para a reflexdo como um caminho para a superagdo da

dominag&o massificadora dos meios de comunicacao.

Durante a interacdo dos grupos, algumas categorias foram emergindo nas

falas dos sujeitos dentre as quais: formacao, adaptacdo, emancipacao, e sociedade.

A andlise das informacdes e das categorias que emergiram a partir das falas
dos sujeitos quanto ao que foi apreendido nas aulas de Sociologia ao longo do
Ensino Médio e a contribuicdo da mesma para a formacao do jovem, sera a luz dos

conceitos industria cultural, pseudoformacéo, e adaptacdo de Adorno e Horkheimer.

E possivel encontrar nas falas do debate, uma postura que sinaliza para a

aquisicdo de uma autonomia em relacdo ao pensamento critico e de participacao
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politica. Entretanto, uma analise mais cuidadosa se faz necessaria quando lancamos
multiplos olhares para um discurso ou uma fala. Trata-se uma fala autbhoma ou

estamos diante de uma simples reproducéo do discurso do professor pelo aluno?

Adorno (1995, p. 141), ao apresentar sua concepcdo de educacgao, ressalta
que nao se trata de uma modelagem de pessoas, ja que segundo ele, ninguém tem
o direito de modelar as pessoas a partir do seu exterior, nem tampouco de promover
a mera transmissdo de conhecimentos, é importante a producdo de uma consciéncia

verdadeira.

Ao discorrerem sobre a importancia da participacao politica, da necessidade
de pesquisar e conhecer os candidatos para uma escolha consciente, quando
verbalizam seus pensamentos quanto a necessidade de se posicionarem para terem
seus direitos garantidos, ou ainda, quando percebem que a falta de informacéao pode
se tornar num entrave para essas conquistas, fica evidente que essas falas foram
construidas a partir dos debates, das atividades ou pesquisas propostas em sala de

aula, ndo se caracterizando uma mera reproducao do discurso da professora.

No entanto, em algumas situacdes, a simples reproducdo do discurso, sem
um posicionamento critico também é verificada no debate. O A- 5 do grupo focal I,
sugere que a professora de Sociologia deve ser ouvida, justificando que ela estudou,
esta inserida nesse meio e portanto sabe o que esta falando. Se ela (a professora)
esta falando, ela que estudou, que estd nesse meio, porque um tanto de verdade
tem. Entdo a gente tem que parar para ouvir o professor de Sociologia, prestar mais
atencdo e ser um pouco mais critico. Esta fala € contestada pelo A- 6 do grupo focal
| argumentando: S6 que nem sempre porque ela estudou, ela esta do lado da razéao.
(...) Eu acho que vocé tem que ter opinido propria e néao ir pela cabeca dos outros.
Essa fala sugere a tendéncia a reproducédo do sujeito em relacdo ao discurso do

professor.

Sobre o conceito de emancipacao e a relacdo com a dialética, que devem ser
inseridas no pensamento e na préatica educacional, Adorno (1995, p. 143) destaca
que a organizacdo do mundo exerce uma pressao tao grande sobre as pessoas, que

supera toda a educacado. Depois, esta o problema da adaptacéo.

Assim:
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A educacéo por meio da familia, na medida em que é consciente, por meio
da escola, da universidade teria neste momento de conformismo
onipresente muito mais a tarefa de fortalecer a resisténcia do que de
fortalecer a adaptacdo. (...) Pelo fato de o processo de adaptacdo ser tdo
desmesuradamente for¢cado por todo o contexto em que os homens vivem,
eles precisam impor a adaptacdo a si mesmos de um modo dolorido,
exagerando o realismo em relacdo a si mesmo e, nos termos de Freud,
identificando-se ao agressor. ( ADORNO, 1995, p. 145)

Numa analise dialética das falas observadas nos debates dos grupos focais, é
possivel verificar a adaptacdo dos sujeitos verificada na reprodugcdo de discursos
como também a possibilidade da producdo de uma consciéncia verdadeira. A
consciéncia do valor que atribuem aos movimentos sociais, como 0 movimento
estudantil, movimento feminista e o Movimento Gay, esta presente nos relatos dos
sujeitos das duas escolas, como reconhecimento dos direitos individuais e
valorizagéo da diversidade.

Acerca da questao televisao e formacéo, o Sujeito 2 do grupo focal Il traz em
sua fala, mesmo tendo a consciéncia da existéncia do fato, que a televiséo tal como
se apresenta, impede que os alunos tenham uma viséo critica da realidade quando
diz: A gente vai falar que a menina da novela esta gravida. E dai? E a menina sua
vizinha de 13 anos que esta gravida. O que a gente vai poder fazer por ela? Nada.

Porque a gente esta no sofa de casa assistindo televisao.

Sobre o papel de formacéo cultural da televisdo, Adorno (1995) destaca:

Por um lado é possivel referir-se a televisdo enquanto ela se coloca
diretamente a servico da formacdo cultural, ou seja, enquanto por seu
intermédio se objetivam fins pedagégicos: na televisdo educativa, nas
escolas de formacédo televisivas e em atividades formativas semelhantes.
Por outro lado, porém, existe uma espécie de fungdo formativa ou
deformativa operada pela televisdo como tal em relagédo a consciéncia das
pessoas, conforme somos levados a supor a partir da enorme quantidade
de espectadores e da enorme quantidade de tempo gasto vendo e ouvindo
televisdo. (ADORNO, 1995, p. 76)

A televisdo, hoje, principalmente a TV aberta, excecao feita a TV Cultura, ndo
tem um carater educativo com a sua programacao. Ao contrario, reforca a condicédo

de um veiculo em que o entretenimento se apresenta pura e simplesmente com o
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objetivo atender as demandas da industria cultural atrelada aos grandes grupos

econdmicos.

Sobre o controle da consciéncia Luciano Gatti (2008) pontua que a reflexao
esta na importdncia dada ao “fato de que a consciéncia mesma das pessoas
também € objeto do controle das instancias de planejamento e dominacéo

necessarias a sobrevivéncia do sistema capitalista”.

O autor acrescenta ainda que:

(...) a convivéncia do capitalismo monopolista e instituicbes democraticas
exige que o controle social assuma a forma do controle de consciéncia que
pretende neutralizar o potencial critico do individuo, assimilando-o ao
funcionamento do sistema. O resultado é a homogeneizacdo crescente da
consciéncia das pessoas, analoga aquela da indastria cultural. A forca
desse controle traduz-se na destruicdo do individuo como pessoa
autbnoma. (GATTI, 2008, p. 30)

A narrativa do Sujeito 07 do grupo focal lll: a gente foi muito acostumado a sé
receber informacdo, mas a gente nao reflete sobre o que falam, se é uma
informacé&o certa, se é manipulado, de certa forma traduz o que Gatti traz sobre o
controle da consciéncia, quando o controle e a dominagcdo social impedem o

pensamento autbnomo dos individuos.

O controle da indastria cultural sobre o individuo mina seu potencial como
pessoa autdbnoma e critica. Neste contexto, o individuo deixa de ser sujeito e passa
a ser objeto. A tensdo entre a formacao escolar e os jovens do Ensino Médio esta
presente nas falas dos alunos: A gente nao reflete sobre o que falam (sujeito 7 —
grupo focal Ill), € consequéncia de uma formagéo que ndo prima pela criticidade,
onde a industria cultural encontra espaco para fomentar a reproducéo “fetichizada”

dos bens culturais limitando os ideais emancipadores da cultura.
4 - Historia oral tematica

Perguntas como “o que € histéria oral”, se € um método ou uma disciplina, suas
caracteristicas ou como defini-la sdo recorrentes. Sobre essas indagacoes,

Thompson (2006) apresenta uma definicdo que ele considera ampla:
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Bem, na minha opinido é uma abordagem ampla, € a interpretacdo da
histéria e das sociedades e culturas em processo de transformacéo, por
intermédio da escuta as pessoas e do registro das historias de suas vidas. A
habilidade fundamental na histéria oral € aprender a escutar. (THOMPSON,
2006. p, 20)

Para Worcman (2006) o fluxo intenso de informag6es do mundo globalizado
nos da a ilusédo de que a riqueza de nossa sociedade € plenamente conhecida. Toda
pessoa tem uma histéria e essa histéria tem valor, hum mundo marcado pela
tecnologia, todos no6s podemos gerar e acessar informacdes. A memoria pode ser
caracterizada por tudo aquilo que a pessoa retém na mente, a partir de suas

experiéncias, uma articulacao de passagens que ficaram marcadas.

Com o objetivo de buscar um aprofundamento maior nas narrativas dos
sujeitos, dois alunos participantes dos grupos focais, um de cada escola, foram
convidados para darem maiores contribuicbes a pesquisa por meio de histéria oral.
Os critérios utilizados para a escolha dos dois sujeitos estéo relacionados ao objetivo
desse estudo que é verificar a contribuicdo da disciplina Sociologia na formacdo do
jovem e como se posicionam frente aos grandes desafios e contradigbes sociais da
contemporaneidade. Nesse sentido, consideramos além dos elementos que
surgiram em suas falas, importantes para o estudo, a disponibilidade e vontade em

participar do processo.

A escolha da histéria oral tematica justifica-se por basear-se em um “assunto
especifico e previamente estabelecido, a histdria oral tematica se compromete com o
esclarecimento ou opinido do entrevistador sobre algum evento definido” (MEIHY,
2000. p, 67), assim como o propoésito desta pesquisa que € verificar a contribuicao
da Sociologia para a formacao do jovem. Outro fator importante para essa escolha &
gue a histéria oral tematica € quase sempre usada como abordagem que articula

dialogos com outros documentos.

Considerando que desejamos saber em que medida 0s sujeitos dessa
pesquisa se posicionam frente aos desafios da contemporaneidade com base no
gue apreendeu nas aulas de Sociologia, colocamos como fio condutor para a
narrativa a seguinte questdo: narre sua trajetéria escolar no Ensino Médio,

principalmente o periodo que passou nesta escola.
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O proposito dessa questdo estava relacionado as caracteristicas dos sujeitos
dessa pesquisa, ou seja, jovens, que, mesmo participando da pesquisa de forma
espontanea, trazem consigo certa timidez, que é inerente ao jovem adolescente.
Essa introducdo os deixou a vontade para dar inicio a narrativa da trajetéria escolar
para, em seguida, entrar em outras questfes importantes para o presente estudo,
objetivando trazer a tona temas de interesse para a pesquisa como: sociologia,

midia, ética, cidadania, expectativa de futuro.

De acordo com Meihy (2000) h& situacdes em que o roteiro ou questionario
podem alargar os horizontes e por meio de estimulos revelados nas perguntas ou
temas, o entrevistado naturalmente passa a trazer elementos importantes dentro do

tema proposto.

4.1 — Historia de vida 1 (A-06 — escola privada)

A aluna identificada como A - 06 do grupo focal Il da escola privada foi
escolhida a partir da sua participagdo e contribuicdo no grupo focal. Durante a
interacdo do grupo demonstrou interesse com os temas discutidos, surgindo dai o
convite para a narrativa de histéria oral. Sua narrativa de historia oral se deu no dia
12 de dezembro de 2011 numa sala da escola onde esta concluindo o Ensino Médio.
Tem 19 anos, mora com os pais na Agua Fria, bairro de classe média da zona norte

de Sao Paulo.

E... eu morei 3 anos no Espirito Santo, eu fiquei até a 72 série, reprovei, ai vim
para Sdo Paulo. Estudei no SAA (escola privada, também na zona norte) até o 2°
ano (22 série — EM). No 2° ano do Ensino Médio fui para o Colégio Santa Marcelina,

cursei la e reprovei o0 2° ano, ai vim aqui para o Passionista e me formei aqui.

Reprovei porque eu nunca gostei de estudar. Essa é a verdade, eu sempre
via a escola como uma brincadeira. S6 que quando eu reprovei no Santa Marcelina,

foi porque meu pai me obrigou a ir para aquele colégio. Eu ndo queria ir para la.
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E, assim, conscientemente eu acabava ligando menos ainda para o que eu ja
ndo ligava. E, mas ndo foi um ano de todo perdido, porque aconteceram alguns
problemas e eu acho que foi devido a isso que eu reprovei, porque eu precisei de

ponto e o Conselho ndo me deu. Aqui, nessa escola, eu fiz 0 2° e 0 3° ano.

Eu acho que em todas as escolas, a mensagem que a disciplina de Sociologia
transmite é que é o todo, o respeito ao proximo nos faz entender as nossas origens,
nos faz ser menos primitivos. Eu acredito, porque o homem tem um instinto
fenomenal para errar. Eu acho que a matéria Sociologia, ela acaba ensinando a

gente que errar € humano, mas que para esses erros também tem conserto.

Ela age assim, tentando nos ajudar a nao errar tanto. Acho que contribui
muito na vida de todo mundo, porque todo mundo sabe que tem que respeitar 0
proéximo, mas ninguém pratica, néo respeita, entdo eu acho que tendo uma disciplina
que fala s6 sobre isso, que bata naquela tecla, fica muito mais facil que o

aprendizado de um dia.

Sobre a diversidade. Eu acho que se todo mundo fosse igual, 0 mundo nao
seria assim perfeito do jeito que é. O problema ndo sdo as pessoas e sim 0
preconceito que cada um tem com o outro. S6 que ninguém parou para pensar que
a gente seria (...), a gente nao teria porque se atrair pelo outro. Por que eu iria me

atrair por uma pessoa igual a mim? Nao teria a menor gracga.

Eu acho que a diversidade é o que move o mundo sabe, acho que a
diversidade faz com que as pessoas se amem mais, com que elas sejam mais

criticas, com que elas aprendam mais.

Recentemente a gente estava aprendendo sobre a legislacdo, sobre os
direitos do cidaddo. Eu acho isso muito importante porque eu acho que se todo
mundo conhecesse seus direitos, o0 pais ndo estaria do jeito que ele esta. Se cada
um conhecesse realmente os direitos da constituicdo e levasse isso a
risca, com certeza acho que a gente seria um pais muito menos errante e seria um
pais onde nas leis e na pratica seria tudo igual. Mas as pessoas sao tao ignorantes
qgue elas ndo sabem um pouco, o minimo da Constituicdo e dos direitos que elas

tém, entdo € como se a gente fosse marionete nas maos do governo, porque a
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gente tem a faca e o queijo na mao, s6 que a gente ndo sabe usar nada disso e a
gente acaba sendo marionete.

Muito respeito, acho que ética tem muito a ver com respeito, eu acho que a
partir do momento que eu deixar a ética de lado acabo desrespeitando uma pessoa,
agora se cada um seguisse 0s padrdes éticos da sociedade, eu acho que teria muito
menos preconceito, violéncia, acho que se cada um seguisse a ética, acho que tem

tudo a ver com respeito.

Porque com a Sociologia vocé aprende, acho que a lei primordial na
Sociologia € respeito ao préximo, respeitar a diversidade, aprender a aceitar o
proximo, aprender a respeitar a diferenca. No transito é assim, tem dia que eu vou
sair, eu vou ser a mais estressada, entdo porque que eu vou arranjar briga com uma

pessoa, se eu posso ficar na minha.

Se eu tiver esse respeito, se tiver essa consideracdo, porque justamente pela
diversidade, por todo mundo n&do ser igual, eu encontrar uma pessoa mais
estressada que eu, isso vai acabar dando um uma coisa que ndo é boa. Entdo eu
acho que aprender a respeitar, o dia em que eu estiver estressada eu nao vou
descontar no transito ou nas outras pessoas, porque o0 mundo nao tem culpa de
mim, eu também tenho que aprender a respeitar as outras pessoas, porque nao € so

eu gue vivo no mundo, tem pedestre, ciclista.

Eu acho que a juventude hoje em dia ndo tem ideais, eu acho que
antigamente era a repressao politica, era o governo militar e assim as pessoas

tinham porque lutar, queriam ser livres, queriam poder se expressar.

Hoje em dia ndo, hoje em dia luta-se por coisas tdo flteis, coisas tao
pequenas sabe, que 0 que realmente importa que € a corrupgao, etc., 0s
movimentos sdo minusculos, entédo eu acho que a juventude de hoje em dia ndo tem

ideal, ndo tem senso critico.

Eu acho que os nossos antepassados, porque eles lutaram tanto pela
liberdade que eles tanto queriam e acabaram deixando como heranca para gente

essa liberdade, liberdade de expresséo, de ir e vir.
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N&o tem mais aquela forca de lutar. Acho que é porque ndo tem senso
critico. Um exemplo é o que teve 14 na USP, do movimento dos estudantes que
queriam fumar maconha dentro da USP. Onde ja se viu isso ser um movimento, ndo
deveria, la € um lugar de estudo, estragar um patriménio que foi construido, que
demorou um temp&o para se tornar o que €, hoje € uma das melhores Universidades
do Brasil e jovens mimados vao |4 e querem destruir esse patrimbénio. Se eles
tivessem um minimo de senso critico eles saberiam que o que eles estédo pedindo é
uma coisa extremamente ridicula, que nds vivemos num pais onde nao € legalizado
e ndo é porque € a USP, porque eles ndo querem os militares na USP, que eles vao

poder fumar maconha la dentro, ndo € uma cidade a parte, muito pelo contrario.

Sobre a manipulacdo da midia, eu acho que na grande maioria sim, mas tem
ainda uma pequena parcela que ndo, eu por exemplo, ndo gosto muito de assistir
televisdo, ndo entro na internet toda hora. Ja meu namorado, ele entra todo dia para
ver noticia, s6 que 0 que acontece € que as noticias estdo ali mas ndo estdo falando
a verdade, porque ali tem muita manipulacdo para o lado de quem ela é favoravel,
entdo eu também n&o acredito nisso, nao acredito porque néo é a ordem dos fatos e
sim aquele fato que vai favorecer. Entdo eu acho que essa manipulacdo que tem

estado na midia acaba manipulando as pessoas.

Eu esperava, esperava muito que as pessoas acordassem, porque eu tenho
assim uma tremenda birra do sistema, eu acho que o sistema é corrupto, sistema
sujo, é desonesto, eu acho que ninguém tem que aturar isso, o sistema foi feito para
que ele fosse a nosso favor, para que ele ajudasse toda a populacdo e nao para que
explorasse ela.

Sabe enquanto a gente (o0 povo) esta vivendo na miséria, ontem teve o
Conselho do DRU®, para discutir se 0 governo vai poder ficar com R$64 bilhdes
para poder usar do jeito que quiser. Nao é do jeito que quiser, tem que ir para a
educacédo, tem que ir para a saude. Eu acho que eu sozinha sou sé uma pessoa
sozinha, mas se tiver muitas pessoas sdo muitas pessoas. Sabe eu acho que eles

poderiam mudar isso, mas todo mundo esta confortavel do jeito que esta.

% DRU - Desvinculagéo de Receitas da Uni&o que dé liberdade ao executivo para gastar 20% das receitas
orcamentarias — em 2012 esse percentual correspondera a R$62,4 bilhdes, segundo o Ministério do
Planejamento.

A aluna ouviu a noticia no Jornal Nacional — TV Globo.
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Eu quero ter uma profissdo, uma vida estavel, casar, ter filhos.

4.2 — Histéria de vida 2 — (A-10 — escola publica)

Narrativa da aluna identificada como A- 10 do grupo focal Il da escola publica.
A escolha desta aluna para a narrativa de historia oral foi devido a sua participacéo
no debate do grupo focal, bem como seu interesse pela pesquisa e 0s temas
debatidos. A aluna mora com a mée e dois irm&os no bairro Vila Nova Cachoeirinha.
Tem 17 anos e trabalha em uma empresa de cobranca. A entrevista foi concedida na

biblioteca da escola, no dia 30 de novembro de 2011.

Eu sou de Sé&o Luis, Maranh&o. Vai fazer dois anos em janeiro que eu estou
aqui em Sao Paulo. L4, desde a 52 série eu ja estudava Sociologia. Aqui apés um
tempo, o governo fez algo na educacdo que foi substituir a Sociologia por outras
matérias. Depois quando eu cheguei no Ensino Médio voltou a ter Sociologia

novamente.

O tempo que passei la (Maranhé&o) tive sempre a Sociologia na minha vida
junto com a Filosofia. Foi muito importante, porque assim ela ajudou no meu
crescimento profissional que hoje, gracas a Deus, eu ja trabalho e no meu

crescimento ético.

O mais importante é a pessoa ser um cidaddo, um cidaddo com respeito.
Respeitar a opinido individual de cada um [sic], saber respeitar o espaco de cada

um.

No ano passado, a gente trabalhou mais a pessoa no mercado de trabalho, os
direitos trabalhistas como cidadao ético. Este ano a gente esta trabalhando mais a
legislacado, os direitos do cidadao, porque as pessoas nao reivindicam seus direitos,
porque o governo tirou a Sociologia que tem um papel fundamental na sociedade
para a contribuicdo no crescimento ético e profissional das pessoas. A gente

debateu mais isso, legislacdo, poder judiciario, valores éticos.
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Entdo, a Sociologia tem contribuido bastante para mim, a partir do momento
gue ela me ensina ser uma pessoa com ética, porgue ndés vivemos num mundo
globalizado, todo mundo tem que ter ética, ndo adianta vocé querer ser uma pessoa
se vocé nao tem ética, ndo respeita a opinido dos outros. Vocé sempre tem que
respeitar a opinido dos outros para ser respeitado, respeitar os valores das pessoas

€ 0 mais importante.

Na minha opinido, muitas pessoas, elas ndo acabam ouvindo os jovens
porque a gente vive num mundo globalizado aqui em Sdo Paulo, as pessoas se
importam mais com o ter e ndo com o ser. Elas ndo respeitam o jovem, porque
atualmente os jovens, muitos deles, vamos dizer 50% nao se importa com seu

futuro, eles querem mais € brincar.

Veio o funk que influencia muito a vida desses jovens e ndo deixa eles
pensarem de forma diferente. Isso tem influenciado os tipos de mdusica, tem

influenciado as pessoas.

No meu ponto de vista, precisa voltar um pouco mais para a escola, porque
eles realmente tém a aprender, eles teriam um pouco mais de ética e saberiam
respeitar mais a vida das pessoas de uma forma mais ampla. E por isso que eu falei
anteriormente, no grupo focal, que o0s jovens ndo sao ouvidos, porque para as
pessoas terem essa Vvisdo que o0 jovem nao esta nem ai para a vida, eles falam no
termo geral. SO que posso dizer que 50% dos jovens querem essa vida do nada, s6
gue os outros 50% podem querer se empenhar em um futuro melhor, em construir
uma familia, fazer uma faculdade, entendeu, pra ter um crescimento maior e ajudar

suas familias.

No meu ponto de vista a Sociologia influencia na vida das pessoas com a
ética, pois ela nos ajuda no crescimento moral e educacional. Valorizar mais as
pessoas e respeita-las como ser. A partir da hora que tiveram mais liberdade de ta
fazendo movimentos como o movimento estudantil, movimento feminino, movimento
trabalhista, muitos movimentos foram influenciados nisso. O movimento dos gays, a
parada gay sofre influéncia também, porque independente do sexo que a pessoa

gueira ter ou tem ou opta, a pessoa deve respeitar, porque liberdade em 1° lugar.
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Respeitar primeiro o ser e depois o ter. A pessoa tem que respeitar a pessoa como

ser humano porque todos nés somos seres humanos, temos direitos e deveres.

Para vocé reivindicar seus direitos vocé primeiramente tem que praticar seus
deveres, dando espaco para outras pessoas exercerem seus direitos como

cidadaos.

Atualmente eu trabalho num escritério de cobranca aqui mesmo em S&o
Paulo. Futuramente, pretendo fazer cursinho, apds terminar o cursinho fazer uma
faculdade. Estou em duvida no momento, ainda ndo sei se vou fazer psicologia ou

gastronomia, sdo duas areas que admiro muito.

Atualmente nado é facil pra ninguém, mas eu busco sempre aprimorar meus
conhecimentos, trabalhar bastante para pagar minha faculdade, caso eu néo
consiga uma bolsa. Fiz prova do ENEM, espero ter tido bom resultado. Vou
continuar fazendo cursinho, aprimorando meus conhecimentos cada dia mais e mais

para um crescimento sociocultural e assim ingressar na faculdade.

No Maranhdo existe um comprometimento maior do aluno. Os professores
estdo empenhados em contribuir para o aprimoramento sociocultural e ético do
aluno. Na capital econdmica do Brasil, a educacao é desvalorizada em relacdo ao

Maranhao.

Espero que a Sociologia continue enquanto houver educagéo no Brasil e que
a educacdo seja melhorada cada dia mais e que 0 governo possa contribuir mais

para a educacao no Brasil.

Investir ndo s6 em salario dos professores, mas assim, fazer reformas nas
escolas. Aqui no Guilherme de Almeida a gente tem a biblioteca, mas infelizmente
nao é usada, tem sala de informatica, mas infelizmente ndo é usada. Muitos alunos
gostariam de ter uma sala de ciéncias, uma sala de biologia. Fazer experimentos,
porque com experimentos a gente consegue mais entender o porqué dessas

mudancas, o porqué da alteracdo da quimica, da fisica.

Que o0 governo pudesse investir mais na educacdo, que na matéria de
Sociologia os professores possam fazer passeios com o0s alunos para conhecer

movimentos, ir a museus. Investimentos na educagdo para contribuir para o



129

crescimento dos alunos, para eles verem que nao € sO importante ter a Sociologia

dentro da sala de aula e sim ver a Sociologia de modo geral, no Brasil.

4.3 - Analise das narrativas de historia oral tematica

As narrativas mostram que a historia de cada uma, com trajetérias diferentes,
traz na sua esséncia uma sensibilidade, opinides fortes como pessoas adultas e em
alguns momentos revelacdes caracteristicas da adolescéncia, com seus sonhos,
medos e angustias de quem estd comecando a trilhar um caminho ainda incerto

numa sociedade que se apresenta tdo complexa.

Das narrativas das duas jovens alunas, foi possivel destacar algumas
semelhancas e também olhares diferentes em relacdo ao sentido da escola,
reconhecimento do jovem pela sociedade, valores éticos, diversidade e liberdade e

expectativa em relacao ao futuro.

Nessa direcdo, ouvir os alunos concluintes do Ensino Médio e verificar a
contribuicdo da Sociologia a partir dos contetdos apreendidos configura-se numa

maneira de ouvir agueles que sao o objetivo final da educacéo: os alunos.

As diversas maneiras de estar no mundo, verificadas na sociedade
contemporanea, quando o jovem vivencia a disseminagao das novas tecnologias de
informagcdo e comunicacdo, a exclusdo social, a competitividade do mercado do
trabalho, a fragilidade da formacdo basica e os efeitos contundentes dessa
pseudoformacao promovida pela industria cultural, sdo elementos que trazem para a
discussdo as diferentes formas como o0s jovens da escola publica e da escola
privada percebem, sentem, resistem ou se enquadram aos padrfes sociais

estabelecidos.

As histérias das duas jovens, oriundas de classes sociais diferentes, trazem
em suas trajetorias escolares pensamentos diferentes quanto ao significado da
escola. Para a A-10 — Grupo Focal Il, que veio do Maranhdo com a familia para Sao

Paulo, a escola, desde o ensino Fundamental, tem o significado de futuro melhor, de
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ascensao social. No entanto, a realidade em Sao Paulo, quanto a sujeicdo a que 0s
jovens estdo expostos assume uma dimensdo maior no contexto das relacfes
sociais, o olhar e o sentido da escola adquirem formatos diferentes, ainda que ela
mencione que 50% sao desinteressados.

As narrativas de histéria oral das duas alunas permitiram trazer elementos de
forma mais profunda em relacao ao grupo focal, mediante as caracteristicas de cada
técnica. Enquanto a participagcdo no grupo é mais objetiva na discussédo de um tema,
a historia oral permite ao narrador mergulhar mais profundamente em sua propria

historia.

Para a A-06 da escola privada, a passagem por trés escolas diferentes, o
historico de retencdo no Ensino Fundamental e Ensino Médio acabam por
transformar a escola, quando a escolha da mesma é uma imposicédo dos pais, num
espaco de presenca obrigatéria, porém sem grandes significados e nesse sentido a
identificacdo e a aceitacdo da escola como um espaco de socializacdo e

aprendizagem sao relegados a valores menores.

Para Adorno (1995), ndo € possivel desassociar a educacao do objetivo da
adaptacéo, no sentido de preparar o homem para se orientar no mundo. No entanto,
argumenta o autor, ter somente este olhar, caracteriza a producdo de pessoas bem
ajustadas e heterbnomas, 0 que seria um equivoco, pois a educagdo, num sentido

mais amplo, tem uma funcgéo voltada para a formagéo autbnoma e emancipadora.

Na narrativa da A-6, o processo de adaptacdo esta presente ao narrar seu
sentimento em relacdo ao estagio de conformacdo e acomodacdo em que as

pessoas e ela propria se encontram, quando mencionou:

“Eu esperava, esperava muito que as pessoas acordassem, porque eu tenho
uma tremenda birra do sistema, eu acho que o sistema é corrupto, sistema sujo, é
desonesto, eu acho que ninguém tem que aturar isso, o sistema foi feito para que
ele fosse a nosso favor, para que ele ajudasse toda a populacéo e ndo para que

explorasse ela”.
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“Eu acho que eu sozinha sou s6 uma pessoa sozinha, mas se tiver muitas
pessoas sdo muitas pessoas. Sabe, eu acho que eles poderiam mudar isso, mas
todo mundo esta confortavel do jeito que esta”.

A superacao desse estagio de estagnacdo e falta de perspectivas perpassa
por outras questdes, dentre elas um sistema educacional que possibilite aos jovens
uma formacdo cultural diferente desta que estd posta, que valoriza a
superficialidade, a reprodugdo e consequentemente a manutencdo de uma
engrenagem que movimenta e da sustentacdo ao capitalismo, a instrumentalizacao

do individuo e ndo mais a incorporacédo da cultura.

“Eu quero ter uma profissdo, uma vida estavel, casar, ter filhos”, na voz de
uma jovem de 19 anos, remete ao que Crochik (2009, p. 24) chama de uma vida
ilusoriamente garantida, quando a liberdade esta na possibilidade de escolher entre
o mal menor entre diversos caminhos, ou seja, é a adaptacdo, como resignacao,

cumprindo sua funcao.

Na narrativa da aluna S-10 da escola publica, percebe-se uma clara
percepcao quanto as diferencas entre a escola no Maranhdo e em Sao Paulo. Ter
estudado Sociologia e Filosofia desde o Ensino Fundamental, significa um
diferencial em relacdo a escola em Sao Paulo, visto que, segundo ela, contribuiu

para uma formacao mais reflexiva.

A aluna traz em seu depoimento uma critica aos produtos impostos pela

industria cultural, ao narrar:

“Veio o funk que influencia muito a vida desses jovens e ndo deixa eles
pensarem de forma diferente. Isso tem influenciado os tipos de mdsica, tem

influenciado as pessoas”.

Mediante os mecanismos da indastria cultural, do seu controle sobre o
individuo, até mesmo as formas da consciéncia sdo submetidas as malhas da
mercantilizacdo. A transformag&o dos bens culturais em mero entretenimento, néo
propicia ao individuo elementos para uma reflexao critica em relagdo ao que lhe é

oferecido, portanto, sem discernimento para escolha. Assim, a reproducdo da
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sociedade pela pseudoformacdo, se da também pela disseminacdo da cultura de

massa, seja pela masica, televisédo e cinema.

Ao defender a educacdo como forma de suscitar a critica a ideologia vigente,
como uma instituicdo necessaria ao combate a violéncia, como formadora de
individuos autbnomos, democraticos e emancipados, sem, porém, desconsiderar 0s

limites desta sociedade, Adorno (1995) destaca:

[...] desbarbarizar tornou-se questao mais urgente da educacéo hoje em dia.
O problema que se imp&e nesta medida é saber se por meio da educacao
pode-se transformar algo de decisivo em relacdo a barbéarie. Entendo por
barbérie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizagdo do mais
alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem atrasadas de
um modo peculiarmente disforme em rela¢do a sua prépria civilizagéo — e
ndo apenas por ndo terem em sua arrasadora maioria experimentado a
formacdo nos termos correspondentes ao conceito de civilizagcdo, mas
também por se encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um
odio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de destruicdo, que
contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda civilizagdo venha
explodir, alids uma tendéncia imanente que a caracteriza. (Adorno, 1995, p.
155)

O fragmento acima propicia 0 questionamento quanto ao papel que a
educacdo tem desempenhado na formacdo do jovem na contemporaneidade.
Conforme relatado no capitulo 2, pesquisas apontam para o fracasso da educacao
na formacao do jovem com discernimento para negar qualquer forma de sujeicao e
violéncia, visando a emancipacdo do sujeito. A educacdo escolar, ao ser
transformada em mercadoria, ao privilegiar indices, rankings, promovendo a
competicdo entre professores e alunos, acaba por contribuir para a perpetuacdo da

indastria cultural, representando um elemento de educacéo para a barbéarie.

Adorno (2010, p. 161) partiha do ponto de vista segundo o qual a
“competicdo é um principio no fundo contrario a uma educac¢do humana”. Segundo o
autor, o ensino que se realiza em formas humanas de maneira alguma privilegia o

instinto de competicao.

Conforme Crochik (2009), o termo pseudoformacdo ndo deve ser entendido

de maneira idealista, como se houvesse uma verdadeira formacdo. A
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pseudoformacao, de acordo com o autor, é gerada por condi¢cfes sociais, ndo sendo

possivel, pois, ser corrigida pela vontade dos individuos. Ele alerta que

[...] por ser suscitada socialmente, deve-se buscar seus determinantes
sociais. Para a educacdo, resta, o que ndo € pouco, denunciar a
pseudoformacéo e as condicbes que a geram, e ndo torna-la mais uma vez
um atributo de responsabilidade individual. (CROCHIK, 2009, p. 21)

No entanto, o que se V€, principalmente na rede publica, é a
responsabilizagdo individual quanto ao fracasso escolar dos alunos e a
semiformagéo. As condigbes sociais dos alunos, a estrutura das escolas e a
vulnerabilidade social de determinadas comunidades e consequentemente das
escolas nelas inseridas ndo sao tratados como variaveis influencidveis no processo

como um todo.

Ao tratamos de uma disciplina especifica, a Sociologia, por suas
especificidades dentro das Ciéncias Humanas, traz intrinsecamente nos seus
conteudos temas e conceitos que propiciam a reflexdo acerca de questdes
importantes como cidadania e para o posicionamento do jovem frente as

contradi¢cdes da contemporaneidade.

Bauman (2010, p. 265), salienta que podemos caracterizar a Sociologia como
um comentério da vida social. Ao fornecer uma série de notas explicativas as nossas
experiéncias, ela também mostra implicacdes para a maneira como conduzimos

nossa vida.

Ainda conforme Bauman, a Sociologia atua como meio para refinar o
conhecimento que temos e empregamos em nosso dia a dia, trazendo a luz, além de
nossas realizagbes, as coergoes e possibilidades enfrentadas, relacionando nossas

acoes as posicdes e condicdes em que nos encontramos.

A contribuicdo da Sociologia para o enfrentamento dos problemas cotidianos,
aprimoramento como pessoa, formacdo ética e autonomia intelectual estdo
presentes nas duas harrativas. A0 mencionar 0S movimentos sociais como
instrumento de luta para a conquista de direitos, a tolerancia e o respeito pela
diversidade, os jovens reconhecem a importancia dessas ac¢des. E possivel que a
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énfase que os participantes dos grupos focais e das narrativas dao aos movimentos
sociais esteja relacionada aos acontecimentos recentes em diversos lugares do
mundo como a onda de protestos em paises arabes (Primavera Arabe), as
manifestacdes contra as medidas econdmicas na Grécia, pela melhoria da qualidade
de ensino no Chile, jovens de origem argelina na Franca contra a discriminacao

social.

No Brasil, as redes sociais tém sido utilizadas para o agendamento de
encontros e manifestagbes pelo Brasil, tratando dos mais variados temas. Pelas
redes sociais, manifestacées contra a corrupcdo aconteceram simultaneamente em
diversos estados. Manifestacbes de apoio ou repudio a determinados
acontecimentos tem mobilizado a juventude, como exemplo: paz no transito, repudio

as vitimas de discriminacao racial ou sexual, entre outros.

O papel da midia e das redes sociais pode ter sido importante na lembranca
dos alunos aos citarem 0s movimentos sociais, no entanto é importante ressaltar que
esse fato ndo significa participagcdo ativa nestes, mas do reconhecimento dos

movimentos sociais na conquista de direitos e justica social.

Conforme Gohn (2010, p. 173), “os movimentos sociais continuam com forte
presenca neste novo século, lutando para construir ou preservar principios e
identidades construidas, embora elas, identidades, sejam méveis, variam segundo a

conjuntura”.

Nas duas narrativas a influéncia da midia esta presente nas falas das alunas.
Ora de forma critica em relacdo aos efeitos dela na vida dos sujeitos sujeitados pela
cultura de massa, repudiando o discurso conservador e manipulador, ora na forma

de reproducao (in)consciente que a industria cultural tem a funcéo de criar.

Crochik (2009, p. 21), citando Adorno, em Teoria de la pseudocultura, mostra
como a modificacdo de praticas educacionais comporta elementos probleméaticos. O
ato de decorar ndo faz sentido, porém o pensamento ndao € possivel sem nenhum
conhecimento retido. Assim, a fala da A-10 da escola publica ilustra de forma clara e
consciente a necessidade do redirecionamento de algumas acfes na educacao:
“Que o governo pudesse investir mais na educacgéo, que na matéria de Sociologia,

os professores possam fazer passeios com o0s alunos para conhecer movimentos, ir
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a museus. Investimentos na educagao para contribuir para o crescimento dos
alunos, para eles verem que ndo é sé importante ter a Sociologia dentro da sala de
aula e sim ver a Sociologia de modo geral, no Brasil”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo correndo o risco de ser taxado de filésofo, o que, afinal, sou, diria
gue a figura em que a emancipa¢do se concretiza hoje, e que nao pode ser
pressuposta sem mais nem menos, uma vez que ainda precisa ser
elaborada em todos, mas realmente em todos os planos de nossa vida, e
gue, portanto, a Unica concretizagdo efetiva na emancipagdo consiste em
gue aquelas poucas pessoas interessadas nesta direcdo orientem toda sua
energia para que a educacdo seja uma educacédo para a contradicdo e para
a resisténcia.

Theodor W. Adorno

O retorno da disciplina Sociologia ao curriculo em 2009 encerra um longo
periodo de Iuta dos professores, sindicatos e entidades de classe pela
obrigatoriedade de oferta da disciplina. Trazer a trajetoria da Sociologia desde 1890,
passando por diversas reformas educacionais, por governos democraticos e
ditatoriais, teve como objetivo compreender os contextos histéricos em que esta

ocorreu até a presente data.

Pensar na Sociologia hoje, considerando toda essa trajetéria, contribuiu para
a compreensdo de algumas questdes como a presenca irregular na grade curricular
e 0s contetdos a serem abordados. Para além dessas contribuicdes, revisitar esse
histérico possibilitou uma leitura menos ideologizada dos periodos em que a

Sociologia esteve fora da grade.

O atual curriculo de Sociologia, elaborado sob influéncia da Proposta de
Contetdo Programatico para a disciplina Sociologia — 2° grau de 1986 — e das
Orientacfes Curriculares Nacionais de 2006, em fase de implementacdo na rede, €
resultado de processo histérico, tendo em vista que todo curriculo € construido a

partir de um contexto historico e social.

Esse curriculo esta relacionado ao objetivo deste estudo, que consistiu em
verificar como o0 jovem se posiciona frente aos grandes desafios e contradi¢cdes
sociais da contemporaneidade, com base naquilo que apreendeu nas aulas de

Sociologia ao longo do Ensino Médio.
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Igualmente relevante para esta pesquisa foi trazer a juventude no contexto
histérico, social e politico nas ultimas décadas no Brasil e no mundo. Em cada
década, a juventude foi rotulada ou estigmatizada conforme o momento politico,

social e econdmico vigente.

O interesse por esta pesquisa ganhou forca apds a implantacdo do curriculo
pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo para as escolas publicas, ja
com a Sociologia como disciplina obrigatéria, a partir de 2009. O tema também esta
relacionado a condicao de professora de Sociologia da pesquisadora e sua atuagao
na Diretoria de Ensino nos ultimos trés anos e, portanto, em contato com o material
disponibilizado pela Secretaria da Educacdo, com os alunos, professores e

professores coordenadores.

A Sociologia, agora parte integrante do Curriculo Oficial do Estado de S&o
Paulo, contribui de fato para o aprimoramento do educando como pessoa, incluindo
a formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento

critico, preparando-o para o exercicio da cidadania?

Nesse sentido, a presente pesquisa buscou verificar a contribuicdo da
Sociologia para a formacdo do jovem pelo olhar do proprio aluno, concluinte da 32
série do Ensino Médio em 2011, portanto ingressante em 2009, primeiro ano da
disciplina no atual curriculo oficial. As turmas concluintes em 2011 s&o as primeiras

a terem Sociologia nas trés séries do Ensino Médio de forma ininterrupta.

A primeira hipotese levantada consiste em acreditar que a contribuicdo da
Sociologia quando ministrada por professores habilitados em Sociologia ou Ciéncias
Sociais possibilita ao jovem aluno uma compreensdao mais ampla da realidade,
despertando o interesse por uma atuacdo politica e o reconhecimento dos
movimentos sociais como forma de defesa e conquista de direitos, sejam eles na

escola ou no trabalho.

Observamos, apdés a andlise das falas dos sujeitos da escola publica, na
interacdo nos grupos focais, que a disciplina Sociologia, nas trés séries do Ensino
Médio, teve um papel importante no conjunto de todas as disciplinas que compdem
o curriculo. A compreenséao da realidade social, a participacao politica, o olhar critico

para as mazelas que envolvem nossa politica e o destaque para 0s movimentos
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sociais presentes no debate revelaram que a disciplina ndo foi apenas mais uma no

curriculo.

Podemos inferir que a hipotese de que esses resultados seriam alcangados
com as turmas que tivessem as aulas ministradas por professores habilitados em
Ciéncias Sociais ou Sociologia confirmou-se parcialmente. Os sujeitos participantes
dos grupos focais da escola publica, assim como os demais da mesma escola,
tiveram aulas de Sociologia durante as trés séries do Ensino Médio com uma
professora habilitada em Ciéncias Sociais. Os conceitos constantes nos contetdos
propostos para as aulas de Sociologia aparecem mais nas falas desses sujeitos. No
entanto, é preciso considerar que a analise, em alguns momentos do debate destaca

a reproducao do discurso da professora nas falas dos sujeitos.

Em relacdo a segunda hipétese, acreditavamos que, quando a disciplina
Sociologia fosse ministrada por professores habilitados nas outras disciplinas das
Ciéncias Humanas, ou seja, Filosofia, Histdria ou Geografia, a abordagem nao teria
o0 mesmo enfoque que a do professor de Sociologia e, portanto, ndo levaria os
alunos a uma compreensdo ampla da realidade social, impossibilitando, assim,

maior reflexdo acerca dos temas comumente abordados pela disciplina.

Constatamos, entretanto, que os sujeitos da escola privada que tiveram aulas
de Sociologia com um professor habilitado em Filosofia apresentaram na interacao
nos grupos focais, elementos que nos levaram a concluir que a disciplina Sociologia
foi importante para a reflexdo acerca de determinados temas, como modelo

econdmico, influéncia da midia e movimentos sociais.

O debate nos grupos focais nos permitiu observar também que os sujeitos da
escola privada veem a Sociologia como a disciplina para o estudo e compreensao
da sociedade de uma maneira genérica, sem especificar um tema ou conceito. Outra
fala recorrente no debate foi que a contribuicdo da Sociologia est4 no respeito a

diversidade e ao proximo.

E importante lembrar, no entanto, que se trata de uma escola catolica e por
isso esse tom quase religioso nos relatos dos sujeitos, aléem de ser o mesmo

professor para a disciplina Sociologia e Ensino Religioso.
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Observamos nas duas escolas pesquisadas, que a disciplina Sociologia teve
um papel importante na formacdo dos jovens, segundo eles mesmos. O fato de
serem de classes sociais diferentes, de frequentarem escolas com tantas diferencas,
seja na proposta pedagdgica e seus objetivos, na estrutura fisica, recursos materiais
e acesso a lugares de aprender fora da sala de aula, o que foi apreendido nas aulas
de Sociologia contribuiu para uma atuacdo mais reflexiva diante das contradi¢cdes da

contemporaneidade.

Os sujeitos da escola publica demonstram uma consciéncia da precaria
formacdo basica que tiveram e dos recursos oferecidos pela escola. A concluséao do
Ensino Médio os coloca frente a frente com uma realidade que podera se apresentar
de forma mais dura e cruel para alguns, incerta para outros. Contudo, na voz dos
sujeitos, a disciplina possibilitou, ao longo do Ensino Médio, por meio de debates,
leituras, elementos para pensar a sociedade em que vivem, o significado de ser
cidadao e a importancia dos movimentos sociais para a conquista ou para fazer valer

os direitos civis, politicos, sociais e humanos.

Para os sujeitos da escola privada, a prépria condicdo de estarem na escola
privada os coloca numa situacédo privilegiada em relacdo aos sujeitos da escola
publica. No entanto, em suas narrativas em relacdo as questdes que envolvem
consumo, direitos, compreensao das relagcdes e movimentos sociais, as falas nao
diferem muito dos sujeitos da escola publica. Destaques da escola privada: (...) a
gente foi muito acostumado a so receber informacdo, mas a gente ndo reflete sobre
o que falam, se é uma informacéo certa, se € manipulada (sujeito 7 — grupo III). (...)
a importancia da luta. A Parada Gay é um protesto pedindo respeito (sujeito 11 —
grupo 1V). Escola publica: (...) se as mulheres néo tivessem reivindicado, elas ndo
estariam votando hoje (sujeito 4 — grupo I). (...) quando aumentou a passagem de
onibus, todo mundo foi la e fez uma passeata e tudo mais (sujeito 6 — grupo I). A
midia manipula muita gente. (...) A gente ta numa roda e, em vez de falar o que esté

acontecendo no mundo, a gente para pra falar da novela (sujeito 2 — grupo II).

Os desafios para o enfrentamento das contradicbes para além do Ensino
Médio sdo muitos. O processo de adaptacdo a que os jovens sdo submetidos esta

presente na escola independente de sua categoria.
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E importante ressaltar que a escola, em particular o Ensino Médio, como
apresentado no Capitulo 2, ndo tem atraido a atencéo do jovem, nao traz elementos
significativos que possibilitem uma formacao sélida para a continuidade dos estudos
ou uma formacgdo que garanta a insercdo no mercado de trabalho. O Ensino Médio,
da forma como se apresenta hoje, s6 tem afastado o jovem da escola, conforme
mostraram os graficos com os indices de evasdo e concluintes em relacdo ao

numero de matriculas iniciais na 12 série.

Contudo, neste estudo, foi possivel perceber que a disciplina Sociologia teve
um papel importante na formacéo dos jovens que concluiram o Ensino Médio na
escola publica e na escola privada pesquisadas, apesar das contradi¢cdes e da crise
pela qual passa esse nivel de ensino, contribuindo para o aprimoramento do senso
critico e a compreensdo da realidade social, além de destacarem 0s movimentos

sociais como uma forma de enfrentamento, reconhecimento e conquista de direitos.

O grande servico que a Sociologia esta preparada para oferecer a vida

humana e a coabitacdo dos homens, de acordo com Bauman, (2010) é:

A promocdo do entendimento muatuo e da tolerdncia como condicdo
suprema da liberdade compartilhada. Gracas a forma de entendimento que
disponibiliza, o pensamento sociolégico promove necessariamente o
entendimento produtor de tolerdncia e a tolerAncia que viabiliza o
entendimento. (...) Entre nossas expectativas para o futuro e as
experiéncias obtidas no passado e do presente jaz um espago que 0 pensar
sociologicamente ilumina e a partir do qual podemos aprender mais sobre
ndés mesmos, 0s outros e as relagdes entre nossas aspiracdes, acdes e as
condicbes sociais que criamos e nas quais vivemos. A Sociologia €, assim,
central para qualquer tentativa de nos compreender melhor. (Bauman, 2010,
p. 286)

Colocar o jovem frente a temas que afetam a vida em sociedade, como
desigualdades sociais, diversidade cultural, movimentos sociais, participacao
politica, cidadania, cultura, consumo e comunicagcdo de massa entre outros, os leva
a pensar sobre a sociedade em que vivem, fazendo inferéncias, criticando,
participando e, desse modo, crescer como seres humanos para fazer escolhas com

discernimento e autonomia.

No entanto, torna-se imprescindivel uma analise critica em relagdo ao

processo de escolarizacdo a que 0s jovens estdo submetidos, especialmente no
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Ensino Médio. Conforme mostrado nas pesquisas citadas, esse segmento do ensino
ndo tem atendido as necessidades e anseios dos jovens, tendo em vista o alto
indice de evaséo escolar apresentado. A contribuicdo da disciplina Sociologia para a

formagdo do jovem mostrou-se significativa, contudo, € necessario pensar e

direcionar a escola para uma educacao voltada para a reflexdo e formacéao cultural.

Conforme Adorno (1995, p. 119) “a exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a
primeira de todas para a educacdo”. Pensar numa educacdo que visa a autonomia

e a emancipac¢ao do individuo, é sobretudo evitar a volta a barbarie.
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