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RESUMO

O presente estudo de mestrado é uma investigacdo acerca do curriculo
de Sociologia desenvolvido nas escolas publicas de ensino médio da
rede estadual no municipio de Floriandpolis/SC. Entendemos como
relevante a pesquisa sobre tal tematica, na medida em que a discusséo
contemporanea sobre 0s documentos curriculares oficiais e as politicas
educacionais voltadas para o ensino médio vem sendo objeto de
crescente interesse académico e politico. Ao mesmo tempo, verifica-se a
inexisténcia de estudos académicos que tratem do curriculo de
Sociologia desenvolvido nas escolas catarinenses. Além disso ha um
anseio particular, enquanto professora que inicia sua atuagdo na escola
publica, de contribuir para a desnaturalizacdo das questdes levantadas ao
longo desta pesquisa, que teve como objetivos especificos: i) analisar a
concepcao educacional dos documentos curriculares e as referéncias a
disciplina de Sociologia nesses documentos; ii) investigar em que
medida os documentos curriculares embasam o0s planejamentos
escolares dos professores de Sociologia; e iii) que condigBes materiais e
pedagégicas existem nas escolas para concretizacdo do curriculo
proposto. O trabalho estd estruturado em quatro capitulos, que se
seguem a uma apresentagdo onde justificamos a escolha do objeto de
pesquisa, situamos a problematica e discorremos sobre os aspectos
metodoldgicos. O capitulo 1 explicita a trajetéria da disciplina de
Sociologia no curriculo educacional brasileiro e trata do materialismo
historico dialético como método de investigacdo para o conhecimento da
realidade da escolar de nivel médio em Floriandpolis, confrontando-a
com os interesses formativos do capital. No segundo capitulo
contextualizamos a disciplina de Sociologia no sistema educacional
brasileiro a partir dos anos de 1990, analisando a conjuntura politica,
econdmica e social que influenciou a elaboracdo das politicas
educacionais e a construcdo dos documentos curriculares oficiais (LDB,
DCNEM, OCNEM, PCNEM, PCN+ e Proposta Curricular de Santa
Catarina). O terceiro capitulo analisa os dados empiricos coletados por
meio de entrevistas semiestruturadas com professores, tratando das
possibilidades de ensino e da construgdo curricular da disciplina de
Sociologia nas escolas. Por fim, nas consideraces finais, abordamos os
nexos entre os documentos curriculares oficiais e os planejamentos de
ensino elaborados e desenvolvidos pelos professores. Cinco categorias
centrais orientaram este estudo: curriculo; disciplina de Sociologia;
politica educacional; ensino médio; e escola publica. A pesquisa revelou



que o curriculo de Sociologia proposto nos documentos curriculares e
planejado pelos professores concretiza-se de forma parcial em sala de
aula por motivos diversos. Tais motivos abrangem desde questbes
materiais-estruturais das escolas, até aspectos mais subjetivos da
dindmica dos estudantes, passando pela precarizacdo do trabalho
docente no atual contexto da educacgdo publica.

Palavras-chave: Curriculo de Sociologia. Sociologia no ensino médio.
Documentos curriculares. Escola publica.



ABSTRACT

The present study is an investigation on the Sociology discipline's
curriculum, adopted in public high schools of the state system in
Floriandpolis/SC. The relevance of the theme is sustained by
contemporary discussions on official curriculum and educational
policies devoted to secondary education, wich have been subject of
increasing interest on the academic and political areas. At the same time,
there is a lack of academic studies on the Sociology curriculum
considering schools on the State. In addition, the researcher brings a
particular yearning, as a teacher who starts her performance in public
schools, to assist in the denaturalization of the issues raised throughout
this research, which had the following objectives: i) to analyze the
educational conception of curriculum documents and the references
from these documents to the discipline of Sociology; ii) to investigate
the extent to which curriculum documents support Sociology teachers
on the elaboration of her educational plans, and, iii) to determinate the
material and pedagogical conditions provided by the addressed schools
to support the implementation of the proposed curriculum. The work is
divided in four chapters, where we justify the choice of the research
subject, situate the problem and discuss the methodological aspects.
Chapter 1 explains the trajectory of Sociology discipline in the Brazilian
educational curriculum, adopting the historical dialectical materialism as
a research method to investigate the reality of high school in
Florianopolis, confronting it with the formative interests associated to
the capital. In chapter 2 we contextualize the discipline of Sociology in
the context of brazilian educational system from the 1990s, analyzing
the political, economic and social environment that influenced the
development of educational policies and the construction of official
curriculum documents (LDB, DCNEM, OCNEM, PCNEM, PCN+ and
Curricular Proposal of Santa Catarina). The third chapter analyses
empirical data collected through semi-structured interviews with
teachers, approaching educational opportunities and curriculum
development for the discipline of Sociology in schools. Finally, in
closing remarks, we deal with the nexus between the official curriculum
documents and the educational plans elaborated and developed by the
teachers. Five core categories guided this study: curriculum; discipline
of Sociology; educational policy; high school; and public school. The
survey revealed that the planned Sociology curriculum is only partially
delivered in the classroom, for reasons ranging from material-structural



issues of schools, to more subjective questions concerning the students
groups dynamics, passing through the enormous difficulties faced by
teachers in the public education’s context.

Keywords: Sociology Curriculum. Sociology in high school.
Curriculum documents. Public school.
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APRESENTACAO

A escolha por este objeto de pesquisa se deu principalmente a
partir da minha trajetéria académica e profissional. Formada em
licenciatura e bacharelado no curso de Ciéncias Sociais da Universidade
Federal de Santa Catarina, acompanhei durante os anos da graduagédo
(2005-2011) a discussdo sobre o curriculo da disciplina de Sociologia
para as escolas do ensino médio.

Alguns dos pontos centrais que percorriam a tematica e que
seguem marcando a reflexdo na area séo: a insuficiéncia de documentos
oficiais que orientem o0s professores no desenvolvimento do
planejamento curricular da disciplina na escola; a ndo utilizacdo ou
desconhecimento por parte de muitos professores quanto aos
documentos curriculares; a existéncia de documentos que ndo atendem
as demandas e anseios dos professores da rede publica de educacéo
béasica; professores de Sociologia sem formagéo na area.

Com a minha efetivacdo na rede publica estadual, percebi que
essas questdes eram realmente muito pertinentes e também comuns em
outras areas de conhecimento. A minha dificuldade particular, enquanto
professora iniciante na escola, me instigou a buscar uma apropriagdo
dessa problematica e dos elementos que envolviam a questdo do
curriculo. A imersdo nos documentos curriculares oficiais — sendo
poucos que tratam da Sociologia enquanto disciplina — e o dialogo com
meus pares de formacao foram fundamentais para o processo de reflexéo
e construcdo do curriculo de Sociologia na escola em que trabalho. Essa
trajetéria me convenceu da necessidade de realizar uma pesquisa sobre
essa problematica com a intencdo de contribuir com o estudo sobre o
tema, buscando suprir possiveis lacunas constatadas nesses estudos
iniciais.

Segundo 0 mapeamento das  pesquisas  cientificas
(teses/dissertagfes) voltadas a questdo do ensino de Sociologia realizado
por lleizi Silva® e posteriormente complementado por Mario Bispo dos

'0 quadro original desenvolvido por lleizi Silva (periodo de 1993-2004)
compdem seu trabalho “A Sociologia no ensino médio: os desafios
institucionais e epistemologicos para a consolidagdo da disciplina”, apresentado
no XII Congresso Brasileiro De Sociologia - SBS, em Belo Horizonte, MG -
31/05 a 03/06/2005, na Sessdo Especial: Ensino De Sociologia Em Questéo, em
01/06/2005.



24

Santos?, no periodo de 1993 a 2010, foram defendidas 31 dissertacdes
sobre a tematica e apenas duas teses. Em trabalho desenvolvido com o
objetivo de atualizar essa tabela, por estudantes do curso de Ciéncia
Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina®, foi realizada uma
pesquisa no portal da CAPES para verificar quantos novos trabalhos
foram cadastrados no banco de dados entre 2010 e 2012. Verificamos
que no periodo dez dissertagcbes foram registradas e nenhuma tese de
doutorado. J& nos anos subsequentes, 2013 e 2014, doze trabalhos foram
cadastrados entre dissertacdes e teses, de acordo com informagdes do
LABES — Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes®.

Se analisarmos a quantidade de publicagdes por ano, teriamos a seguinte
tabela:

Quadro 1 - Quantidade de publicaces (dissertacdes e teses)

Ano Publi(,:ag()es em Nivel
ndmero
1993 01 Mestrado
1994 01 Mestrado
1995 00 -
1996 01 Mestrado
1997 00 -
1998 00 -
1999 01 Mestrado
2000 01 Mestrado
2001 02 Mestrado
2002 02 Mestrado
2003 02 Mestrado
2004 02 Mestrado
2005 01 Mestrado
2006 04 02 Doutorados e 02 Mestrados
2007 03 Mestrado

’Responsavel pela atualizagdo do levantamento junto com o Laboratério de
Ensino de Sociologia Florestan Fernandes da Universidade Federal do Rio de
Janeiro — LABES/UFRJ, que ampliou 0 mapeamento até o ano de 2010.
*Trabalho de sala de aula coordenado pela professora Nise Jinkings na
disciplina de Metodologia de Ensino de Ciéncia Sociais.

4 Informacdes retiradas do site, http://www.labes.fe.ufrj.br/, em fevereiro de
2015.
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2008 02 Mestrado
2009 09 Mestrado
2010 01 Mestrado
2011 03 Mestrado
2012 07 Mestrado
2013 06 03 Doutorados e 03 Mestrados
2014 06 02 Doutorados e 04 Mestrados

Fonte: Tabela desenvolvida pela autora.

Destes trabalhos recentes, apenas dois deles’ se circunscreveriam
na tematica proposta por esta pesquisa, ou seja, voltada a discussdo
sobre o curriculo de Sociologia nas escolas de ensino médio. Em uma
das referidas dissertacbes, com o titulo “Sobre a Nogdo de
Conhecimento escolar de Sociologia”, defendida no Programa de Pos-
Graduacdo em Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina
em 2011, o autor Eduardo Carvalho Ferreira, segundo consta no resumo,
procura discutir a “nogdo de conhecimento escolar de sociologia
mobilizada para estruturar as praticas e as estratégias pedagdgicas no
sistema de ensino”, sendo uma das questdes que se propde responder é
de que forma a nocdo de “conhecimento escolar de sociologia” se
sistematiza e se apresenta nos curriculos e nas praticas de ensino.

Outro trabalho académico nessa tematica é a dissertacdo de
mestrado defendida em 2014 na Universidade Federal de Santa Catarina
- UFSC, no Programa de Pés Graduacdo em Sociologia Politica —
PPGSP, sob o titulo “Sociologia no ensino Médio: diretrizes curriculares
e trabalho docente”, de Ana Carolina Carida. Os objetos desta pesquisa
foram as diretrizes curriculares desenvolvidas pelas Secretarias de
Educacdo dos estados brasileiros, bem como os livros didaticos
aprovados em 2012 pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNDL,
no intuito de fazer um apanhado dos contetidos de ensino das ciéncias
sociais propostos e uma “reflexdo sobre o curriculo de sociologia no
ensino médio, fazendo uma critica a pedagogia das competéncias com
base nos pressupostos da pedagogia histérico-critica.” (s/p)°. O destaque
feito aqui é no sentido de ressaltar o quanto o campo sobre curriculo de
Sociologia ainda possibilita novas e necessarias investigacfes, quando

°A partir da leitura dos resumos e introduc&o dos demais trabalhos, poderiamos
caracteriza-los nas seguintes temadticas: estudo e ensino de Sociologig;
historicizacdo da Sociologia no ensino médio e, formag&o e préatica docente do
professor de Sociologia.

® De acordo com o resumo apresentado pela autora.
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comparada a outras areas do conhecimento j& hd muito tempo
consolidadas.

Outras duas dissertages de 2013 e 2012/2 - respectivamente “A
Sociologia na Educacdo Bésica: Educagdo para o Trabalho ou o
Trabalho como Principio Educativo no Curriculo de Sociologia” de
Maria Clara Aguiar de Castro Fernandes, defendida no Programa de Pds
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal Fluminense, e
“Politicas Educacionais para Inser¢do da Sociologia no Ensino Médio
em Mato Grosso do Sul (1999-2010)” de Katia Karine Duarte da Silva,
defendida no Programa de P6s Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - trazem algumas reflexdes
pertinentes para este trabalho. Fernandes (2013) contribui ao
desenvolver as andlises dos documentos oficiais para o curriculo de
Sociologia a partir do método dialético nos capitulos um e dois; ja a
dissertacdo de Silva (2012) trata no primeiro capitulo da conjuntura
politica e social no periodo de 1995-2010 e da implementacdo do
projeto neoliberal para a educagao, que reorganiza o sistema educativo e
se concretiza com a promulgacdo da LDB de 1996. Ambas dissertagdes
ndo tratam da especificidade do nosso objeto de pesquisa, porém,
tornam importantes para o processo de revisdo bibliografica por
trazerem elementos que irdo mediar a relagdo do objeto com o sujeito, a
sociedade, a estrutura e a dinamica na qual ele esta inserido, além de
terem como referencial tedrico o materialismo histérico dialético.

E notéavel que ap6s a formalizacéo da Sociologia pela Lei 11.684’
enquanto disciplina curricular obrigatoria para todas as séries do ensino
médio, assinada pelo entdo presidente em exercicio, José Alencar, em
2008, houve um acréscimo surpreendente quanto a quantidade de
publicacbes académicas, conforme destacado na tabela. Foi crescente o
interesse académico, mas também politico, no que tange o objeto das
politicas educacionais voltadas para o ensino médio que resultam na
producdo de documentos oficiais para a educagéo.

Lima (2012) indica outros dois fatores relevantes que podemos
considerar na tentativa de explicar essa expansdo nas pesquisas voltadas
ao ensino de Sociologia: (i) a recente criagdo de laboratérios de ensino
de Sociologia nos cursos de licenciatura, articulando atividades de
ensino, pesquisa e extensdo. Alguns exemplos desses laboratorios:
LABES/UFRJ, LEFIS/UFSC, LENPES/UEL, LENS/UEM, LES/USP; e

'Em Santa Catarina desde a Lei Complementar n° 173, de 21/12/1998, o
Governo do Estado tornou a disciplina de Sociologia, bem como a de Filosofia,
obrigatoria.
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(ii) o papel protagonista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo
a Docéncia (PIBID), financiado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que oportuniza aos graduandos
de licenciaturas a insercdo nas pesquisas cientificas na area da educagéo.

No entanto, essa expansao por meio dos laboratérios de ensino e
pelo PIBID, s6 foi possivel apds a Sociologia ser decretada disciplina
curricular obrigatéria na educacdo basica de nivel médio,
nacionalmente, em 2008. De fato, diversos fatores institucionais e
politicos contribuiram para isso. Se nas primeiras décadas do século
passado a defesa da presenga disciplinar da Sociologia se dava com base
em concepgOes positivistas professadas pelas elites dirigentes, em
meados daquele século ela vinha no bojo das lutas travadas pelo
fortalecimento e democratizacdo da educacdo publica no pais. Com
efeito, ao longo da historia educacional brasileira ocorreram varias
tentativas de inserir a disciplina de Sociologia nos curriculos escolares,
concretizadas em 1925 com a Reforma Rocha Vaz, que prop6s a
disciplina com caréater obrigat6rio para os cursos preparatérios do ensino
de nivel secundério. Excluida dos curriculos escolares em 1942, pela
reforma educacional do Estado Novo, a Sociologia volta a ser objeto de
debates nos anos 1950, quando Florestan Fernandes e outros cientistas
sociais sairam em defesa da sua presenca nos bancos escolares.
Entretanto, ndo foi conquistada sua presenca obrigatdria nos curriculos,
tendo ficado deliberado que seria disciplina optativa na primeira LDB —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo da Educacéo Nacional em 1961.

Ja no periodo final da ditadura civil-militar, retomou-se
fortemente essa pauta de reivindicacdo, puxada pelos sindicatos de
professores, associacdo de socidlogos, movimento estudantis e demais
movimentos que lutavam pela democratizacdo da educacdo e da
sociedade brasileira. Esse movimento conquistou a insercdo obrigatoria
da Sociologia nos curriculos escolares de varios Estados da federacéo,
mas ndo conseguiu garantir, com a segunda LDB de 1996, a
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia no curriculo basico em nivel
nacional.®

E essa presenca intermitente da disciplina de Sociologia no
sistema escolar brasileiro e nos documentos oficiais, sua
descontinuidade enquanto saber cientifico no curriculo da educacédo
bésica, que nos levou a centrar nossa pesquisa na seguinte questdo: que
curriculo de Sociologia vem sendo desenvolvido nas escolas publicas
de ensino médio da rede estadual de Florianépolis/SC? Dessa forma,

SEsse ponto sera mais aprofundado no item 1.1 da Introdugéo.
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como objetivos especificos desdobrados do problema de pesquisa,
temos: i) analisar a concepcdo dos documentos curriculares e as
referéncias a Sociologia nesses documentos; ii) investigar em que
medida os documentos curriculares sdo organizados e incorporados nos
planejamentos escolares pelos professores de Sociologia, e iii) que
condicbes materiais e pedagogicas existem nas escolas para
concretizagdo do curriculo proposto. Pensando na articulacdo dos
elementos teoricos aprofundados com o trabalho empirico realizado nas
entrevistas, organizamos a estrutura desta dissertacdo em trés capitulos.

No primeiro capitulo, como introducéo, localizamos nosso objeto
e a problematica na qual esta inserido, bem como a discussdo sobre o
método de pesquisa e suas categorias de analise, juntamente com 0s
elementos da realidade da educacdo escolar de nivel médio em
Floriandpolis, confrontando-a com os interesses formativos do capital.
No segundo capitulo situamos a disciplina de Sociologia no sistema
educacional brasileiro, com um recorte temporal mais atual,
concentrando nossos esforcos para a analise da conjuntura politica,
econbmica e social a partir de 1990. O capitulo busca responder que
influéncia teve essa conjuntura para a elaboracdo das politicas
educacionais e para a construcdo dos documentos curriculares oficiais
(LDB, DCNEM, OCNEM, PCNEM, PCN+ e Proposta Curricular de
Santa Catarina). No terceiro capitulo analisamos os dados empiricos
coletados através de entrevistas semiestruturadas com professores que
atuam na rede publica de ensino médio em Floriandpolis/SC, tratando
das possibilidades de ensino e da construcdo curricular da disciplina de
Sociologia nas escolas. E, por fim, nas consideracGes finais apontamos
as conclusdes as quais chegamos no que tange ao dialogo estabelecido
entre os documentos curriculares oficiais e o0s planejamentos
curriculares  desenvolvidos pelos professores, abordando sua
concretizagdo no espaco da sala de aula. Para tal, nos embasamos
teoricamente nas categorias apresentadas e discutidas ao longo do
trabalho.

Partimos do pressuposto de que os documentos oficiais que
serviram de instrumentos de pesquisa para esse trabalho ndo séo neutros,
mas articulam interesses, projetam politicas, produzem intervengdes
sociais. Os documentos sdo produtos de praticas sociais ao longo da
histéria do homem, logo, carregam consigo expressdo das diversas
relagdes sociais estabelecidas no seu tempo. Assim, Evangelista (2009,
p. 03-05) coloca que,

N&o é possivel qualquer investigacdo que passe ao
largo dos projetos histéricos que expressa. [...] Se
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compreendemos a empiria como “gestada” na
histéria, como manifestacdo da consciéncia
humana na histéria, e se a tomamos como passivel
de conhecimento pelo sujeito histérico podemos
considerar que conhecé-la é conhecer a propria
consciéncia do homem. Pelo seu conhecimento é
possivel articular outras formas de consciéncia.
Em sintese, expressam vida, conflitos, litigios,
interesses, projetos politicos — historia. Na
efervescéncia dessas determinagdes se encontram
pesquisador, documento e teoria.

Importante salientar também que ao trabalharmos com analise
documental, a perspectiva do pesquisador pode se diferenciar da
perspectiva do documento analisado. A objetividade do pesquisador
nesse caso é muito importante e ndo pode ser perdida no decorrer do
processo, isso implicard no seu entendimento das fontes, dos projetos
histéricos colocados e das perspectivas que estdo em disputa. Por isso a
clareza em compreender os documentos ndo como verdades, mas como
"fontes de concepgdes, [que] permitem captar a racionalidade da
politica, desde que adequadamente interrogados”, assim, a necessidade
constante de “desconstrui-los para captar aspectos da politica
educacional da qual sdo, simultaneamente, expressdo e proposi¢do.”
(EVANGELISTA, 2009, p. 09). Os documentos de analise ndo sdo por
si objetos finais de explicacdo, mas ao contrario, “sdo unidades de
analise que nos permite ter acesso ao discurso para compreender a
politica. Ndo tomamos o texto como ponto de partida absoluto, mas,
sim, como objeto de interpretacdo” (SHIROMA, CAMPOS e GARCIA,
2005, p. 439).

Como guia para o desenvolvimento da pesquisa proposta,
consideramos valido seguir as orientacbes de Laurence Bardin (apud
RICHARDSON et al.,1999), que indica trés etapas para pesquisas
baseadas em anélise de contetdo/documental: (1) pré analise: momento
de operacionalizagdo e sistematizacdo partindo de uma primeira leitura
do material e definicdo dos documentos a serem analisados; (2) analise
do material: consiste na leitura mais cuidadosa, codificacdo,
categorizagdo e andlise propriamente dita; e (3) tratamento dos
resultados (a inferéncia e interpretacdo), onde se busca atender as
guestdes iniciais propostas nos objetivos da pesquisa. As duas primeiras
etapas ndo constam no trabalho, pois tratam do momento de
sistematizacdo por parte do pesquisador, logo, as inferéncias e
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interpretacBes constam nas analises do capitulo primeiro quando
tratamos dos respectivos documentos.

A pesquisa aqui desenvolvida, de carater qualitativo, toma como
ponto de partida a anélise documental, apoiando-se nas compreensoes e
mediacdes decorrentes dos resultados obtidos por meio de questionarios
e entrevistas semiestruturadas. Assim, as categorias destacadas nessa
pesquisa, que ficaram evidentes apds a qualificacdo do projeto e que ndo
foram definidas a priori, tém a intencdo de, partindo do método
dialético, “assinalar as causas e as consequéncias dos problemas, suas
contradigbes, suas relagfes, suas qualidades, suas dimensdes
guantitativas, se existem, e realizar através da agdo um processo de
transformacdo da realidade que interessa” (TRIVINOS, 1987, p. 125).

Logo, quando nos referimos a categoria de curriculo estamos
compreendendo mais que o planejamento anual da disciplina, estamos
nos fundamentando em Sacristdn (2000) que caracteriza o curriculo
como documento oficial que faz a mediacdo entre sociedade e escola;
enquanto plano educativo apresentando seu conteldo pretenso e
enquanto expressdo formal e material de um projeto politico com
contetidos e orientagdes determinados. Neste sentido, Nereide Saviani
(2010) observou alguns aspectos sobre o curriculo que dialogam com o
proposto por Sacristdn e permitiram a seguinte sistematizacdo: o
curriculo enquanto documento oficial; o curriculo desenvolvido nas
escolas e o curriculo enquanto projeto de politica educacional. Para a
categoria disciplina de Sociologia nos aportamos em Dermeval Saviani
(1998), Jinkings (2007; 2011) e lleizi Silva (2005) que trazem elementos
do processo de implementagdo da disciplina no contexto educacional
brasileiro a partir das disputas politicas e sociais estabelecidas no final
dos anos 1980, momento em que se debatia a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB. Para a categoria politica educacional,
referenciamos os estudos de Shiroma, Campos e Garcia (2005), Saviani
(2007), Shiroma e Evangelista (2005) e Evangelista (2009), que trazem
a discussédo sobre a influéncia das politicas educacionais internacionais,
estas submetidas aos interesses econémicos do capital-, como
orientadoras para implementacdo de projetos e propostas no campo
educacional brasileiro.

A compreensdo do contexto econdmico e social do periodo é
fundamental para a analise das politicas educacionais ja que estas sao
produtos de préticas intencionais constituidas pelo momento histérico,
mas também dele constituinte. As categorias ensino médio e escola
publica sdo discutidos tendo como base os documentos curriculares
oficiais (BRASIL, 1996; 1998; 1999; 2002; 2006; 2013) e também as
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contribui¢Bes de Kuenzer (2002) para sistematizar a fungéo social que
cumprem na atualidade, mas também suas limitacdes e contradi¢fes
decorrentes de uma sociedade classista e excludente que se expressa na
dualidade de ensino vigente.

Além da revisdo bibliografica e da andlise de documentos
oficiais, foram realizadas entrevistas semiestruturadas. Fundamental
destacarmos aqui que para a construgdo do roteiro-base da entrevista
semiestruturada utilizamos inicialmente um questionario com perguntas
abertas e fechadas, que serviu como ferramenta exploratéria de
pesquisa, visando uma primeira aproximacgao e compreensdo do objeto.
A aplicagdo e analise dos questionarios respondidos orientaram entdo a
construcdo das questdes para as entrevistas. Esse questionario foi
encaminhado via e-mail para o banco de contatos® de professores de
Sociologia cadastrados no Laboratério Interdisciplinar de Ensino de
Filosofia e Sociologia - LEFIS, tendo como retorno sete questionarios
respondidos que subsidiaram o desenvolvimento do roteiro das
entrevistas realizadas no segundo momento da pesquisa de campo™.

Por ser nosso objeto de pesquisa o curriculo desenvolvido pelos
professores de Sociologia nas escolas, entendemos que seria mais
coerente entrevistar e dialogar com professores que fossem efetivos nas
escolas (pela questdo de vinculo com a comunidade escolar) e
estivessem atuando em sala de aula; que tivessem formacao especifica
em licenciatura em Ciéncias Sociais ou Sociologia (por entendermos
que teriam condicfes de discutir e refletir com propriedade sobre a
guestdo curricular); e que fossem professores de unidade escolar
distinta, que abrangesse localidades diversas do municipio de
Floriandpolis/SC (permitindo que tivéssemos uma imagem ampliada
sobre a realidade da disciplina escolar de Sociologia nas escolas da rede
publica estadual). A fim de atender esses critérios, conseguimos definir
cinco unidades escolares —uma da regido norte, duas do centro, uma do

°0 questionario foi enviado para mais de 200 e-mails cadastrados, contudo,
muitos estavam desatualizados resultando na falha de envio, também néo
estavam corretamente categorizados entre professores de Sociologia e de
Filosofia e nem discriminados por estado de atuacdo do professor. Assim, como
nosso recorte eram professores que estavam em sala de aula atuando com a
disciplina de Sociologia, analisamos os questionarios recebidos desde que o
mesmo se enquadrasse nesse critério. Tivemos o retorno de 15 questionarios no
total, porém, apenas sete atendiam o recorte descrito. As respostas recebidas
pelos questionarios serviram para mapear a tematica e sistematizar as questdes
gue compuseram o roteiro da entrevista semiestruturada.

' Em anexo o questionario enviado e o roteiro da entrevista semiestruturada.
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leste e uma do continente- e cinco professores de Sociologia habilitados
e efetivos (um homem e quatro mulheres).*

Entendemos que a investigacao qualitativa sobre o curriculo - sua
concepcdo, organizagdo e concretizagdo - a partir das entrevistas
realizadas junto aos professores da rede publica pode nos revelar
elementos que venham a contribuir, em outro estigio de pesquisa, a
respeito das possibilidades e limites do curriculo de Sociologia dentro
da escola. Além disso, pensamos o curriculo como uma expressdo da
totalidade social, ou seja, € uma das esferas onde se refletem as
correlagbes de forgas em confronto na sociedade capitalista; assim,
justifica-se a importancia de verificar in lécus como isso se produz e
reproduz. N&o basta pensarmos o curriculo (e os documentos oficiais)
isoladamente; é preciso considera-lo parte constituinte das relacdes
estabelecidas no &mbito da educacéo, caso contrério, cairemos em uma
analise fenomenoldgica®, e ndo é isso que estamos propondo.

Outra situacdo que pretendemos verificar é quanto a relevancia
dada pelos professores aos documentos oficiais curriculares para o
ensino de Sociologia. Segundo Takagi e Moraes (2008), os professores
da rede estadual de Sdo Paulo ndo leem as propostas curriculares e 0s
documentos ndo influenciam nos seus planos de curriculos, de forma
que as indicagdes feitas pelos 6rgéos de educacdo estdo muito distantes
daquilo que realmente se concretiza no espago escolar.

Ja sabemos que o livro didatico acaba sendo nesse processo um
importante recurso para o planejamento curricular da disciplina de
Sociologia. Estudos feitos por Jinkings (2011) nas escolas da rede
publica da Grande Florian6polis apontam que o livro didatico de
Sociologia é utilizado muitas vezes pelos professores como manual
curricular a ser reproduzido em sala de aula. Vale ressaltar que essa
constatagdo deu-se em um momento em que o Plano Nacional do Livro
Didatico - PNLD ainda ndo estava incorporado a disciplina de

O perfil dos entrevistados bem como a caracterizacéo das escolas aparece de
modo mais aprofundado no capitulo 3.

2A fenomenologia é um método de investigacdo filosofico que se localiza
dentro do idealismo filosofico, ou seja, a ideia prescinde a materialidade.
Preocupa-se com a descricdo do fenbmeno e ndo com a explicacdo ou sua
analise, por isso é tida como uma corrente de pensamento a-histérica. “[...] o
fenomendlogo estuda a realidade com o objetivo de descrevé-la de apresenta-la
como ela €, em sua experiéncia pura, sem o0 prop@sito de introduzir
transformagdes substanciais nela.” (TRIVINOS, 1987, p. 47).
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Sociologia®®. Sera que com o PNLD, ja no seu segundo ciclo, essa
relacdo se torna ainda mais presente na construcdo do curriculo escolar?
Além do livro didatico como possivel orientador, como serd que 0s
professores pensam e desenvolvem o curriculo de Sociologia nas escolas
aqui localizadas? Sera que os documentos oficiais, DCNEM, PCNEM,
OCNEM e Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, séo
também considerados? E em Santa Catarina, onde a disciplina de
Sociologia ja tem uma trajetoria de mais de 15 anos como disciplina
escolar obrigatoria, serd que essa discussdo esta mais amadurecida
dentro da escola?

Foram essas e tantas outras questfes, somadas ao contexto
académico e profissional ja colocado, que impulsionaram o interesse em
realizar a pesquisa, com a expectativa de ampliagdo e contribuigdo nas
discussdes sobre o ensino de Sociologia, especialmente em Santa
Catarina.

Essa investigagdo estd vinculada a linha de pesquisa “Trabalho e
Educacdo” que propdem “Estudos e pesquisas sobre a articulacdo
trabalho e educacdo no contexto das relagdes capitalistas de producéo e
sobre os processos e dimensdes educativos e escolares presentes nas
praticas sociais do trabalhador™**. Assim, a escolha teérica metodolégica
desta pesquisa é coerente com a finalidade da linha e tem como eixo de
analise o método do materialismo historico dialético, ou seja,
compreende que a materialidade existe independente da consciéncia do
homem (predomindncia da materialidade sobre a ideia), que ndo
podemos conceber 0 mundo como um conjunto de coisas acabadas, mas
COMO Processo, e que por Ser processo € um movimento que se dinamiza
por contradi¢cbes (MARX, 2008). Como assinalou Engels ao tratar do
conceito de dialética, esse movimento contraditorio esti na esséncia da
vida social. Segundo ele, a dialética tem suas leis “extraidas da historia
da sociedade humana”, de seu desenvolvimento histérico e do
pensagrgento humano. (ENGELS, 1976, p. 34 apud SANFELICE, 2005,
p. 75)™.

3 Na disciplina de Sociologia, o0 PNLD é implementado a partir de 2012. Os
ciclos de utilizagdo do livro didético sdo trienais. No final de 2014 as escolas
realizam as escolhas dos livros didaticos para o triénio 2015-2017.

! Descricdo da linha de pesquisa Trabalho e Educagéo disponibilizada no sitio,
www.ppge.ufsc.br.

" ENGELS, F. Do Socialismo Utépico ao Socialismo Cientifico. Lisboa.
Editora Estampa.


http://www.ppge.ufsc.br/
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Logo, iniciamos a analise do fenémeno a partir do concreto, que
seria sua primeira representacdo, a fim de nos aproximarmos da sua
esséncia, através das mediacBes com o real. Pressupomos que em um
trabalho cientifico, em especial de anélise de conteldo/documental, as
interpretacGes e analises feitas pelo pesquisador ndo sejam passiveis de
neutralidade. A escolha do método de pesquisa ja expressa escolhas do
ponto de vista tedrico e pratico-politico. “O método é absolutamente
fundamental, pois implica uma determinada forma de tratar, analisar,
contrapor, desconstruir ou construir uma interpretacdo dos documentos”
(EVANGELISTA, 2009, p. 13).

Nessa perspectiva, concordamos com Sanfelice (2005), quando
assinala que uma pesquisa em educacdo, de base materialista-histérica,
implica numa postura ontoldgica, epistemolégica e numa préaxis,
resultante de uma opgdo politico ideoldgica de visdo materialista de
mundo, que tem nas contradi¢cdes as chaves para o conhecimento das
mudancas quantitativas e qualitativas da histéria e da prépria educacéo.
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1 INTRODUCAO

Iniciamos apresentando o contexto histdrico recente da insercéo
da disciplina de Sociologia no curriculo oficial, que estava em disputa
pelas diferentes politicas educacionais do periodo. Essa localiza¢do
histérica é fundamental para o método dialético, pois para
compreendermos a problematica levantada temos que ter claro que tudo
0 que existe estd em continua transformacédo, de modo que nenhum fato
é eterno ou imutavel. Assim, para chegarmos a analise posterior dos
documentos oficiais para a disciplina de Sociologia, é essencial tracar o
percurso social e politico que desencadearam em disputas de concepcdo
sobre educacdo naquele tempo e se refletem ainda hoje nas politicas
educacionais.

1.1 A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NO CURRICULO
EDUCACIONAL BRASILEIRO

No periodo que antecedeu a ditadura iniciada com o golpe militar
de 1964, constitui-se a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
nacional (LDB) em 1961, pela qual a Sociologia passou a ser disciplina
optativa no colegial (atual ensino médio), dividindo espaco com a
disciplina obrigatéria de Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB)le, concebida para “superar a auséncia de uma educagdo
comprometida com a formagdo civica dos estudantes brasileiros,
preparando-0s para 0 exercicio consciente da cidadania democratica”
(VIEIRA, 2005, p. 2). Essa disciplina reforcava o conceito de
nacionalismo — na sua forma ufanista — presente mais intensamente no
periodo em que os governos ditadores assumiram o Estado brasileiro,
descaracterizando o ensino das ciéncias sociais como Histdria e
Geografia.

Entretanto, no Brasil, o ensino de Sociologia ja havia sido
incorporado pelo curso de formacdo de educadores do ensino basico no

8 De acordo com Vieira (2005), a disciplina de OSPB é apresentada pela
Diretoria do Ensino Secundario, 6rgdo ligado ao MEC, que sugeriu uma
proposta visando “suprir, em carater provisorio, as exigéncias tragadas na LDB
de 1961 para o ano letivo de 1962 até que os conselhos estaduais de educacdo
fossem efetivados. [...] Pode-se dizer, entdo, que o surgimento da disciplina
OSPB insere-se numa linha de consolidagdo das diretrizes educacionais de
19617 (VIERIA, 2005, p. 1-2).
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final do século XIX, tendo como influéncia as ideias positivistas de
Auguste Comte. Com a Reforma Rocha Vaz, de 1925, a disciplina
tornou-se obrigatdria e exigida como conhecimento necessario a partir
da 6° série do curso ginasial. Em 1928 muitos cursos do magistério
tornaram a disciplina obrigatdria em seus programas, até que em 1931,
pela Reforma Francisco Campos (que reforgcava a obrigatoriedade da
disciplina), a Sociologia ingressou definitivamente no quadro geral de
matérias para os cursos complementares — cursos voltados ao preparo
dos alunos para o ingresso nas faculdades e universidades —, sendo
exigida nos exames de selecdo para os cursos de nivel superior. No
decorrer desses anos foram inaugurados cursos de graduacdo em
Ciéncias Sociais na Escola Livre de Sociologia e Politica (1933), na
Universidade de Sao Paulo (1934), na Universidade do Distrito Federal
(1935) entre outras. (MEUCCI, 2000; MORAES, 2003; JINKINGS,
2007)

Florestan Fernandes continuou defendendo a necessidade da
Sociologia nas escolas basicas, como também a luta pela escola publica
e seu acesso universalizado, apresentando ao Primeiro Congresso
Brasileiro de Sociologia, em 1954, uma comunicagdo intitulada “O
Ensino da Sociologia na Escola Secundaria Brasileira”. O texto tratava
da importancia da presenca desta disciplina no curriculo escolar como
forma de “divulgagdo dos conhecimentos sociologicos”, visando
ampliar o alcance dessa ciéncia, especialmente sobre os jovens. Nesse
entender, a Sociologia contribuiria com a formacdo critica e
emancipatoria do jovem, possibilitando a “compreensdo racional das
relagdes” nas quais esta inserido. Sua preocupag¢do com essa ciéncia era
também quanto & articulacdo entre teoria e pratica, pensando suas
potencialidades educativas sem o descolamento da situacdo real,
portanto, questionando qual é a ‘fun¢do’ do ensino das ciéncias sociais
nas escolas. (FERNANDES, 1980).

Mas somente no periodo final da ditadura civil-militar que se
fortaleceram as discussdes sobre o retorno, em carater obrigatdrio, da
disciplina de Sociologia ao curriculo escolar. Isso se deu no contexto
das manifestagcGes do movimento estudantil, dos professores e de outros
segmentos sociais que lutavam pela democratiza¢do da educacéo e da
sociedade brasileira. Naquele momento de efervescéncia politica e de
abertura das discuss@es educacionais na década de 1980 vérios foram os
avangos, como destaca Mendonca:
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a promulgacdo das novas Constituicbes Federal e
Estaduais, conquistas importantissimas como a
definigdo de percentual minimo de investimentos
por parte do Estado, em nivel federal, estadual e
municipal; constitui¢do e fortalecimento de canais
de debate/atuacdo na area educacional, altamente
qualificados como o Férum Nacional em Defesa
da Escola Publica, e, também, os estaduais e
municipais; audiéncias publicas da Comissdo da
Educacdo da Cémara dos Deputados Federais, no
processo de discussdo da nova LDB; elaboragdo
de novas propostas curriculares pautadas nas
contribuicdes cientificas mais avangadas nas
diversas areas do conhecimento; elaboracdo de
estatuto do magistério em alguns estados, entre
outros. (MENDONCA, 20114, p. 3)

A discussdo sobre a nova LDB vem no sentido de cumprir aquilo
gue estava previsto na Constituico de 1988, estabelecendo as diretrizes
e bases nacionais da educacdo frente a nova realidade da sociedade
brasileira. Fica demarcada entdo nesse periodo a disputa entre duas
correstes pedagdgicas distintas:

[..] de um lado as teorias marcadas pela
influéncia do Consenso de Washington, marcando
a presenga da ideologia neoliberal e sua influéncia
nos paises em desenvolvimento, atravessando o
plano educacional, e, de outro, as teorias criticas
defendendo que a historia ndo se encerra no
capitalismo e que é necessario pensar propostas de
superagdo deste modelo de sociedade (CARIDA,
2014, p. 43).

Durante alguns anos foram discutidas diferentes propostas sobre
0 texto da legislacdo em audiéncias publicas, debates abertos e
semindrios tematicos com diversas instituicbes publicas de ensino
articuladas pelo Férum Nacional em Defesa da escola Publica'’. Apés
esse movimento e com a organizacdo dos trabalhadores em educacdo e
dos estudantes, foi apresentado um projeto de legislagdo na Camara dos

0 Férum em Defesa da Escola Publica reuniu aproximadamente 30 entidades
de &mbito nacional, de acordo com Saviani (1998).
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Deputados, conhecido como Projeto Jorge Hage, que defendia “uma
concepcdo de democracia participativa, compartilhando-se as decisdes
entre as autoridades governamentais e a comunidade educacional
organizada, através de Conselhos de carater deliberativo” (SAVIANI,
1998, p. 129). O texto do Projeto Jorge Hage preocupava-se em
fortalecer o conceito de sistema nacional de educacdo, reforcando o
papel do Estado Federal na educacdo e o maior controle deste sobre o
setor privado (LEHER, 2010).

Grupos da iniciativa privada do setor educacional opunham-se a
proposta e contavam com o apoio de alguns parlamentares que faziam
frente as aprovacdes. O governo, sorrateiramente, posicionava-se
favoravel as iniciativas descentralizadas e fragmentadas de diferentes
instituicdes de ensino, assegurando maior liberdade aos empreendedores
da educacdo. Com isso, comecou a ser articulado por parlamentares
ligados ao governo do entdo presidente Fernando Collor (1990-1992)
um processo de obstrugdo ao Projeto de LDB que tramitava na Camara
dos Deputados. Os senadores liderados por Darcy Ribeiro, articulados
com o governo federal e com assessoria de membros do Ministério da
Educacdo (MEC), apresentaram um novo Projeto de LDB no Senado
Federal, desconsiderando o tramite do Projeto original que corria na
Cémara (SAVIANI, 1998).

O projeto tinha por base,

uma concepcao de democracia representativa na
qual a participacdo da sociedade se limitava ao
momento do voto através do qual se da a escolha
dos governantes. Uma vez escolhidos, estdo eles
legitimados para tomas as decisbes em nome de
toda sociedade ndo necessitando mais sequer
consulta-la. (SAVIANI, 1998, p. 129)

Essa proposta centralizava ainda mais o poder nas mdos do
governo por via da criagdo do Conselho Nacional de Educacéo e do
Sistema Nacional de Educacdo, dando ao Executivo condi¢es de
“formular a politica educacional segundo as conveniéncias dos circulos
que Ihe sdo proximos, sem nenhum mecanismo de controle por parte da
sociedade organizada” (SAVIANI, 1998, p. 128). Era uma proposta que
se adaptava e alinhava as orientacdes para educacdo produzidas pelos
assessores do Banco Mundial (SILVA JR., 2002). Neste sentido, a
educacdo passa a operar com um novo significado, com uma nova teoria
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pedagdgica que sustenta 0s pressupostos da reestruturacdo produtiva do
capital.

Cada um dos projetos tramitava em uma das casas do Congresso:
um na Camara dos Deputados e outro no Senado, e o que definiria qual
deles tornar-se-ia o texto da lei era a ordem de aprovacdo. Aquele que
fosse aprovado primeiro na sua “casa” transformava a outra “casa” em
camara revisora do projeto. Assim, o Projeto Jorge Hage foi aprovado
na Camara em 13 de maio de 1993 e seguiu para 0 Senado. L4, recebeu
parecer favordvel na Comissdo de Educacdo do Senado em 30 de
novembro de 1994, sendo encaminhado para votagdo no Plenario do
Senado em dezembro do mesmo ano. Entretanto, esse projeto s6 seria
votado no ano seguinte, em 1995, inicio do mandato do novo presidente
da Republica, Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) (SAVIANI,
1998).

Essa nova conjuntura politica de alianga centro-direita se refletiu
no Congresso Nacional, predispondo “condi¢des para uma nova
ofensiva conservadora” (SAVIANI, 1998, p. 157) nos anos de 1990,
fundamentalmente baseadas em politicas econdmicas neoliberais que se
refletiam nos programas sociais, educacionais, trabalhistas, de salde e
etc. Nesse contexto, a posi¢cdo do governo foi contraria ao Projeto Jorge
Hage, solicitando que 0 mesmo retornasse a Comissdo de Constituigdo,
Justica e Cidadania, que foi assumida por ninguém menos que o senador
Darcy Ribeiro. O senador deu seu parecer apontando
inconstitucionalidades no Projeto e apresentou como substitutivo do
texto seu préprio projeto, solicitando que este fosse aprovado pela
Comissdo (SAVIANI, 1998).

De acordo com Saviani (1998), o projeto do senador Darcy
Ribeiro aperfeicoou-se e sintonizou-se com as linhas politicas do
governo de Fernando Henrique de ajuste da educacdo as demandas do
mercado numa economia globalizada — subordinada as politicas
econdmicas e sociais dos paises capitalistas centrais — inclusive, no que
diz respeito & atender aos interesses da rede privada de educacéo™. E
assim, em votacdo fechada em 17 de dezembro de 1996, foi aprovado de

BFernandes (2013, p. 41), explica que “Para bloquear o substitutivo Jorge Hage
houve alegacéo de inconstitucionalidade do Conselho Nacional de Educagdo,
por parte do senador Darcy Ribeiro, com o argumento de que o mesmo fere 0s
interesses privados como uma ‘camisa de forga’, tentando se defender da
possivel ingeréncia do Estado nas escolas particulares”. Ou seja, por via de
manobra politica conseguiu-se, mais uma vez, acomodar 0s interesse privados
no &mbito da legislacéo, nesse caso, da nova LBD que estava em transicéo.
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forma antidemocrética'® na Camara dos Deputados o texto final da
LDB, que carregava a proposta redigida pelo grupo de Darcy Ribeiro,
indo a san¢do presidencial sem vetos (SAVIANI, 1998). Segundo Pinto
(2002, p. 115) “a facil aprovacao da LDB foi uma demonstracao do grau
de hegemonia do Executivo sobre o Legislativo”, promulgando-se em
20 de dezembro de 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional. De acordo com Fernandes (2013, p. 36) “esta Gltima reforma
da educacdo no Brasil € uma resposta a contribuicdo, em ambito
internacional e nacional da educacdo para o processo de reestruturagdo
produtiva promovida pelo capital, principalmente na década de 1990”.

A nova LDB prevé em seu texto a universalizacéo progressiva do
ensino médio gratuito, sendo dever do Estado o atendimento a todos
aqueles que o desejarem. O ensino médio passa a ser entdo a etapa final
da educagdo bésica no pais de carter geral voltada a construcdo de
competéncias basicas, que possibilitem ao educando ser sujeito produtor
de conhecimento e participante do mundo do trabalho, destacando o
carater do desenvolvimento enquanto cidaddo (Art. 35, Lei 9.394/96).
Ou seja, “deverd vincular-se ao mundo do trabalho e & prética social”
(Art. 1°, Lei 9.394/96).

Pela LDB de 1996, ficou decretado em nivel nacional que ao final
do ensino médio os estudantes deveriam demonstrar conhecimentos de
Sociologia e Filosofia. Tal artigo foi interpretado pelas Diretrizes e
Pardmetros Curriculares com a afirmativa de que elas deveriam ser
ministradas de forma interdisciplinar, sem que isso implicasse na sua
organizagdo enquanto disciplina. Criticos a essa proposta apresentaram
um projeto de lei (PL n° 09/2000) que alterava o artigo 36, paragrafo 1°,
inciso 11, defendendo a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia e
Filosofia na grade curricular das escolas publicas. Contudo, mesmo com
a aprovacgdo na Camara e no Senado, o projeto foi vetado em 2001 pelo
presidente Fernando Henrique, sob a alegacdo de que no pais nédo
haveria professores com formacao adequada para atender a demanda das
escolas (JINKINGS, 2007).

Silva (2012) ressalta que os debates durante o governo FHC em
torno da questdo acima contaram com a manifestagdo de importantes
segmentos da sociedade, como o Sindicato dos Soci6logos de Sao Paulo
e educadores de varias capitais do Brasil, que se posicionavam perante

YDestacamos o viés antidemocréatico do processo entendendo que todas as
discussdes promovidas naquele momento pelo Forum em Defesa da Escola
Pablica foram desconsideradas no ambito do projeto de lei que seguiu para
votacéo.
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[...] uma disputa entre dois blocos distintos: de um
lado, um projeto de sociabilidade burguesa e, de
outro, um projeto na perspectiva do mundo do
trabalho, que passaram a disputar a hegemonia. O
veto presidencial contra a inser¢do da disciplina
Sociologia no ensino médio fortaleceu o debate e
foi justamente nesse momento histérico que os
pesquisadores passaram a dar énfase a questdo e
os estudantes de todo o pais, do curso de Ciéncias
Sociais, se mobilizaram a favor da inclusdo.
(SILVA, 2012, p. 44)

Apos esse processo de mobilizacdo que envolveu entidades de
soci6logos de todo o pais, somente em 02 de junho de 2008, com a Lei
n° 11.684, é que foram incluidas em nivel nacional as disciplinas de
Sociologia e de Filosofia para os trés anos do ensino médio.

A falta de tradicdo da Sociologia no ensino médio é explicada
pela sua trajetéria descontinua no sistema escolar brasileiro. Excluida
dos curriculos escolares durante o Estado Novo, ela se distancia ainda
mais com a reformulacdo do curriculo escolar durante os anos da
ditadura civil-militar, onde nédo cabia o ensino obrigatdrio de Sociologia,
mas sim o de OSPB que “incorporava e difundia nas escolas as
concepgdes conservadoras da sociedade, de nagdo e de modernidade
defendidas pelos ide6logos do regime militar”, como bem aponta
Jinkings (2007).

Segundo lleizi Silva (2005, p. 405),

[...] o processo de institucionalizacéo do ensino de
sociologia no Brasil, em suas dimensfes
burocréticas e legais, dependem dos contextos
historico-culturais, das teias complexas das
relagbes sociais, educacionais e cientificas, que
atuaram e atuam na configuragdo do campo da
sociologia a partir de sua relagdo com o sistema
de ensino. [..] Como saber escolar ela [a
sociologia] pode sempre estar presente nos
curriculos em disciplinas tais como: Histdria,
Geografia, Literatura, entre outras; mas, como
disciplina ela aparece, desaparece, reaparece,
enfim tem um “lugar” instavel, desconfortavel e
incerto. Isso pode ser explicado por varios
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motivos externos e internos ao campo das
Ciéncias Sociais.

Essa presenca disciplinar instavel da Sociologia pode explicar
algumas das dificuldades do trabalho docente com a disciplina ainda
hoje dentro das escolas. Assim, a Sociologia é uma disciplina pouco
conhecida nas suas finalidades educativas, tanto pelos estudantes, como
pelos professores das outras &reas de conhecimento. E nesse contexto
gue surge uma das principais questdes sobre 0 ensino de Sociologia: que
curriculo de Sociologia desenvolver nas escolas?

Até agora, varias discussdes ja foram protagonizadas, porém, nao
ha ainda uma definicdo entre pesquisadores, professores e escolas sobre
esse ponto. Segundo Bispo (2012), a partir da Lei n° 11.684/2008,
retomou-se varios debates sobre o ensino de Sociologia a respeito de:
conteidos programaticos, recursos didaticos, formacdo de professores,
entre outros, que levaram a Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS),
em 2009, a promover no Rio de Janeiro o | Encontro Nacional sobre o
Ensino de Sociologia na Educagdo Basico (ENSEB) que

[...] buscava justamente abrir uma discussdo
ampla de carater nacional sobre as consequéncias
da obrigatoriedade. Uma das tematicas mais
polémicas do encontro foi sobre os contetdos
programaticos, tema do GD 2 (Grupo de
Discussao) que tinha a seguinte ementa: “Cabe
ainda mais uma vez trazer o debate para a
comunidade em torno da polémica sobre a
conveniéncia de uma proposta Unica, nacional, ou
da inevitabilidade de termos de conviver, por
algum tempo, com propostas variadas, conforme a
regido, a escola ou professores até que se
acumulem experiéncias que possam convergir
para uma  proposta  predominantemente
homogénea. (SBS, 2009, p.)”. (BISPO, 20012, p.
41)

A questdo do curriculo nacional ndo é a proposta de pesquisa
deste trabalho, contudo, ndo podemos ignorar esse debate maior que esta
colocado como pano de fundo, quando pensamos sobre o curriculo que
esta sendo desenvolvido nas escolas da rede publica de Florianopolis.
Sobre a criagdo de um curriculo Unico nas escolas Takagi e Moraes
(2008, p. 01) apontam que,
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A homogeneizacdo ofereceria seguranca para a
mobilidade dos educandos, pois se sabe que eles
se deslocam algumas vezes ao longo de seu
processo educacional, podendo mudar de bairro,
cidade, estados. Se houvesse um curriculo padréo,
poder-se-ia assegurar que o aluno que se desloca
continuaria seus estudos sem repeti¢des ou
omissdes.

Por outro lado, alguns poderiam levantar a questdo “e a
autonomia do professor em sala de aula, como fica?”. Essa pergunta nos
leva a refletir sobre as reais condigdes de trabalho do professor na rede
publica, sobre sua precarizacdo e falta de condicGes para realizacdo das
atividades que envolvem o ato de ensinar. Que autonomia seria possivel
nesse nivel de exploragdo? Latorre (2013, p. 90-91), apresenta o
seguinte cenario:

Na atividade docente as alienagdes advindas da
ldgica que mercantiliza e privatiza a educagdo tém
desenvolvido o estranhamento dos professores
relativamente ao conteido de seu trabalho, a sua
atividade especifica, a sua vida e a sua relagdo
com os outros homens. [...] A escola burguesa
com todas as suas contradi¢bes impede um
trabalho efetivamente realizador e pleno para os
educadores, educandos e comunidade escolar.

Dessa forma o professor, como qualquer outro trabalhador
inserido no sistema capitalista de producdo, é um trabalhador que
desenvolve suas capacidades unilateralmente em uma sociedade que tem
como pressuposto a divisdo social do trabalho e a propriedade privada
dos meios de producdo. Nessas condi¢cdes degradantes e alienadoras
colocadas pelo capitalismo, poderiamos levantar a seguinte hipétese: um
curriculo Gnico seria, na verdade, um alento para esses professores na
medida em que ‘pouparia’ seu tempo de planejamento, uma vez que a
jornada de trabalho do professor hoje — para que ele consiga dar conta
da sua sobrevivéncia — é extenuante, tendo que agregar hora/aula em
diversas escolas, inclusive, em outras disciplinas.

Isso ficou evidenciado em pesquisa feita por Jinkings (2011),
onde se verificou que aproximadamente 40% dos professores que
lecionam a disciplina de Sociologia nas escolas da Grande Floriandpolis
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ndo tem formagdo na area e “apresentam concepcdes metodologicas
bastante diferenciadas — e muitas vezes equivocadas — do ensino da
Sociologia nas escolas de nivel médio” (JINKINGS, 2011, p. 111).

Em experiéncias empiricas durante a disciplina de Metodologia
do Ensino de Ciéncias Sociais do curso de Ciéncias Sociais da UFSC,
constatamos que a falta de formacdo do professor na area especifica
dificulta o desenvolvimento de um curriculo coerente com as indicagdes
propostas pelos documentos oficiais. Ndo estamos aqui defendendo que
as propostas apresentadas pelos documentos oficiais para o ensino de
Sociologia sejam as mais avangadas, contudo, destacamos as limitagdes
encontradas pelos professores em atuar em uma area que ndo seja a sua
de formacdo. Assim, as aulas passam a ter um viés informativo sobre
atualidades e troca de opinibes, utilizando-se com frequéncia de
matérias jornalisticas de revistas de circulagdo nacional, resultando em
um trabalho didatico desarticulado do suporte tedrico das ciéncias
sociais que se atem a compreensdo das aparéncias dos fenémenos
sociais (JINKINGS, 2011).

No trabalho apresentado em 2011, Jinkings fez um apanhado
geral das experiéncias e pesquisas desenvolvidas pelos estudantes da
disciplina de Metodologia e apontou um diagnostico sobre a situacdo do
ensino de Sociologia nas escolas de nivel médio da Grande
Florianopolis, confirmando “uma situagdo de precariedade do ensino de
Sociologia, apesar da conquista de sua presenca disciplinar obrigatoria
nos curriculos do ensino médio do Estado, ha cerca de dez anos”
(JINKINGS, 2011, p. 106).

Sabendo que nas escolas de Santa Catarina a disciplina de
Sociologia ja tem uma trajetoria maior — se comparado ao histérico da
disciplina em outros estados — é muito relevante verificar o que vem
sendo desenvolvido no curriculo escolar dessa disciplina. Baseada nas
questdes levantadas sobre a educacdo neste estado, realizamos essa
pesquisa e ampliamos as analises sobre o ensino de Sociologia nas
escolas publicas de ensino médio da rede estadual de Florian6polis/SC.

Com base nas verificacfes empiricas, a perspectiva teérica do
materialismo histérico dialético justifica-se, pois possibilita a apreenséo
da esséncia dos fendmenos sociais e suas multiplas determinagdes
considerando a visdo histérica da sociedade, das suas contradicGes e do
préprio homem enquanto construtor e constituinte da realidade social.
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1.2 DO SINGULAR AO UNIVERSAL E DO UNIVERSAL AO
SINGULAR: A REALIDADE DA EDUCAGCAO NO ENSINO MEDIO
EM FLORIANOPOLIS/SC E OS INTERESSES EDUCACIONAIS DO
CAPITAL

A dialética nos apresenta o real como sendo totalidade, no
entanto, o real em sua complexidade — a esséncia — ndo se revela
imediatamente, € mediado pelas formas fenoménicas da realidade — a
aparéncia — que se manifesta imediatamente e com maior frequéncia. A
esséncia manifesta-se no fendbmeno e segundo Kosik (1976, p. 15),
“revela 0 seu movimento e demonstra que a esséncia nao € inerte nem
passiva. Justamente por isso o fendmeno revela a esséncia. A
manifestacdo da esséncia € precisamente a atividade do fendmeno”. Ja o
mundo fenoménico, onde se localiza a aparéncia, “tem a sua estrutura,
uma ordem prdpria, uma legalidade prépria que pode ser revelada e
descrita. Mas a estrutura deste mundo fenoménico ndo capta a relacéo
entre 0 mundo fenoménico e a esséncia” (KOSIK, 1976, p. 15). Logo, a
aparéncia contém em si tracos da esséncia, mas a0 mesmo tempo nédo
nos permite a compreensao total do fendmeno, apenas uma dimensdo
parcial deste. O fendbmeno da forma com que se apresenta é inseparavel
da esséncia, contudo, coloca-se numa relacdo dialética em que ao
mesmo tempo que a esconde, também a manifesta (KOSIK, 1976). Essa
€ uma caracteristica que se evidencia na sociedade capitalista que
propdem a dissimulacdo das relagGes sociais reais por meio de formas
fetichizadas, assumindo um carater fantasmagérico mediante a realidade
objetiva e concreta (MARX, 2011). Esse carater fantasmagorico
expresso pela aparéncia do fendmeno oculta “igualmente e em primeiro
lugar as categorias econdmicas, sua esséncia profunda de categorias de
relagbes inter-humanas” (MORAES, 2000, p. 27), e se coloca como
fundamental para ocultamento, portanto, da realidade concreta.

Dessa forma, o0 exercicio que buscamos realizar neste trabalho é
partir das aparentes relacbes que estdo postas nos discursos e
argumentos dos documentos curriculares oficiais para o ensino médio,
especificamente para a disciplina de Sociologia, para captar suas
determinagBes estruturais e historicas. A apreensdo dessas
determinacBes permite conhecer os fundamentos, projetos e interesses
de classe que constituem os documentos, problematizando os limites e
possibilidades do modelo curricular vigente para esta disciplina no bojo
da relagdo trabalho-educacdo na atual sociedade capitalista
(EVANGELISTA, 2009). Para isso, as mediagdes do tempo histérico
(particularidade) sdo fundamentais na tentativa de apreensdo da
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totalidade e suas mdltiplas relagbes e determinagdes, como ja nos
alertava Marx. Esse método (singular — particular — universal®®) para a
construcdo do objeto desta pesquisa ndo é unidirecional; pelo contrério,
€ um movimento dialético, ou seja, é histdrico, dindmico e contraditério.

Com efeito, o curriculo escolar ¢ sempre resultado de uma
construcdo social dos homens a partir de uma determinada concepcéo de
educacdo e de sociedade. Portanto, s6 se desvela seu verdadeiro
significado, suas determina¢fes fundamentais, no momento em que
consideramos de qual educacdo estamos falando e do lugar que ela
ocupa na sociedade contemporénea. Nesse sentido, cabe analisar
historicamente como se deu a construgao social do processo de ensino,
gue teve na sua génese a relacdo intrinseca com outro elemento
essencial e vital para a formacéo do ser social: o trabalho.

Pensando a realidade objetiva, concreta e passivel de
intervencBes, Marx identificou no trabalho (na forma social genérica),
“processo de que participam 0 homem e a natureza, processo em que 0
ser humano, com sua proépria acdo, impulsiona, regula e controla seu
intercdmbio material com a natureza” (MARX, 2011, p. 211), o
elemento fundamental para a constituicdo da prépria natureza humana.
Como consequéncia da sua acdo consciente e intencional sobre a
natureza, o0 homem transforma a si mesmo e as suas relagbes sociais.
Contudo, o trabalho enquanto pressuposto ontoldgico-fundante do ser
social complexificou-se num processo contraditorio® e, no modo de

2 A universalidade é uma abstracdo que tem em sua base concreta na propria
realidade. Assim, quando Marx nos aponta o exemplo da categoria ‘fruta’ (que
s existe na abstragdo do pensamento), no livro ‘A Sagrada Familia’ (2011), ele
demonstra o processo de abstracdo intelectual do homem, a partir das
experiéncias vividas, que permite que ele em determinado momento histdrico
(mediacBes do particular) consiga agregar as caracteristicas comuns das
diferentes frutas (maga, banana, péra, morango, etc., que sdo singularidades)
numa unica na categoria‘fruta’.

! Tumolo aponta didaticamente em seu artigo ‘O Trabalho na Forma Social do
Capital e o Trabalho como Principio Educativo: uma articulagdo possivel?’
(2005, p. 253/254), um dos pontos dessa contradi¢do ao explicar, “O que se
assiste aqui € a uma dupla forma de destruicdo da forca de trabalho. De um
lado, a forca de trabalho supérflua, que foi produzida pelos trabalhadores como
valor de troca, mas que, ndo sendo valor de uso para o capital, é totalmente
aniquilada, engrossando as estatisticas do desemprego, fendmeno que, pelas
razbes expostas, é insollvel nos marcos do capitalismo. De outro lado, a forga
de trabalho ainda aproveitada e consumida pelo capital, que, tendo em vista a
diminuicdo de seu valor individual, ndo consegue reproduzir-se a ndo ser de
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producdo capitalista, tornou-se essencialmente produgdo de mais-valor.
Nas palavras de Marx (2000, p. 382),

O trabalhador produz ndo para si, mas para o
capital. Nao basta, por isso, que ele produza em
geral. Ele tem de produzir mais-valor. S6 é
produtivo o trabalhador que produz mais-valor
para o capitalista ou serve a autovalorizagdo do
capital.

Nessa transformacdo histdrica e social do sentido do trabalho,
institui-se sobre essa ‘nova’ sociabilidade a necessidade de reformulagio
dos complexos sociais, como a educagdo — que se d& nesse processo de
forma subordinada ao trabalho e tem o papel de mediar a reproducéo
social — atuando na continuidade e no desenvolvimento cada vez mais
complexo da totalidade social. Assim, a educacdo enquanto atividade
gue tem sua origem datada desde os primérdios da vida social, no
momento em que o homem socializou o trabalho (na sua forma mais
ampla) socializou também o processo de producéo de conhecimento, de
cultura e de conscientizagdo, 0 que é essencial para o progresso da
histdria. Dessa forma

As aquisicbes do desenvolvimento histérico da
humanidade ndo sdo apenas dadas ao homem
através dos fendmenos objectivos da cultura
material e espiritual que os encarnam, sdo-lhe
oferecidas nas proprias aquisicbes. Para as
assimilar, para delas fazer as suas aptiddes
proprias, os 6rgdos da sua individualidade, a
crianca deve entrar em contacto com 0s
fendmenos do mundo que o cerca, por intermédio
de outros homens, quer dizer, ela deve comunicar
com eles. E por esse processo que o homem faz a
aprendizagem de uma actividade adequada. Este
processo €, portanto, pela sua fungdo, um processo

forma atrofiada e débil, comprometendo sua prépria condicdo de produtora de
mais-valia e de capital. Esses dois lados da mesma moeda, desemprego e
arrocho salarial, expressam, em sua relacdo umbilical e organica, a destruicao
necessaria da forga de trabalho realizada pelo capital. Aqui se pode vislumbrar
uma das grandes contradi¢cbes do processo de acumulagdo, pois, para se
produzir e se reproduzir, o capital é obrigado a destruir forca humana de
trabalho, e ao fazé-lo destréi sua unica fonte de criagdo.” (Grifos do autor).
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de educac&o. (Léontiev, 1977, p. 59/60. Grifos do
autor).

Portanto, a educacdo é esse elo que permite a transmissdo das
aquisicdes da cultura humana as gerages mais novas, sendo que o papel
da educagdo e sua execucdo se tornam mais complexos quanto mais a
humanidade progride, a ponto de ser possivel “definir o nivel da
educacdo pelo desenvolvimento histérico da sociedade e vice-versa”
(LEONTIEV, 1977, p. 61). Assim, historicamente a educago responde
as necessidades sociais de cada sociedade em cada momento especifico;
sua funcgdo social, portanto, permeia todo o desenvolvimento histdrico
dos homens nas suas multiplicidades.

Podemos entender que na esséncia o objetivo central da educacéo
se manteve. Desde o advento da propriedade privada, que dividiu os
homens entre si formando a sociedade de classes, permaneceu sendo
fungdo social da educagdo garantir a reproducdo social, visto que ela
continua transmitindo conhecimentos, comportamentos, regras etc. aos
individuos; s6 que na sociedade de classes essa transmissao ¢ feita de
acordo com os interesses de classe. Marx e Engels ja ressaltavam em seu
livro ‘A Ideologia Alema’ que na sociedade de produgdo capitalista “as
ideias da classe dominante sdo as ideias dominantes em cada época”
(MARX e ENGELS, 1998, p. XXXIIl), ou seja, as ideias que
compBem 0s conhecimentos a serem repassados as novas geragoes
sdo mediados pelos interesses de classe. Na sociedade capitalista a
educagdo se formaliza e se institucionaliza por via da escola. Vale
lembrar que a escola moderna nasce junto com as fabricas, com a
Revolucdo Industrial e o fim da antiga producdo artesanal. Foram as
revolugdes burguesas do século XVIII que desencadearam o processo de
politizagdo, democratizagdo e laicizacdo da educacgdo, exigindo uma
“educacdo universal” e uma reorganizacdo do saber que atendesse as
demandas da ciéncia e da industria moderna, principalmente no sentido
de formar um novo homem disciplinado ao modo de vida requisitado
pela forma de producéo capitalista (RUGIU, 1998).

Contudo, fica nitido que a escola, “estrutura reservada aos jovens
das classes privilegiadas, converteu-se cada vez mais, numa escola
aberta também aos jovens das classes subalternas” (MANACORDA,
2007, p. 129). No modo de producdo capitalista, enquanto os filhos da
classe dominante sdo educados para serem os futuros dirigentes da
sociedade ou exercerem fungdes profissionais qualificadas, os filhos da
classe trabalhadora tém acesso aos conhecimentos minimos necessarios
para a manutengdo e reproducdo da sua existéncia, tornando-se meros
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vendedores da forga de trabalho. Nesse aspecto, Manacorda (2007) faz
uma analise interessante sobre como se manifesta essa discriminacéo de
classe no ambito da educacdo. O autor coloca que ha duas vertentes a
serem analisadas: a trajetoria ‘horizontal’ onde se distinguem “os que
deixam precocemente as estruturas escolares para ingressar nas
estruturas de trabalho, e os que nela permanecem ulteriormente para
adquirir a ciéncia” (MANACORDA, 2007, p. 129); e a trajetoria
‘vertical’ onde se diferenciam aqueles que “estudam nas escolas
desinteressadas da cultura, e os que estudam na escola profissional da
técnica” (MANACORDA, 2007, p. 129). O que a realidade concreta nos
aponta atualmente é que, com o desenvolvimento das forcas produtivas
culminando na abolicdo formal do trabalho infantil, as criancas
passaram a estar mais disponiveis para seguirem 0 percurso escolar,
logo, a trajetéria ‘horizontal’ se expandiu, de trés anos de ensino
obrigatdrio para oito anos, no decorrer de um século. Da mesma forma,
a trajetoria ‘vertical’ tem obscurecido a ruptura entre cultura e profissao,
na medida em que exige técnicos e pesquisadores cada vez mais
gualificados e cada vez menos operarios, uma vez que oS processos de
trabalho estdo cada vez mais automatizados (MANACORDA, 2007).

Quanto a esta ultima analise, da trajetéria ‘vertical’, seria
importante fazermos uma ressalva sobre o desenvolvimento deste
processo nas sociedades industriais periféricas. Se por um lado
verificamos uma

desproletarizacdo do trabalho industrial,
fabril, nos paises de capitalismo avangado [...]
vivencia-se também uma subproletarizagédo
intensificada, presente na expansdo do trabalho
parcial, temporario, precario, subcontratado,
‘terceirizado’, que marca a sociedade dual no
capitalismo avancado (ANTUNES, 2011, p. 47.
Grifos do autor.)

Esse processo, portanto, ndo é homogéneo e generalizante em
todos os paises de producdo capitalista; pelo contréario, hd mutagdes de
ramos para ramos, onde em alguns se verifica a qualificacdo da forca de
trabalho e em outros sua desqualificacdo. Kuenzer (2002) chama de
‘nova casta de profissionais qualificados’, 0S ramos que tiveram
oportunidades de educagdo cientifico-tecnolégica, em detrimento de um
contingente de trabalhadores precariamente educados - ainda que
incluidos - desenvolvendo trabalhos crescentemente precarizados.
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Mészéros (2008, p.275) sintetiza bem quais séo as fungdes sociais
da educacdo no modelo de sociedade capitalista: (i) “a producdo das
qualificagdes necessarias ao funcionamento da economia”, ou seja,
qualificar o individuo apenas o necessario para que se forme uma forca
de trabalho apta a viabilizar o funcionamento econdémico do sistema
capitalista, e (ii) “a formagdo de quadros e a elabora¢do dos métodos
para um controle politico”, em outras palavras, desenvolver métodos
gue sejam internalizados pelos individuos por meio da educagdo — por
exemplo, a legitimacdo dos interesses da classe dominante — e que
permitam posteriormente o controle politico. Assim sendo, a classe
dominante faz da educagdo um espaco fecundo para a disseminacgéo da
sua hegemonia de classe.

A divisdo social entre proprietarios dos meios de producdo e
proprietarios da forca de trabalho opBe os homens em dois grupos
sociais antagdnicos — um dos elementos centrais do capitalismo® - e
isso se expressa com a divisdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual®. Identifica-se, ent&o, o privilégio do segundo em detrimento
do primeiro e, portanto, da educacdo que atende as atividades do
‘pensar’ a educagdo voltada ao exercicio do trabalho em si. A dupla
relacdo entre trabalho e educacdo torna-se verificavel no decorrer de
todo o processo historico do desenvolvimento das forgas produtivas,
sendo que em cada momento essa relagdo responde as necessidades
impostas pelo seu tempo e se apresenta conforme a sociedade instalada.

Partindo desse pressuposto, podemos dizer que a educaco,
mediacdo essencial no processo de reproducdo social, vem atendendo
historicamente de forma eficaz as necessidades do capital em seu
processo de expansao e acumulagdo mundial, contribuindo para firmar a
relacdo entre homem e trabalho nesse sistema produtivo.

% Os outros elementos que caracterizam as determinacdes essenciais do
capitalismo sdo sintetizados por Marx no livro Ill: a producdo de mercadoria,
como carater dominante e determinante dos produtos do trabalho, e a producéo
de mais-valia como objetivo direto e determinante da producdo (JINKINGS,
2005).

BGramsci (1976) apresenta uma ponderacdo quanto a essa separagdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual: para ele ndo ha nenhuma atividade
humana isenta de esforco intelectual, uma vez que, ndo ha como separa 0 homo
faber do homo sapiens. “A questdo, portanto, deve ser analisada mais em
termos da quantidade e da qualidade de conhecimentos que s&o postos em jogo
na realizagdo do trabalho, o que, por sua vez, interfere na classificagdo
profissional” (RAMOS, 2011, p. 34).
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Realizando o processo de concre¢do conforme assinala Moraes
(2000), ou seja, ir do universal ao singular, retornamos a singularidade
do fendmeno da educacdo em Floriandpolis. De acordo com o0s
microdados do censo escolar de 2013 do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, no municipio de
Florianépolis constam 11.373 matriculas no ensino médio publico
(esfera estadual e federal), considerando o ensino médio integrado, o
normal, 0 magistério e 0 ensino de jovens e adultos. Quanto ao nimero
de escolas, segundo dados da Secretaria Estadual de Educacdo de Santa
Catarina, temos 54 escolas publicas pertencentes a regional da Grande
Floriandpolis, sendo quatro delas ndcleos de educagéo infantil (creches)
e duas universidades: uma federal (UFSC) e outra estadual (UDESC).

Consultando os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE de 2012%, a respeito do ensino (matriculas, docentes
e rede escolar) verifica-se que 65% das matriculas do ensino médio no
municipio de Floriandpolis sdo da rede publica de ensino (escolas
estaduais e federais), distribuidas em 28 escolas, enquanto que 0s outros
35% das matriculas localizam-se nas escolas privadas, dividas em 25
unidades escolares. Fica evidente aqui a relacdo entre educagdo e
trabalho, pois ja sabemos que na escola publica (onde se situam quase
2/3 das matriculas) estdo inseridos os filhos da classe trabalhadora,
aqueles que irdo compor no estadgio seguinte a forca de trabalho
explorada pelo sistema do capital. J4 os 35% restante dos estudantes do
ensino médio estdo inseridos na rede privada de ensino e,
possivelmente, varios deles constituirdo o nicleo dirigente da sociedade
capitalista. De acordo com Mendonca (2011, b), as contradi¢cdes da
escola moderna sdo proprias do capitalismo,

O projeto burgués de educagdo é fortemente
marcado como elemento de racionalizagdo da vida
econdmica, da producéo, do tempo e do corpo dos
trabalhadores. A estes, um modelo de escola
destinado as atividades mais basicas do
conhecimento — ler, escrever e contar — em
contraposicdo a escola de carater mais geral,
classica e cientifica destinada as elites dirigentes.
Essa dualidade ndo atravessa a histéria de modo
linear. E na existéncia das contradigbes que se
forjam as necessidades sociais e suas

2 Ferramenta ‘Cidades’, disponibilizada para obter informagdes sobre todos os
municipios do Brasil.
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possibilidades de superagdo. (MENDONCA,
2011, b, p. 346)

Essa superacdo se da na medida em que passamos do periodo
fordista/taylorista, onde “bastava uma educacdo profissional
especializada, parcial, com foco na ocupagéo e voltada para 0 rigoroso
cumprimento de procedimentos a serem repetidos por meio de processos
pedagdgicos que privilegiavam a memoriza¢ao” (KUENZER, 2007, p.
1157), para o toyotismo, chamado por Harvey (1992) como regime de
acumulacdo flexivel e que apresenta novas formas de organizacao
industrial e social que irdo interferir na (re)estruturagdo do sistema
educacional por via de novas propostas de formacdo e novas
pedagogias. Assim, de acordo com Kuenzer (2007, p. 1159)

Para que esta formacdo flexivel seja possivel,
torna-se necessario substituir a formagao
especializada, adquirida em Cursos
profissionalizantes focados em ocupagdes parciais
e, geralmente, de curta duragdo, complementados
pela formacdo no trabalho, pela formacéo geral
adquirida por meio de escolarizacdo ampliada,
gue abranja no minimo a educagdo basica, a ser
disponibilizada para todos os trabalhadores. A
partir desta sélida formacdo geral, dar-se-a a
formagcdo profissional, de carater mais abrangente
do que especializado, a ser complementada ao
longo das préticas laborais. (Grifos nossos).

Essa formacdo flexivel e geral da qual nos fala Kuenzer (2007) é
uma educacdo que viabiliza treinamentos aligeirados e abrangentes com
foco em diversas ocupagdes, possibilitando a flexibilizagdo do
trabalhador ao longo da sua trajetoria laboral. Sua finalidade é “dar
acesso aos conhecimentos fundamentais e as competéncias cognitivas
mais simples, que permitam a integracdo a vida social e produtiva”
(KUENZER, 2007, p. 1169). E uma formacao voltada a um determinado
grupo de “trabalhadores periféricos” com competéncias facilmente
encontradas no mercado produtivo, de baixa qualificagdo e alta
rotatividade, que ocupam cargos precarizados e temporarios.

Dessa forma, quando tratamos dos documentos oficiais que
orientam os curriculos, verificamos que os contetidos ficam subsumidos
a formacdo das competéncias e habilidades desejadas pelo meio
produtivo. Essa adequacdo se faz necessaria em funcdo do atendimento
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das demandas do mundo do trabalho, ou seja, trata-se de uma
compreensdo de curriculo ndo-critica na medida em que se preocupa,
exclusivamente, com a insercdo do jovem no mundo produtivo
adequando-se aos interesses da sociedade capitalista. O que acontece é
uma desespecializagdo dos jovens, transformando-os em
multifuncionais a fim de racionalizar o trabalho e diminuir seus
dominios sobre a producdo (JINKINGS, 2007). Nesse sentido,
preocupa-nos o esvaziamento dos saberes organizados historicamente
em detrimento do desenvolvimento das competéncias e habilidades
escolares.

Diferentemente, para o grupo do “nucleo duro”, caracterizado
pelos trabalhadores estaveis, com perspectiva de promogéo, condicdo de
qualificacdo permanente, que recebem beneficios (gratificacdo, seguro,
etc.), pois ocupam cargos centrais na estrutura hierarquica da cadeia
produtiva, exige-se uma educacdo bésica de carater propedéutico, a ser
complementada com formacéo especializada e cientifica de alto nivel®.
Exigem-se novas caracteristicas deste trabalhador, como: inteligéncia e
criatividade, participa¢do e envolvimento nas questfes relativas a sua
atividade laboral e o desenvolvimento da polivaléncia para dar conta de
demandas diversificadas (KUENZER, 2007).

No entanto, ndo podemos nos enganar acreditando que a inclusao
do “ntcleo duro” ¢ garantida em detrimento da exclusdo do “grupo
periférico”: ambos estdo propensos aos arranjos flexiveis que ora
incluem ora excluem os trabalhadores independente do seu grau de
qualificagdo, desde que atendam aos interesses de extracdo de mais-valia
da logica do capital. O “ser flexivel” seria entdo a plasticidade do
trabalhador frente ao movimento econdmico social que inclui/exclui
segundo as necessidades do regime de acumulacdo (KUENZER, 2007).

Baseando-se em Thomas Gounet (1999), Jinkings (2007, p. 22)
apresenta os trés principais elementos por meio dos quais se permite a
intensificagdo da exploracéo e o disciplinamento da for¢a de trabalho:

[...] intensificacdo do trabalho, com ritmo mais
veloz e sobrecarga de tarefas; a reducdo de
salarios e a degradacdo de direitos sociais,

BKuenzer (2007) coloca como estratégico que apenas esse grupo restrito tenha
acesso aos conhecimentos cientificos que permitirdo a inovagédo, assegurando o
dominio do capital sobre eles. O conhecimento passa a ser um elemento
diferenciador para o desenvolvimento e potencializa¢do das forcas produtivas
do trabalho que resultardo em maior produtividade do capital.
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apoiadas na terceirizacdo; e a fragmentacdo dos
trabalhadores, divididos em diversas e menores
unidades de producdo, separados no interior dos
espagos produtivos por diferentes condicGes
salariais e contratuais, cindidos pela competicéo e
pela pressdo por produtividade.

Essas formas mais sofisticadas de controle social mascaram os
mecanismos de coer¢do através de politicas de ‘participag¢do nos lucros’,
‘remuneragdo variavel’, ‘bonificacdo por meta’, entre outras. Temos na
aparéncia a impressdo de democratizacdo das relagbes de trabalho,
guando na verdade o que continua ocorrendo é a subsungdo do
trabalhador, repaginada agora sob artificio de individualizacdo — na
medida em que desenraiza seus vinculos de classe ou de categoria — e
pela tatica da penalizacdo e responsabilizacdo pelo ndo cumprimento
dos indicadores de produtividade, estimulando a competitividade interna
nas equipes/nicleos.

Fica evidente que a mesma segregac¢do educacional que formava
uns para o trabalho intelectual (classe dominante) e outros para o
trabalho manual (classe dominada) no periodo anterior se concretiza
também sob a égide da acumulacdo flexivel. Ndo foi o
fordismo/taylorismo que criou essa divisdo do trabalho e fragmentacéo
da educacdo, da mesma forma como ndo seria possivel ao toyotismo
supera-la; essa ruptura so sera possivel em outro modo de produgédo que
supere a contradicdo entre propriedade privada dos meios de producéo e
a forca de trabalho. Caso contrario, estaremos apenas reproduzindo o
“velho travestido de novo”.

Dessa forma, retira-se da centralidade da discussdo a questdo do
trabalho (na sua forma mais explorada) e volta-se a aparéncia do
fendmeno, que tem em uma de suas facetas a ‘crise’ da educagdo —
guando na verdade trata-se da crise intrinseca do modo de producédo
capitalista como nos aponta Mészaros. Nessa aparéncia fenoménica da
‘crise educacional’, o capital apresenta seu projeto de educagdo
propondo a negagdo do conhecimento — por exemplo, esvaziamento dos
conhecimentos cientificos dos curriculos escolares substituindo-os pelos
‘saberes’, ‘competéncias’ e ‘habilidades’ — € a sua visdo ideoldgica de
mundo que naturaliza questdes sociais, como: trabalho explorado,
propriedade privada, assalariamento, producdo descartavel, privatizacéo,
colonizacdo/ocupacdo territorial, miséria, riqueza, flexibilizacéo etc.

Prima-se assim pelo desenvolvimento das competéncias, conceito
central no padrdo de acumulacdo flexivel e a pedra de toque das
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reformas educacionais brasileiras, muito embasadas nos documentos
internacionais para educacdo. Ramos (2011) indica que a competéncia
seria, no caso brasileiro, ordenadora das relacbes de trabalho,
associando-se a nocdo de empregabilidade, e também ordenadora das
relacbes no campo da educacdo, sendo a escola o reduto do encontro
entre formagdo e emprego ao estar comprometida diretamente com os
processos de producdo. Isso se torna muito coerente quando pensamos
na indissociabilidade do trabalho e da educacdo, assim, a competéncia
associa-se aos saberes técnicos (enquanto saber-fazer, habilidade na
realizagdo de tarefas - trabalho) e ao saber-ser (enquanto conjunto de
comportamentos e atitudes - educacéo) (ARAUJO, 1999).

Segundo Araujo (1999, p. 7-8), a “competéncia ndo estd
necessariamente ligada a formacdo inicial. Ela pode ser adquirida em
empregos anteriores, em estagios de formacdo, em atividades fora da
profissdo e familiares”, ou seja, estaria no ambito da individualidade.
Isto é, as competéncias ndo seriam ensinadas unicamente no espago
escolar (pensando a escola como local institucionalizado para tal fim),
elas poderiam ser ‘adquiridas’ no conjunto das varias relacfes
estabelecidas pelo individuo. Nessa compreensdo de competéncia, ha
uma valorizacdo da experiéncia e desvalorizacdo do pensamento
cientifico. A necessidade dos conhecimentos, no entanto, ficaria
limitada a um determinado grupo de trabalhadores a partir da divisdo
social do trabalho.

O capital tem se mobilizado crescentemente para atingir a “todas
as dimensGes possiveis do trabalhador, seus conhecimentos, suas
experiéncias, sua afetividade e suas atitudes na busca por maiores
ganhos de produtividade” (ARAUJO, 1999, p. 13) e isso fica evidente
pela subordinacéo do trabalho, mas também da educagdo (entendendo
gue sdo elementos intrinsecos e inseparaveis), como condicdo necessaria
e fundamental para o desenvolvimento e manutencéo do sistema.

No entanto, essa subordinacdo ndo acontece isenta de
contradicdo. Frigotto ja anuncia que

[..] o carater contraditério das relacGes
capitalistas pode ser explicitado no &mbito das
relacbes entre a sociedade e 0s processos
educativos, ou destes com 0 processo produtivo.
Isto nos indica, de um lado, que o capital €
prisioneiro de sua contradi¢do, de seus limites de
concepcao (fragmentaria) da realidade, portanto
ndo é onisciente e, de outro, que é confrontado por
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interesses da classe trabalhadora que lhe sdo
antagonicos. (2000, p. 33).

Esse antagonismo de interesses levard ao conflito, que é um
reflexo da propria materialidade das relaces sociais ordenada por uma
estrutura de classe, que se evidencia na educagdo pela proposta da
“escola dualista segmentada: escola disciplinadora e adestradora para os
filhos dos trabalhadores e escola formativa para os filhos das classes
dirigente” (FRIGOTTO, 2000, p. 34). No intuito de conciliacdo e
harmonizacdo desses interesses antagonicos, coloca-se o carater
ideoldgico necessario ao sistema educacional, no sentido de que seja
responsavel pela producéo e reproducdo das estruturas de valores, uma
vez que as “relagdes sociais de producdo capitalista ndo se perpetuam
automaticamente” (MESZAROS, 1981, p. 260).

Dai a importancia do sistema educacional como parte de uma
totalidade compreendida por multiplas determinages e relagbes sociais
que permitem a difusdo e reproducdo das relacdes capitalistas vigentes.
Cabendo muito bem entéo invocar a pedagogia das competéncias como
justificativa para

institucionalizar novas formas de educar/formar
os trabalhadores e de gerir o trabalho
internamente as organizagdes e no mercado de
trabalho em geral, sob novos cddigos profissionais
em que configuram as relagbes contratuais, de
carreira e de salario (RAMOQOS, 2011, p. 39).

Assim, fica a cargo da educacgdo responder a todas as mazelas da
sociedade capitalista — transformando-se em causa e solu¢do para os
problemas num viés idealista de educacdo —, além de se responsabilizar
pelo “ajuste dos individuos” a dinamica do capital: exploracdo e
alienagdo. Segundo Silva (1998), esse “ajuste” ¢ visivel através das
politicas neoliberais®® (que regulam o padrdo de acumulacéo flexivel)

®Antunes (2000, p. 31) coloca que o neoliberalismo foi “um processo de
reorganizagdo do capital e de seu sistema ideoldgico e politico de dominagdo”,
iniciado em meados dos anos de 1970, na tentativa de responder a crise do
sistema capitalista do periodo. Os pensadores neoliberais compreendiam que a
“subjugacdo total dos sindicatos e a imposi¢do de duras reformas politicas e
econdmicas” eram necessarias para ‘libertar’ “o capital dos limites a ele
impostos pelas atividades regulatorias do Estado. Tais idéias transformaram-se
em programas praticos quando se consolidou o predominio de governos
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gue admitem que a escola é capitalista, que ela deve ser capitalista para
dar conta de atender aos interesses e necessidades do capital e, ainda,
funcionar com uma empresa capitalista. Dessa forma, a pedagogia
contemporanea das “competéncias e habilidades”, do “aprender a
aprender”, nega a

[..] perspectiva de totalidade, ou seja, da
afirmacéo do principio de que a realidade humana
seria constituida de fragmentos que se unem ndo
por relagcbes determinadas pela esséncia da
totalidade social, mas sim por acontecimentos
casuais, fortuitos e inacessiveis ao conhecimento
racional. Serdo os acasos da vida de cada sujeito
que determinardo o que é ou ndo relevante para
sua formacdo (DUARTE, 2008, p. 2).

Trata-se de relativizar o conhecimento, pois cada individuo teria a
“sua realidade” e a “sua referéncia” para a compreensdo das questdes
sociais e naturais, 0 que compromete inevitavelmente a universalidade e
a objetividade do conhecimento. Para além disso, continua Duarte
(2008), ter-se-ia o relativismo cultural, que ndo concebe que um
conhecimento pode estar certo ou errado, uma vez que existem diversas
culturas de tal forma que ndo haveria possibilidade de existir um Gnico
curriculo. “O relativismo, tanto em seu aspecto epistemolégico como no
cultural, leva a uma auséncia de referéncias para a definicdo do que
ensinar na escola as novas geragdes.” (DUARTE, 2008, p. 3).

No meio dessa disputa, salientamos a necessidade de redefinicao
do curriculo, que “implica redefinir as proprias no¢des do que constitui
conhecimento” (SILVA, 1998, p.8) e que conhecimento é esse que esta
sendo legitimado pelos documentos curriculares que sdo apropriados (ou
ndo) pelos professores. Implica entdo compreender as contradices,
mediacdes e a totalidade das relagbes que cerceiam a construcdo
curricular.

conservadores na Europa e nos Estados Unidos na década de 1980, conjugando
politicas de desregulamentagéo e privatizagdo da vida social e econdmica a
medidas politicas de ataque sistematico aos direitos democraticos” (JINKINGS,

2007, p. 17).
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2 DA CQNCEPCAO. A SOCIOLOGIA NO CURRICULO E AS
INDICACOES DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Pensar o curriculo é de extrema importancia para discutirmos
questdes sobre educacdo. Ele ocupa um lugar estratégico nas reformas
educacionais impostas pelos diferentes governos e é considerado um
elemento de intervencdo, uma vez que ndo € neutro e, por isso, apresenta
determinada visdo de mundo. Dessa forma coloca-se como espaco de
constante luta e resisténcia entre os diferentes grupos e classes sociais
uma vez que “as politicas curriculares, como texto, como discurso sdo,
no minimo, um importante elemento simbdlico do projeto social dos
grupos no poder” (SILVA, 2001, p. 1 .

Partindo desse pressuposto, a ndo-neutralidade do curriculo, bem
como da ndo-neutralidade de uma pesquisa académica, € que
destacamos e justificamos a importancia da realizagdo de estudos sobre
o curriculo, em especial sobre o curriculo da disciplina de Sociologia.

Para isso se faz necessario esclarecer o que estamos entendendo
como ‘curriculo’. Varias sdo as defini¢des e acepgdes sobre curriculo,
contudo, Sacristan (2000) aponta cinco eixos que permitem essa analise:;

- O ponto de vista sobre sua funcdo social como
ponte entre a sociedade e a escola.

- Projeto ou plano educativo, pretenso ou real,
composto de diferentes aspectos, experiéncias,
conteudos, etc.

- Fala-se do curriculo como expressdo formal e
material desse projeto que deve apresentar, sob
determinado formato, seus conteddos, suas
orientagdes e suas sequéncias para aborda-lo, etc.

- Referem-se ao curriculo os que o entendem
como um campo pratico. Entendé-lo assim supde
a possibilidade de: 1) analisar 0s processos
instrutivos e a realidade da prética a partir de uma
perspectiva que lhes toda de conteldo; 2) estuda-
lo como territério de interseccdo de praticas
diversas que ndo se referem apenas aos processos
de tipo pedagdgicos, interacbes e comunicagdes

2 Nao é objetivo deste trabalho tratar da teoria do curriculo, no entanto,
deixamos algumas referéncias bibliograficas que abordam criticamente o tema:
Apple, M. W., Ideologia e Curriculo, Sdo Paulo: Brasiliense, 1982; YOUNG,
Michel. Teoria do curriculo: o que é e por que é importante. Cadernos de
Pesquisa v.44 n.151 p.190-202 jan./mar. 2014.



60

educativas; 3) sustentar o discurso sobre a
interac&o entre a teoria e a pratica em educacéo.

- Referem-se a ele os que exercem um tipo de
atividade discursiva académica e pesquisadora
sobre todos estes temas. (SACRISTAN, 2000, p.
14).

Para fim da pesquisa que realizamos aqui, compreendemos e
analisamos o curriculo baseado nos trés primeiros eixos: enquanto
documento oficial que cumpre uma funcgdo social fazendo a mediacéo
entre sociedade e escola (o curriculo enquanto documento oficial);
enquanto plano educativo, entendendo a especificidade da disciplina e
seu conteldo real ou pretenso (o curriculo de Sociologia desenvolvido
nas escolas), e enquanto expressdo formal e material de um projeto
politico com determinado formato, contelido e orientagfes (o curriculo
como projeto de politica educacional).

Nereide Saviani (2010), ao fazer um balango e sistematizacéo das
obras de autores que tratam dos processos de elaboragdo e
implementacdo curriculares, observou quatro aspectos que também
foram incorporados na andlise desta pesquisa e reagrupados conforme
apresentado anteriormente. Diz a autora,

Um primeiro aspecto a observar (baseado em
relatos de estudos de casos e analises
comparativas sobre os dados de locais diferentes
num mesmo periodo, ou, num mesmo local em
periodos diferentes), é que a elaboragcdo do
curriculo obedece ao estabelecimento de
prioridades de acordo com as finalidades da
educacao escolar e o publico a que se destina.
Assim, as preocupagdes voltadas para a formagédo
de elites ou para a expanséo da escolarizagdo as
camadas subalternas, com propositos
humanisticos, cientificos ou técnicos, numa visdo
patriarcalista ou democratica, determinam os tipos
de curriculos, sua estruturacdo e seu conteldo.
Mudltiplos fatores entrecruzam-se e determinam-se
mutuamente, aparecendo com maior ou menor
intensidade neste ou naquele periodo historico,
num ou noutro contexto (geografico, politico,
econdmico, social, cultural) e contribuindo para
conformar o perfil e definir o carater do ensino e
do curriculo que a ele corresponda. [..] Os
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referidos estudos e anélises permitem também a
observacdo de um segundo aspecto: o de que a
elaboragdo do curriculo consiste numa selecdo
de elementos da cultura, passiveis (e desejaveis)
de serem ensinados/aprendidos na educagéo
escolar. [...] Um terceiro aspecto que pode ser
observado, com base nos estudos da histéria do
curriculo, é o de que, como construcdo social, o
curriculo resulta de processos conflituosos e de
decisdes negociadas. [...] E compreende a ideia de
que a elaboragdo e a pratica curriculares,
envolvendo situagBes conflituosas, estdo mais
para solugdes negociadas que para solugdes
consensuais. [...] Finalmente, um quarto aspecto a
ser observado, valendo-se dos estudos histdricos
sobre o curriculo: o de que ha uma tendéncia, na
elaboragdo de curriculos, a se seguirem
normas, critérios, modelos  mundiais,
principalmente quando se trata de curriculos em
ambito nacional, destinado as massas. (SAVIANI,
2010, p. 31-34. Grifos da autora.)

Entendemos que o primeiro aspecto, “elaboracdo do curriculo de
acordo com as finalidades da educagdo escolar e o publico a que se
destina”, e o terceiro aspecto, “curriculo como construgdo social resulta
de processos conflituosos e de decisdes negociadas”, seriam indicadores
para analise do que chamamos de curriculo enquanto documento
oficial. J& o segundo aspecto levantado pela autora, do curriculo
enquanto “uma selegdo de elementos da cultura, passiveis (e desejaveis)
de serem ensinados/apreendidos na educagdo escolar”, compreendemos
que seria o indicador relacionado as especificidades curriculares da
disciplina, ou seja, o curriculo de Sociologia desenvolvido nas escolas.
Por fim, o quarto aspecto destacado por Saviani (2010), do fato do
curriculo seguir uma “tendéncia mundial de normas, critérios, modelos
mundiais”, assimilamos que seria o indicador referente a percep¢do do
curriculo enquanto projeto de politica educacional.

Definimos aqui quais as compreensdes de curriculo adotadas para
esta pesquisa, bem como os indicadores que norteardo a analise dos
documentos e dos dados empiricos levantados. Nao iremos adentrar na
discussdo sobre as teorias do curriculo nesta pesquisa; 0 que nos
interessa aqui é a compreensdo da Sociologia do Curriculo que se
preocupa com o “papel constitutivo do conhecimento organizado em
forma curricular ¢ transmitido nas instituigdes educacionais”
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(MOREIRA e SILVA, 2008, p. 20), para “desenvolver conceitos que
nos permitam compreender o que o curriculo faz” (SILVA, 2004, p. 30,
grifos do autor), e “mostrar elementos que, presentes na ideia de
curriculo, desde suas origens, sdo até hoje, motivos de reflexdo, debate e
disputa na defini¢do da teoria e da pratica curriculares” (SAVIANI,
2010, p. 27).

Nesse sentido iremos analisar na sequéncia 0s demais
documentos oficiais que orientam o trabalho dos professores com a
respectiva disciplina — Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio; Orientacdo Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e, Proposta
Curricular de Santa Catarina. Mas antes, acreditamos ser fundamental
para esse processo de analise documental apresentar a conjuntura
politica do periodo, a partir dos anos 1990, que influenciaram
profundamente os documentos e politicas educacionais do pais.

2.1 CONTEXTUALIZANDO OS ANOS 1990 E AS INFLUENCIAS
NAS POLITICAS EDUCACIONAIS

O periodo a partir dos anos 1990 foi marcado por um conjunto
importante de modificacbes na educacdo brasileira que refletiu no
debate sobre as politicas educacionais. Em especial, destacamos no
momento anterior o processo de aprovagdo da Lei 9.394 que
regulamenta e fixa as diretrizes e bases para a educagdo nacional no
século XXI e que dela decorrem todos os demais documentos oficiais
para educacdo, mas que priorizaremos aqui os voltados ao ensino médio.

O cenério de composicdo politica de centro-direita do governo de
FHC (1995-2002) deixou profundas marcas politicas no campo da
educacdo. Durante os dois mandatos do presidente, estava a frente do
MEC o ministro Paulo Renato Souza, economista e ex-reitor da
UNICAMP com passagem pelo Banco Internacional para Reconstrugao
e Desenvolvimento - BIRD, que tinha grande prestigio por parte de
Fernando Henrique e também das agéncias internacionais (PINTO,
2002). Isso “possibilitou ao governo influenciar decisivamente na
aprovacdo de varios instrumentos legais que regem hoje a estrutura e
organizacao do sistema educacional brasileiro” (PINTO, 2002, p. 110).

Como destacado no item anterior, esse foi o momento de
aprovacdo da nova LDB, mas também da Emenda Constitucional n°
14/96 que, entre outras medidas, criou o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
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(FUNDEF)® e o Plano Nacional de Educagdo (PNE) que seguiam “em
linhas gerais, as orientacBes para educacdo produzidas pelos assessores
do Banco Mundial” (JUNIOR, 2002, P. 206). Segundo Cury (2002), na
década de 1990 ficou bastante evidente a presenca dos Orgdos
internacionais, do tipo BID - Banco Interamericano de
Desenvolvimento — e BIRD, financiados pelo Banco Mundial, como
também dos oOrgdos voltados a cooperagdo técnica (UNICEF e
UNESCO), que para além do empréstimo traziam “critérios contratuais
(nem sempre transparentes) ¢ mesmo de metodologias ja predefinidas”
(CURRY, 2002, p. 179). O Brasil assumiu como orientador das politicas
publicas para educacdo a proposta desenvolvida pelos Orgdos
internacionais e de cooperacdo técnica que induziram toda a reforma
educacional brasileira nos anos 1990 concretizadas em todos os niveis e
modalidades, desde as diretrizes curriculares aos parametros e
referenciais curriculares (JUNIOR, 2002).

Tais documentos “ndo apenas prescreviam orientagdes a serem
adotadas, mas também produziam o ‘discurso justificador’ das reformas
gue, preparadas em outros contextos, necessitavam erigir consenso
locais para sua implementagdo” (SHIROMA; CAMPO; GARCIA, 2005,
p. 430). Segundo as autoras baseadas em textos do Banco Mundial, essa
implementacdo no final da década de 1990 transitou do viés
economicista para uma guinada aparentemente mais humanitaria das
politicas educacionais, aparecendo conceitos como: justica, equidade,
coesao social, inclusdo, oportunidade, entre outros, tendéncia crescente a
homogeneizacdo dessas politicas em nivel mundial. Todavia, ndo
podemos nos deixar ludibriar pela face humanitaria que essas politicas
educacionais adotam. Por dentro de uma sociedade capitalista, cindida
em classe, que se revela na exploracdo do homem pelo homem, a faceta
humanitaria vem travestida de um ‘humanismo do capital’, quando ja
sabemos que essa forma é um processo contraditério do seu proprio
sistema®.

0 FUNDEF foi uma politica educacional criada durante o governo de FHC
voltada ao ensino fundamental com validade até 2006. Esse Fundo permitia o
gasto minimo de 60% com a remuneragdo dos trabalhadores em educacdo do
ensino fundamental, o restante poderia ser gastos com outras despesas de
manutencdo e desenvolvimento dessa etapa de ensino.

0 capitalismo humanizado é uma forma de responder as crises do modo de
producdo capitalista. Apresenta-se no sentido de possibilitar ganhos sociais para
a classe trabalhadora nos momentos de resisténcia frente ao capital, visando
reduzir os conflitos e contradi¢cBes. Assim, falar em equidade, oportunidade,
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Destacamos aqui o que vem norteando os documentos oficiais
para educagdo no pais, principios que foram apontados no ‘Relatorio
para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o
Século XXI’: “a) aprender a conhecer (saber); b) aprender a fazer; c)
aprender a viver junto (aprender a viver com 0s outros); e a
inconsistente maxima: d) aprender a ser” (JUNIOR, 2002, p. 215).
Assim fica definido como o papel fundamental da educagéo a formacao
de habilidade e valores® que contribuam para as relacdes interpessoais,
desvinculados de conteudos.

S&o esses elementos que sustentam a pedagogia produtivista e
gue na analise de Saviani se caracterizam, na década de 1990, através de
trés categorias centrais:

neoprodutivismo, que subverte as bases socio-
econdbmicas que 0 pensamento pedagdgico
buscava encontrar nas ciéncia sociais; b) neo-
escolanovismo, que metarmorfoseia as bases
didaticas que se procurava definir pela pedagogia
entendida como ciéncia da educacdo; e c)
neoconstrutivismo, que faz refluir as bases
psicopedagogicas que se buscava construir pelas
investigacOes da ciéncia psicoldgica. (SAVIANI,
2007, p. 21-22).

Os prefixos ‘neo’ ou ‘pds’ sdo adicionados as categorias ja
conhecidas no intuito de caracterizar o tipo de pensamento pedagdgico
proprio da nossa época que se baseia num “momento marcado por
descentramento e desconstrucdo das ideias anteriores, que langa méo de
expressdes intercambidveis e suscetiveis de grande volatilidade”

inclusdo, seriam formas de possibilitar objetivamente a sobrevivéncia do
capitalismo, mesmo em condicBes de crise extrema. Mészéros (2010) assinala
que isso € possivel devido a complexidade deste modo de producdo, para tanto
apresentam-se os mais variados e flexiveis arranjos sociais, econdémicos e
politicos.

“Kuenzer (2002) observa que as novas capacidades intelectuais a serem
desenvolvidas na escola, sdo: “capacidade de comunicar-se adequadamente,
com o dominio dos codigos e linguagens [...]; a autonomia intelectual, para
resolver problemas préaticos utilizando os conhecimentos cientificos [...]; a
autonomia moral, através da capacidade de enfrentar as novas situacfes que
exigem posicionamento ético; finalmente, a capacidade de comprometer-se com
o0 trabalho, entendido em sua forma mais ampla de constru¢do do homem e da
sociedade” (KUENZER, 2002, p. 32, grifos da autora).
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(SAVIANI, 2007, p. 20), ou seja, indicam a metamorfose/transformagéo
de antigas categorias em algo ‘novo que contém o velho em si’, visando
atender as novas demandas do mundo produtivo. O que ja conhecemos
sobre produtivismo, escolanovismo e construtivismo surge agora
repaginado, como ‘novas ideias’, que esvaziam a escola de sua fungéo
especifica, ou seja, a de dominio sistematizado dos conhecimentos
historicamente construidos pelos homens (SAVIANI, 2007). Os
conhecimentos cientificos ganham um carater genérico e instrumental.

De acordo com Kuenzer (2002, p. 17), “trabalhar com
competéncia exige a redefinicdo do modelo pedagégico, repensando os
problemas de transmissdo dos conhecimentos e de aprendizagem, a fim
de conciliar racionalidade pedagogica e racionalidade econdmica”.
Nesse intuito de conciliagdo dos interesses econdémicos com as
intencionalidades pedagdgicas € que se implementam as reformas nas
politicas educacionais, em decorréncia das mudancas ocorridas no
mundo do trabalho pela reestruturagdo produtiva®™, determinando
alterac@es radicais no complexo educacional.

Essas transformacfes expressam-se nos documentos oficiais para
educagdo, apresentando como pensamento hegemonico a defesa do
Estado neoliberal, que se baseia fundamentalmente no livre mercado.
Portanto, as concepgbes de fundo dos documentos colocam-se neste
embate explicitando uma determinada visdo de homem, de sociedade e
de educacdo. Assim, teriamos uma educacdo generalizante, que forma
um individuo flexivel para uma sociedade do capital mundializado®.

31passamos do modelo de producéo taylorista-fordista para o modelo japonés de
organizagdo e gestdo do trabalho, o toyotismo. Nesse novo modelo, “a linha de
montagem vai sendo substituida pelas células de producéo, o trabalho individual
pelo trabalho em equipe, o supervisor desaparece e o engenheiro desce ao chdo
da fabrica, 0 antigo processo de qualidade d& lugar ao controle internalizado,
feito pelo proprio trabalhador” (KUENZER, 2002, p. 32). Dai o discurso da
necessidade do trabalhador de ‘novo tipo’, que tenha capacidades intelectuais
gzue Ihe permitam adaptar-se a produgdo flexivel.

Baseado em Brenner, Mészaros, Harvey e Chesnais, Giovanni Alves (1999)
apresenta o sentido da nova etapa do desenvolvimento do capitalismo mundial e
define, “O que ¢ denominado ‘mundializagdo do capital’ é caracterizada ndo
pela mundializacdo das trocas - a troca de mercadorias e servigos — que nos
anos 80 e 90 tiveram um crescimento bastante lento, inferior aquele dos anos 60
e 74, mas pela mundializacdo das operagdes do capital, em sua forma
industrial ou financeira (na verdade, o que cresceu nos anos 80 e 90 foram os
investimentos diretos e 0s rendimentos de capital, sem mencionar 0s
investimentos de portfélio realizados no mercado financeiro)” (ALVES, 1999,
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Nessa perspectiva, a politica educacional passou a ser pensada
como integrante dos planos econémicos globais — observando sempre a
posicdo do Brasil no que se refere as politicas internacionais em
vigéncia — e como politica publica, voltando-se para atuar na correlagao
de forcas sociais, seguindo as determinacGes de desenvolvimento e
modernizacdo do Estado. Quanto a ocupacédo do pais no mapa da divisdo
internacional do trabalho, existe uma agenda educativa em andamento
gue delimita e define algumas ac¢des vinculadas aos interesses do grande
capital internacional,

Trata-se aqui de produzir, nas diferentes regides
do mundo, uma reforma educativa com inlmeros
elementos em comum, com um discurso uniforme,
porém, capaz de conduzir a resultados
educacionais diferentes em paises distintos,
segundo a posicdo diferenciada que ocupam na
diviséo internacional do trabalho
(EVANGELISTA e SHIROMA, 2005, p. 247).

O Estado através das politicas educacionais faz o elo entre
educagdo e mundo do trabalho e se torna um mediador fundamental
nessa relacdo de cumplicidade assumindo um carater cada vez mais
ativo na reestruturagdo da economia, favorecendo os interesses do
capital em detrimento dos demais. Segundo as autoras, 0 que acontece é
o cumprimento de uma “agenda globalmente estruturada para educac¢io”
gue tem no seu bojo propostas de: avaliacdo, regulagdo, gestdo, controle
e desresponsabilizacdo do Estado. S&o propostas apresentadas pelas
agéncias internacionais visando a adocdo da administracdo gerencial
para racionalizar o gasto publico nas politicas sociais.

Na éansia de atender aos interesses do mercado nacional, mas
também as orientagbes internacionais dessa “agenda global para
educacdo”, acaba-se pulando a etapa de consulta popular — seja
intencionalmente ou ndo — e aprofundando o fosso entre aqueles que
produzem as politicas e aqueles que as receberdo. “O elemento de
controle revela um forte desejo de excluir professores, servidores,
sindicatos, os sujeitos que serdo afetados pela politica.” (SHIROMA,
CAMPO; GARCIA, 2005, p. 435). Esse processo de controle e de
exclusdo poderia ser justificado pelo fato de que as politicas
educacionais apresentadas nos documentos oficiais oriundas do aparelho

p. 60, grifos do autor). Assim mundializacdo do capital refere-se a articulagéo
entre capital industrial e capital financeiro.
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do Estado, submetidas as organizagcbes multilaterais e agéncias e
intelectuais, “expressam n#o apenas diretrizes para educagdo, mas
articulam interesses, projetam politicas, produzem intervengdes sociais”,
como aponta Evangelista (2009, p. 2).

A partir dessa compreensdo inicial sobre as politicas
educacionais, propomos verificar quais seriam esses interesses, ocultos
ou explicitos nos documentos, bem como a praxis que eles propdem, ou
seja, que intervengdes sociais baseadas em sua teoria orientadora sao
projetadas. Assim, no momento seguinte apresentamos a analise critica
dos documentos oficiais para o curriculo de Sociologia, procurando
compreender sua concepcao e organizagdo no curriculo.

2.2 OS DOCUMENTOS OFICIAIS PARA O CURRICULO DE
SOCIOLOGIA

Antes de adentrarmos nas especificidades dos documentos
selecionados para esse trabalho, cabe fazermos algumas ressalvas. Todo
documento é histérico, ndo ha como realizar uma investigacdo
documental sem considerar 0s projetos historicos que neles se
expressam, por isso optamos por fazer essa delimitacdo no ponto
anterior, para que, ao chegarmos nesse momento da pesquisa,
tivéssemos ja claro a qual projeto societal tais documentos estdo
vinculados. O que acontece, em sintese, é que 0s documentos
“expressam vida, conflitos, litigios, interesses, projetos politicos —
histéria. Na efervescéncia dessas determinagdes se encontram
pesquisador, documento e teoria.” (EVANGELISTA, 2009, p. 5).

Outro elemento é que as politicas educacionais contidas nos
documentos oficiais sdo a0 mesmo tempo processo e resultado da
interacdo com politicas de outros campos — principalmente o econémico
e social, como visto anteriormente —, logo, devem ser lidos e analisados
em relacdo ao tempo e contexto em que foram produzidos (SHIROMA;
CAMPO; GARCIA, 2005), tal seja, sdo considerados como préaticas
sociais e expressdo da consciéncia humana em determinado momento
historico.

O que ndo podemos perder de vista é que,

Documentos sdo produtos de informacdes
selecionadas, de avaliacbes, de andlises, de
tendéncias, de recomendagOes, de proposicoes.
Expressam e resultam de uma combinacdo de
intencionalidades, valores e discursos; s&o
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constituidos pelo e constituintes do momento
historico. Assim, ao se tratar de politica é preciso
ter clareza de que eles ndo expBem as
“verdadeiras” intengdes de seus autores e nem a
“realidade”. (EVANGELISTA, 2009, p. 9. Grifos
N0ssoS.).

Dessa forma, para compreendermos que curriculo de Sociologia
vem sendo desenvolvido nas escolas publicas de ensino médio da Rede
Estadual em Floriandpolis/SC é necesséario aprofundar a leitura e analise
dos documentos oficiais destinados ao ensino desta ciéncia. Todavia,
faremos isso ja com um olhar mais apurado, de que as propostas ali
colocadas ndo expressam necessariamente as intencdes e discursos que
as justificam, formulados nos documentos. Por isso, é preciso
desconstruir e compreender as entrelinhas do discurso para nos
aproximarmos enfim dos propositos, intencionalidades e da esséncia do
fendmeno estudado.

Para tanto, analisaremos cinco documentos oficiais para educacao
do ensino médio que tratam da especificidade da Sociologia: Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM); Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM); PCN + Ensino
Médio. Orientaces Educacionais Complementares aos PCN’s (PCNEM
+); Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM);
e a Proposta Curricular de Santa Catarina®.

% Este Gltimo documento é apresentado por tratar da singularidade do ensino de
Sociologia nas escolas de Santa Catarina, estado onde foi efetuada a pesquisa de
campo.
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Quadro 2 - Lista dos documentos oficiais em ordem cronolégica

Ano de Ultima
publicacdo | Versdo

1998 2013

Documento Curricular Oficial

Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio.
1998 2014 Proposta Curricular de Santa Catarina.
1999 1999 Parametros Curru_:ulareg Nacionais para 0
Ensino Médio.
2002 2002 PCN +. Ensino Médio. OrientacGes

Educacionais Complementares aos PCN’s.
2006 2006 Orientacgdes Curriculares Nacionais.
Fonte: Quadro desenvolvido pela autora.

2.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
DCNEM

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
DCNEM sdo normas obrigatdrias para a educacdo basica. Sua primeira
versdo é de 1998, cuja existéncia é justificada na LDB pela incumbéncia
da Unido em estabelecer junto ao Distrito Federal, aos estados e aos
municipios a necessidade de organizar o ensino e propor conteldos
minimos. Segundo consta no documento, 0 mesmo é fruto de consulta a
diversificadas vertentes, sendo a primeira um estudo apresentado por
especialistas do préprio MEC; a segunda a partir de uma contribuicdo
nacional e internacional que ocorreu no “Semindrio Internacional de
Politicas de ensino Médio” em Sdo Paulo em 1996, tendo como base as
experiéncias e relatos sobre educacdo basica na Europa, América Latina
e Estados Unidos da América; e por fim, a contribuicdo da comunidade
educacional brasileira que se apresentou em duas audiéncias publicas
organizadas pelo Conselho Nacional da Educacdo (CNE). Dentre essas
entidades estavam: Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo (ANPEd),
Confederacdo Nacional de Trabalhadores da Educacdo (CNTE),
universidades publicas e privadas, Forum dos Conselhos Estaduais de
Educacdo, institui¢cbes do Sistema S (SENAI, SENAC, SENAR), entre
outras (DCNEM, 1998).

¥Nesse trabalhado foi feita a analise da versdo de 1998, pois o texto ja estava
em construcdo quando lancada a versdo atualizada.
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As DCNEM, assim como os PCNEM e PCNEM+, sdo
instrumentos legais formulados durante o governo de FHC (1995-2002),
que pensou a reforma do ensino médio sob o ideério neoliberal. Silva
(2012) ao caracterizar as reformas educacionais durante o governo de
Fernando Henrique observou que a perspectiva de crescimento
econdmico por via das privatizages ultrapassaram os limites do setor
produtivo, estendendo-se para as areas sociais, como salde e educacao.
A intencdo era de um Estado mais econdmico no que diz respeito as
suas responsabilidades sociais, tornando-se mais permeavel a acdo da
iniciativa privada. Assim, conclui a autora que as reformas educacionais
no processo de implementacdo neste periodo tinham dois objetivos,
sendo “do ponto de vista técnico, a formacdo do homem empreendedor;
e do ponto de vista ético-politico, a formacdo do homem colaborador;
duas caracteristicas fundamentais do intelectual urbano atual nos marcos
da hegemonia burguesa” (SILVA, 2012, p. 54/55).

Nesse sentido Leher (2010, p. 371) aponta que a opcdo de FHC
foi pela “mercantilizacdo da educagdo e pelo ajuste da educagdo de
massa a um padrdo de acumulacdo do capital que requer grande volume
de trabalho simples”, para isso se ampliou a oferta educativa no nivel
fundamental e na formagdo profissional de natureza instrumental, de
carater pragmatico e utilitarista, fortalecendo as parcerias publico-
privadas em todos os niveis e modalidades de ensino (LEHER, 2010).
Todas essas orientacdes voltadas ao sistema educacional correspondem
aos compromissos politico-econdmicos assumidos pelo Brasil junto aos
organismos internacionais, sendo a Conferéncia Mundial sobre
Educacéo para Todos, em Jomtien, Tailandia, em 1990, um dos marcos
histérico para o desenvolvimento das politicas em educagdo no periodo
dos anos 1990%. O governo Cardoso fica marcado entdo pela exitosa
implementacdo da “politica educacional de corte classista ‘pro-
sistémico’ e fortemente pro-mercado, desobrigando de forma relevante,
a Unido do dever de assegurar as condi¢des materiais da educacdo”
(LEHER, 2010, p. 373).

®Roberto Leher (2010, p. 372), faz uma observacdo quanto a forma de
implementa¢do das politicas neoliberais dos organismos internacionais, “A
imagem € que as politicas neoliberais dos governos tém origem externa e eles
seguem aplicando passivamente essas medidas, desconsiderando que estas sdo
recontextualizadas em virtude de dimensdes histdricas, politicas, econémicas,
culturais etc. A agenda bancomundialista esta sendo implementada pelas fragoes
burguesas locais, que a opera ativamente.” Ou seja, trata-se de considerar as
medicagdes histdricas e a correlagdo de forca existentes em cada localidade.
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O documento passa por uma atualizacdo com a Resolucgdo n° 2,
de 30 de Janeiro de 2012, justificando mudancas e propostas feitas na
forma de leis, decretos e portarias que alteram as legislacfes especificas
no trato da educacdo publica, como por exemplo, no que tange a
ampliacdo da obrigatoriedade dos anos de escolarizagdo. Ainda de
acordo com as novas DCNEM, a estrutura do ensino médio estaria
inadequada as necessidades da sociedade e dos jovens que o frequentam;
a principal proposta de mudanga estaria na necessidade de um curriculo
menos rigido.

Dentre os fatores que levaram a essa atualizagcdo do documento,
destacamos aqui trés deles:

o final da vigéncia do Plano Nacional de
Educagdo (PNE), bem como a mobilizagcdo em
torno da nova proposta do PNE para o periodo
2011-2020; [..] a criagdo do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB)
para medir a qualidade de cada escola e de cada
rede de ensino, com base no desempenho do
estudante em avaliagdes do INEP e em taxas de
aprovacéo; [...] o envio ao Congresso Nacional do
Projeto de Lei que trata do novo Plano Nacional
de Educacdo para o periodo de 2011-2020
(BRASIL, 2013, p. 148-149)

Esses trés fatores trazem consigo elementos importantes, pois
tratam de atender o eixo que denominamos como curriculo enquanto
projeto de politica educacional. As novas politicas educacionais em
curso na sociedade contemporanea, politicas essas que, como ja
discutimos anteriormente, estdo intimamente ligadas a “agenda global
para educagdo”, criaram ferramentas de avaliacdo (PNE e IDEB) para
rankeamento do Brasil no mapa internacional da educacéo, e logo, na
divisdo internacional do trabalho, medidas necessarias diante das
diversas transformacdes em curso na propria sociedade.

Vale lembrar que nesse periodo de atualizacdo das Diretrizes
temos como presidente do pais a primeira mulher governante, Dilma
Rousseff (2011-2018), que apresenta o Programa Nacional ao Ensino
Técnico e Emprego — PRONATEC, como um dos carros chefes da
politica educacional. O Programa vem como uma politica que tem como
finalidade a formacéo técnica, através da assisténcia técnica e financeira,
de um vasto publico: estudantes de ensino médio da rede publica,
trabalhadores, beneficidrios dos programas federais de transferéncia de



72

renda e estudantes que tenham cursado o ensino médio com bolsa
integral em institui¢Ges privadas (LEI 12.513/2011).

A formacdo desse publico vai ao encontro da necessidade da
reestruturacdo produtiva e das alteracGes nas relagbes do mundo do
trabalho, demandando novas exigéncias educacionais que se
concretizam nos documentos para educagdo. Nesse sentido, pensando o
curriculo enquanto documento oficial, outro eixo de andlise proposto
gue visa a mediacéo entre sociedade e escola, aparece como organizacao
do curriculo nas DCNEM (2013, Capitulo Il, Art. 14):

IX — 0s componentes curriculares devem propiciar
a apropriagdo de conceitos e categorias béasicas, e
ndo o acimulo de informagdes e conhecimentos,
estabelecendo um conjunto necessario de saberes
integrados e significativos;

X — além de selecdo criteriosa de saberes, em
termos de quantidade, pertinéncia e relevancia,
deve ser equilibrada sua distribui¢cdo ao longo do
curso, para evitar fragmentagdo e
congestionamento com ndmero excessivo de
componentes em cada tempo da organizagdo
escolar;

O documento aponta a apropriacdo basica de conceitos e
categorias, além de uma selecdo criteriosa de saberes sem indicar,
entretanto, quais seriam os critérios para essa selecdo e qual sua
relevancia e pertinéncia (para qué? Para quem?). Quando falamos em
apropriacdo de conteldos basicos, logo se exclui aquilo que ndo €
basico. Freitas (2012, p. 389) comenta que “A escola cada vez mais se
preocupa com a cognicdo, com 0 conhecimento, e esquece outras
dimensfes da matriz formativa, como a criatividade, as artes, a
afetividade, o desenvolvimento corporal e a cultura”. Segundo o autor,
estariamos ratificando o curriculo basico/minimo que, ao ser ensinado
especialmente para os filhos da classe trabalhadora, ja estaria dando
conta de sua funcdo social.

Nesse caso, pensar o curriculo a partir das DCNEM é observar
que no ambito do sistema capitalista, uma educacdo que zela pelos
conhecimentos basicos é aquela que desenvolve habilidades suficientes
para atender aos interesses do capital, geralmente restritas a leitura,
matematica e ciéncias.

Essa diretriz curricular de antemdo ja pressupde uma dualidade,
uma vez que sabemos que a formacgdo para os filhos dos trabalhadores
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seria através do curriculo basico, visando 0 necessario para a insercdo
subalterna no mundo do trabalho; enquanto que a formacgdo para 0s
filhos da burguesia partiria do curriculo minimo, porém, abarcaria os
demais conteldos voltados ao desenvolvimento de todas as
potencialidades do individuo (necessarios para o trabalho
intelectual/superior). Ou seja, essa compreensdo da escola dualista acaba
sendo falseada pela aparéncia de uma formagcdo integral, proposta para o
ensino médio, que aparece no texto como:

indissociabilidade entre educacdo e préatica social,
considerando-se a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos do processo
educativo, bem como entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem; [...] integracdo
entre educagdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da
proposta e do desenvolvimento curricular.
(DCNEM, 2013, p. 195)

As condicGes concretas para integracdo entre educagdo e o
trabalho, bem como a indissociabilidade entre préatica social e educag&o,
ndao sdo contempladas pela estrutura escolar que temos (material e
pedagogica). O documento traz consigo um discurso bastante avancado,
mas que destoa da realidade social na qual esta inserida a escola. Se
formos retratar 0 que seria uma educacdo que permitisse a articulagéo
entre pratica e teoria, poderiamos citar o exemplo de Saviani (2007, p.
160-161)

Um exemplo de como a atividade pratica, manual,
pode contribuir para explicitar a relagdo entre
ciéncia e produgdo ¢ a transformagéo da madeira e
do metal pelo trabalho humano (cf. Pistrak, 1981,
p. 55-56). O trabalho com a madeira e 0 metal tem
imenso valor educativo, pois apresenta
possibilidades amplas de transformagéo. [...] No
trabalho pratico com madeira e metal, aplicando
os fundamentos de diversificadas técnicas de
producéo, pode-se compreender como a ciéncia e
seus principios sdo aplicados ao processo
produtivo, pode-se perceber como as leis da fisica
e da quimica operam para vencer a resisténcia dos
materiais e gerar novos produtos.
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Seria essa condicdo de educacdo que permitiria a compreensdo do
trabalho como principio educativo, logo, do conhecimento tedrico
voltado a transformagdo da natureza. Ou seja, 0 estudante passa a
entender o seu trabalho concreto realizado como uma etapa do processo
produtivo. Isso ndo é a mesma coisa que adestrar 0 jovem para 0
trabalho, como prevé as escolas técnicas profissionalizantes, mas pelo
contrario, possibilita aos estudantes o dominio dos fundamentos das
técnicas utilizadas na producdo para que possam articular essas
habilidades dentro do conjunto do processo produtivo (SAVIANI,
2007), permitindo com isso a concepgdo mais totalizante do trabalho e
da sua fungéo social.

Compreendendo o processo dessa forma, ficam evidentes as
atuais limitacGes da escola em viabilizar essa formacéo integral proposta
pelo documento, limitagdes que eshbarram, primordialmente, no modo de
organizagdo social que temos. A sociedade capitalista, fundada na
divisdo de classe e com sua ideologia dominante, ndo permite que
praticas educativas dessa natureza se apliqguem nas escolas, pois 0 seu
interesse de manutencdo de classe tem que ser garantido e para isso
inviabiliza uma educacdo critica, emancipadora dos jovens
trabalhadores.

De modo bastante genérico, o documento indica para o curriculo
no ensino médio “uma selecdo de saberes e conhecimentos
significativos, capazes de se conectarem aos que 0 estudante ja tenha
apreendido e que, [...] ainda, contribuam para formar identidades
pautadas por autonomia, solidariedade e participacdo na sociedade.”
(DCNEM, 2013, p. 180. Grifo nosso). Autonomia, solidariedade e
participacdo na sociedade (que remetem a nog¢do de cidadania), séo
competéncias que vao ao encontro dos argumentos mais humanitarios da
politica educacional (SHIROMA; CAMPO; GARCIA, 2005), e se
enquadram nos principios da UNESCO sobre Educacdo para o Século
XXI, formulados em 1998: o ‘aprender a viver junto’ — desenvolvendo a
solidariedade e cidadania — ¢ o ‘aprender a ser’ — desenvolvendo a
autonomia. Esse modelo de desenvolvimento das competéncias e
habilidades “difundiu-se e € adotado em praticamente todos os sistemas
nacionais de avaliacdo da educacdo e também € reafirmado nas novas
diretrizes.” (MOEHLECK, 2012, p. 54).

De acordo com Moehlecke (2012),
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No parecer das DCNEM-2011%, o desafio de se
encontrar uma especificidade para o ensino médio
ndo estd mais na superagdo de dicotomias — como
a formacéo para o trabalho versus a formagéo para
0 ensino superior — por meio da construgdo de um
curriculo unificado, mas sim pela afirmacdo de
uma multiplicidade de significados e trajetorias
possiveis de serem construidas ao longo do ensino
médio. A acomodacdo de tensdes e divergéncias
gerou um modelo curricular que associa uma base
unitaria com uma parte diversificada, em que a
formacdo profissional é apenas mais uma entre as
varias formacgOes possiveis [..]. (MOEHLECK,
2012, p. 55).

Essa acomodacdo das tensdes e divergéncias possibilitou que as
DCNEM caminhassem no intuito de mobilizar para um consenso social;
assim, a reformulacdo da linguagem e dos referenciais tedricos é uma
nitida resposta as principais criticas realizadas as antigas diretrizes®’. O
que ocorre é que esse discurso reformulado pode contribuir para os
interesses do grupo dominante na medida em que o documento mascara
uma contradigdo concreta posta na sociedade capitalista, que é a da
formagdo escolar dicotdmica, e apresenta outras “possiveis trajetorias de
serem construidas ao longo do ensino médio” fundamentando-se
justamente na nocdo de diversidade.

Ja quanto a especificidade do curriculo de Sociologia nas
DCNEM (2013), diferentemente da sua versdo de 1998 que previa
“Conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania” (DCNEM, 1998, s/p), o novo documento traz a disciplina de

%A autora faz referéncia ao Parecer emitido pelo Conselho Nacional de
Educagdo — CNE que atualizou as DCNEM em 2011, e ndo propriamente ao
documento final, atualizado e langado em 2013.

¥Segundo Moehlecke (2012), a critica maior feita a3 DCNEM/1998 era quanto
a subordinacgdo da educagdo ao mercado de trabalho e a énfase na necessidade
de flexibilizagdo do curriculo e na avaliagdo baseada em competéncias e
habilidades. “Ao mesmo tempo, o termo ‘flexibilizagdo’, fortemente criticado
nas DCNEM de 1998, ¢ agora substituido pela expressdo “diversidade”. Este
termo é usado no parecer das DCNEM de 2011 com mdltiplos significados: em
alguns momentos, refere-se as politicas de diferenca e identidade cultural; em
outros, a variedade de interesses dos jovens de modo geral; e em varias
ocasides, aparece também como sindnimo de flexibiliza¢do.” (MOEHLECKE,

2012, p. 55).
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Sociologia como componente curricular obrigatério da area de Ciéncias
Humanas. N&o ha& aqui nenhuma prescricdo para o curriculo das
disciplinas, fica apenas definido que ao final do ensino médio o
estudante tenha garantido o dominio (Art. 12):

a) a educagdo tecnoldgica bésica, a compreenséo
do significado da ciéncia, das letras e das artes;

b) o processo histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura;

c) a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio
da cidadania;

De acordo com Moehclecke (2012), a questdo da organizacao
curricular reaparece como um aspecto importante das DCNEM dando
énfase a uma proposta mais flexivel e diversificada de curriculo,
justificativa essa devido as altas taxas de evasao e repeténcia, associadas
a um baixo desempenho dos alunos em testes nacionais de avaliacéo.

Sera que essa proposta mais flexivel e diversificada é
contemplada pelos planejamentos curriculares dos professores de
Sociologia das escolas publicas de nivel médio da rede estadual no
municipio de Florianépolis/SC? No capitulo 3 nos dedicamos a andlise
destes planejamentos e a tragar alguns eixos comuns.

2.2.2  Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
PCNEM e PCN+

A publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) é posterior a publicacdo das DCNEM e esta
subordinada a esta tltima, sendo seu complemento. O termo ‘parametro’
nos da uma ideia de medida, de um padrdo constante e invariavel, tanto
é que o documento fala em referenciais nacionais comuns ao processo
educativo, porém, respeitando as diversidades regionais. Lancado em
1999, segue os principios das Diretrizes, apresentando énfase maior na
estrutura curricular a ser seguida nas escolas. Os PCNEM fazem parte
da reforma do ensino médio e também sdo criticados, principalmente,
por seguirem a mesma direcdo e pressupostos das reformas da educagéo
e do Estado realizadas no Brasil nos anos 1990, fortemente marcados
pelo ideario neoliberal.
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Os PCNEM estdo divididos em trés grandes areas: Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, onde se situa a
disciplina de Sociologia.

Dessa forma, os PCNEM se diferenciam das DCNEM, pois
indicam as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada
uma das disciplinas escolares, pensando a interacdo com a grande area
na qual estd localizada. O documento dos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio foi complementado em 2002 com o
langamento do PCN+, tendo como meta “facilitar a organizacdo do
trabalho da escola, em termos desta area de conhecimento” (PCN+
2002, p. 7). A éarea das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, composta
pelas disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia, de
acordo com os Pardmetros deve tratar de outros conhecimentos como
Antropologia, Politica, Direito, Economia e Psicologia considerados
fundamentais para o ensino médio®. As Tecnologias, presente em todas
as demais é&reas, seriam entdo uma forma de contextualizar os
conhecimentos e as disciplinas no mundo produtivo, 0 que expressa
também a centralidade do trabalho (LOPES, 2002).

Assim, as competéncias aparecem dividias em trés campos: 1)
representacdo e comunicacdo; 2) investigagdo e compreensdo; e 3)
contextualizacdo sociocultural. Para a area da Sociologia, as
competéncias especificas a serem desenvolvidas em cada campo sao:

Quadro 3 - Competéncias indicadas para a Sociologia

Repres:ntagao Investigacéo e Contextualizagdo
— Compreenséao Sociocultural
Comunicacgio
Identificar, Construir instrumentos Compreender as
analisar e para uma melhor transformacgbes no
comparar 0s compreensao da vida mundo do trabalho
diferentes cotidiana, ampliando a e 0 novo perfil de
discursos sobre “visdo de mundo” e o qualificacio
a realidade: as “horizonte de exigida, gerados
explicacdes das expectativas” nas por mudangas na

%Cabe ressaltar ainda que no documento a disciplina de Sociologia é nomeada
como ‘Conhecimentos de Sociologia, Politica e Antropologia’, ou seja, os temas
que seriam transversais, como Politica e Antropologia, acabam ganhando
destaque na redagdo do texto.
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Produzir novos
discursos sobre
as diferentes

avaliando o papel
ideoldgico do
“marketing”, como
estratégia de persuasao

de etnias e segmentos
sociais, agindo de modo a
preservar o direito a
diversidade, enquanto
principio estético,
politico e ético que
supera conflitos e tensdes
do mundo atual.

Ciéncias relacBes interpessoais ordem econbmica.
Sociais, €om 0S varios grupos
amparadas nos sociais. Construir a
varios identidade social e
paradigmas Construir uma visdo mais | politica de modo a
teoricos, e as critica da industria viabilizar o
do senso cultural e dos meios de exercicio da
comum. comunicacao de massa, | cidadania plena, no

contexto do Estado

de Direito, atuando
para que haja,

efetivamente, uma

realidades do consumidor e do reciprocidade de
sociais, a partir préprio eleitor. direitos e deveres
das entre o poder
observacles e | Compreender e valorizar | publico e o cidadao
reflexdes as diferentes e, também, entre os
realizadas. manifesta¢des culturais diferentes grupos.

Fonte: Quadro desenvolvido pela autora através de dados do

PCN+ (2002, p. 89-91).

Essas competéncias especificas orientam a proposta de curriculo
gue o PCN+ apresenta para a disciplina de Sociologia, todavia, vale
lembrar que este curriculo ndo tem carater obrigatdrio, serve apenas
como uma expressdo de possibilidade a partir dos “conceitos
estruturadores e das competéncias sugeridas para a area em geral e para
cada disciplina que a compde em particular” (PCN+, 2002, p. 14).

Na especificidade da disciplina de Sociologia aparecem como
conceitos estruturadores do curriculo a cidadania, o trabalho e a cultura,
gue sdo vinculados a quatro eixos tematicos: 1) individuo e sociedade;
2) cultura e sociedade; 3) trabalho e sociedade; e 4) politica e sociedade.
Essas competéncias especificas orientam a proposta de curriculo que o
PCN+ apresenta para a disciplina de Sociologia, todavia, vale lembrar
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que este curriculo ndo tem carater obrigatorio, serve apenas como uma
expressdo de possibilidade a partir dos “conceitos estruturadores e das
competéncias sugeridas para a area em geral e para cada disciplina que a
compde em particular” (PCN+, 2002, p. 14).

Na especificidade da disciplina de Sociologia aparecem como
conceitos estruturadores do curriculo a cidadania, o trabalho e a cultura,
gue sdo vinculados a quatro eixos tematicos: 1) individuo e sociedade;
2) cultura e sociedade; 3) trabalho e sociedade; e 4) politica e sociedade.
O documento destaca ainda que para a elaboracdo dessa proposta
curricular, preconizaram-se as finalidades indicadas pela LDB para 0
ensino médio, quais sejam:

« a formagdo da pessoa, de maneira a desenvolver
valores e competéncias necessarias a integracdo
de seu projeto individual ao projeto da sociedade
em que se situa;

* o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

* a preparagdo e orientagdo basica para a sua
integracdo a0 mundo do trabalho, com as
competéncias que garantam seu aprimoramento
profissional e permitam acompanhar as mudangas
que caracterizam a produgdo no nosso tempo;

* o desenvolvimento das competéncias para
continuar aprendendo, de forma autbnoma e
critica, em niveis mais complexos de estudos.
(PCN+, 2002, p. 98).

Em coeréncia com as intencionalidades expressas na LDB e nas
DCNEM, nos Pardmetros registra-se a “carta de intengdes
governamentais para o nivel médio de ensino; configura um discurso
gue, como todo discurso oficial, projeta identidades pedagdgicas e
orienta a produgdo do conhecimento oficial” (LOPES, 2002, p. 387).

Por mais que o discurso contido nos PCN+ negue, os contetdos
de ensino ficam subsumidos a formacdo das competéncias e habilidades
necessarias para o atendimento das demandas do mercado de trabalho.
Ou seja, trata-se de uma proposta de curriculo ndo-critica na medida em
que se preocupa, fundamentalmente, com a insercdo dos estudantes no
mundo produtivo, adequando-se aos interesses da sociedade capitalista.
Para tanto, basta observar como conceitos como gestdo, organizagao,
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planejamento e trabalho em equipe sdo recorrentes para a formagdo das
competéncias para a area das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
(PCN+, 2002).

Segundo Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 437), a escolha da
linguagem alinha “mais estreitamente o sistema educacional as
necessidades do setor empresarial”, logo, o conhecimento cientifico e
sistematizado a ser ensinado na escola acaba sendo distorcido em favor
dessas necessidades do mercado. Nesse sentido, verificamos um
esvaziamento dos saberes construidos historicamente em detrimento do
desenvolvimento das competéncias e habilidades escolares.

Os PCN+ destacam em seu texto uma preocupagdo quanto a
contextualizagdo, entendida como,

[...] significacdo dos temas/assuntos a serem
estudados pelos educandos, no ambito do viver
em sociedade amplo e particular dos mesmos [...]
passa a ser compreendida como a soma de espacos
de vivéncias sociais diretas e indiretas, nas quais
0s educandos identificam e
constroem/reconstroem conhecimentos a partir da
mobilizacdo de conceitos, competéncias e
habilidades proprios de uma determinada &rea
e/ou disciplina escolar. (PCN+, 2002, p. 22).

Assim, para que haja a contextualizacdo, o documento indica que
se supere a no¢do ‘amarrada’ de conteudo curricular. Nesse sentido, a
proposta é valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes, seus
saberes de outros espacos de vivéncia social, para que partindo disso
seja possivel a reconstrucdo de novos conhecimentos mobilizados pelos
conceitos, competéncias e habilidades de cada area especifica frente a
realidade social.

Ou seja, possibilitar uma formacdo onde o estudante seja capaz
de agir na resolucdo dos problemas, caracteristica necessaria ao atual
modelo toyotista que demanda o pensamento mais abstrato de
“realizagdo simultinea de tarefas multiplas, & capacidade de tomar
decisdes e de solucionar problemas, a capacidade de trabalhar em
equipe” (LOPES, 2002, p. 394), competéncias postas nos Pardmetros.

Isso fica mais claro quando olhamos as competéncias referentes a
contextualizagdo sociocultural na disciplina de Sociologia (vide
guadro anterior) que se caracteriza por: “Compreender as
transformag6es no mundo do trabalho e o novo perfil de qualificacdo
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exigida, gerados por mudancas na ordem econdmica” (PCN+, 2002,
p. 91. Grifos nossos).

O que o documento propde é que o curriculo abarque a formacao
do estudante capacitando-o a resolver problemas em contextos
especificos da sociedade capitalista, todavia, de forma a contribuir com
ela, com seu progresso e manutencdo, e ndo criticamente com a
possibilidade de intervencdo para transformagio e superagdo. E uma
proposta regulativa, na qual se buscar formar um novo perfil de
trabalhadores adaptados as exigéncias da ordem econdmica vigente.
Além disso, os PCN+ ao enfocarem demasiadamente essa organizacgao
curricular (sem mediacdo entre os conteldos) empobrecem muito o
debate politico e pedagogico e, inclusive, no que diz respeito as
diferentes perspectivas tedricas que sdo matrizes na disciplina de
Sociologia. Nesse sentido, na etapa seguinte verificaremos de qual
forma essa preocupacgdo aparece, ou ndo, na concretizagdo do curriculo
de Sociologia no espaco da sala de aula e como os professores fazem a
releitura dos contelidos ao realizarem o planejamento curricular para a
disciplina.

2.2.3  Orientagfes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
OCNEM

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio
(OCNEM) surgem em um momento de critica aos PCNEM e PCN+, e
na transicdo do governo FHC para o governo Lula da Silva (2003-2010).
De acordo com Leher (2010), durante 0 mandato Fernando Henrique
houve maior incentivo as parcerias publico-privadas, legitimando as
iniciativas empresariais e o desmonte da educagdo publica. Com a
eleicdo de Lula despertou-se em um segmento da sociedade a esperanca
de mudancas no ambito politico-econdmico-social. Todavia, 0 que se
viu foi o distanciamento do governo Lula dos movimentos sociais e a
manutengdo da “agenda macroecondmica em curso no governo Cardoso,
respeitando todos os contratos elaborados no periodo do neoliberalismo
duro” (LEHER, 2010, p. 377).

No que se refere a educacdo, o governo Lula retomou a
centralidade do Estado federal como promotor de politicas para o setor.
Oliveira (2009) aponta que a substituicdo do FUNDEF pelo FUNDEB®,

%0 FUNDEB, em substituicio ao FUNDEF, foi uma politica que permitiu o
alcance de toda educacdo basica, do ensino infantil ao ensino médio e sua
vigéncia passou a ser de 14 anos do momento de sua promulgagdo, em 2006.
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a regulamentacdo do piso nacional para o magistério publico e a
organizacdo da Conferencia Nacional de Educacdo — CONAE, foram
medidas que legitimaram esse protagonismo, 0 que caracterizou o
governo Lula por desenvolver “politicas ambivalentes que apresentam
rupturas (como as apontadas acima) e permanéncia em relacdo as
politicas anteriores” (OLIVEIRA, 2009, p. 208).

Na especificidade dos documentos curriculares, as principais
criticas que se tinham nesse momento em relacdo aos documentos
anteriores diziam respeito aos conceitos de habilidades e competéncias a
serem desenvolvidos pelos estudantes. Assim, a Secretaria de Educacéo
Basica (SEB) iniciou uma revisdo dos Pardmetros, consultando diversos
especialistas no assunto, que culminou nas OrientacBes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, publicadas em 2006. Segundo Nelson
Tomazi — um dos autores das OCNEM de Sociologia —, o intuito era

escrever um documento (as OCN’s) que pudesse
ser um guia aberto onde o professor de sociologia
no ensino médio pudesse ler e se encontrar como
sujeito de seu trabalho e que ndo enquadrasse
numa estrutura pré-formatada. (TOMAZI, 2007,
p. 592)

A intencdo seria de tornar o documento mais acessivel ao
professor e para isso sdo apresentadas trés possibilidades metodolégicas
para orientar o professor na construcdo do curriculo: teoria, conceitos e
temas. Apresentam-se sempre as vantagens e desvantagens de cada uma
das abordagens e a necessidade de mediacdo do professor inter-
relacionando cada uma delas. O documento apresenta também a
discussdo sobre praticas de ensino e recursos didaticos, elencando
possibilidades a serem trabalhadas em sala de aula e o potencial de cada
uma dessas: aula expositiva, seminarios, excursbes, textos
complementares, videos, fotografias e charges (OCNEM, 2006). Outro
elemento destacado no documento € pensar a pesquisa como fora de
ensino, de modo que o estudante desenvolva a capacidade de pesquisa
dentro da propria realidade em que vive, por exemplo.

Outra preocupacdo era quanto a linguagem assumida pelos
documentos oficiais. A forma como se apresentavam as discussdes nos

Assim, além da abrangéncia e tempo de vigéncia, 0 FUNDEB se diferencia pelo
aumento progressivo do montante do recurso e das fontes desse recurso,
possibilitando automaticamente o aumento de estudantes beneficiados.
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PCNEM’s ¢ PCN+ estava mais proxima dos textos académicos,
dirigidos aos professores do Ensino Superior, do que de textos para
orientar a pratica educativa de professores da rede basica de educacéo.
Além disso, os PCN+ propunham eixos fundamentais e conceitos
estruturadores que amarravam e subordinavam os conteldos a essa
estrutura, sem explicar, todavia, 0 porque que cidadania, trabalho e
cultura foram indicados como conceitos estruturadores em detrimento de
outros tantos possiveis (TOMAZI, 2007).

Destaca-se ainda que a diferenca entre os PCNEM e as OCNEM
esta no fato de que, no primeiro, ha uma forte indicacdo do que trabalhar
em sala de aula (viés que se materializa com uma proposta de contetdo
curricular), enquanto que nas Orientacdes apresenta-se a discussao sobre
0os elementos pedagdgicos (recorte  programatico, sugestbes
metodoldgicas e recursos didaticos) para construgdo de um
planejamento curricular de Sociologia, possibilitando que a escolha dos
conteidos seja do professor de acordo com a realidade na qual esta
inserido.

Tudo isso deve ser entendido como uma tentativa
de superar propostas rigidas sempre falhas, mas
também propostas abertas em excesso, que se
mostram indcuas por ndo conseguirem apresentar
sequer uma orientagdo minima para 0s
professores, muitos em inicio de carreira e,
portanto, sem experiéncia em que estribem suas
escolhas; outros que, apesar da experiéncia,
guerem superar a tendéncia a rotinizacdo ou ao
modismo, duas graves doengas das praticas
escolares. (OCN, 2006, p. 131. Grifo original.).

Assim, OCNEM seriam apenas um ponto de partida ou norteador
para a construcédo do curriculo, e ndo o ponto de chegada, preocupando-
se em evitar se tornar uma lista de contetidos para a disciplina, visto seu
carater de documento oficial.

Outros trés elementos que sdo destacados pelas OCNEM para
Sociologia sd3o o papel da disciplina na desnaturalizacdo e
estranhamento dos fendmenos sociais avangando nas explicagfes
pautadas pelo saber cientifico. Para atingir tal finalidade, destaca-se a
importancia da mediacdo pedagdgica — em qualquer nivel de ensino,
mas em particular no ensino médio —, visto que o objetivo da Sociologia
nessa etapa ndo seria o de formar cientistas sociais ou socidlogos, mas
sim o0 de munir os estudantes com conhecimento sociolégico que lhes



84

permitam a compreensdo das contradicbes e demais conflitos,
ultrapassando a limitacdo fenoménica dos fatos sociais (OCEM, 2006).

Ainda assim, nas paginas iniciais das OCNEM aparecem 0s
conceitos de competéncia e habilidade e a necessidade do seu
desenvolvimento de acordo com cada uma das disciplinas da area de
humanas, com excecdo da Sociologia. A nocdo de competéncia e
habilidade é tratada no documento na especificidade da Filosofia, da
Geografia e da Historia, mas sequer sdo citadas dentro do texto no que
se refere aos Conhecimentos de Sociologia. Assim, em seu capitulo
sobre Conhecimentos de Filosofia, 0 documento aponta a necessidade
de reconstrucdo da nocéo de competéncia:

Afastou-se assim tudo que nesse termo
[competéncia] possa sugerir competicdo ou
adequagdo flexivel ao mercado de trabalho,
ressaltando-se, primeiro, que a definicdo de
competéncia ndo pode ser exterior a propria
disciplina, e, segundo, que a competéncia pode
realizar-se no interesse de contato com nossa
tradicdlo e nossa especificidade filosofica.
(OCNEM, 2006, p. 19).

Ou seja, o documento da uma nova roupagem a nocdo de
competéncia, hd uma reinterpretacdo e uma nova atribuicdo de
significados e sentidos. Shiroma, Campos e Garcia (2005) vao chamar
isso de ‘hegemonia discursiva’; “Esse terreno de disputas ndo é apenas
conceitual; de fato, as disputas impregnam os textos das condigdes e
intencBes politicas que marcam sua produgdo, expressando interesses
litigantes” (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 432).

De acordo com Tomazi (2007, p. 591) “ndo ha um acordo sobre o
gue realmente significam [competéncias e habilidades], pois diversos
autores entram em conflito para explicar o que € uma coisa ou outra”.
Assim, esse debate ndo aparece na especificidade do ensino de
Sociologia, diferente do que destacamos no quadro referente aos
PCNEM’s.

As OCNEM apontam, no entanto, um debate que nos demais
documentos oficiais ndo estava colocado, que diz respeito a disciplina
de Sociologia “ndo ter um corpus consensualmente definido e
consagrado”. Isso pode ser visto como uma vantagem, mas também
como desvantagem: “a ndo existéncia de contetidos consagrados,
favoreceria uma liberdade do professor que ndo € permitida em outras
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disciplinas, mas também importa numa certa arbitrariedade ou angustia
das escolhas” (OCNEM, p. 116). Além dessa angustia e arbitrariedade
pode haver por parte dos estudantes e demais membro da comunidade
escolar o questionamento quanto a legitimidade da disciplina justamente
pela auséncia de uma sistematizacdo curricular mais formalizada e
delineada.

Ja discutimos anteriormente as limitagbes colocadas para o
professor enquanto trabalhador explorado e precarizado, que por mais
que tenha a opgdo de praticas alternativas e certa ‘liberdade’ para a
construcdo do curriculo da disciplina, esbarra justamente em uma das
contradi¢des impostas pela sociedade capitalista: de um lado se
apresenta a possibilidade de autonomia e liberdade para o trabalho do
professor, por outro ndo lhe sdo dadas bases concretas para realiza¢do de
seu trabalho. Subsumido & carga horéria fatigante e & condigdes de
trabalho precérias para a realizagdo da pratica pedagogica, a autonomia
defendida pelas OCNEM pouco serve para o professor. Os baixos
salarios séo motivos reais para que os professores comprometam-se com
aulas excedentes e, no intuito de aumentar sua renda, em consequéncia
perdem as condigdes para realizacdo de suas horas atividade, implicando
na qualidade do seu trabalho em sala de aula (LATORRE, 2013). Logo,
a construcao curricular acaba sendo mais uma das tarefas acumuladas
pelo professor que para dar conta de realiza-lo, passa a fazé-lo no seu
‘tempo de descanso’.

Diante dessa constatagdo, atentaremos para o fato de como os
professores lidam com essa questdo tdo concreta — a autonomia para a
realizacdo das suas atividades — j& sabendo da realidade critica das suas
condi¢cdes de trabalho. Quais sdo, entdo, as possibilidades colocadas
para o professor fazer essa reflexdo sobre a construgdo do curriculo de
Sociologia nas escolas? Uma, dentre tantas outras questdes que
procuramos problematizar no capitulo 3.

2.2.4  Proposta Curricular de Santa Catarina

Retomando a particularidade do ensino de Sociologia nas escolas
de Santa Catarina, temos como documento do estado a Proposta
Curricular de Santa Catarina. Segundo Thiesen (2011), a construcdo
desse documento se deu na seguinte cronologia:

[..] entre 1988 e 1991 resultou a primeira
publicagdio em 1991 com o titulo “Proposta
Curricular de Santa Catarina: uma contribuicdo



86

para a escola publica do pré-escolar, 1° e 2° graus
e de educagdo de adultos”. O caderno contemplou
a apresentagdo dos pressupostos filosoficos e
metodoldgicos, 0s conteldos programaticos para
0s componentes curriculares e as concepcbes de
avaliacdo. Uma segunda etapa de discussdo teve
inicio em 1995, culminando em 1998 com a
publicacdo de trés outros cadernos
respectivamente intitulados: “Proposta Curricular
de Santa Catarina: educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio - disciplinas
curriculares, Caderno 2: Proposta Curricular de
Santa Catarina: educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio: formagdo docente
para educacdo infantil e séries iniciais. Caderno 3:
Proposta Curricular de Santa Catarina: educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio -
temas multidisciplinares. Nessa etapa o objetivo
foi aprofundar as questbes tedricas relacionadas
com as areas de conhecimento e agregar novas
contribuicbes no ambito das &reas de
conhecimento. Em 2001 houve uma nova rodada
de discussdo que resultou na edi¢do de mais um
caderno intitulado: “Diretrizes 3: organizagdo da
pratica escolar na Educagdo Basica”. Com menos
densidade, o trabalho se resumiu em organizar 0s
conceitos  essenciais  propostos para cada
componente curricular e definir um conjunto de
competéncias e habilidades para cada série e
disciplina. A discussdo sobre a Proposta foi
retomada novamente em 2003, resultando na
publicagdo de mais um caderno intitulado:
“Estudos Tematicos” que contemplou um
conjunto de textos com abordagens tedrico-
metodoldgicas para as tematicas: educacdo e
infancia, alfabetizacdo com letramento, educagdo
e trabalho, educacdo de trabalhadores, ensino
noturno e educacdo de jovens. (THIESEN, 2011,
p. 117)

A abordagem sobre o ensino de Sociologia se faz presente na

“Proposta Curricular de Santa Catarina: educagdo infantil, ensino
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fundamental e ensino médio — disciplinas curriculares™® do ano de
1998, no item ‘Proposta Programatica do Ensino de Sociologia e
Sociologia da Educagdo’. Esse documento foi construido a partir de um
grupo multidisciplinar formado em 1995 por meio de edital divulgado
em todo o estado. Como critério de selecdo constava: formacdo
académica, conhecimento da versdo anterior da Proposta e apresentacéo
de projeto vinculado a essa proposta® (PROPOSTA CURRICULAR
DE SANTA CATARINA, 1998).

Quanto ao objetivo da Proposta Curricular, segundo o documento
ela serve enquanto contribuicdo para a discussdo de contedos e, na
especificidade da Sociologia, afirma-se como “um recurso, um
referencial para uma agdo autbnoma e consciente, e nunca uma amarra
ou empecilho ao seu pleno desenvolvimento” (PROPOSTA
PROGRAMATICA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA E SOCIOLOGIA
DA EDUCACAO, 1998, p. 48).

Esta colocado como ‘desafio’ trabalhar o curriculo a partir da
concepcao dialética do materialismo histérico, porém, ndo podemos
negar as contribuigdes tedricas clssicas nos estudos da sociedade sob a

“ogo, toda vez que nos referirmos de forma abreviada a ‘Proposta Curricular’
no texto, estamos fazendo referéncia a ‘Proposta Curricular de Santa Catarina:
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio - disciplinas
curriculares’.

“Atualmente a Proposta Curricular de Santa Catarina passa por uma nova
atualizacdo. A justificativa para tal é que com a homologagéo pelo Ministro da
Educacdo, das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica,
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacéo Profissional
Técnica de Nivel médio, Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial,
Educacdo do Campo, Educagdo Ambiental, Educa¢do e Direitos Humanos,
Educacdo Indigena, Educacdo Afrodescendente e Quilombola, Educagdo e
Prevencdo, Educagdo Fiscal, Educagdo para o transito, Educagdo Nutricional e
Alimentar torna-se fundamental agregar ao curriculo as novas demandas
oriundas das respectivas diretrizes. Contudo, esse novo documento foi
finalizado no periodo em que a pesquisa ja estava numa etapa mais avancada de
desenvolvimento, motivo pelo qual ndo serd analisado aqui. Para realizagdo da
atualizacdo da Proposta Curricular, foram criados dois grupos: o primeiro
‘Grupo de Produgdo’, com 185 professores do nivel basico e superior (para
todas as disciplinas), selecionados para elaborar efetivamente o documento em
semindrios presenciais, € o segundo, participantes do ‘Ciclo de Formag&o por
meio da Plataforma EAD’ que acompanharam o desenvolvimento dos
contelidos produzidos pelo Grupo de Produgdo, e fizeram comentarios e
sugestdes por meio EAD.
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otica funcionalista e positivista, mesmo que seja para apontar os limites
a partir do referencial marxista.

Os professores [que escreveram o documento]
entendem que a op¢éo da proposta pela Sociologia
critica ndo pode ocasionar o abandono ou
ocultamento do ensino na  perspectiva
positivista/funcionalista de andlise. Germinadas
num mesmo periodo histérico as duas teorias
apresentam contribuicdes diferentes para a
interpretacdo da realidade em que nos
encontramos e para a realidade que
almejamos. Exigindo atuacOes diferentes de seus
adeptos, e tendo sido adotadas por grupos sociais
de interesses contrapostos, convivem nas
compressdes de diferentes grupos sociais postos
em relagdo, e sdo manipuladas com interesses e
alcances diversos, pelas midias. Por estas razdes, a
explicitacdo e o trabalho com ambas é necessario
até para a boa compreensdo de cada uma delas
(PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA
CATARINA, p. 52, 1998. Grifos nossos.)

O documento é produto e resultado do seu tempo histérico,
considerando-se que parte dos mesmos fundamentos teoricos e
pedago6gicos do documento de 1991, este elaborado no contexto de
efervescéncia politica no pos ditadura civil-militar. Momento em que
havia o fortalecimento da perspectiva marxista na academia e nos
préprios movimentos sociais; logo, a correlacdo de forca se refletiu na
proposta, como proveito das lutas e discusses que estavam em pauta na
sociedade.

Ademais, o documento foi construido em um momento que o
ensino de Sociologia se dava apenas nas duas Ultimas séries do ensino
médio em Santa Catarina; hoje a Sociologia est4 presente nas trés séries.
Isso fez com que fosse necessario repensar o curriculo de modo a incluir
0 conteldo ja no 1° ano do ensino médio, introduzindo os aspectos
socioldgicos para estudantes que até entdo, nunca haviam tido o contato
com tal disciplina. Assim, o documento mais recente lancado pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina em 2011 é um
complemento a Proposta Curricular intitulado ‘Orientagdo Curricular
com foco no que ensinar: Conceitos e conteldos para a Educacdo
Bésica’, onde aparecem sistematizados os contetdos especificos para
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cada uma das séries do ensino médio, dando um aspecto de ‘ementario’
a ser seguido. O documento se fundamenta a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, todavia, ndo apresenta a
discussdo acerca das concepcles pedagdgicas, conforme aparece na
Proposta Curricular de SC, apenas indica contetdos a serem trabalhados
por cada disciplina, desde os anos finais do ensino fundamental até o
ensino médio. A ‘Orientacdo Curricular com foco no que ensinar:
Conceitos e contetidos para a Educagdo Basica’ também foi construida
coletivamente com a participacdo dos professores da rede publica,
porém, o documento n&o explica como foi feita essa composicao™.

Logo, o que diferencia os dois documentos é que a Proposta
Curricular de Santa Catarina se apresenta como um documento que
possibilita ao professor pensar, a partir dos fundamentos teérico-
praticos, a compreensdo de mundo, de homem e de aprendizagem
melhorando a qualidade da relacdo pedagdgica estabelecida com seus
alunos. Assim, ndo se trata de uma estrutura curricular engessada, mas
de um documento que objetiva auxiliar o professor a melhorar o seu
trabalho, podendo este ter uma plena identificagdo com o documento,
uma identifica¢do parcial ou ainda uma néo identificacdo. Essa forma de
identificagdo é colocada pela Proposta Curricular como sendo ‘espagos
legitimos de decisdo do professor’, tendo este que assumir claramente
para si sua posicao e fundamenta-la (PROPOSTA CURRICULAR DE
SANTA CATARINA, 1998). O documento baseia-se na teoria
historico-cultural de aprendizagem, formulada por Vygotsky e
fundamentada no materialismo historico-dialético. Essa escolha tedrica e
metodologica € apresentada na parte inicial documento, nos ‘Eixos
Norteadores da Proposta Curricular’, que define:

Esta concepcdo, na sua origem, tem como
preocupacdo a compreensdo de como as
interacOes sociais agem na formagéo das funcgdes
psicol6gicas  superiores. Estas ndo  sdo
consideradas uma determinagdo bioldgica. Séo
resultado de um processo histdrico e social. As
interacOes sociais vividas por cada crianga séo,
dessa forma, determinantes no desenvolvimento

“No que concerne a Sociologia, 0 documento se baseia em proposta discutida
em oficina do LEFIS (Laboratdrio de Ensino de Filosofia e Sociologia), da
UFSC, e em curso de capacitacdo de professores promovido pela Secretaria de
Educacédo (SED/SC), realizados entre 2009 e 2010.
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dessas fungdes. (PROPOSTA CURRICULAR DE
SANTA CARATINA, 1998, p. 11).

Ja a Orientacdo Curricular se apresenta mesmo como uma
proposta de curriculo, fazendo a interagdo entre conceito e temas para o
1°, 2° e 3° ano do ensino médio. Assim, 0s conceitos centrais a serem
trabalhados em todas as séries sao: ideologia, cultura, trabalho e modos
de producéo, relagBes sociais e de poder, politica e poder. J4 os temas
sdo divididos entre cada uma das séries: 1° ano) Iniciacdo ao estudo dos
conceitos de sociedade e Sociologia, iniciacdo ao estudo dos conceitos
de trabalho e cultura, cultura e ideologia; 2° ano) Capitalismo e
liberalismo, a sociedade capitalista — teorias classicas e interpretacdes;
3° ano) Estado e movimentos sociais, politica e partidos politicos no
Brasil.

Com tamanha diversidade de concepcdo teorica, politica e
pedagdgica indicada pelos diferentes documentos curriculares oficiais,
interrogamo-nos sobre como a proposta curricular vem sendo
interpretada nas escolas, especialmente na disciplina de Sociologia,
devido sua constituicdo histdrica enquanto saber cientifico com
potencialidade questionadora da ordem social. E é nesse intuito de
verificacdo da realidade social que a pesquisa pretende realizar-se, uma
vez que os curriculos sdo materializacdo das disputas educacionais de
grupos sociais antagonicos.

As ponderacdes apresentadas em cada um dos documentos
curriculares oficiais para o ensino de Sociologia (na esfera federal e
estadual) sdo apenas constata¢des iniciais que demonstram seus limites e
possibilidades enquanto ferramentas para os professores que atuam com
a disciplina de Sociologia. A intencdo ao evidenciar suas contradi¢fes e
buscar desvelar seus significados é oferecer elementos criticos que
permitam a leitura e a compreensdo desses documentos a luz da
correlacdo de forcas sociais, que sdo pano de fundo do debate
educacional no &mbito da sociedade de classe capitalista.

Ao mesmo tempo, a andlise dos documentos curriculares ndo
pode prescindir da abordagem sobre as condi¢des concretas em que se
realiza a educacdo escolar. No tépico a seguir sdo tratados alguns
elementos dessa realidade problematica.
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2.3 REALIDADE DO ENSINO MEDIO E SEUS DESAFIOS

Kuenzer (2002, p. 21) ressalta que devido as transformaces
ocorridas no mundo do trabalho, a escola esta cada vez mais responsavel
em dar conta de atribuicdes que vao desde o

[...] desemprego & primeira socializagdo na rua e
ao esvaziamento das fungBes das diversas
instancias publicas responsaveis pela execucéo de
politicas sociais: a escola faz a primeira
socializagdo, da banho, alimenta, em muitos casos
veste, cura a dor de barriga, leva ao dentista, traz
o oftalmologista e as vezes treina para uma
ocupagéo...mas serd que ensina?

A escola — particularmente a escola publica — tem sim uma
funcdo social especifica ja identificada, que seria apresentar de forma
sistematica, intencional, espacial e temporal os conhecimentos
historicamente produzidos pelos homens. Isso ndo nega que as demais
relacGes sociais sejam desprovidas de conhecimentos, todavia, eles nem
sempre se apresentam dessa forma sistematica e intencional,
diferenciando-se da educacéo escolar (KUENZER, 2002). Contudo, no
contexto da sociedade de classes fundada no capital, a transmissdo de
conhecimento feita pela escola responde aos interesses da classe
dominante, de forma que continue contribuindo como espago fecundo
para a reproducdo das relagdes alienadas.

Mesmo com essas limitacGes de classe impostas a escola,
Kuenzer (2002, p. 12) ainda identifica na escola publica

[...] como um dos Unicos espagos de que dispde o0s
trabalhadores e seus filhos, bem como os
excluidos do mundo do trabalho, para ter acesso a
todos os tipos de conhecimento que lhes permitam
melhor compreender as relagbes sociais e
produtivas das quais participam, inserir-se no
mundo do trabalho como condigdo de existéncia e
organizar-se para destruir as condi¢cbes que
produzem excluséo.

De fato, a obrigatoriedade e universalizacdo da educacgdo, que hoje se
estende por 12 anos (desde os anos iniciais até o ensino médio) é uma
conquista social histérica. Mas apropriada pelos interesses do capital
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torna-se, especificamente o ensino médio, numa etapa de segregacéao
entre aqueles de dardo continuidade aos estudos e aqueles que entrardo
no mundo do trabalho. A propria Constituicdo de 1988, com a Emenda
Constitucional n° 146/96, trata do assunto como sendo dever do Estado
a oferta de ensino médio, passando a ser um direito de todo individuo,
ou seja, 0 acesso esta disponivel para todos aqueles que desejarem. Ja a
LDB/1996 reforca que é obrigatdrio e progressivo o ensino médio, mas
trata-se apenas de uma diretriz legal que ndo tem peso constitucional.
Logo, o ensino médio apontado pelos documentos curriculares oficiais
como etapa final da educacdo de caradter geral, que antes era
proporcionado apenas as elites, quando se universaliza a todas as
camadas da populacéo, desqualifica-se e se precariza, no sentido de
baratear os custos da educacdo para a classe trabalhadora (KUENZER,
2010).

A partir dessa prerrogativa, tivemos no periodo de 1996 a 2001
um aumento de 32,1% de matriculas no ensino médio, saltando de 5,7
milhGes para 8,4 milhdes. No entanto, analisando o intervalo de 2000 a
2008 verificou-se crescimento negativo de -8,4% nas matriculas
(KUENZER, 2010). A autora, tendo como base os dados no INEP de
2009, demonstra que em todos os demais indicadores (distor¢do idade-
série, taxa de repeténcia, evasdo e tempo médio para conclusdo do
periodo) houve crescimento, levando a seguinte conclusdo “quanto a
expansdo do acesso, permanéncia e sucesso, ndo houve mudancas
significativas, mostrando que, para o ensino médio, o PNE 2000-2010
ndo aconteceu” (KUENZER, 2010, p. 860), dai o carater desqualificado
do ensino. E nesse ensino plblico da esfera estadual e federal que se
encontram a maior parte das matriculas do ensino médio.

Dentre a populagdo jovem mais da metade, 66% entre 14 a 29
anos, estdo no mundo do trabalho ou procurando por trabalho: desses,
15,4% trabalham e estudam e 41,3% apenas trabalham. Os que apenas
estudam formam um contingente bem menor, de 20,8%, e aqueles que
ndo estudam, ndo trabalham e nem procuram trabalho somam 12,7%
(CORROCHANO et al., 2008).

Nesse grupo dos 41,3% dos jovens que trabalham é que
encontraremos a grande massa dos estudantes filhos da classe
trabalhadora, que sdo impedidos de escolher pela trajetéria educacional,
em detrimento da profissional, pela determinacdo social de sua origem
de classe. De acordo com Corrochano (et al., 2008), na faixa dos 18 aos
29 anos, 47,1% dos jovens ndo completaram o ensino médio, recorte
etario em que se espera, mesmo com a distor¢éo série-idade, a concluséo
desta etapa basica de educacdo. O estudo nos mostra que a entrada no
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mercado de trabalho responde a uma necessidade de sobrevivéncia das
familias: onde a renda per capita é menor (média da R$ 277,00), o
jovem inicia na atividade a partir dos 14 anos, e a escolaridade atingida
por 52,5% desse grupo é de ensino fundamental incompleto; aqueles que
apenas estudam, tém uma renda familiar per capita acima da média
nacional e entram no mercado de trabalho mais tarde, a partir dos 18
anos, e é o grupo onde temos 0 maior percentual de jovens cursando o
ensino superior (faixa etaria dos 22-24 anos), com 56,7%.

Assim, essa dualidade na etapa final da educacdo basica so reflete
a organizacdo de classe que temos na sociedade capitalista. Seu carater
perverso, estabelecendo por leis que a dualidade estrutural foi superada
— lembrando o Art. 35 da LDB, que fala da preparagéo para o trabalho e
da continuacdo a formacdo — ndo resolve a questdo, posto que na
realidade a configuragdo dos interesses da classe dominante ndo permite
gue essa superacdo se concretize. Nesse sentido, Gramsci (1976) trata da
funcdo que a escola assume em preparar diferentemente os intelectuais
de acordo com o lugar que irdo ocupar na sociedade: dirigentes ou
trabalhadores.

Essas sdo algumas particularidades do ensino médio, que no
sistema publico de educacdo é oferecido de modo superficial e
desqualificado para os jovens ou adultos da classe trabalhadora,
contribuindo para a manutencédo das desigualdades sociais.

Nesse contexto, o ensino de Sociologia enfrenta obstaculos para
realizar suas finalidades educativas. O trabalho docente em condi¢des
materiais e pedagogicas precarias dificulta que se concretizem em sala
de aula as propostas curriculares oficiais e os planos de ensino dos
professores. E o que assinalam os professores de Sociologia
entrevistados, como veremos no capitulo a seguir.
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3 DA ORGANIZACAO. A CONCRETIZACAO DO
CURRICULO DE SOCIOLOGIA NAS ESCOLAS

Nesse capitulo iremos apresentar os dados relativos as entrevistas
realizadas com os professores da rede publica de ensino de
Floriandpolis/SC, que atuam com a disciplina de Sociologia no ensino
médio.

O objetivo aqui é demonstrar empiricamente como os professores
vém realizando o trabalho em sala de aula, especialmente no que tange a
concepgao, organizagao e concretizagdo do curriculo de Sociologia e a
forma com que articulam esse processo de construgdo curricular com as
orientagdes dos documentos oficiais. Mas antes de apresentarmos 0s
dados centrais, que tratam do objeto desta pesquisa, faremos a
contextualizagdo das escolas pesquisadas, sua estrutura e as condicbes
de trabalho oferecidas pelo estado para 0 magistério publico. Levaremos
em conta para as analises toda a construcdo tedrica feita no capitulo
anterior, procurando fazer as mediagbes entre teoria e empiria no
tratamento dos dados coletados nas entrevistas.

3.1 SOBRE AS ESCOLAS E SUAS POSSIBILIDADES DE ENSINO

Para a pesquisa de campo foram entrevistados cinco professores
gue atuam em escolas publicas de ensino médio da rede estadual de
Florianépolis/SC. Os professores entrevistados tem vinculo de trabalho
efetivo em pelo menos uma unidade escolar e trabalham em escolas
localizadas em regibes diversificadas da cidade: EEB Jacd Anderle
(norte) com 1646 matriculas no ensino médio, EEB Antdnio Paschoal
Apostolo (leste) com 342 matriculas no ensino médio, EEB Padre
Anchieta (centro) com 264 matriculas no ensino médio, Instituto
Estadual de Educagdo (centro) com 3.838 matriculas no ensino médio e
EEB Anibal Nunes (continente) com 260 matriculas™®.

Os professores entrevistados* atuam em escolas com realidades
heterogéneas, pelo menos no que diz respeito ao territério que ocupam,

** Informagéo sobre nimero de matricula retirada no site da Secretaria Estadual
de Educacdo de Santa Catarina.

*Acordou-se com os entrevistados que ndo seria feita nenhuma identificacao,
nem quanto ao nome nem quanto a unidade escolar durante as andlises das
respostas. Assim, os professores entrevistados receberam apenas uma
identificacdo por letras aleatérias - B., M.; P.; L. e R.- e a pesquisadora
identifica-se com a letra E (entrevistadora).
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uma vez que o publico que atendem tem em si caracteristicas muito
semelhantes. As duas escolas localizadas na regido central se
diferenciam, pois o Instituto Estadual de Educacdo — IEE, localizado na
Avenida Mauro Ramos, é tido como uma escola de referéncia que
recebe, por exemplo, varios projetos da Universidade Federal de Santa
Catarina; enquanto que a EEB Padre Anchieta é apenas ‘mais uma’
escola publica, porém, situada numa regido central de grande
visibilidade comercial.

O primeiro bloco da entrevista foi de apresentacdo (idade, local
de nascimento, estado civil, quantidade de filhos, etc.); o segundo foi de
formagdo (onde se graduou, qual curso, formacdes posteriores); o
terceiro bloco foi sobre os dados profissionais (tempo de trabalho, carga
horaria, escolas onde atua, qual o tipo de vinculo, etc.); o quarto bloco
foi sobre a escola (qual a concepcdo pedagégica que norteia, a relacéo
entre escola e comunidade, o perfil dos estudantes da escola); o quinto
bloco foi sobre as condigdes de trabalho (tempo para elaboragdo das
aulas, jornada de trabalho, condicdes materiais e pedagdgicas
disponiveis, quantidade de professores na escola); e por fim, o sexto
bloco sobre o ensino de Sociologia e sua construcdo curricular que sera
tratado separadamente no ponto seguinte.

De modo geral, a caracterizacdo dos professores: quatro
professoras mulheres e um professor homem; duas professoras estdo na
faixa etaria dos 50 anos, e os demais na média de 32 anos; com excecdo
de uma professora, todos possuem pelo menos um filho; todos se
formaram no curso de Ciéncia Sociais da Universidade Federal de Santa
Catarina, com licenciatura para trabalhar com o ensino de Sociologia;
trés professoras atuam somente na escola onde foram entrevistadas, 0s
outros dois complementam carga horaria como ACT em outras unidades
escolares. Das cinco escolas em que entrevistamos professores, trés
delas (EEB. Antdnio Paschoal Apdstolo, EEB. Padre Anchieta e EEB.
Anibal Nunes) contam apenas com um professor de Sociologia, ja as
outras duas (EEB. Jaco Anderle e Instituto Estadual de Educacdo) séo
escolas maiores, a primeira com mais dois e a segunda com mais quatro
professores da disciplina.

Quanto aos dados profissionais: apenas uma professora possui
trajetdria mais extensa no magistério, com 33 anos de sala de aula,
sendo que os demais entraram no magistério a partir de 2007; um
professor atua somente com o ensino médio noturno, duas atuam em
turmas do ensino médio regular (matutino, vespertino e noturno), uma



97

atua no ensino médio regular, ensino médio inovador® e também em
turma do magistério (com disciplina como Histéria da Educacdo e
Organizacgdo Escolar), e a outra tem também licenciatura em matematica
e ministra essa disciplina para o ensino fundamental e médio regular e
inovador. Nenhum dos professores entrevistados exerce atualmente
outra profissdo para além do magistério. Uma professora tem doutorado
pela UFSC; uma cursou o mestrado em Sociologia Politica na UFSC e
agrega uma especializagdo; uma estava concluindo o mestrado (com
defesa marcada para abril/2015) em Sociologia Politica também na
UFSC; uma possui duas especializagfes (fora da area de Sociologia) e 0
outro estava participando do PNEM - Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio.

Sobre a escola, quando tratamos da questdo ‘qual a concepgdo
pedagogica que fundamenta o ensino’, verificamos que de modo geral
os professores responderam que é a perspectiva socio histdrica (socio
critica), porém, um deles ndo pontuou a questdo, dizendo que “E a
perspectiva de trabalhar o ensino integral, a perspectiva de trabalhar
com a realidade dos alunos” (professor B.), mas que também
compreendemos como sendo uma concep¢do de pedagogia critica. O
que fica evidente é que o Projeto Politico Pedagb6gico — PPP das escolas
nao é muito estudado pelos professores, isso porque o0 acesso é bastante
dificultado pelas direcfes, logo, ndo h4 o entendimento quanto a sua
funcionalidade enquanto documento politico, como verificado nas falas:

*De acordo com o site do MEC: “O Programa Ensino Médio Inovador-
ProEMI, instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009, integra as
acoes do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, como estratégia do
Governo Federal para induzir a reestruturagdo dos curriculos do Ensino Médio.
O objetivo do ProEMI ¢ apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas
curriculares inovadoras nas escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos
estudantes na escola e buscando garantir a formag&o integral com a inser¢éo de
atividades que tornem o curriculo mais dindmico, atendendo também as
expectativas dos estudantes do Ensino Médio e as demandas da sociedade
contemporanea. Os projetos de reestruturagcdo curricular possibilitam o
desenvolvimento de atividades integradoras que articulam as dimensdes do
trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, contemplando as diversas areas
do conhecimento a partir de 8 macrocampos: Acompanhamento Pedagdgico;
Iniciagdo Cientifica e Pesquisa; Cultura Corporal; Cultura e Artes;
Comunicacdo e uso de Midias; Cultura Digital; Participacdo Estudantil e Leitura
e Letramento.”
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Eu ndo posso falar com certeza, eu ndo tive acesso
ainda ao PPP daqui porque eu cheguei o ano
passado. Eu acredito que foi construido entre os
professores [...] e, até é algo que esse ano eu tenho
que me inteirar. (Professora M.)

O PPP da escola, assim, pelo que eu vi o ano
passado e esse ano, ele € um documento oficial
sabe, mas ndo se discuti muito. Esse ano, no nosso
inicio de ano, quando nés tivemos a nossa parada
pedagdgica, do comeco do ano, a gente faz
estudos, fazemos encontros aqui e fazemos o
planejamento do ano todo, e ai nés trabalhamos
um pouco com o PPP da escola, pra modificar,
porque o PPP é um documento que ndo é estatico,
ele precisa ser modificado de acordo com as
demandas né, entdo, nds trabalhamos um pouco.
(Professora R.)

N&o hd um entendimento do PPP por completo,
tanto que eu tenho o PPP da escola, que eu acho é
de 2014 pelo que eu lembro. Porque um professor
conseguiu com a diregdo e me repassou, ndo ha
uma iniciativa e nem uma preocupagéo da direcéo
em divulgar esse documento na escola. Entdo eu
jatinha lido ele e voltei a ler quando vocé falou da
entrevista, pra lembrar o que estava escrito nele
direitinho. Mas eu acredito que os professores
desconhecem a concepcao da escola. (Professora
P.)

Todo comeco do ano a gente faz uma reavaliagdo
do projeto politico pedagdgico da escola. A gente
reformulou ele até o ano passado, foi feita uma
reformulagdo por causa de novas normas e
normativas do estado, entdo, a gente tem que fazer
essas reformulacdes. Entdo, todo ano a gente
discute o PPP da escola, e sempre todo ano a
gente faz isso. (Professora L.)

A gente fez uma leitura e realmente era muito
bom, s6 que na pratica ele ndo estava
acontecendo, entdo, o meu planejamento n&o
levou em conta o PPP, eu ndo parei pra Ié-lo antes
de pensar o planejamento. (Profesor B.)
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O que percebemos € que em apenas em duas escolas (professora
L. e professora R.) o PPP foi trabalhado, ainda que de forma pontual,
para fazer adaptacOes e insercGes. Inclusive, pela falta de trato, o PPP é
pouco considerado para o planejamento curricular do professor em sala
de aula.

O PPP é um documento obrigatério pela LDB/96, no seu inciso I,
art. 12, que estabelece que as unidades de ensino tem a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagdgica: o Projeto Politico
Pedagogico - PPP. A abordagem do projeto politico pedagogico devera
nortear-se nos principios da escola democratica, publica e gratuita.
Logo, as concepgdes politica e pedagdgica sdo indissociaveis, pois estdo
articuladas com os interesses sociopoliticos e coletivos da comunidade
escolar, assim como refletidas em mecanismos mais participativos nos
designios da escola, que vdo desde a elaboracéo do PPP e a definigdo do
calendario escolar até a criacdo de instancias mais democraticas de
gestdo (eleicdo de diretores e constituicdo dos conselhos deliberativos).
Nesse sentido, o PPP teria como finalidade resgatar a escola como
espaco publico de debate e de didlogo que pertence a uma mesma
totalidade social (VEIGA, 2002). Todavia, na pratica escolar cotidiana,
como apontado pelos professores, isso ndo vem se concretizando.

Na tentativa de entender a interacdo entre escola e comunidade,
guestionamos os professores sobre como se da essa relagdo, bem como,
a relacdo entre estudantes-professores:

E: Com o crescimento que se deu da escola, existe
ainda algum contato com as comunidades em
volta?

R: Eu acho que agora tem muito mais contato do
que na minha época. Na minha época, quando eu
estudava aqui, nos anos 60, 70, eu estudei 11 anos
aqui, as comunidades aqui dos morros néo
acessavam, ndo frequentavam essa escola.
Primeiro eu morava na Agrondmica, depois eu
morava aqui no centro, continuei estudando aqui
porque eu jd tinha matricula desde que eu
estudava na Agrondmica, mas era muito dificil
gente aqui do entorno [...] existia mais ou menos
uma sele¢do. Quando eu entrei, a selecdo era por
prova, mas quando minha irmd entrou ja ndo era
mais.
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E: Entdo vocé acha que essa relagdo hoje, é de
maior proximidade?

R: Eu acho que mais democratica atualmente,
naquela época ndo era assim, era um pouco mais
selecionado. Quem era de classe popular tinha que
comprovar que poderia acompanhar 0s outros
alunos, entendeu? E naquela época ndo existia
livro didatico que era doado pelo Estado, pelo
poder publico, entdo, tinha que comprar, era bem
complicado assim. Eu ndo sei se essa classe
popular de hoje teria acesso, se fosse nos mesmos
moldes daqueles anos.

E: E a relacdo entre estudantes, e até entre
estudante e professor, é harmonica?

R: Olha assim, eu sinto que é muito complicado.
Ano passado eu tive muita dificuldade. E bem
dificil, esses alunos, eu tenho muita dificuldade
naqueles alunos que ndo trazem educag&o de casa,
de como tratar o colega, de como tratar o
professor, eu vejo que eles sdo muito violentos,
boa parte deles sdo violentos entre eles, as
brincadeiras sdo muito violentas, sdo muito
agressivos entre eles, eles jogam objetos dentro da
sala de um pro outro. Eu digo “pede licenca que a
professora permite que vocé se levante e entregue
o material pro colega”, mas eles ndo pedem, eles
sdo estlpidos, eles jogam o caderno, jogam o
livro, jogam borracha, caneta.

E: Mas tem casos mais explicitos?

R: Eu nunca fui agredida fisicamente, mas
verbalmente eu sofri alguns problemas ano
passado. Esse ano ainda ndo, eu peguei poucas
turmas de ensino médio. E que ainda estamos
comecando, mas eu tive problemas sérios ano
passado de alunos vindo me agredir mesmo
verbalmente, dizer palavrdo pra mim e de eu
precisar chamar o0s pais, eu tive problema.
(Professora R.)

E: Existe algum dialogo com as comunidades que
frequentam a escola? Qual a relagdo com as
familias? Existe alguma interatividade entre as
comunidades e a escola?

P: O Gnico momento coletivo que traz o pai para a
escola, no ano passado era entrega dos boletins,
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gue algumas aconteciam no sabado e quando a
gente montava a féria de ciéncias ou alguma
atividade diferenciada na escola. Mas, era preciso
ter a entrega dos boletins para que o pai viesse a
escola. Se fosse s6 a feira de ciéncias, pelo que
percebi no discurso dos professores, isso ndo seria
motivo suficiente para num sabado, os pais virem
a escola. Mas acontece muitas reunides com 0s
pais dos alunos do 1° ano do Ensino Médio que
estdo ingressando na escola. No 2° e no 3 ° eu
vejo que ndo ha muito esse contato com a familia.
O contato a comunidade se da pela familia, nesse
sentido que ocorre.

E: Esse contato é harmonico ou existe algum
conflito, ou em algum momento existiu?

P: Tem esses momentos com a entrega de boletins
gue sdo harmdnicos. Mas boa parte desse contato
se da quando a escola precisa avisar os pais de
alguma situacdo que aconteceu com 0 aluno ou
por ele estar ausente, ou se envolveu em algum
problema. Ao que me parece, estou a um ano na
escola e no ano passado estava s6 uma vez por
semana, na terca. Entdo s conseguia verificar o
que acontecia nesses dias. O contato com os pais
era mantido quando havia necessidade de levar a
ele algum problema. (Professora P.)

E: E a relaghio com a comunidade, com os
estudantes, como se da?

B: O Rio Vermelho tem o tradicional Rio
Vermelho, tem o Muquem, que é onde a escola
fica, que é bem no comecgo do Rio Vermelho e
tem o Travessdo, que é a parte nova do Rio
Vermelho, e dai tem uma mistura de ocupagédo
desordenada e tamhém a questdo dos condominios
residenciais. Tem a parte tradicional, os campos,
os cavalos do lado daquele condominio gigantesco
e do lado as casinhas. E bem interessante ali, tem
muita gente de fora, bairro t& crescendo bastante.
Economicamente, eu ndo posso dizer que 0s
alunos tem um perfil de s6 alunos carentes, nao,
tem alunos que tem um nivel econdmico razoavel.
L4 é mais heterogéneo, tem uma galerinha que ja
estudou no Catarinense com bolsa e voltou a
estudar 14, tem uma galerinha com um padréo
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econdmico, vocé sente isso na sala de aula. Vocé
percebe nos alunos essa diferenca de capital
cultural, alguns ja vém com a bagagem de leitura,
de vivencia e assimilam mais facilmente a aula, as
coisas na sala de aula. (Professor B.)

E: E a relagdo entre escola e comunidade? E uma
escola que fica numa regido central, que foi
bastante visada pelo poder publico. Como se da
iss0?

L: Olha, eu ainda como estou a pouco tempo aqui,
eu cheguei aqui acho que um pouco depois das
férias de julho do ano passado, entdo eu ainda ndo
tenho muito essa nocdo da relagdo escola com a
comunidade, como que funciona. Eu sei que 0 ano
passado tinham as discussdes, eles tiveram um
projeto da escola ir at¢ o morro aqui nas
redondezas, s6 que os professores iam assim com
o olhar do exdético. Chegava com aquele olhar
paternalista e ndo é esse 0 objetivo. O objetivo de
algumas propostas é que a gente va na escola, va
até a comunidade, faca um projeto, ter essa
proximidade, mas ndo com o olhar do exético, ndo
sei, ndo saberia explicar assim concretamente,
mas que nao fosse esse olhar paternalista, e sim de
compreender aquelas relages sociais. S6 que a
direcdo atual ela ndo é a favor dessa aproximacao,
entdo, eu ndo saberia ainda te dizer como é essa
relacdo hoje. Segundo a fala da direcdo atual, é
que se os professores entrarem em greve vao ter o
apoio da comunidade, mas s6 até 0 momento que
ndo comece a apertar pro lado deles, comega a ter
dificuldade o governo vai pra cima e eles vem pra
cima da escola, ndo é uma relacdo harménica,
homogénea.

E: Mas, por exemplo, com os residenciais de alto
padrdo aqui ao redor, chegou a ter em algum
momento 0 embate com a escola?

L: N&o. Até nas minhas aulas de sociologia
quando eu vou falar da sociedade com viés critico,
da teoria critica social entdo eu sempre converso
com eles, vamos procurar entender que a
sociedade ndo é homogénea, ndo é harménica,
existe toda uma contradicdo. De um lado nds
temos prédios, grandes obras e de outro lado, n6s
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temos toda uma comunidade da periferia, entdo
sempre procurar entender esses contrastes sociais.
Agora a gente poderia estar pensando, fazendo o
papel do advogado do diabo, agora que tem esse
baita empreendimento aqui, a escola estad toda
bonitinha, mas até onde eu sei, ela teve
investimento privado. Claro, ndo é interessante ter
uma escola feia do lado de um grande
empreendimento, fazendo uma analise, usando a
sociologia, por que que estd assim? Por que que
esta tdo bonita a escola? (Professora L.)

E: Aqui como vocés entendem a relagdo entre a
escola e a comunidade ao redor, é uma relagéo
harmé6nica? Existe algum tipo de conflito
colocado que vocés conseguem identificar dentro
da escola?

M: E que é assim, nossa escola tem uma
caracteristica particular, porque na verdade 0s
alunos estdo distantes, eles moram distantes da
escola. E por que que eu digo distante, porque a
escola esta em Capoeiras, mas a maioria dos
alunos sdo do Monte Cristo, do Chico Mendes,
alguns ali do bairro Nossa Senhora Aparecida,
entéo, a comunidade ela estid bem distante. Ento,
por exemplo, quando se faz uma reunido de pais
vem poucos pais. Agora até mudou um
pouquinho, que veio o ensino integral e a gente
sentiu que tem uns pais assim mais interessados,
sdo alunos mais interessados também, entdo a
gente esta percebendo algumas mudangas. Mas a
comunidade ndo esta muito presente na escola.

E: Mas vocés identificam alguma conflito?

M: N&o. S6 as vezes entre os alunos mesmo, mas
a comunidade e a escola ndo tem conflitos.
(Professora M.)

A violéncia dentro da escola, na relagdo estudante-professor e
estudante-estudante, foi identificada apenas pela professora R., que
restringiu essas acdes ao comportamento entre os proprios estudantes e a
forma verbal com que se expressam com os demais. Ja a dificuldade em
manter contato com a comunidade e com os responsaveis pelos jovens
aparece nas falas de duas professoras, P. e M., revelando certo
distanciamento entre a escola e a populacéo que vive nos seus arredores.
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Esse distanciamento se comprova com a fala da professora L., que relata
0 quanto os professores e a escola se afastam das comunidades e passam
a enxerga-las como ‘exoticas’, dificultando “uma possivel intervengio
da escola em outras dimensGes da experiéncia estudantil, bastante
distanciada do mundo dos profissionais da escola” (SPOSITO;
GALVAO, 2004, p. 359). Possivelmente esse afastamento é um dos
fatores que dificultam a realizacdo de praticas docentes na escola que,
sem abrir méo do trabalho pedag6gico de socializacdo do conhecimento
acumulado historicamente, levem em conta a realidade social que rodeia
a escola e os interesses e necessidades dos estudantes. Esse € um dos
problemas que atingem a educacéo escolar e as praticas curriculares nas
escolas, que se tornam um lugar pouco interessante para 0s jovens
porque ndo respondem as necessidades sociais, levando a resultados
muito pouco satisfatérios em sala de aula e a um grande desestimulo no
processo ensino-aprendizagem.

Ao tratar da funcdo social da escola na sociedade capitalista,
Mendongca (2011, b, p. 347) assinala contradi¢des e dilemas da escola na
atualidade:

Historicamente, coube a instituicdo escolar a
guarda e a responsabilidade social da
transmissao de conhecimento. Essa
caracteristica marca o objetivo da escola, que
embora passe por crises exatamente por ndo
atender a contento tal meta, nem por isso tem
negada sua fungdo social, ou seja, ha, ainda, um
reconhecimento social da sua necessidade e de seu
conteldo histérico especifico. Ha, também, a
expectativa de que a escola deva transmitir
contetidos escolares, traduzidos na relagdo
professor/estudante e  ensino/aprendizagem.
Porém, os problemas que vem se materializando
no cotidiano escolar pem em xeque esse papel
historico da escola. (Grifos nossos).

Esses problemas se agravaram na década de 1990, quando a
politica educacional brasileira foi palco de uma nova regulagdo, com
repercussdes importantes nas formas de gestdo escolar e no trabalho
docente. Segundo Oliveira (2004), entre os anos 1990 e 0s primeiros
anos 2000, no contexto de difusdo de programas e principios neoliberais
no Brasil e na América Latina as reformas educacionais tiveram como
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principal eixo a educagdo para a “equidade social”®® e para a

“empregabilidade”. TIsso representou uma mudanca de paradigma
substancial na organizacdo e gestdo da educacdo publica, sob o prisma
da eficéacia e da produtividade: a escola teria funcdo preponderante, vista
como espaco para “educagdo geral tomada como requisito indispensavel
ao emprego formal e regulamentado”, concomitantemente ao
desempenho fundamental “na conducdo de politicas sociais de cunho
compensatorio, que visem a contenc¢do da pobreza” (OLIVEIRA, 2004,
p. 1129). A mesma autora assinala que tal politica, levada a cabo nos
dois mandatos de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), teve
rupturas e permanéncias nos governos de Luiz Indcio Lula da Silva
(2003-2010). Ainda que tenham sido adotadas medidas e acBes que
visaram resgatar direitos sociais estabelecidos na Constituicdo de 1988,
atacados no governo anterior, ndo se desenhou uma politica educacional
de radical contraposi¢do as reformas desencadeadas pelo governo FHC
(OLIVEIRA, 2004).

Nesse quadro, problemas estruturais da educacéo basica brasileira
seguem impondo limites as praticas docentes e ao processo de ensino-
aprendizagem nas escolas, repercutindo com gravidade nas condi¢des do
trabalho docente. E o que apontam os professores entrevistados, quando
se referem as suas condigdes de trabalho, tempo para preparagdo das
aulas (hora atividade) e condigdes materiais e pedagogicas da escola.

E: Em relacdo a estrutura que a gente estava
falando, como sdo as condigbes para Vvocés
trabalharem, condicOes estruturais da escola,
como que é que voceé avalia?

R: Eu imaginava melhor quando eu pedi a
remogéo pra cé.

E: Vocé comegou em qual escola?

R: Comecei numa escola na Palhoga, EEB. Olivio
José Martins, num bairro bem popular, ai quando
pedi transferéncia pra c& imaginei uma escola com
uma estrutura melhor, mas eu cheguei aqui e as

“De acordo com Lima e Rodriguez (2008), baseando-se em Saviani, a categoria
“equidade social” passa a ser usada nos documentos orientadores da intervengao
do Estado no campo social, com uma perspectiva de reducdo das desigualdades
sociais, que ndo rompe com os principios liberais classicos da propriedade
privada. Saviani critica a substituicdo do termo “igualdade” pelo de “equidade”
nos documentos da politica educacional brasileira da década de 1990,
assinalando que o termo busca legitimar e justificar as desigualdades sociais.
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salas de aula ndo tinham nem quadro branco. Das
23 salas que eu dava aula ano passado s6 duas
tinham quadro branco, e ai eu senti muita
dificuldade porque a nossa disciplina precisa
muito de imagem, movimento, é muito dinamica.
Ela fica mondtona se a gente fica presa ao texto,
ao livro. Claro que a gente usa texto, mas é
preciso que a gente chame atencéo do aluno pra
aquele tema, pra que ele ndo sinta que aquele tema
esta s6 no campo das ideias e sim no mundo que a
gente vive, entdo, é preciso usar filme, usar
mdsica, imagem, e ai era bem dificil. Duas salas la
em baixo tinham datashow, s6 que era bem
complicado porque alguém que tinha a chave da
tomada era uma pessoa e quem tinha o controle
remoto do datashow estava em outra sala, era
outra pessoa, e se a pessoa ndo chegava as 7:30h
inviabilizava a aula, todo o plano que tinha feito.
Entdo, o que foi que eu fiz, eu comprei um mini
projetor, estou pagando prestacdo ainda, vou
acabar de pagar em maio, comecei a pagar em
agosto, ai eu fiz um banner, meu marido fez pra
mim, pra eu utilizar como tela na sala de aula e eu
carrego pra cima e pra baixo, volto pra casa, deixo
aqui as caixinhas de som, porque € muito peso pra
ficar carregando. E o jeito que eu encontrei pra
melhorar as minhas aulas, ndo uso sempre, mas
é dificil o dia que eu ndo uso em uma sala.

E: Mas de modo geral, as condigdes aqui deixam a
desejar?

R: Deixam a desejar, porque uma escola desse
tamanho que tem sé duas salas de audiovisual
com mais de cinco mil alunos, entdo é pior que
uma fila do SUS para tentar marcar alguma coisa,
é dificil. [...] E bem dificil, como hoje, eu cheguei
as 17h, as vezes eu chego as 16h, entdo, das 16h
as 18h eu fagco planejamento, e levo pra casa
também, no final de semana. No final de semana
eu escolho ou sdbado ou domingo, se a familia
vai toda pra casa sabado, ai eu escolho o domingo,
eu fagco umas manobras assim ne, mas é uma
manhd inteira, ou uma tarde inteirinha assim
direto até a noite, separando pra cada turma,
separando texto, separando e preparando
contetdo. (Professora R. Grifos nossos)
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E: Como vocé avalia as condicdes de trabalho pra
trabalhar a disciplina de sociologia na escola?
(estrutura, materiais e pedagdgicas)

P: Séo duas formas que eu vejo para te responder.
Uma é comparando com 0 que meus Outros
colegas professores comentam. E ai nesse sentido,
eu vejo que a escola tem uma estrutura minima,
comparativamente. Mas se eu fizer uma avaliagéo
levando em consideracdo somente pela realidade
da minha escola, a gente tem como instrumentos
didéaticos, essas ferramentas: a sala de video, coisa
que o ano passado ndo tinha, mas por conta da
abertura das trés turmas, uma turma a mais na
manha, na tarde e na noite, a GERED mandou
montar, mas dai as turmas passaram a ocupar
aquela sala de video, como sala de aula. Mas a
escola teve a preocupacdo de disponibilizar o
laboratorio de quimica, fisica e biologia, como
sendo espago que outros professores podem
utilizar, para poderem passar 0s videos,
documentarios. Para que nés ndo perdéssemos por
completo essa ferramenta. Também tem a questdo
do datashow maével que nos permite adaptar a sala
de aula, para alguma eventualidade, caso a sala de
video esteja ocupada. Mas a escola ndo comporta
mais a quantidade de alunos e professores que ela
tém. Temos um corpo docente de 60 professores,
mais ou menos, creio eu que 30% sejam ACTS,
eu ndo tenho 0s numeros precisos, mas depois
posso confirmar na escola.

E: De 60 professores, 1/3 sdo ACTS?

P: Sim um terco. No ano passado era muito mais.
Esse ano com a diminuicdo das turmas do 1° ano
por conta do 9° ano do Fundamental, os
professores efetivos estdo mais presentes. A
escola nos da algumas condicdes que sdo boas, as
salas de aula, minimamente tem um quadro
branco, que ainda da pra escrever. Os alunos ndo
tém dificuldades em conseguir ler. Mas sdo salas
muito grandes, as carteiras sdo inadequadas
para os alunos, aquela modelo grudado
[encosto e braco para escrever], entdo os jovens
gue sd0 maiores ou 0S menores tem
dificuldades de ficar até confortavel naquele
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espaco. E se vocé quiser fazer uma atividade
diferente, por exemplo, uma roda na sala ndo d3,
as carteiras sdo muito grandes fazem muito
barulho, as escolas sdo dois andares. Entdo se
vocé esta no segundo andar, vai atrapalhar a aula
do professor que estd embaixo. Isso te limita, as
vezes, em alguma dindmica que vocé quer fazer
na sala de aula. Mas eu vejo que a escola
comparando com as demais ndo esta tdo ruim
assim em termos de estrutura e instrumentos
didaticos que ela possa nos oferecer. [...]

E: E vocé falou sobre uma coisa que eu néo tinha
te questionado, o tempo da hora atividade. Como
é que vocé se organiza para dar conta de suas
atividades como professora, j& que vocé tem
turmas numerosas em quantidade de alunos?

P: Chego na faixa de 500 alunos. Isso para mim é
algo bem preocupante, no ano passado quando eu
tinha 370, eu parei pra pensar: “Poxa, em um dia,
das 08:00h da manhd até as 22:20 da noite, eu
passo pela vida de quase 400 pessoas. E ai, 0 que
eu passo pra eles? O que eu deixo como sugestdo
de analise da vida cotidiana deles?”. Foram
algumas questdes que me incomodaram bastante
assim, ai eu vejo a importancia da hora atividade,
em a gente preparar uma boa aula mesmo de ter
esse tempo remunerado para preparar essa aula.
Infelizmente, esse ano com essa realidade de 15
turmas e quase todas com 40 alunos, isso tem uma
implicagdo direta nas minhas atividades. Eu
gostaria muito de poder avalia-los sempre
individualmente, pelo menos uma atividade
individual por bimestre, pra eu poder verificar
como aquele aluno esta avangando, como ele
esta refletindo o conteido que estou passando em
sala de aula, mas também atividades coletivas
para eles terem esse momento de discutir ideias
diferentes num mesmo grupo, até para como
resolver. Entdo se pensamos diferente qual é a
sintese que vamos tirar dessa reflexdo? Eu vejo
que essa quantidade numerosa de alunos reflete no
meu planejamento de atividades. Eu ndo vou fazer
muitas atividades individuais. H4 uma tendéncia a
fazer, por exemplo, trabalhos objetivos. Eu estou
resistindo a isso e ndo sei até que ponto vou



109

resistir. No ano passado quando fiz aquela prova
de recuperagdo do 4° bimestre, que eu comentei
contigo, quando eu trouxe s6 questdes do ENEM
e uma era dissertativa o resto era tudo a, b, c, d.
Eu vi que é muito mais facil dar uma atividade
dessa. Para corre¢do, vocé perde, ndo é o termo
correto, mas vocé leva muito tempo pra corrigir 0s
trabalhos. E na nossa area, eu penso, é importante,
como a gente estava falando, dar uns trabalhinhos
pequenos pra eles irem fazendo. Pois é o
momento em que eles param pra refletir o que foi
falado em sala de aula e fazem a sua assimilacéo,
ndo é sd o processo de decorar uma formula,
como é nas outras matérias, geralmente. Ndo é
decoracdo de regras, ou de conceito, € fazer a
compreensdo disso. E eu acho que o tempo da
hora atividade tem uma influéncia direta nas
minhas atividades.

E: Como vocé estava falando, para pensar
atividades e corregcdo, requereria uma hora
atividade maior?

P: Se eu pegasse 0 que estd proposto como hora
atividade ou eu faria atividade, ou eu planejo aula,
ou eu corrijo os trabalhos. N&o tem como eu fazer
as trés coisas dentro no tempo que me é pago,
enquanto profissional da educacéo. Nas 20 horas
vocé tem ali quatro horas aula, dessas quatro
tenho duas aulas excedentes. Dessas horas eu
tenho que dedicar obrigatoriamente, pois estou
fazendo essa troca. Mas é insuficiente, na atual
realidade hoje, considerando que eu estou fazendo
mestrado e tenho outras atividades também tenho
uma vida, um filho pra cuidar, que requer algumas
demandas que vocé ndo pode abrir méao. Eu tento
me organizar no sentido de que na quarta feira o
dia que antecede as minhas aulas (dou aula na
quinta — nos trés turnos e na sexta no noturno). Na
quarta feira é o dia que eu paro pra planejar as
minhas aulas. Por enquanto ndo estou tendo
muitas atividades para corrigir, ja tenho atividades
para corrigir, mas vou fazendo aos poucos na
quarta feira, depois que termino de planejar as
aulas deles. E na sexta feira na manhd e a tarde é
guando eu monto a segunda aula do 2° ano. Entéo
fica ai um dia, a quarta feira toda, s6 em
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funcdo da preparacdo de aula e da correcdo e
montagem de atividades, mais o meio dia da
sexta feira. Entdo, eu levo um dia e meio para
poder fazer as atividades que me sdo pagas pra
fazer em quatro horas aula. (Professora P.
Grifos nossos)

E: Com relagdo a estrutura da escola, como vocé
avalia?

B: E um prédio novo, de 2010. E um prédio
grande, mas falta uma sala de video adequada,
falta laboratério de quimica. [...] O laboratério
de quimica ndo é usado, falta uma quadra coberta,
a sala de informética também é bem precéria. Tem
ar-condicionado. E escola de periferia né, por
mais que o prédio seja novo, na comunidade em si
h& uma caréncia grande de politicas publicas.

E: E como é que vocé esta organizando o seu
tempo de trabalho agora com a implementacdo do
professor online*’?

B: Eu gosto de trabalhar, como eu posso te dizer,
eu ja usava o computador no plano de ensino e as
aulas digitava tudo no computador, entdo, pra
mim, entdo o chato seria entrar |4 no site, copiar e
colar 4. Pra mim seria até mais tranquilo, mas eu
tenho entrado pouco, umas trés vezes. [...] a
escola estda sem internet no laboratério de
informética, problema que a Gered néo foi la
resolver ainda. (Professor B. Grifos nossos.)

E: Quanto as suas condi¢des de trabalho aqui na
escola, como é que vocé avalia? Desde a parte da
estrutura da escola, até as condi¢Bes materiais e
pedagogicas?

L: Olha, eu cheguei na quarta-feira, o ano passado
eu fui me adaptando, consegui usar recurso
multifuncional, agora queimou, agora ja ndo sei

*" O Professor online é uma ferramenta desenvolvida pela Secretaria de
Educacéo do Estado de Santa Catarina que visa auxiliar o trabalho do professor.
A intengdo é que se deixe de utilizar o diario em papel para utilizacdo do diario
online. A grande discussdo em pauta é quanto a falta de estrutura nas escolas,
muitas vezes com internet precéria (outras unidades escolares ainda nem
possuem internet), sala de informatica com poucos computadores e sala dos
professores geralmente com apenas uma maquina.
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mais como é que eu vou usar, tem o datashow que
tem que marcar e tal, elas poderiam ser melhores,
eu digo que é boa. Ano passado eu tinha xerox de
todos os textos que eu pedia, todo o material eu
conseguia, agora esse ano ndo tem xerox porque
gueimou, entdo eu estou vendo que vai ser bem
dificil esse ano. Colocaram cortinas na sala
multifuncional pra passar filme, é, é boa, mas j&
foi melhor!

E: E 0 seu tempo para elaboragdo de aula, para as
atividades relacionadas ao magistério, como que
vocé esta distribuindo ele na sua jornada de
trabalho?

L: Olha, ainda néo distribui, ainda ndo deu tempo.
Agora eu estou sozinha com a minha filha, eu ndo
sei como é que eu vou fazer, ndo tenho nem ideia
de como eu vou arrumar tempo para colocar
essas notas online, ndo tenho nem ideia assim,
porque realmente eu ndo tenho tempo. (Professora
L. Grifos nossos)

E: Com relagdo entdo as condigdes de trabalho
aqui na escola, como é que vocé avalia?

M: Bom, pelo que d& pra perceber a escola tem
que ser reformada. E uma luta que a gente tem ja
de alguns anos, existe um projeto pronto para que
seja feita uma nova escola, ndo aqui nessa
estrutura. Esse prédio aqui vai continuar, s6 que a
escola tem uma &rea muito grande e extensa atras,
imagina, o terreno aqui tem 15 mil m2. Entdo, j&
tem um projeto de uma nova escola, 14 tras tem
uma area equivalente a 7 quadras, entdo é uma
area muito grande. Entéo, no lugar das quadras se
construiria uma escola nova.

E: E tem alguma previséo?

M: A previsdo era ser esse ano, no inicio, mas até
agora nada. Entdo, pelo que pode perceber, essa
estrutura, essas paredes, tudo isso foi pintado ha
dois anos pelos alunos e professores, porque
sendo, ja faz mais de 10 anos que nao tem reforma
na estrutura. Entdo, tudo que tem de bonitinho,
que vocé reconhecer de bonitinho e organizado,
foram os alunos e professores através de gincanas
pra conseguir tinta, tudo isso fomos nds que
fizemos, néo foi o poder publico.
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E: E as condi¢Bes materiais e pedag6gicas para
realizacdo do seu trabalho vocé avaliaria como?
M: A parte estrutural a gente vé que ela esta bem
ruim. A parte pedagdgica-material, como temos o
ensino integral, nés recebemos mais materiais,
a gente tem mais possibilidades de trabalhar
com eles. E assim, embora a escola seja antiga ela
tem laboratério de Ciéncias, tem laboratério de
Quimica.

E: E hoje como que vocé organiza o seu tempo
para o planejamento das aulas? Como é que vocé
organiza sua hora atividade?

M: Eu leciono de manhd e algumas tardes, entdo
sexta a tarde eu ndo leciono, e a noite eu sé tenho
segunda a noite. Dai, nesses outros periodos em
casa, eu organizo, pesquiso, vejo materiais que
eu posso colocar no caso da sociologia, fago
pesquisas na internet, vejo 0 que a gente pode
fazer de pesquisa com os alunos, observo as
noticias internacionais, tudo isso eu vou gravando
pra trabalhar no planejamento. (Professora M.
Grifos nosso.)

Em todas as falas é consensual a insatisfacdo com as condicGes
de trabalho, principalmente no que diz respeito a estrutura fisica e
material das escolas. Salas de multiuso com equipamentos sem
funcionar, laboratérios e quadras indisponiveis para os estudantes,
internet precaria, material de secretaria estragado, prédio novo que nédo
previu a construcdo de laboratérios, etc. Varias denlncias feitas pelos
professores quanto ao descaso do poder publico na manutencdo das
escolas, no entanto, gostariamos de fazer referéncia especial a trés
guestdes citadas: a professora R. adquiriu particularmente um aparelho
de datashow para poder ter uma ferramenta didatica em suas aulas, visto
a dificuldade em reservar o espa¢o da escola; a professora M. disse que
a reforma da escola (pintura) foi feita por estudantes e professores,
angariando dinheiro para compra das tintas através de gincana; e a
professora P. explicita 0 caos da superlotacdo das turmas, com 20
horas/aula, ela tem mais de 400 alunos e apenas quatro horas de hora-
atividade para a preparacao, correcao e planejamento das aulas!

Nessas condi¢des ndo ¢ de se surpreender que haja desmotivacao,
desgaste e muito cansago por parte dos professores. As entrevistas
revelam um processo de precarizagéo do trabalho docente que se reflete
na sala de aula, reproduzindo aquele ambiente pouco interessante para o
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estudante. Ao mesmo tempo em que tratam de caréncias de ordem
material e pedagogica, apontam para a intensificacdo do trabalho do
professor e para as longas jornadas de trabalho a que estdo submetidos
0s docentes das escolas. Sdo depoimentos que revelam a realidade do
trabalho docente na escola publica de Florianépolis, que poderia ser a
representacdo da educagdo em qualquer outra cidade brasileira, nas
condicdes atuais.

Mesmo diante desse cendrio apresentando pelos professores,
como ja foi dito, nenhum deles exerce outra atividade produtiva: existe
ainda a realizacdo na sala de aula. “Eu gosto muito do que eu faco sabe,
me sinto feliz, apesar de toda essa dificuldade com salario. Eu me sinto
muito satisfeita de ver os meus alunos do ano passado, que eram do
terceiro ano e que passaram no vestibular, eu estimulei muito”
(professora R.). Contudo, as necessidades concretas de sobrevivéncia e
de dignidade também acabam contando nessa dificil escolha:
permanecer ou sair da educagéo basica?

L: Olha, meu projeto de vida profissional é sair da
educacdo bésica, apesar de com muita pena, com
muita dor, porque eu sempre gostei, sempre me
reconheci assim como ser humano na escola. Eu
até me emociono assim porque é triste né, esse
momento que a gente vive, porque minha vida
assim, minha historia eu construi aqui, ndo sabia
que um dia eu ia dizer “hoje eu quero magistério
superior”. (Professora L.)

Esse processo de precarizagdo do trabalho do professor é
expressdo da desvalorizacdo da educacdo como politica publica e tem
como uma de suas consequéncias a desqualificacdo do ensino publico, o
gue faz muitas vezes professores e estudantes abandonarem a sala de
aula. Com as reformas educacionais da década de 1990, o trabalho
docente passa a responder por novas exigéncias pedagdgicas e
administrativas, sobrecarregando os professores e intensificando seu
trabalho. Tais reformas se assentam “nos conceitos de produtividade,
eficacia, exceléncia e eficiéncia, importando, mais uma vez, das teorias
administrativas as orientagdes para o campo pedagogico” (OLIVEIRA,
2004, p. 1130). Todavia, tal discurso néo se apoia na realidade concreta
na medida em que ndo estdo dadas condi¢des adequadas de trabalho do
ponto de vista objetivo e subjetivo, implicando no processo de
precarizagdo. Isso se reflete no aumento dos contratos temporarios de



114

trabalho nas redes publicas de ensino —em Floriandpolis/SC chegando a
quase 70% do corpo docente, segundo pesquisa de Latorre (2013); no
arrocho salarial; no descumprimento do piso salarial nacional; na
inadequacdo ou mesmo auséncia de planos de cargos e salarios; na
perda de garantias trabalhistas e previdenciarias oriunda dos processos
de reforma do Estado, o que torna cada vez mais agudo o quadro de
instabilidade e precariedade do emprego no magistério publico.

Essas medidas preveem a ampliacdo do acesso a educacao bésica,
mas sem 0s investimentos necessarios, que seriam desde a valorizacdo
profissional dos professores até a manutencgéo, reforma e melhoria das
unidades escolares. O que se propde é um ensino massificado e
superficial para os jovens da classe trabalhadora, agregado a estratégia
de uma certificagdo formal e sem muito rigor, mas que se constitui no
minimo necessario para sua inser¢do subalterna no mundo do trabalho
(KUENZER, 2010).

Essas contradi¢des da realidade educacional, desveladas no dia a
dia de trabalho, podem abrir possibilidades de questionamentos e
disputas na particularidade da escola. Nesse sentido, a disciplina de
Sociologia — pela sua finalidade educativa de desnaturalizar a vida em
sociedade — aparece como espaco de critica e de reflexdo dessa ordem
social. No item seguinte iremos apresentar alguns elementos que
influenciam as préaticas curriculares e o processo de construcdo do
planejamento da disciplina de Sociologia nas escolas.

32 A CONSTRUCAO CURRICULAR DA DISCIPLINA DE
SOCIOLOGIA NAS ESCOLAS

A principal finalidade atribuida nos documentos curriculares
oficiais para a disciplina de Sociologia esta registrada na LDB/96, art.
36, como sendo formar para 0 “exercicio da cidadania”, e nesse aspecto,
identificamos um espaco possivel de formacéo politica e emancipadora
dos estudantes. Entretanto, para compreendermos qual curriculo de
Sociologia vem se construindo nas escolas de ensino médio, além dos
fatores relacionados com as condigdes de trabalho e materiais nas
escolas, analisamos as questdes que tratavam da finalidade da disciplina;
dos documentos que nortearam a constru¢cdo do curriculo e da sua
relevancia nesse processo; dos contetidos considerados fundamentais
para a disciplina de Sociologia; do uso e escolha do livro didatico; da
compreensdo sobre o papel e organizagdo do ensino médio na
atualidade, entre outras.
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No que tange a compreensdo dos professores sobre os
documentos curriculares oficiais e a forma com que se utilizam destes
para nortear o planejamento curricular da disciplina de Sociologia,
verificamos que a Proposta Curricular de Santa Catarina (versdo de
1998), foi indicada por trés professoras com tendo a maior relevancia
para esse processo. Como vemos,

E: Quanto aos documentos curriculares, a gente
tem as Diretrizes, as Orientacdes, os Parametros, a
Proposta do Estado, vocé retomou isso esse ano
pra pensar o seu planejamento?

L: Sim, eu sempre procurei seguir a Proposta
Curricular de Santa Catarina, mas eu sempre
adaptei, d& uma mexidinha, modifica alguma
coisa. (Professora L.)

E: Sobre o planejamento, como vocé estid se
organizando pra isso?

P. Teve a proposta curricular do estado que a
gente teve que ler pra uma atividade de formacéo,
mas nos fizemos as nossas criticas, por conta do
que te falei inicialmente, e utilizamos a proposta
anterior com referéncia, principalmente.

E: A de 1998?

P: Sim. Acho que esse foi o documento mais
importante. (Professora P.)

B: Fiz a leitura da Proposta Curricular de SC, as
Diretrizes Curriculares, fiz também a leitura,
principalmente na graduacdo, mas acho que teve
uma modificagdo depois, porque eu me formei
antes. Eu fiz a leitura desses documentos e
procurei também criticas a esses documentos,
comentaristas, ou outros textos que faziam critica
desses documentos. Fora a necessidade de buscar
outros planejamentos, sempre coletando na rede
pra ter esse parametro de onde que eu estou e
como estd sendo trabalhado. Ai eu consegui
coletar alguns materiais.

Ja a importancia do livro didatico e dos demais documentos foi

destacada por outros trés professores,
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E: Entdo assim, esses documentos curriculares
oficiais, na verdade, acabam ndo interferindo
muito no seu planejamento?

R: N&o, hoje ndo infere muito ndo. Mas eu
acredito que aquelas proposi¢des norteadoras nos
contemplamos, porque o livro didatico ndo vai
fugir disso. A gente ndo usa s6 livro didatico, ndo
fica presa a ele, eu ndo gosto de ficar presa, utilizo
como uma ferramenta que norteia, que organiza os
contetdos. (Professora R.)

E: Se vocé tivesse que dizer o que foi mais
relevante nesse processo, vocé diria que foram os
documentos curriculares, esses oficiais, o0 PPP da
escola ou o proprio livro didatico na orientagdo do
planejamento de vocés?

M: No caso da sociologia, por exemplo, a gente
escolheu o livro e trabalha com os livros. [...].
Nossa organizacdo aqui se baseia nos documentos
e nos livros didaticos. (Professora M.)

B: Os planejamentos que uso hoje sdo anteriores,
de 2012, 2013 quando eu estava mais lendo e
utilizando elas [as documentagBes oficiais
curriculares] para amarrar. (Professor B.)

Assim, ao que parece, aquilo que foi verificado por Takagi e
Moraes (2008) nas escolas da rede publica estadual de Sdo Paulo/SP, de
que os professores ndo fazem a leitura dos documentos oficiais e, por
Jinkings em 2011 nas escolas da rede publica estadual de
Florian6polis/SC, no que se refere ao uso do livro didatico como “guia
absoluto e Unica fonte bibliografica no planejamento e na preparacdo de
aulas” ou mesmo sua completa auséncia no ensino da Sociologia, ndo se
aplica a atual realidade investigada®. Logo, séo professores tém feito os
estudos dos documentos oficiais curriculares e de algum modo, estdo
incorporando as diretrizes e orientagbes nos seus planejamentos. Ao
mesmo tempo, tem o apoio do livro didéatico em sala de aula desde 2012,

*Ressalte-se que o artigo de 2011 partiu de investigacSes feitas no periodo de
2004-2010, num momento em que muitos dos professores que atuavam com a
disciplina de Sociologia ndo tinham formagdo especifica para tal, o que os
diferencia dos professores entrevistados nesta pesquisa, em que todos possuem
licenciatura em Ciéncias Sociais e vinculo contratual efetivo.
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guando a Sociologia foi incorporada ao PNLD Ensino Médio. Dessa
forma, pelo menos entre os professores entrevistados, o trabalho docente
ndo é fundamentando unicamente no livro didético.

Cabe destacar que o professor B. diz que esta utilizando para esse
ano letivo o planejamento curricular de anos anteriores, readaptando-o a
realidade de suas turmas. Todavia, para formulagdo desses
planejamentos ele fez na época a leitura dos documentos curriculares e a
incorporacdo destes. Esse planejamento curricular acaba sendo
realizado, na maioria das vezes, de forma coletiva, 0 que vai também ao
encontro do que é preconizado nos documentos oficiais quanto a atuagdo
coletiva do corpo docente escolar, principalmente no que tange a
articulacdo e interagdo das areas especificas no desenvolvimento mais
organico do curriculo. Vejamos,

E: Entdo, aqui vocés conseguiram fazer a
construcdo desse planejamento coletivamente?

R: Sim, nds nos reunimos no comego do ano por
areas. Entdo, humanas ficou numa sala, ndo foi
possivel reunir todas porque ndo tinha nem como
né. Mas nds nos reunimos com o pessoal da
geografia, da historia, da filosofia. (Professora R.)

P: Sim. Fazemos um planejamento coletivo e
pensamos todos juntos o que dar em cada ano.
Como eu falei, no ano passado eram varios
professores, eram quatro professores de
Sociologia s6 para 0s primeiros anos. Entdo ndo
tem como dar o que bem entende. Ldgico, tem
professor que ndo sai do planejamento que foi
construido, as vezes é preciso fazer algumas
adaptacdes por conta da realidade que cada turma
apresenta. Mas teve um professor, que eu sei, que
ndo seguiu o planejamento, fez adaptacdes bem
diferentes assim. A gente espera, ndo é uma
imposicdo também [que seja seguido o
planejamento  coletivo]. Este ano, nossa
construgdo estd um pouco diferente, por sermos
trés efetivos e nos encontramos com mais
frequéncia também, os dias de aula coincidem e a
gente esta sempre conversando. Como a gente esta
fazendo nossa construgdo esse ano: temos um
planejamento como se fosse uma estrutura um
pouco mais grossa, com o tema que a gente vai



118

trabalhar em cada turma, em cada ano mais ou
menos. Mas a gente quer desenvolver isso por
bimestre, exatamente pra contemplar as
adaptacOes que foram necessarias serem feita ao
longo do bimestre. A gente sabe todos os
contetidos que queremos dar no primeiro ano,
segundo e terceiro ano, mas a forma, os
mecanismos que vao ser utilizados para fazer essa
construgdo a gente estd fazendo por bimestre.
Numa conversa nossa durante planejamento do
inicio do ano na escola, a gente combinou de que
independente do que a diregdo queira ou ndo, a
gente vai se encontrar ao final de cada bimestre e
fazer uma avaliacdo dos contelidos. E ai tentar
montar uma proposta ja pro ano que vem, mas
bem consolidada, tendo como referéncia o que
deu certo e 0 que ndo deu esse ano. (Professora
P.)

E: Além desse projeto que vocés fizeram coletivo,
interdisciplinar, o seu planejamento e das outras
disciplinas ele é mais centrado no professor?

B: Ainda, infelizmente. Disciplinas isoladas, cada
um pensando a sua realidade. Mas foi super
bacana a gente conseguir fazer essa conversa
inicial, ter uma nogdo do que os outros estdo
trabalhando e do que a gente pode trabalhar
coletivamente. (Professor B.)

E: O seu curriculo aqui pra escola, vocé fez
individualmente ou houve alguma discussdo com
os professores da area de humanas?

L: Ndo, ele foi feito individualmente, eu ndo tive
essa oportunidade de estar discutindo ainda, por
questdo de falta de conciliar tempo mesmo. Se a
gente tivesse tempo, um horario, deveria ter essa
discussdo, mas a gente ndo ganha pra isso, 0
Estado ndo da oportunidade. Tem um rapaz la na
outra escola [onde sou ACT] que ele se formou
agora, fez mestrado em Antropologia, ele queria
porque queria sentar comigo, mas ndo da. Eu
trabalho num horério, ele trabalha em outro, ai a
gente vai discutir por email, é 0 nosso plano né.
(Professora L.)
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E: Entdo, no come¢o do ano quando vocés
fizeram a capacitagdo pela Gered, na hora de fazer
a discussdo voceé ficou com o grupo das exatas?
M: Sim, a escola pediu, o coordenador pediu que
eu ficasse nesse grupo.

E: Mas entdo o teu planejamento de sociologia foi
feito individual ou em outro momento vocé se
encontrou com os professores das humanas?

M: Me encontrei com eles. Trabalhei com esse
grupo e depois que a gente acabou, eu fui pra
outro grupo, mas eles ja tinham encaminhado
algumas questbes, mas eu entrei no grupo.
(Professora M.)

O professor B. relata que ndo houve um planejamento coletivo,
até porque ele é o Unico professor de Sociologia da escola, no entanto,
houve uma conversa inicial entre os professores onde expuseram o que
seria trabalhado ao longo do ano, o que possibilita em algum momento a
interacdo interdisciplinar. Essa é a mesma realidade da professora L.,
gue também ¢ a Unica professora da disciplina na escola onde ¢ efetiva,
mas sua situacdo é ainda mais fréagil, pois nem interagir com os
professores das outras areas ela conseguiu, tornando o trabalho muito
mais individualizado.

Ainda quanto ao aspecto da organizacdo do planejamento
curricular de Sociologia para o ensino médio, trés professores indicaram
que trabalham metodologicamente a articulagéo entre teoria, conceitos e
temas. Essa é inclusive a indicacdo feita nas OCNEM e nos PCNEM+,
gue o professor consiga inter-relacionar esses recortes.

E: Hoje a construcdo do curriculo, do
planejamento, como ela est4 sendo feita? Os eixos
se baseiam em teoria, tema ou conceito?

R: Nos fizemos em conjunto né. N6s partimos de
temas, 0s temas que nosso livro didatico
apresenta. (Professora R.)

E: No planejamento de vocés qual é o recorte:
teoria, tema ou conceito?

P: N&o ha algo muito sistematizado, ¢ mais um
processo simultaneo, eu acho que a gente usa eles
a0 mesmo tempo, exatamente porque hd uma
preocupacdo de trazer a teoria para poder
trabalhar os conceitos e os temas. No tema é onde
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a gente tenta trazer a realidade do aluno para a
sala de aula, para transformar a sociologia em
algo mais palpavel e mais visivel. E agora que
vocé me perguntou, refletindo, eu acho assim que
a gente trabalha isso simultaneamente. (Professora
P.)

E: E hoje para o seu planejamento, vocé trabalha
por teoria, por conceito ou por temas?

B: Eu tento fazer essa articulagdo. Trabalhar com
as teorias, ndo esquecendo elas, essa
fundamentacéo tedrica, mas é muito eclético nesse
sentido assim, eu tento fazer essa articulagéo, as
vezes privilegiando mais um tema ou recorte
metodoldgico. Ano passado, no final com os
segundos anos, eu recortei: a gente vai produzir
temas livres, até pensar na autonomia dos
estudantes de uma forma ndo direta, ou seja, a
gente fez o planejamento, eles tinham um tema,
eles escolheram o tema, a forma de apresentacéo,
separei a turma em varios grupos. Abrir para a
tematica deles, inclusive se a gente chega ja com o
plano fechadinho, recortado, ndo permite que eles
tragam essas demandas. Mas é muito dificil isso.
(Professor B.)

A professora L. disse que ainda se prende aos conceitos

norteadores, pois entende que, principalmente no primeiro ano, 0s
estudantes ndo tém amadurecimento suficiente para trabalhar com o0s

cléssicos e suas teorias.

L: Olha, eu ainda estou ancorada nesses conceitos
norteadores de trabalho, cultura, ideologia.
Primeiro ano eu sempre pego a questdo do
trabalho, eu ndo falo muito em cléssicos da
sociologia no primeiro ano ndo, porque eles séo
bastante imaturos ainda, ai no 2° ano eu ja
comeco, Marx, Weber, Durkheim, para comecar a
tentar relacionar esses autores. No 3° pegar esses
autores, mas estar relacionando com 0s
contemporaneos, ou com a necessidade deles.
(Professora L.)
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Ja a professora M. relata que para o0 ensino médio o curriculo da
disciplina de Sociologia é pensado a partir de temas.

E: Como vocés organizaram os contetdos do
curriculo? Vocés optaram por algum recorte,
conceitos, teorias ou temas?

M: Tema é assim que a gente organiza o ensino
médio. [...] Por exemplo, o tema do primeiro ano
agora no primeiro bimestre é salde, no segundo
ano é sobre comunidade e sociedade e no terceiro
é tecnologia, entdo a gente tem os temas. Quando
chega no segundo bimestre a gente faz uma nova
organizagdo, entdo a gente j& se organizou para o
primeiro. (Professora M.)

No entanto, ela destaca que “Os autores estdo sempre presentes,
em todos os contetudos. Nunca um conteldo, por exemplo, se distancia
de um autor, sempre fazemos essa amarragdo.” (Professora M.), ou seja,
mesmo que o tema seja 0 estruturante do curriculo, hd a medicagéo
tedrica.

E bastante positivo verificar essa preocupagdo entre 0s
professores, de ndo privilegiar apenas um recorte metodoldgico, até
porque se isolarmos os temas das teorias e dos conceitos, por exemplo,
cairemos numa banalizacéo, no senso comum. Ao mesmo tempo em que
propor apenas as teorias, sem 0s conceitos que a compdem e sem
apresentar sua concretizagdo num tema, torna a Sociologia macante e
desinteressante para os estudantes de nivel médio (OCNEM, 2008).

E notério também considerar que todos os professores sdo
formados na area afim, ou seja, pensar, planejar e construir um curriculo
tendo como trajetdria a formacéo académica especifica permite que eles
tenham clareza quanto a finalidade da disciplina e sua forma de
organizacdo no ensino médio — discussdes que sdo feitas ao longo da
graduacdo, a partir dos documentos curriculares oficiais.

A finalidade da disciplina é destacada pelos professores da
seguinte forma,

E: Entdo, com relacdo a disciplina de Sociologia,
os alunos tem clara a finalidade da disciplina,
voceé precisa fazer esse trabalho com eles?

R: Ah, precisa sim. Ano passado eu fazia essa
pergunta. Primeiro perguntava pra eles o que eles
achavam que era sociologia, para que servia essa
disciplina e eles escreviam no papel, colocavam o
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nome deles e eu guardava dentro de um envelope.
Ai, no final do ano eu devolvia e pedia para que
eles olhassem, eles sempre acham que o que eles
aprendem ndo serve para nada, tem aquela ideia
do senso comum. E pra eles verem como serviu de
alguma coisa né. Ou ndo serviu, quem sabe, eu
ndo sei. Dai eles comentavam, a gente fazia um
grande grupo e faziam a atividade. Muito
interessante, esse ano eu ndo fiz com o terceiro
ano. Mas eu tento seduzir os alunos, eu digo
“gente voc€s precisam ter conhecimento
socioldgico, ¢ uma ciéncia humana, e é muito
importante para que vocés defendam alguns
argumentos nos discursos de voceés, sair do senso
comum, vocés precisam ter esses argumentos
muito bem fundamentados quando forem fazer o
ENEM”. Eu uso até vestibular e ENEM ne.
“Dentro de uma redag@o eu ndo vou ensinar lingua
portuguesa pra vocés, nem como fazer uma
redacdo, mas eu posso trazer pra Vocés
fundamentos pra que vocés desenvolvam bem
uma redacéo. E mesmo que a pessoa ndo concorde
com a posicdo de vocés na redacdo, ela vai olhar
com bons olhos porque viram que vocés tem uma
argumentacdo mais tedrica e ndo s6 0 senso
comum”. Eu tento fazer isso. (Professora R.
Grifos nossos).

E: O que vocé pensa sobre a finalidade da
Sociologia no curriculo de ensino médio?

P: Eu parto do senso comum porque eu entendo
que é necessario trazer a realidade deles para a
sala de aula, para eles poderem entender o que é
que estamos estudando em sala de aula, falamos
em relagbes sociais e sociedade, mas sdo
conceitos muito abstratos. Entdo eu trago esse
senso comum dos alunos para a sala, pra dai
comecar a trabalhar cientificamente e explicar a
diferenca de ter uma opc¢do individual e a
diferenca de fazer sociologia, estudar
cientificamente esses aspectos sociais que a gente
traz na disciplina, a desnaturalizacgdo. Foi legal a
primeira aula esse ano, em que eu percebi a
necessidade de pontuar claramente para 0s alunos
0 que é a sociologia, porque os alunos do 3° ano
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chegam como eu te falei, sem ter nenhum
acUmulo, entdo é como se vocé tivesse que
comegar tudo de novo. Até porque a disciplina,
eles ndo tem a tradicdo de estudar, ¢ uma
novidade no Ensino Médio, diferente da Histdria,
Geografia, Matemética, Portugués que eles ja
estdo habituados. Entdo, é preciso reafirmar
algumas coisas, principalmente o carater
cientifico da sociologia, mas ndo negando o senso
comum a produgdo que eles tém. A questdo é
como tratar cientificamente o acimulo que ja tem.
Eu passei uma frase no inicio do ano pra eles que
chamou muito a atencdo. E ai eu falava que era
‘nada poderia parecer natural’ que ¢ uma citagdo
do Brecht e ai os alunos ficaram olhando assim, e
ndo entendiam como colocar aquilo nessa ciéncia
que estuda a sociedade. “Como assim professora
nada deve ser natural?” A partir dessa frase eu
comecei a mostrar pra eles como a gente pode
desconstruir, como a sociedade e as relagdes
sociais sdo um processo historico, vem da agéo do
ser humano em cima do légico, de uma estrutura
que ja é colocada e essa estrutura também foi
criada e pode ser reforcada e/ou negada, sempre
fazendo esse movimento. Como eles contribuem
para manter a sociedade do jeito que estd e como
eles contribuem para poder transforma-la? Nesse
sentido é a desconstrugéo que eu tento trazer pra
eles, lembrando sempre que nada esta pronto, tudo
é fruto de uma construgdo social, a partir das
relagBes sociais travadas numa estrutura que €
passivel de modificacdo. (Professora P. Grifos
N0SS0s.)

E: Quanto a disciplina de sociologia, vocé enxerga
nela alguma finalidade enquanto disciplina? Surge
essa pergunta em sala de aula?

B: Sim, principalmente nos primeiros anos. Eu
comeco tentando fazer essa demarcagéo, de o que
que €, do conhecimento cientifico, o
embasamento cientifico da sociologia, tentando
fazer essa demarcacdo. E depois fazer o exercicio
da imaginagdo sociologia, tentando trabalhar com
a vida pessoal, com as contradi¢des, os dilemas,
dilemas enquanto estudantes brasileiros e como a
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sociologia pode contribuir nesse aspecto, aspecto
historico, estatistico, trago esses dados pra
trabalhar com eles. Pra tentar desconstruir um
pouco 0 senso comum que impera. Muitas vezes
eles acabam percorrendo, e em anos anteriores eu
percebi isso, quando eu ndo demarquei no comego
do ano, é que eles acham que sociologia é falar
sobre qualquer coisa, a gente ndo precisa da
sociologia porque a gente ja sabe o que vai ser
debatido. (Professor B. Grifos nossos.)

E: Vocé chega a trabalhar com seus alunos a
finalidade da sociologia? Vocé acha importante
pontuar isso?

L: Sim, isso é inicial, mais no primeiro ano, mas
continuo batendo nessa questdo no segundo e
terceiro ano. Essa finalidade da sociologia, o
contexto histdrico, relagdo individuo sociedade,
como que permeia essas relagbes sociais, mas
procuro sempre bater no 1° ano. (Professora L.
Grifos nossos.)

E: Quanto a finalidade da disciplina de sociologia,
vocé chega a tratar isso com os seus alunos em
algum momento?

M: Sim. No primeiro ano ja no inicio eu digo.
Porque assim, 0 que acontece no ensino médio é
que no inicio eles confundem sociologia e
filosofia sempre. Dai, eu coloco pra eles as
diferencas, qual é a funcdo da filosofia e qual a
funcdo da sociologia. Coloco que a sociologia
tem a funcdo de colocar qual o lugar que a
gente se insere, se situa na sociedade, dai qual a
formagdo da sociologia, a fungdo historica, toda
essa primeira parte eu ja dou no 1° ano. Ai no
resto do ano letivo, a gente trabalha mais esse
aspecto sé que de forma mais simples, mais
contemporanea. Ai, quando chega no 2° ano e 3°,
a gente trabalha mais a questdo deles se
localizarem nos modos de producdo, qual é o
lugar que a gente ocupa na sociedade, mas tudo
isso trabalho teoricamente. Porque eu ja percebi,
ja teve outros professores antes aqui, que as vezes
ficam muito naquela coisa do senso comum, e eu
ndo concordo, acho que senso comum é senso
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comum, a sociologia precisa ser tratada como
ciéncia. Entdo, eu trabalho os autores, Durkheim,
Weber, Marx, [Norbert] Elias, todos eles sempre
colocando a teoria e onde a gente enxerga a
pratica nessa teoria, eu trabalho sempre assim.
Porque dai o aluno, ele vai sair do ensino médio
conhecendo um pouco de teoria sociolégica. Eu ja
notei em outros anos que as vezes, assim, vamos
comentar sobre aborto, faz um cartaz de aborto,
entdo, fica muito no senso comum, eu acho que a
sociologia ndo pode ser isso. A gente sabe que as
vezes tém gente que nao é formada em sociologia
e vai dar aula e ndo trabalha os tedricos porque
ndo domina, as vezes tém medo de trabalhar. Eu
penso que a sociologia ela tem que ser também,
ndo so, ela tem que ver a realidade através de uma
teoria. Eu digo pra eles “eu tenho a minha
corrente” que eu acredito, mas na hora que eu vou
apresentar pra vocés, porque eles perguntam,
porque eu falo de Marx, Durkheim e Weber, dai
“ah, qual é a corrente da professora?” eu digo
“ndo, eu ndo vou dizer, e eu espero que quando
nos terminarmos de usar vocés ndo saibam minha
corrente”, né! Eles também nao sabem. Porque eu
disse assim “vou apresentar para vocés cada um
dos soci6logos de tal forma que eu acredito
naquilo que eles estdo defendendo, cada um deles,
e que no final vocés ndo vao saber qual é a minha
corrente.” (Professora M. Grifos nossos.)

O que percebemos é que quase todos partem da explicagdo do
gue é senso comum e 0 que é ciéncia, inserindo nesse campo 0s
conhecimentos sociol6gicos e suas teorizagBes. Essa compreensdo
adotada pelos professores, de diferenciar e pontuar o conceito de senso
comum é uma prerrogativa em todos os documentos curriculares oficiais
(exceto as DCNEM que ndo apresentam nenhuma discussdo mais
elaborada sobre o assunto), juntamente com a desnaturalizagdo dos
fenbmenos sociais, como apontou a professora P. A professora L.
destacou como finalidade da Sociologia entender a relacdo individuo-
sociedade e as mediagOes que estdo colocadas, ou seja, a disciplina de
Sociologia para apreenséo da propria vida social e analise da realidade.

Realcamos ainda, uma outra finalidade da disciplina, que
entendemos como muito pertinente e citada apenas pela professora P.,
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gue seria 0s conhecimentos sociolégicos como possibilidade de atuacéo
e de transformacdo da sociedade.

Nessa perspectiva, lanni (2011, p. 332) assinala que para um
trabalho critico com a Sociologia em sala de aula é fundamental que as
relagcGes sociais e os fatos sociais sejam tratados em seu movimento
historico, em seus processos de transformagdo. Segundo ele, “trabalhar
os fatos sociais, no sentido lato, como movimento, € uma maneira de
recuperar a historicidade do social, evitando-se a ‘naturaliza¢io’”. E
nessa medida que o trabalho docente com a Sociologia pode contribuir
para a transformagé&o social: modificando o modo como os estudantes se
situam na vida social, entendendo-a como processo historico construido
coletivamente e transformado continuamente.

Dos conhecimentos sociolégicos fundamentais que devem
constar no planejamento curricular, quando perguntado aos professores,
eles destacaram:

Eu acho que ndo da& pra abrir mo dos trés
principais eixos dos classicos, isso a gente ndo
pode abrir mao. Categoria trabalho também néao
da para abrir mdo, a categoria cultura também, por
isso a gente esta dando no 3° ano. Porque tem
alguns alunos que ndo tiveram nem no 1° nem no
2° ano e é necessario pra entender a sociedade, pra
entender o conceito de etnocentrismo, pra
trabalhar com preconceito. A escola que tem essa
diversidade, esse publico diverso, entdo, é preciso
trabalhar muito com isso e, temas atuais como o
racismo. (Professor R.)

Eu acho que da categoria trabalho eu ndo abro
mao. Até se vocé pegar e relacionar o surgimento
da sociologia, ela surge exatamente para
compreender as transformacfes que estavam
acontecendo naquele momento, e o surgimento do
capitalismo enquanto novo modo de producéo.
Este ato de produzir a vida, essa categoria
trabalho de e como ela é conceituada
historicamente, eu acho que é o grande elemento
do qual os alunos precisam partir para
compreender o restante dos contelidos que a gente
pretende trabalhar em sociologia. Independente do
1° ou do 2° ano, ou do 3°. Como eu te falei, eles
ndo tém um actimulo em sociologia, € como a
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gente partisse do marco zero novamente. E esse
meu marco zero € voltar para a origem da
sociedade capitalista, transicdo da sociedade
feudal para a sociedade capitalista, o que ¢é
trabalho, o que significa trabalho, as formas de
trabalho, modos de producéo. Esses séo temas que
precisam ser sempre trabalhados inicialmente,
para dai conseguir desencadear e desenvolver os
seguintes. A prépria concepgao de formagdo do
Estado moderno, contetdo que eu trabalho no 3°
ano, ndo consigo explicar se eu ndo conseguir
deixar claro para eles, a transicdo da sociedade
feudal para a capitalista. Eu acho que esse é o
conteldo mais importante. (Professora P.)

Eu estou fazendo um rodizio de alguns contetdos.
O primeiro ano ja estd mais claro pra mim de
demarcar inicialmente essa ideia da sociologia, da
imaginacdo socioldgica, fazer essa leitura, entdo
primeiro ano ja estd mais claro, a0 menos no
comeco. Nos segundos e terceiros eu estou
fazendo uma rotacdo de conteGdos até pra
encontrar qual € o melhor momento de trabalhar a
realidade de cada escola. Vocé consegue trabalhar
Estado, ideologia, cultura, esses temas gerais. O
legal de trabalhar dois anos na mesma escola é
isso, eu sei 0 que trabalhei o ano passado. A
grande angustia nas outras escolas ¢ “eu vou
chegar aqui no primeiro ano, ndo sei como foi
trabalhado o ano passado, de onde eu vou partir?”
As vezes vocé se pega falando coisas que ja foi
trabalhado no ano anterior. [...] Eu gosto de
trabalhar no 1° ano com o elemento histérico,
fazer aquele contraste, ldade Média e tal, fazer
esse panorama no comecgo pra dar essa situada, e
como eles tinham essa debilidade ai tem que dar
aula de histdria, tem que dar algumas coisas que
se pressupde que eles ja deveriam ter como
bagagem, s6 que ndo tinham. E nas outras escolas
era aquela angustia de vocé estar trabalhando com
uma turma de 2° ano sem saber o que eles tiveram
no 1°. (Professor B.)

Por exemplo, uma coisa que pra mim ¢
fundamental é trabalhar movimentos sociais,
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género, sdo questdes muito presentes que eu ndo
abro mdo, apesar de que eu gostaria de uma
atualizagdo assim em relagdo a teoria dos
movimentos sociais. A gente faz isso na
universidade, na sociologia eu ndo fiz uma
matéria de movimentos sociais, eu gostaria de
fazer. (Professora L.)

Em todos os trés anos eu friso muito isso, no
primeiro ano é mais no final, mas no segundo e
terceiro eu friso muito as trés correntes da
sociologia, que é Marx, Weber e Durkheim.
Sempre friso bem essa questdo, embora nos
termos hoje o Norbert Elias, o Pierre Bourdieu.
S0 esses trés classicos. (Professora M.)

Identificamos como contelGdos fundamentais citados pelos
professores para 0 ensino de Sociologia: os pensadores classicos da
Saociologia; as categorias, trabalho, cultura, Estado, ideologia, e a tematica
voltada aos movimentos sociais. Todos esses conteldos também se
repetem nos PCN+, na Proposta Curricular de SC e na Orientagdo
Curricular com Foco no que Ensinar: conceitos e conteldos para a
Educacdo Basica, 0 que denota que o discurso dos professores estd muito
afinado com o que indicam os documentos curriculares oficiais. Mais a
frente, verificaremos se os discursos dos professores se concretizam nos
seus planejamentos curriculares.

Os livros didaticos, também entendidos nesse processo de
construgdo curricular como ferramenta possivel, tm como desafios,
sistematizar o conhecimento acumulado historicamente pelas ciéncias
sociais, “demonstrando um amadurecimento de propostas pedagogicas e
didaticas para o ensino de Sociologia” (PNLD, 2015, p. 12). Treze livros
foram inscritos para o processo, porém, apenas seis foram aprovados
pelos critérios do Programa, o que denota que ainda ha desafios a serem
enfrentados quanto ao risco de simplificacdo de teorias e conceitos,
quando se busca a “mediagdo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento escolar”:

Sabemos que é uma meta em todos os niveis de
ensino conseguir explicar conceitos complexos de
forma compreensivel, sem trair seu significado
profundo. E um desafio da comunicacéo cientifica
e da disseminacéo da ciéncia para publicos leigos.
E certamente esse desafio é ainda maior se
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considerarmos a propria natureza das ciéncias
sociais que se caracteriza pelo embate permanente
entre concepgdes teoricas distintas. (PNLD, 2014,
p. 12).

Nesse sentido, para o trabalho docente com o conhecimento
cientifico da area nas salas de aula das escolas, o livro didatico se
fortalece como uma ferramenta desse processo educativo, as vezes a
Unica, considerando a precariedade de recursos didaticos apontado pelos
professores. Os depoimentos dos professores revelam suas escolhas
guanto ao livro didatico adotado na escola em que trabalham e 0 modo
como o utilizam em suas aulas:

NOs usavamos até ano passado o do Tomazi,
agora noés estamos usando ‘Sociologia em
Movimento’. [...] Nao quer dizer que a gente vai
usar todos os textos do livro, nem trabalhar com
todas as imagens, mas a gente usa bastante, eu uso
bastante, questdo dos exercicios. (Professora R.)

Eu escolhi o ‘Sociologia em Movimento’, dos
professores do Rio de Janeiro. Tem um tempo que
eu trabalhei com o Tomazzi, eu gosto muito do
Tomazzi, e eu uso ele como referéncia, pra
experimentar trabalhar com outros materiais. Eu
trabalno com algumas aulas expositivas,
dialogadas com problematizagdo e dai recorro ao
livro, deixo o livro como material de suporte,
dizendo “no livro vocé tem essa co-argumentacéo
que vocés podem ver em casa”. (Professor B.)

Chegou um livro agora “Tempos Modernos
Tempos de Sociologia”, que foi a minha escolha,
que eu pedi aqui, que eu vi que tem questdo de
interpretacdo do ENEM e tem questbes de
vestibular. [...] Eu utilizo ele em sala. Ja tive em
outras escolas de cada um trazer seu livro quando
for usar, mas isso ndo funciona, ndo trazem o
livro. O bom é que aqui o livro fica em sala e eu
utilizo tudo em sala, e como nem sempre a gente
tem material pra todos, eu procuro trabalhar em
sala com eles com o material que eu trago e eles
me devolvem. (Professora L.)
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Esse ‘Tempos Modernos Tempo de Sociologia’ e
0 do Tomazzi, ‘Sociologia para o Ensino Médio’.
Agora a gente tem dois livros. A outra professora,
que me substitui por um tempo, tinha escolhido o
‘Tempos Modernos’ na primeira escolha do livro
didatico [2012] mas, agora eu escolhi o do
Tomazzi.

E: Ento, tu faz uso dele como ferramenta em sala
de aula?

M: Sim. (Professora M.)

E: Vocés estdo com qual livro 18?

P: “‘Sociologia em Movimento’. Eu ndo escolheria
nenhum dos livros, achei bem dificil, a forma
como eu monto as minhas aulas é t&, vou trabalhar
com determinado tema, os trés livros que achei
que estdo melhores, mais bem escritos, mais bem
trabalhado o tema. Dai eu fago uma mescla do que
estd presente nos trés livros e apresento pros
alunos. Eu ndo tenho o habito de utilizar o livro
em sala de aula, e os outros dois professores
também. Nés utilizamos, pra montar a nossa aula.
(Professora P.)

Dentre os professores entrevistados, trés optaram pela escolha do
livro didatico ‘Sociologia em Movimento’ da editora Moderna. Esse
livro ndo constava no Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio - PNLDEM no ano de 2012, sendo inserido para a
escolha do triénio 2015-2017. J& a professora L. optou pelo livro
‘Tempos Modernos Tempos de Sociologia’ da editora Do Brasil e a
professora M. selecionou o livro ‘Sociologia para o Ensino Médio’, da
editora Saraiva. Interessante notar que todos os professores comentaram
que fazem uso do livro didatico em sala como suporte para as aulas,
exceto a professora P. que utiliza o livro didatico para construir o seu
plano de ensino diério. De toda forma, verificamos que o livro didatico
atende a uma necessidade dos professores e dos estudantes, e a sua
garantia para o ensino meio por meio do PNLDEM® foi importante e
rafiticada nas DCNEM (2013). Todos os professores participaram nas
suas unidades escolares da escolha do livro didatico, sendo um dos

“*Para a escolha do triénio 2015-2017, tivemos seis opcdes de livros didaticos de
Sociologia, ao passo que na escolha anterior (2012-2014) havia apenas duas.
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momentos coletivos entre os professores da disciplina como também
entre os professores da area de Ciéncias Humanas.

A discussdo quanto ao uso do livro didatico é complexa e
necessaria™, no entanto, os documentos oficiais curriculares (DCNEM,
PCNEM+ e OCNEM) ndo apresentam esse debate, limitando-se a
ponderar o livro didatico enquanto ferramenta para o professor e
estudante. A Unica reflexdo mais aprofundada sobre se apresenta na
Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), que argumenta
principalmente quanto ao uso generalizado por parte dos professores,
principalmente os que ndo tém formacao especifica na area, que tomam
o livro como corpo curricular das disciplinas. Nesse sentido, o
documento apresenta algumas ponderacBes aos professores quanto ao
manuseio do livro e a necessidade de contextualizagdo: “situar o livro na
realidade em que foi produzido e na qual serd usado. Fazer os alunos
tomarem conhecimento de seu contetido, procedendo com eles a uma
leitura do indice, situa o aluno em relacdo a ele” (PROPOSTA
CURRICULAR DE SANTA CATARINA, 1998, p. 69), e da
capacidade de mediacdo do professor, visto que

ndo é a leitura de um texto critico pelo aluno, ou a
audicdo de um discurso critico do professor que
levam o aluno a desenvolver o seu raciocinio
critico, mas o exercicio, a vivéncia deste tipo de
raciocinio, desencadeado pelas provocacdes
postas pelos problemas apresentados pelo
professor. (PROPOSTA CURRICULAR DE
SANTA CATARINA, 1998)

Ou seja, partindo do pressuposto da educagdo como atividade
mediadora, o texto curricular enfatiza a presenca do professor em sala
atuando para que os estudantes se apropriem dos conhecimentos tedricos
e praticos necessarios para uma insergdo consciente e critica na vida
social.

Fechamos a entrevista semiestruturada questionando 0s
professores sobre ‘qual ¢ o papel do ensino médio hoje?’; ‘qual a
diferenca que se coloca entre ensino médio regular e inovador?’ (no
caso das escolas onde funciona esse formato); ‘como vocé avalia o

®Conforme apresentamos no trabalho de conclusdo de curso, “Representacdes
do Espago Rural Contempordneo nos Livros Didaticos de Sociologia”
(FRUNEAUX, 2011).
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ensino médio no sistema educacional?’. Traremos por fim essas
reflexdes:

Eu vejo que o ensino médio inovador ele tem duas
caracteristicas positivas, s6 que claro, o que qué
ocorre? NOs temos muitas propostas, mas na
maioria das vezes ocorre uma burocracia que é
dificil ser trabalhada. Por exemplo, eles tem
viagens, os alunos fazem algumas viagens, porque
vem o dinheiro também do ensino médio
inovador, o regular ndo tem nada disso. Eu acho
muito positiva essa proposta do ensino médio
inovador, os alunos ficam mais tempo na escola,
vdo ter acesso a mais conhecimento, de uma
forma mais organizada, mais planejada, é muito
positiva essa questdo. Eu espero que o ensino
médio todo se transforme nisso. S6 que tem outra
questdo, nossos alunos precisam trabalhar, entdo,
0 governo também vai ter que pensar nisso. Por
exemplo, quando chega no 3° ano, nossas
turmas ficam muito pequenas, porque eles ja
querem trabalhar. Claro que a gente tenta
convencé-los ne, tem aluno que j& passou no
vestibular j& na primeira chamada, entdo, eles
tiveram mais conhecimento nesses trés anos. E a
gente tenta convencer de que é melhor pensar a
longo prazo, ndo aqui vocé sai a noite e vai
trabalhar num Bob’s, numa coisa que as vezes ele
vai ter que fazer a vida inteira e estudando ele tem
outras possibilidades, a gente tente convencer,
mas ndo € facil. A questdo financeira €
preocupante, entdo teria que repensar o que fazer
com esses alunos quando chegam no terceiro ano
para se manter no ensino integral. [...] Tem que
ser reformulado. O ensino médio regular tem
que ser reformulado, do jeito que esta ele ndo
atende coisa nenhuma, nem o mundo do
trabalho nem o mundo do conhecimento.
Nenhum dos dois, tem que ser reformulado. Eu
acho que o ensino médio inovador é a solugdo,
quer dizer, ndo € toda a solucdo, mas é o caminho.
E: E a adesdo do ensino médio inovador aqui foi
consensual entre os professore?

M: Tem algumas resisténcias. Os professores
ficam muito preocupados, porque perder alunos,
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nés éramos uma escola que tinha muito mais
turmas. [...] A gente percebe que quando 0s pais
vém matricular, muitos vdo pra outra escola
porque as vezes o filho vai trabalhar a tarde. A
gente perdeu muitos alunos pro Aderbal, que dai
0s pais vem aqui “ah tem que ficar o dia inteiro e
tem que trabalhar”, dai eles vdao pro Aderbal, por
exemplo, ndo ficam aqui porque ndo podem
trabalhar. [..] Tem a preocupacdo de a escola
acabar fechando com poucos alunos. Mas a gente
acredita, acha que esse é o caminho, a maioria dos
professores. (Professora M.)

Eu acho que o ensino médio hoje, pra mim, tem
um papel de emancipar como ser social, como
ser humano numa sociedade tdo
desestruturada em termos institucionais, eu
vejo desses alunos que vem. Entdo, a escola tem
esse papel de procurar estar emancipando
moralmente, eticamente, esses alunos. O que eu
vejo de eu lecionando nesse contexto da minha
vida é dar uma formacdo humana, ética para esses
alunos, porque o discurso hoje é da educagdo
voltada so pro trabalho, eu penso que nao é s6 o
trabalho, formar uma forga de trabalho para ser
explorada. Néo, eu acho que a educacdo das séries
finais do ensino médio penso que ela vai muito
além da formac&o s para o trabalho e muito além
da formacdo sé para o vestibular, mas sim uma
educacdo que emancipe eticamente, que esse
aluno encontre na escola ainda um espago
institucional que ele ainda se reconhega como ser
humano ou como cidaddo, que seja, mas ndo um
cidaddo desse discurso que estd ai, mas um ser
humano no sentido mais profundo, antolégico
mesmo, que ele se reconhega como cidaddo, como
ser humano, que tenha um valor. Porque é muito
dificil, a gente est4d vivendo a maior crise
financeira e econdmica, todos esses problema no
trabalho, institucionais, que o aluno encontre
uma luz no fim do tdnel, pelo menos isso que eu
vejo na escola publica. Eu vejo como um
momento de barbarie que a gente esta passando.
[...] E esse aluno, incrivel, ele é um aluno especial
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de fato, foi abandonado numa institui¢do, aquilo
choca a gente um pouquinho, a gente pensa que
eles nem lembram da cara da gente, que eles
guerem ver a gente longe, e ele lembra
exatamente quando eu sai, porque que eu sai, sabe
dos detalnes da minha licenca, ele sabe
exatamente 0 que qué aconteceu, eu nem me
lembro da metade da vida dele, como ele era,
muito menos da nota dele. Entdo a gente vé ainda,
o professor com todo esse vacuo da identidade de
classe que a gente esta vivendo, como ainda nos
somos uma ancora para muitos alunos que
precisam. N&o sei se € um papo, uma Visdo
paternalista, mas eu vejo durante esse tempo em
sala de aula, como é dificil, a gente esta vivendo
uma situagdo muito dificil tanto pro educador
guanto pro educando, a gente estd vivendo um
momento de barbérie, de crise identitaria mesmo,
tanto dos educadores quanto dos educandos. Eu
acho que a sociologia da juventude tem que estar
fazendo um estudo sobre isso, mas eu vejo um
momento de barbarie humana mesmo.

E: E o ensino médio no caso como uma
possibilidade?

L: Sim, como uma luz no fim do tanel para eles
re-socializarem, encontrarem, uma perspectiva na
vida pessoal, profissional. (Professora L. Grifos
N0SS0s.)

Eu vejo que hd uma desvalorizagdo muito grande
do Ensino Médio, ndo sei dizer do Ensino
Fundamental, mas o médio publico. E quando ha
uma valorizagdo ela é instrumental, no sentido
de formac&o para o mercado de trabalho e néo
de formagdo humana, cidadd, de agdo um
pouco mais autdbnoma desse sujeito, mas no
sentido de reprodugdo mesmo. E eu vejo essa
desvalorizagdo no nivel docente, dos professores,
qguando eles estdio na sala de aula, bem
desestimulados, cansados, repetindo as mesmas
aulas talvez, sem &nimo de fazer algo diferente. E
eu também vejo também nos alunos quando eu
estou dando a minha aula e a maioria esta
conversando, ignora a minha existéncia na sala de
aula, ndo ha uma preocupagdo em emprestar
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atencdo no que eu estou falando. E a partir disso,
eu vejo que para os alunos a escola é um espago
de socializagdo e ndo é mais um espago para a
formac&o. Isso é bem claro assim, a escola tem
cada vez mais deixado de cumprir o seu papel
que é essa formagdo da autonomia, do ser
humano. E ndo ser algo s6 experimental como as
escolas particulares fazem, visando Unica e
exclusivamente o vestibular, o mercado de
trabalho, os cursos técnicos. Entdo, os poucos
alunos que param para estudar e tem esse
compromisso, eles estdo preocupados com o
vestibular, ou com o curso técnico quer fazer.
Deixa de lado essa parte mais relativa a formacdo
humana dele, enquanto um sujeito que atua na
sociedade e que estabelece relagfes sociais e
deveria fazer uma reflexdo sobre tudo isso. Ha
uma grande contradicdo no documento, € muito
bonito, mas como viabilizar o que estd sendo
proposto no documento? Valorizando o professor,
melhorando a estrutura da sala de aula,
disponibilizando instrumentos que n6s possamos
fazer uma aula diferenciada, que o aluno tenha
interesse em estar naquela sala de aula e que néo
seja sO a obrigacdo dele e a responsabilidade dos
pais em mandar ele pra escola, que ele veja que
aquele espaco tem algo que lhe interesse e que,
infelizmente ndo seja s6 0 momento de estar com
0s amigos. Antes isso era no recreio e hoje é na
sala de aula também. (Professora P. Grifos
N0SS0S.)

Olha, eu estou comecando a entender. Ano
passado eu trabalhei com duas turmas de primeiro
ano, mas eu ndo podia participar da reunido de
departamento (RD) porque naquele horério eu
dava aula. O que eu vejo é que eles tem mais aulas
ne, por exemplo, os meus alunos do ensino médio
inovador, eles tem duas aulas de sociologia por
semana, no regular sé tem uma. Entédo, eu preciso
enxugar mais o contetido com o regular, apesar de
eu planejar o mesmo contetddo tem que dar de
outra forma. E se acontece de ser dia de
paralizagdo, de greve de Onibus, as vezes perde
né.
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E: Mas a proposta do ensino médio inovador, qual
sua avaliacdo?

R: A proposta é trabalhar de forma
interdisciplinar. Parece que no comego eles
tinham trés aulas em periodo integral, agora eles
sO tém duas tardes integral. E tem alguns alunos
do ensino médio inovador que além de ter aula de
manhd e a tarde também fazem cursinho a noite.
Dois dias da semana que eles ficam periodo
integral, eles tem aulas de artesanato, cultura,
acho que tem espanhol e inglés. E assim, existe
um esvaziamento do ensino médio inovador,
porgue quando eles conseguem estagio no
contra turno eles pedem pra transferir pro
regular. No inovador tem menos alunos em sala
de aula, o que é bem melhor.

E: A questdo da sobrevivéncia acabada pesando
para esses estudantes?

R: Justamente. Eles querem ter as coisas, querem
ter computador, ténis bom, celular do dltimo tipo,
e 0s pais ndo dao e eles arranjam estagio, trabalho
num periodo, ai eles pedem pra sair do inovador.
Alguns pais ndo querem que os filhos trabalhem,
mas a maioria precisa e permite porque ndo tem
como. S&o jovens, eles ja se sentem mais adultos e
acham que vao estar mais preparados pro mundo
do trabalho se eles comecarem a trabalhar antes de
se formarem. (Professora R. Grifos nosso.)

O ensino médio deveria buscar a constru¢do de
uma formagdo humana integral, aprofundando
conhecimentos do ensino fundamental e
articulando-os com os realidade dos jovens
educandos dentro de uma perspectiva de
ressignificagdo da realidade imediata e
transformacédo social. Capacitando os educandos
para uma compreensdo mais elaborada dos
fendmenos, se compara ao ensino fundamental, e
ao mesmo tempo desenvolvendo uma pratica
cidadd, capaz de ser critica e mobilizadora
socialmente. Uma formacéo que ndo se resuma ao
ensino contetdos desconectados da vivéncia dos
sujeitos ou preparatério ao vestibular ou outro
exame de acesso ao ensino universitario. Ao
menos isto é o que as algumas normativas e
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orientacbes nos sinalizam. E entendendo que
deveriamos caminhar nesta diregdo, para uma
escola que se desconstrua como hoje esta
colocada e se reconstrua dentro de uma
perspectiva de emancipagdo social, politica,
cultural, econdmica e sobretudo de solidariedade e
justica social, onde o ensino médio nao seria uma
etapa final e conclusiva em si mesma, repetitiva e
desconectada como hoje se encontra, mas teria um
papel importante quanto mais préxima e
articulada ao ensino superior estivesse, integrada
dentro de um projeto de emancipagdo social,
superando as desigualdades etc. A realidade hoje,
pratica e cotidiana, evidéncia que o Ensino Médio
acaba ndo sendo bem assim, pois sdo rarissimas as
reflexdes dentro do espago escolar, no interior da
escola, envolvendo professores, pais e alunos
neste pensar sobre o que nos dizem as orientacdes
curriculares, pedagdgicas. Hoje se fala que o
ensino meédio estd sem sentido, ndo cumpre
claramente nenhuma fungdo, nem uma dita
formacdo  humanista, ou técnica ou
propedéutica. O ensino médio é uma incdgnita.
Para que serve? Ndo vejo isto claro na escola, nos
pares, no projeto  politico  pedagogico.
Né&o percebo espacos e momentos que enfoquem a
discussdo. Amarrados que estamos ao calendario
escolar que privilegia exclusivamente a sala e ndo
potencializa o espaco de reflexdo, autoformacéo e
autoavaliagdo coletiva, os professores amarrados a
trés ou quatro escolas com sua carga horaria
lotada e transbordando para 50 ou 60 horas
semanais. Os gestores focados em estatisticas
quase sempre maquiadas da precarizagcdo da
escola O que visualizo é que as criticas colocadas
ao Ensino Médio como estd hoje sdo pertinentes.
Mas a superacdo destas contradi¢des e limitagOes
dentro de uma perspectiva de humanizagdo do
processo educativo e do ensino médio acredito ser
dificil pela desorganizacdo dos professores e
comunidade em geral. A educagdo vista como
mercadoria, as politicas educacionais dos
organismos internacionais cada vez mais
realizam o processo de precarizacdo-
desconstrucao-privatizacdo-mercantilizacdo da
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educacdo, se afastando de uma formacéao
humana integral capaz de ser critica e
transformadora. (Professor B. Grifos nossos)

As professoras M. e R. s8o as duas Unicas que atuam em escolas
onde funcionam ensino médio inovador - EMI, que tem uma proposta de
ensino integral para os jovens. No entanto, uma delas observa que o
periodo de estudos e atividades no contra turno ja ndo se da em todos os
dias da semana; acabou reduzido para dois dias na escola em que trabalha
(professora R). Ambas assinalam as dificuldades de se manter o EMI,
principalmente no dltimo ano do ensino médio, pela necessidade dos
estudantes entrarem no mundo do trabalho. As professoras destacam tanto
0 motivo desses estudantes contribuirem com a sobrevivéncia familiar,
como também seu interesse individual, visando o consumo. Essa realidade
acaba dificultando a realizagdo do programa em alguns aspectos, uma vez
gue as turmas passam a ser bem esvaziadas e os professores temem o
fechamento destas. O aspecto positivo, é que os estudantes do EMI tem
mais aulas, com contetdos extra curricular, que as professoras entendem
como possibilitador de uma melhor formacdo para esses jovens e,
particularmente a professora M., considera o EMI sendo o ‘caminho’ para
0 ensino médio

E interessante lembrar que a modalidade “ensino médio integrado”,
que passa a compor a LDB pela lei n. 11.741/2008, parte da premissa da
necessaria articulacdo entre ciéncia, cultura e trabalho nesse nivel da
educacdo bésica, associando portanto educagdo geral e profissional. Essa
articulagdo, reivindicada historicamente pela classe trabalhadora, ainda
atinge uma parcela restrita de escolas da rede publica, e mesmo nessas
escolas ndo se realiza plenamente. Seja pelas condi¢bes precéarias de
ensino, seja pelas questdes sociais mais amplas que marcam a educagéo e
0 mundo do trabalho em uma sociedade profundamente desigual, onde um
grande contingente de jovens se distancia da escola em busca de emprego
(KUENZER, 2010).

Quanto ao ensino médio regular, tanto o professor B. como as
professoras L. e P. tém uma compreensdo muito préxima, de que é uma
etapa do ensino que deveria pensar a emancipacdo e a autonomia do
estudante no seu aspecto mais pleno de formacdo humana, que
possibilite a formacdo critica e mobilizadora, porém, ndo é isso que se
concretiza. A professora P. entende que isso se da pela desvalorizagdo
do ensino médio, a depreciacdo dessa etapa final da educacdo basica,
talvez justamente pelo papel que ndo fica mais tdo claro: formagdo para
0 mercado de trabalho? Formagdo para cursos técnicos? Apenas a
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continuagdo para a concluséo da etapa obrigatéria de ensino? Questdes
gue também sdo levantadas pelo professor B. ao afirmar que o ensino
médio ndo cumpre nenhuma funcdo: nem humanista, nem tecnicista,
nem propedéutica. A professora P. conclui que a escola perdeu seu papel
— de formacdo do ser humano autdbnomo — para se reduzir somente ao
espaco de socializagéo entre os jovens.

No meio dessas contradi¢des existentes na escola e das disputas
politicas que cercam o ensino médio, a professora L. visualiza ainda
uma ‘luz no fim do tinel’, o professor como uma ancora para o0s
estudantes e a escola publica como um espaco de ressocializagdo, que
permite alguma perspectiva futura para os jovens.

O professor B. chama atengdo para outros elementos, como o fato
da escola ndo dar conta de dialogar e refletir junto com a comunidade
escolar sobre o sentido do ensino médio. O ensino médio acaba
propiciando uma formacéo descolada da vivéncia e das demandas dos
estudantes, restringindo-se a preparacao para o vestibular ou, como diz o
professor, numa “etapa final conclusiva em si mesma”, que ndo
consegue se realizar dentro de um projeto de emancipagdo social.
Todavia, segundo o discurso dos documentos curriculares oficiais, essa
formagdo descontinuada é superada pelo ‘novo de ensino médio’, que

deixa de ser, portanto, simplesmente preparatorio
para 0 ensino superior ou estritamente
profissionalizante, para assumir necessariamente a
responsabilidade de completar a educagdo basica.
Em qualquer de suas modalidades, isso significa
preparar para a vida, qualificar para a cidadania e
capacitar para o aprendizado permanente, em
eventual prosseguimento dos estudos ou
diretamente no mundo do trabalho. (PCNEM,
2002, p. 8-9).

A institucionalizacdo do ensino médio integrado a educacédo
profissional rompeu com a dualidade que historicamente separou 0s
estudos preparatorios para a educacdo superior da formacao profissional
no Brasil e devera contribuir com a melhoria da qualidade nessa etapa
final da educacdo béasica. (OCNEM, 2006, s/p.).

O que percebemos aqui, € que o proposto como politica
educacional para o ensino médio, ndo tem condicfes concretas de se
realizar na escola, na sala de aula; esse processo pode ser explicado
pelas demandas que sobrecarregam os professores -agregadas as novas
demandas que surgem da gestdo escolar- impossibilitando espacos de
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formacéo e propiciando a maior precarizagdo do trabalho, bem como,
por todo o descaso politico social econdmico que se verifica nas escolas
publicas. Tudo isso, somado ao processo de exclusdo dos sujeitos que
serdo afetados diretamente pelas politicas educacionais (estudantes,
professores, servidores, sindicatos), s6 aumenta o abismo que separa
aqueles que produzem as politicas daqueles que as receberdo
(SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005).

Compreender o lugar que o ensino médio ocupa na educacao béasica
em uma sociedade centrada na diviséo social do trabalho é ainda bastante
nebuloso, no meio disso, procuramos compreender 0 espago e as
potencialidades da disciplina de Sociologia enquanto possibilitadora de
reflexdes criticas e como se desdobra sua constru¢do curricular. Nesse
intento, analisamos a seguir os planejamentos curriculares® apresentados
pelos professores e, de que forma, aquilo que por eles foi evidenciado nas
entrevistas efetivamente se consolida nos planejamentos. \Verificamos que
existe muita coeréncia entre o dito e 0 proposto.

As professoras R. e M. que indicaram o livro didatico como
principal norteador para a construcdo do planejamento curricular e
realmente deixaram isso bem claro em seus documentos, seja utilizando
0 proprio titulo dos capitulos do livro didatico como contelidos a serem
trabalhados (caso da professora M.), seja deixando essa referéncia
explicita na ementa do planejamento curricular (caso da professora R.).
Ja o professor B. que falou que havia estudado varios documentos
curriculares nos anos anteriores para construir seu planejamento,
aproxima-se muito das orientagdes dos PCNEM e PCNEM+ na media
em que, para cada unidade, apresenta as devidas habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes, baseando-se
naquelas que estdo previstas no documento oficial. Ja os professores B.,
P. e L. que indicaram a Proposta Curricular de Santa Catarina/1998,
como sendo o documento de maior relevancia para a formulagdo do
planejamento, deveras expressam essa diretriz fazendo escolha de
conteldo muito préxima daquilo que estd previsto no documento e da
concepcao pedagdgica desenvolvida; sendo que a professora L. chega a
indicar para o Il e IV bimestre do 2° ano e para o | e 11l bimestre do 3°
ano do ensino médio, o contelido como aparece na Proposta Curricular

*'Dos planejamentos recebidos, trés professores M., B. e S., apresentaram
relativo ao ano anterior, 2014, pois ainda estavam construindo o planejamento
deste ano no momento da entrevista (meados de fevereiro/2015). Apenas as
professoras L. e R. apresentaram planejamento do ano letivo 2015.
Planejamentos disponiveis no anexo deste trabalho.



141

de Santa Catarina (‘Classes Sociais e Estado’; ‘Movimentos Sociais’ e
‘Familia e o Género’). Cabe ressaltar que no planejamento da professora
P. ela faz referéncia as OCNEM, todavia, durante a entrevista ela
ressaltou a Proposta Curricular de Santa Catarina como sendo o
documento curricular de maior importdncia para 0 processo de
construcdo do seu planejamento.

Os professores também apresentaram planejamentos especificos
para cada uma das turmas com as quais trabalham, exceto a professora
R. que trabalha com o ensino médio regular e o inovador e desenvolveu
um mesmo planejamento para as turmas de 3° ano. De acordo com o
que ela disse em entrevista, acaba tendo que ‘enxugar’ o contetdo para
ministrar na turma de ensino regular visto que se trata de apenas uma
aula por semana, enquanto que as turmas do EMI permanecem com duas
aulas semanais.

No que tange aos conteldos fundamentais apontados pelos
professores, estes realmente aparecem em seus planejamentos
curriculares e, da mesma forma, o recorte metodoldgico indicado
também se verifica: a professora P. trabalha com tema, conceito e teoria
em simultaneo; a professora M. faz o recorte a partir de conceitos
norteadores (trabalho, cultura e ideologia); a professora R. e a professora
M. partem dos temas indicados pelo livro didatico utilizado na escola; e
o professor B. que disse que organiza o planejamento por tema e teoria,
mas que ao analisarmos 0 material entregue, verificamos a articulagédo
direta com conceitos-chaves, que aparecem no quadro ao lado das
habilidades e competéncias™.

Procuramos sistematizar no quadro abaixo os contetdos que se
repetem entre os planejamentos dos professores em cada uma das
séries™. Foi feita uma divisdo por bloco, porém, que ndo representa a
ordem estabelecida nos planejamentos.

%2\er anexo 1.

%3Cabe lembrar que a professora R. apresentou planejamento apenas para as
turmas de 3° ano do ensino médio; o professor B. apresentou planejamento para
as turmas de 1° e 2° ano do ensino médio e as professoras M., L. e S.
apresentaram planejamento para as turmas de 1°, 2° e 3° ano do ensino médio.
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Quadro 4 - Sistematizacgdo do contetido didatico de Sociologia

trabalho;

-a
compreensao
do trabalho na
perspectiva dos

classicos
(Weber,
Durkheim e
Marx);

-as
transformacdes
atuais no
mundo do

trabalho e suas
consequéncias.

Bloco C)
Culturae
Diversidade

Brasil;
-dominag&o e
ideologia politica.

Bloco C)
Democracia e
Desigualdades
Sociais:
-movimentos sociais
e suas formas de
organizagdo;
-direitos humanos e
a intolerdancia na
sociedade

globalizada; -0
exercicio da
cidadania na

construgdo de uma
sociedade

Turma 1° Ano 2° Ano 3° Ano
Bloco A) Bloco A) As Bloco A)
Surgimento Teorias Classicas Desigualdades e
da Sociologia: | da Sociologia e Movimentos
-contexto seus Conceitos Sociais:
histdrico; Fundamentais: -as diversas
Sociologia -teoria positivista e | manifestagdes das
enquanto o fato social; desigualdades (de
ciéncia; -teoria critica e a | género, raca e de
-diferenciacdo | luta de classe; classe);
das teorias | -teoria -0S conflitos
socioldgicas; compreensiva e a | sociais e a
-finalidade da | acéo social. emergéncia dos
Sociologia. movimentos sociais

Bloco B) Estado, (da  génese a
Bloco B) Poder e Politica: contemporaneidade
Trabalho e -a construgio e |)
Sociedade: organizagéo do
-0s diferentes | Estado Moderno; Bloco B)
modos de | -Estado democrético | Cidadania,

Conteido | Producéo e de | e Estado autoritario; | Politica e os

organizagdo do | -0 golpe de 64 no | Partidos:

-0 Estado segundo
as teorias cléssicas;
-0 Estado brasileiro
e as organizacOes
politicas
partidarias;
-cidadania e a
participacéo
politica.

Bloco C) Cultura

e Sociedade:
-definicdo de
cultura na

Sociologia e na
Antropologia;
-industria cultural;
-relativismo e
identidade cultural;
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na Sociedade:
-0 conceito de
cultura, de
etnia e de
etnocentrismo;
-as diferentes

democratica.

Bloco D) Nesse
altimo bloco ficou
dificil sistematizar
0s conteldos em

-a cultura pela
midia no século
XXI.

Bloco D) Nesse
Gltimo bloco

formas de | comum  presentes | identificamos duas
preconceito nos planejamentos. | possibilidades
social; - | Houve indicacdo de | diferentes de
inddstria estudo sobre | conteldo, uma
cultural; “Teorias voltada a discusséo
-movimento de | Socioldgicas sobre

contracultura e | Contemporaneas”; | “Globalizacio e
identidade “Capitalismo  ou | Sociedade no
cultural; Socialismo?” e, | século XXI:
-cultura como | “Consumo e | dilemas e
elemento  de | Comunicagdo de | perspectivas” e
poder e de | Massa”. outra falando sobre

“Os Habitos e a
Realidade Social
Brasileira”.

ideologia.

Fonte: Quadro desenvolvido pela autora.

Ao realizar esse trabalho de organizacdo dos planejamentos
curriculares percebemos que existe certa unidade entre os contetidos a
serem trabalhados ao longo do ensino médio. Verificamos algumas
variagBes na ordem, como por exemplo, o conteldo de cultura que
apareceu para turma do 2° ano no planejamento do professor B. e que
foi tratado pelas outras professoras como sendo contetido do 1° ano do
ensino médio, assim, optamos por inserir como contetido do 1° ano
devido a repeticdo nos demais planejamentos. Relacionar o conteido do
3° ano foi o mais complicado, pois percebemos uma variacdo maior
entre os professores e a propria forma de organizacdo do planejamento
bastante diferente: a professora R. trabalha de forma trimestral; a
professora M. desenvolve o planejamento de acordo com 0s meses
letivos; e as professoras L. e S. constroem o documento por unidade
bimestral. Mas, de modo geral, identificamos uma aproximacéo entre o
gue esta previsto nos documentos curriculares oficias e o planejamento
desenvolvido pelos professores, o que comprova também que ha
correlagdo entre as praticas pedagodgicas adotadas pelos professores -
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explicitadas ao longo das entrevistas - e a sua materializagdo/construcao
em forma de planejamento.

Resta-nos observar e analisar, por fim, se é praticavel plenamente a
realizacdo do planejamento em sala de aula, e caso negativo, quais sdo 0s
empecilhos para tal. Neste sentido, apresentaremos as consideragdes
finais no topico seguinte fazendo uma sintese dos elementos
desenvolvidos até aqui, bem como extraindo deles, algumas conclusdes da
pesquisa realizada.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi compreender que curriculo de
Sociologia vem sendo desenvolvido nas escolas publicas de ensino
médio da rede estadual em Florianépolis/SC. Para tal, partimos da
investigacdo e andlise dos documentos curriculares oficiais que orientam
o curriculo da disciplina e de entrevistas semiestruturadas com cinco
professores que atuam em escolas da rede estadual. O trabalho com os
documentos oficias foi um momento de maior aproximacdo e
compreensdo do objeto, mas também fundamental para a analise
posteriori dos planejamentos curriculares desenvolvidos pelos
professores. Foi também importante para a elaboracdo do roteiro base
das entrevistas, uma vez que um dos objetivos especificos era perceber
em que medida as orientacdes e diretrizes desses documentos eram
apropriados pelos professores e incorporadas em seus planejamentos.

Nesse sentido, o que ficou evidente para nés foi que existe por
parte dos professores o conhecimento dessas ferramentas, com destaque
maior para a Proposta Curricular de Santa Catarina, versdao 1998, que
fundamenta o planejamento curricular da disciplina de Sociologia, seja
pela concepcao pedagdgica adotada no documento — pedagogia histérico
critica, que ficou mais explicita em trés planejamentos—, seja pela sua
proposicdo de contelldo. Ao mesmo tempo, a relevancia dada ao livro
didatico, destacada por duas professoras, também é um elemento
importante. O discurso de que o livro didatico ja prevé e se fundamenta
nos documentos curriculares, faz com que as professoras o tenham como
orientador no processo de construcdo curricular. De fato, os livros
didaticos disponiveis pelo PNLDEM, passaram pela andlise e critérios
estabelecidos pelo MEC e, sem dudvida, organizam seus contetdos de
ensino com base nos documentos curriculares. Todavia, € fato também
gue os contelidos sistematizados nos livros didaticos partem de escolhas
tedricas, metodoldgicas e politicas dos seus autores, logo ndo héa
neutralidade naquilo que esta ou ndo contemplado nesses livros. Tendo
os professores ciéncia desse processo, sua escolha devera ser coerente
com a concepgdo e pratica pedagdgica que pretendem desenvolver a
partir de seu planejamento.

O curriculo enquanto documento oficial advém de uma
concepgdo de curriculo enquanto politica educacional. No caso
brasileiro, com maior ou menor intensidade dependendo dos governos
gue se sucederam no pais desde a década de 1990, essa politica
educacional estd fortemente ligada a organismos internacionais e
multilaterais, com destaque para o Banco Mundial. Esse curriculo
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oficial se concretiza a partir das propostas educacionais que estao
articuladas as atividades econémicas do pais - dado o lugar que ocupa na
divisdo internacional do trabalho - e dos interesses estratégicos do
capital mundial. Esse vinculo entre educacdo e trabalho se perpetua
desde sua origem, mas na nossa sociedade do capital adquire
caracteristicas reformuladas que se explicitam nos redirecionamentos
curriculares.

No processo histdrico de transformacdo da educacgdo verificamos
gue até a Revolucdo Industrial ndo se tinha o acesso a escola formal
como algo universal e democratizado. Foram as novas necessidades
sociais do modo de producdo capitalista que permitiram o acesso e a
formag&o escolar da classe trabalhadora. Assim, passamos do periodo
fordista/taylorista, onde bastava uma educacdo profissional
especializada e parcial, para o toyotismo, que apresenta novas formas de
organizagdo industrial e de acumulacdo flexivel, com diferentes
exigéncias no campo da educacéo.

Nesse atual estdgio, vivemos relagdes ainda mais complexas,
conjunturas internacionais que submetem os paises periféricos ao
alinhamento de uma agenda educativa internacional, que produz politica
e pratica educativa como um conjunto para organizacdo da economia
global capaz de manter o sistema capitalista em detrimento de qualquer
outro (EVANGELISTA; SHIROMA, 2005). Mészaros (2008) ja nos
apontou o papel que a educacdo institucionalizada cumpre na sociedade
capitalista:

[..] fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do
sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os
interesses dominantes, como se ndo pudesse
haver nenhuma alternativa a gestdo da sociedade,
seja na forma “internalizada” (isto €, pelos
individuos devidamente “educados” e aceitos) ou
através de uma dominagdo estrutural e uma
subordinagdo hierdrquica e implacavelmente
impostas. (MESZAROS, 2008, p. 35)

Notamos que nesse contexto predominam concepgdes
pedagbgicas que defendem o esvaziamento dos conhecimentos escolares
centrados nas disciplinas, com a substituicdo dos conhecimentos
cientificos pelos ‘saberes’, ‘competéncias’ e ‘habilidades’, destinados a
formar individuos adaptéaveis as exigéncias do capitalismo flexivel.
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O conceito central das politicas educacionais brasileiras passa a
ser a ‘competéncia’, e para responder ao padrdo de acumulacéo flexivel,
proporciona-se uma formacdo flexivel, ou seja, educagdo voltada a
treinamentos aligeirados, generalistas e superficiais, que possibilitam a
flexibilizacdo do trabalhador ao longo da sua trajetdria laboral. Sao
competéncias facilmente encontradas nos trabalhadores que ocupam
cargos que exigem pouca qualificacdo e de alta rotatividade. Ocorre um
processo de desespecializacdo dos jovens, transformando-os em
multifuncionais, a fim de racionalizar o trabalho e diminuir seus
dominios sobre a producdo (JINKINGS, 2007). Valoriza-se a
experiéncia e o saber-fazer em detrimento do pensamento cientifico,
logo, o conhecimento formal, sistematizado e historicamente construido
fica restrito a um determinado grupo de trabalhadores (dirigentes) a
partir da divisdo social do trabalho. Essa dualidade da educagéo ndo foi
superada com o modo toyotista de producdo, mas resignificada e
incorporada pelos documentos oficiais. Por isso, ao investigar o
curriculo da disciplina de Sociologia nas escolas, procuramos
compreender que documentos curriculares e discursos se estavam
legitimando nesse processo de construgdo e como, posteriormente em
sala de aula, ele se realizava.

Partimos do pressuposto de que ndo ha neutralidade no curriculo;
ele ocupa um lugar estratégico nas reformas educacionais
implementadas pelos diferentes governos, por isso expressa determinada
visdo de mundo e interesses politicos. Com base em Sacristan (2000) e
Saviani (2010), analisamos trés dimensdes do curriculo: enquanto
expressao formal e material de um projeto politico, ou seja, o curriculo
como projeto de politica educacional; enquanto documento oficial, que
cumpre uma func¢éo social fazendo a mediagao entre sociedade e escola,
e, enquanto plano educativo que se realiza nas salas de aula, com o olhar
voltado para o curriculo de Sociologia desenvolvido nas escolas.
Enquanto politica educacional, o que vem orientando o curriculo séo as
definicbes da Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o Século
XXI (UNESCO) do ‘aprender a conhecer’; ‘aprender a fazer’; ‘aprender
a viver junto’ e o ‘aprender a ser’, novamente, hd uma formacao voltada
para as habilidades e valores desvinculados dos conhecimentos
cientificos. Isso se expressa como um pensamento hegemdnico em
defesa do Estado neoliberal em boa parte dos documentos oficiais para
educacéo.

E nesse quadro que cabe a intervencdo do professor no processo
de construcdo do curriculo de Sociologia, na medida em que resta a ele
a compreensdo desse processo e a reorganizagdo dos conteldos, de
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modo que possibilite aos estudantes a apropriagdo dos conhecimentos
necessarios para 0 questionamento dessa ordem social e as
possibilidades da transformacdo social, numa tentativa de ruptura desse
processo.

A Sociologia, com sua trajetoria escolar descontinuada e
intermitente, s6 se consolidou como disciplina em ambito nacional com
a Lei n° 11.684 de 02 de junho de 2008. Antes disso foi traduzida pela
DCNEM, versdo de 1998, como sendo um conhecimento de carater
interdisciplinar, sem status de disciplina obrigatéria. Em Santa Catarina,
como em outros Estados, a disciplina ja era presencga obrigatdria nos
curriculos escolares. Por forca de lei estadual de 1998, a Sociologia
torna-se disciplina presente no 1° e 2° anos do ensino médio com duas
aulas semanais. A partir de 2008, com a san¢do da lei nacional, passou a
fazer parte também do curriculo do 3° ano do ensino médio com uma
aula semanal por recomendacdo da Secretaria de Educacdo do Estado.
Logo, dos documentos aqui analisados, apenas a Proposta Curricular de
Santa Catarina e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, versdo atualizada de 2013, tratam da Sociologia enquanto
disciplina curricular obrigatéria, enquanto as OCNEM, de 2006,
defendem sua obrigatoriedade nos curriculos escolares.

Ja o proposto pelos PCN+ (2004, p. 98) para a a disciplina de
Sociologia é que o individuo tenha condi¢des de “desenvolver valores e
competéncias necessarias a integracdo de seu projeto individual ao
projeto da sociedade em que se situa”, preparando para “sua integragdo
ao mundo do trabalho, com as competéncias que garantam [...]
acompanhar as mudangas que caracterizam a produgdo no nosso tempo”.
Ou seja, sdo finalidades estabelecidas para a disciplina que levam a
adaptacdo e integracdo & ordem capitalista vigente e aos processos de
flexibilizacdo do mundo do trabalho, intencionalidades muito bem
articuladas com o ideario de manutencdo e perpetuacdo do sistema do
capital. Com um viés um pouco mais critico, as OCNEM (2006)
apontam as finalidades da Sociologia para o ensino médio voltadas para
a desnaturalizacdo das explicacbes dos fenbmenos sociais e o
estranhamento desses fendmenos, que necessitam dos estudos e
pesquisas cientificas para serem conhecidos.

Os professores como analisamos no capitulo anterior, ttm uma
compreensdo muito préxima das OCNEM no que diz respeito as
finalidades da disciplina de Sociologia, de trabalhar sob o prisma da
desnaturalizacédo e do estranhamento dos fatos e rela¢des que constituem
a vida em sociedade. Ao mesmo tempo, consideram que os contetidos de
ensino da disciplina podem ser conhecimentos cientificos que
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contribuam para a compreensdo e intervencdo na realidade social,
diferenciando-se das explicacdes de senso comum. Essa constatagdo,
baseada nas entrevistas realizadas, quando confrontada com o0s
planejamentos de ensino desses professores, revela coeréncia entre
objetivos e conteldos de ensino, mostrando que quanto mais esses
professores tem clareza sobre as finalidades da Sociologia como
disciplina escolar e das suas potencialidades educativas em um curriculo
em disputa, mais consistente se torna a organiza¢do do planejamento
curricular, apresentando uma maior coeréncia entre os blocos/unidades
trabalhados.

Por outro lado, a pesquisa revelou que ha uma certa convergéncia
entre 0s planejamentos apresentados pelos professores entrevistados.
Alguns fatores parecem contribuir para isso. Um deles é o fato dos
professores estudarem e se apropriarem dos documentos curriculares
oficiais, com maior proximidade a Proposta Curricular de Santa
Catarina. Outro fator que poderia explicar essa convergéncia é o perfil
profissional desses professores: todos licenciados em ciéncias sociais —
pela mesma universidade (UFSC) — e com vinculo contratual como
efetivos na rede publica estadual.

Um dos aspectos apontados em documentos curriculares oficiais
— OCNEM e Proposta Curricular de Santa Catarina— no que se refere a
construcdo do planejamento curricular da disciplina de Sociologia é a
liberdade e autonomia que o professor tem para decidir sobre os
conteldos, justamente por ndo ser ter ainda um corpus consensualmente
definido e consagrado, diferente do que acontece em outras disciplinas.
Todavia, 0 que pode ser visto como aspecto positivo, carrega consigo o
seu contrario, na medida em que, pela demanda de trabalho acumulada
nao é raro o professor que ndo consegue tempo, na sua hora atividade,
de dar conta de realizar seu planejamento.

A pesquisa mostrou que todos os professores entrevistados
apresentaram planejamentos para as turmas nas quais estavam
ministrando aula; contudo, assinalaram que a concretizacdo desse
planejamento em sala de aula se realiza parcialmente devido as precarias
condi¢des do trabalho docente e & situacdo de caréncias materiais nas
escolas publicas, que estdo muito aquém das ideais para uma educagdo
de qualidade. Ou seja, por mais que o professor tenha autonomia e a
formag&o profissional adequada para pensar um planejamento de ensino
gue responda as necessidades sociais e interesses de seus estudantes,
acaba esharrando nas condicbes concretas para realiza-lo. Os
depoimentos dos professores, analisados no capitulo 3, referem-se a:
salas de multiuso com equipamentos quebrados; laboratdrios e quadras
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sem reformas, com seu uso interditado; internet precaria; bibliotecas
fechadas; maquina de fotocOpia estragada, impedido a reproducdo de
material; professor adquirindo por conta prépria recurso didatico para
utilizar em sala de aula; turmas superlotadas; baixos salarios e
sobrecarga de trabalho, com alguns professores completando sua carga
horaria em outras escolas, como ACTS; horas-atividade insuficientes
para cobrir o tempo gasto com planejamento de ensino, preparagdo de
aulas e correcdo de trabalhos.

Além desses aspectos relativos a condi¢cdes pedagdgicas,
materiais e de trabalho, os professores enfrentam dificuldades advindas
da desqualificacdo e precariedade do ensino nas escolas da rede publica.
Foi comentada em algumas das entrevistas a necessidade de serem
retomados conceitos e teorias que ja deveriam ser conhecidos, em face
da falta de acimulo dos estudantes com relacdo a contelidos da
disciplina. Essas lacunas de conhecimento por parte dos estudantes na
apropriacdo dos elementos culturais (conhecimentos de toda ordem que
foram produzidos e sistematizados pela humanidade), resulta que
cheguem & sala de aula sem o conhecimento esperado das séries
anteriores.

As entrevistas realizadas desvelaram dimens@es da realidade dos
processos educativos nas escolas publicas, marcadas por problemas
estruturais que obstaculizam a realizacdo de sua funcdo social de
socializacdo do conhecimento acumulado historicamente. Nesses
espacos, verifica-se muitas vezes um distanciamento entre o curriculo
prescrito e o curriculo real, praticado nas salas de aula, que expressa
“tanto as marcas das politicas quanto as condicdes e os problemas
sociais e econdmicos que atingem a vida de seus usuarios” (SAMPAIO;
MARIN, 2004, p. 1205). Nossa pesquisa revelou que, por todos os
motivos elencados, o curriculo prescrito de Sociologia — nos
documentos curriculares e nos planejamentos de ensino dos professores
— ndo se concretiza integralmente na sala de aula e passa por adaptacdes
e revisdes constantes.

A disciplina de Sociologia pelas suas possibilidades educativas,
gue podemos entender como contribui¢do tedrica para a transformacéo
social a partir da praxis — no aspecto universal — e na particularidade,
como formacéo critica e emancipadora para conscientizacdo politica do
jovem, possibilitando a compreensdo das relagdes nas quais esta
inserido (FERNANDES, 1980), pode se tornar um espaco de resisténcia
dentro da escola, a0 mesmo tempo em que é um espaco de disputa
nos/pelos documentos curriculares oficiais. Como vimos, a maioria dos
documentos curriculares oficiais legitimam as politicas educacionais
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internacionais (de viés neoliberal). Entretanto, esses documentos podem
ser criticados e resignificados pelos professores no momento da
construcdo do planejamento curricular, e iSSO se expressa nos Seus
objetivos de ensino, na forma com que eles selecionam os contetdos e
na concepc¢do pedagdgica adotada. De acordo com Sampaio e Marin
(2004, p. 1216) é pelo curriculo que temos condi¢bes de compreender
como “se pensa ¢ se avalia a sociedade, quais modelos humanos sio
apontados ou desvalorizados, quais crencas sdao respeitadas, como se
vivem as diferencas”.

Nesse sentido, identificamos nos planejamentos de ensino dos
professores entrevistados a presenca dos eixos essenciais apontados
pelos documentos curriculares oficias, mas tendo como mediacdo a
escolha de uma perspectiva critica de educacdo. Isso se verifica pela
incorporacdo feita pelos planejamentos curriculares de conteludos de
ensino fundamentais para uma abordagem cientifica da sociedade
capitalista, como: a categoria trabalho; a categoria cultura; a tematica da
desigualdade social e suas formas de opressdo, e as teorias sobre o
Estado moderno e democracia na atualidade.

Entendemos que a educacdo institucionalizada, representada na
nossa sociedade pela escola, é um espaco conflituoso e contraditério. E
no quadro das contradicbes de uma sociedade de classe, que
compreendemos as possibilidades de atuacdo do professor de Sociologia
empenhado na critica social. Para esse professor, o desafio é construir
um curriculo escolar que traga na sua pratica a elucidacdo das mazelas
causadas pelo modo de producdo capitalista, e a0 mesmo tempo,
contribua para a emancipacdo dos estudantes, de modo que tenham
condi¢cdes de atuar organicamente na transformacdo dessa sociedade.
Como assinala Meészaros (2008, p. 76), a tarefa educacional da
atualidade ““é, simultaneamente, a tarefa de uma transformacdo social,
ampla e emancipadora”. Por isso, reafirmamos a importancia da
Sociologia enquanto conhecimento cientifico presente no curriculo
escolar do ensino médio, tendo clareza, contudo, que por si s6 um
documento/curriculo ndo produz mudanga social, mas sim os individuos
criticamente formados por uma educacdo emancipadora.
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APENDICE | - QUESTIONARIO ENVIADO POR E-MAIL PARA O
BANCO DE DADOS DO LEFIS

Professores:

Essa é uma pesquisa para a elaboragdo da dissertacdo de mestrado no
Centro de Ciéncias da Educagéo, Programa de P6s-Graduacéo da UFSC,
sobre o curriculo da disciplina de Sociologia nas escolas da rede
estadual de educacéo de Floriandpolis.

Agradeco a colaboracéo.

1) Dados de identificacdo do perfil do/a professor(a):

Idade: Sexo: F() ou M ()
Local de nascimento e Estado:
Estado Civil ou outras formas familiares: ( ) Casado ( ) Solteiro ( )

Vidvo () Separado/divorciado ( )
Unido estavel

2) Dados sobre formacao do/a professor(a):

2.1 Escolaridade: Superior Completo ( ) Superior Incompleto ( )
Licenciatura ( ) Qual:
Bacharelado ( ) Qual:

2.2 Instituicdo: Publica ( ) Privada ( )

Presencial ( ) A distancia ( )
Em qual
INSTEUIGAO?... vttt et

2.3 Possui Especializagdo? Sim () N&o ()

2.4 Pos-Graduaggo: SIM () NAO ()
Mestrado ( ) Doutorado () P6s— Doutorado ( )
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3) Dados sobre o trabalho

3.1 Ha quanto tempo vocé trabalha/trabalhou como professor?

3.2 Jornada de trabalho atualmente: 10h () 20h () 30h()
40h () 60h ()

3.3 Em qual/quais escola vocé da aula? (Por favor, indique o
municipio).

3.4 Nimero de alunos (em média) por
TUMMA?. e

3.5 Série(s) em que
. LU PRSP

3.6 Disciplinas em que
. LU SRR OPRPRTIN

3.7 Quantos professores de Sociologia trabalham na escola? Séo
efetivos ou ACTs?

4) Dados sobre a infra-estrutura das escolas:

4.1 Como vocé avalia as condi¢Bes do trabalho docente na(s) escola(s)
onde vocé trabalha ou trabalhou recentemente?

() Otimas

() Boas

() Medianas

() Ruins

( ) Péssimas
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POITUE?... ettt bbbt e bbb

4.2 A escola disponibiliza recurso didaticos para serem utilizados nas
suas aulas? Quais e com que freqtiéncia voceé os utiliza?

4.3 Como avalia a infra-estrutura da escola (tamanho da sala de aula,
ntmero de alunos, ventilagdo, lousa, giz, agua, luz, etc.)?

() Otima

() Boa

() Mediana

() Ruim

() Péssima

5) Dados sobre o planejamento curricular:

5.1 Como é feito o planejamento curricular da disciplina de Sociologia?
() Individualmente pelo professor ( ) Coletivamente com outros
professores e coordenacdo ( ) Coletivamente com os estudantes ( )

5.2 Dentre os documentos oficiais (DCN, OCN, PCN, PCN+, Proposta
Curricular de Santa Catarina), algum deles é utilizado para pensar o
curriculo de Sociologia na escola? Se sim, quais? Como se da essa
construcéo?

5.3 Vocé faz uso do livro didatico de Sociologia nas suas aulas? ( ) Sim
() Néo
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5.4 Vocé acha que o livro didatico auxilia a pensar/construir o curriculo
da disciplina de Sociologia? Qual a relevancia que ele tem nesse
processo?

5.5 Os documentos oficiais, o livro didatico e o PPP da escola sdo
suficientes para auxiliar no processo de construcdo do curriculo de
Sociologia na escola? Se ndo, do que vocé sente falta?

5.6 Como vocé pensa o curriculo de Sociologia para os trés anos do
ensino médio? Por exemplo, o planejamento é feito por
tema/contelido/conceito para cada uma das séries? Poderia explicar
como ¢ feita essa divisdo para cada uma das séries?

5.7 Vocé esta participando do Ciclo de Formacdo para Atualizacdo da
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina? Se sim, qual é sua
avaliacdo do processo até agora?

Agradecemos imensamente o tempo disponibilizado para responder esse
guestionario, serd fundamental para a construcdo da dissertagdo! Caso
tenha alguma sugestdo/critica, por favor, fique a vontade para coloca-las
no espaco abaixo.
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APENDICE Il - ROTEIRO BASE PARA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

Bloco 1) Apresentacao

Dados pessoais — idade, lugar de nascimento, estado civil, onde vive, se

tem filhos...

Bloco 2) Formacédo

Graduacdo? ONDE?

Pds-graduacao, capacitacdo? ONDE?

Bloco 3) Dados profissionais

Ha quanto tempo é professor; carga horaria na escola?
Vocé ensina outra disciplina, além da sociologia?
Efetivo ou temporario (ACT)?

Exerce outra atividade profissional ou gostaria de exercer outra

profissdo?

Bloco 4) Da escola

Qual a concepcao pedagogica que fundamenta o ensino na escola?

Como se da a relacdo entre a escola e a comunidade; é harménica, ha

conflitos?
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Como caracteriza o perfil sécio-econémico e cultural da maioria dos

alunos da escola (eles trabalham?); moram préximo a escola?

Bloco 5) Condicéo de trabalho e profissionais

Como vocé avalia sua condicdo de trabalho (condicBes materiais e

pedagdgicas da escola)?

De que tempo vocé disp8e para elaborar suas aulas; como vocé distribui

sua jornada (aulas, estudos, planejamento, corregdes etc.)?

Bloco 6) Ensino de Sociologia

Quantos professores de Sociologia trabalham na escola (efetivos ou
ACTSs)?

O que vocé pensa sobre a finalidade educativa da disciplina de
sociologia?

Na escola existe a pratica de trabalhos interdisciplinares; de
que forma séo realizados?

Vocé tem conhecimentos dos documentos curriculares oficias;
qual deles vocé considera 0 mais necessario para fundamentar
seu trabalho?

O que seria mais relevante para a construgdo do curriculo de
Sociologia, documentos curriculares, o PPP da escola, o livro
didatico? S&o suficientes para auxiliar no processo de

construcdo do curriculo?
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Como se da essa construgdo do curriculo (o planejamento é um trabalho
individual ou os professores de Sociologia se retinem e discutem sobre

iss0)? A partir de que critérios vocé seleciona os contelidos?

Quais seriam o0s conteados fundamentais a serem tratados em
Sociologia?

Cada turma tem um curriculo prdprio; como organiza os contetdos de
ensino a serem trabalhados em um ano letivo?

Vocé faz uso do livro didatico na sua aula? Quais?

Vocé acha que o livro didatico auxilia a pensar/construir o
curriculo da disciplina de Sociologia? Em que medida os

livros didaticos de sociologia influenciam seu plano de ensino?

Vocé participou da escolha do livro didatico na sua escola; como foi o

processo?

Que recursos e materiais didaticos vocé emprega com mais frequéncia
nas suas aulas de sociologia?

Vocé participou do Ciclo de Formacdo para Atualizacdo da
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina; qual sua
avaliacdo do processo até agora?

Qual sua avaliagdo quanto a organizagdo e papel social do

ensino medio hoje na rede publica de ensino?
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ANEXO 1 - PLANEJAMENTO PROFESSOR B

== Estfado da Santa Catarina .
{’,V "\ Secretaria dc Estado da Educacio
| 18 Gerencia da Educacio - CNPJ 82.951.328/0001-

58 EEM Antonio Paschoal Apastolo

PLANC DE ENSINO DE SOCIOLOGIA PARA O ENSINO MEDIC - Ano 2014'

1. JUSTIFICATIVA DA DISCIPLINA SQCIOLOGIA NO ENSINO MEDIC — 1% e 2° Anos

*As pomrcas cducac!on.m aluals sdo, na sua grande msmna. L pelas i mats
da muitas vezes, em seg lane. o cfi das refagbes sociais
em saalora)ddade A SOGIoloqla anquania o ina, procira um conj e nocles bdsicas

sobre frabalho - como grande lema cenfrsl - e &m conseqhdncla, saciodade,

cuturs. desiqualdades saciais, capaz de propiciar 20 aluno uma visde nde esidtica oem dramdfica da vida

social, mas, buscando despertsr atitudes pars wma fomads de posicBo chietive disnte dos fendmenos
sociars.

Sendo assim, a discipiing se apresema com o ohjetivo de disctiir categonias que se apresentam como

para a ia o de um muen‘a conhecedor de SAUS dmns e neveres na

socladads, capaz de amitic nptm&o ou juiza crifica a e —-a
contemporanss - em Que €Sta INSerdo. Ao mesmo lempo, fevar o luna perceher que esta condigo, por
ser social e histdrica, ndo é etema, mas construida por i em PS5 reais, em C
determinadas e delerminantes™
2. OBJETIVOS DA DISCIPLINA
Fomecer aos estudantes elementos bésicos para n conhecimentn da sociedade em que
vivem, a em sua di a0 historica e

[Propicar condiges minimas para que os estudames formerm uma canscigncia crilica, com

| base cm estudo das

DBJETIVO permlmdn uma andlisc da lcalvdade social no camw cullural, pofitico, tdeulomco élico
GERAL: euunum:co

| Incemrvar a Iellura de livros, jomais e revistas, bem como o i por elguns

de televis3o como jomais didrios e apreseniagies espeniais que tralam de quesides ligadas
as condigbes dim politicas & culturais do Brasil, do com que o aluno intemprele
e discuta essas questoes ndo s0 ny sus reslidede imedials, mas para que posss peicehé-las
nas relagies historicas, além das aparéncias.

Os conleddos ea 4 de ENsIND Visam &
DBJETIVOS AEE i o estudo de ias que auxiliem o slunc na compreensao da
ESPECIFICOS bocicdade em que vive e na interpretacio histdrica desta snciedade, tomando como
basc v esiudo do {ho. come ato fundador da sack h

Demonstrar que @5 diferentes fonmas de hebalho caracteizarsm diferentes
arganizagies socigis, enfocando, especialmenle. a relagdo de prudugio na
sociedade modema.

b) Prapici pera o na sus

atuacado social, crilica & produtiva no p de & 0 do

| munde € na construgdo de uma iedade justa, i el
igualitdna.

¢) Demonstrar formas difcrentes de interpeetagdo da wida socnal ou de caru.uh.s

tedricas no campo da Sociologia que by interpratar as d soclals

© 08 problemas por ela causados. fazer com que o estudante identifique a influéneia

U'na &iNtess bassad na “Proposta de Contedde At " #laborada pela Ofleing e DId&ies de Saclelogia do
Lapeacini de Crsino e Tilosol « Socoogla ne Ensing Médlo (LEFISISEDVUFSCY, © ra "Gadrrma Scdapbgico de Socogla - 2012
alabnras orla SESE
Za Lat £ 38250 cero ums das tazis do Ensno édn u const o da cibuderis du une,suoc oz, ssim
@ ‘mpotdncis de arainc da Scapiogia na Enzre Medn. Tordu wn v quo o o ki iibacios bivics
ezt idenbficar, dosews classifiesl « 1At aaQIEa feses on 1006 rasclonados 3 wea 2ozl
INETUMENAIZar © 3UN0 Para 1A pAkka decodibcar  somplexkiade da s icace wooal (PCKEM, p. 518)

* Citag3o Nz integra do 1ex1o cANKO 13 ATTARATTAGAN 43 Fransea de Cattailids Smramaice de Srciclogia - LF-IS

L T T T Y T e e ey Py
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—adaptacio ou a luta de classe,
Entender o conflito como prouulo das tcla(;bes ds pruducio. apresentando as
i saciais come o
| d) Indicar a vivé de d i para que o aluno possa
| desenvnive: comn sujelto liwe, conscicnic ¢ responsgvel na construcio colctive
| de sua realidade histarica,

dessas wéias nas propostas da DrganimQED sncinl —

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

adotar de ensino e de liagau que estis a inlclativa dos
o8 conle(idos rabalhados tem como ponto de partida o cotidi do ed ¢a sua ncia e do seu
entendimenio da realidade O papel do professor apa como  medi desse

demonstrando Gue a vida social - a real - & mais qua a odtidianidade. Parlimos do concreto da vida do
educando para & abshiagdo conceitusl. realzando exercicio de andlise-sinlcse, pars enfim cheganmos no
concreto novamente, percebende-o agora coma sintess de multiplas doferminages.

s p(mmmanlos paiE atingir @ pronostﬂ qgeral de aulas itr d
estudo de lextos, i o &n de filmes, trabalhos de isa (indivi ou em
coletivo — para o Amento do arupal e colab ). S, A

observagio-parficipante, uso de cadernn de campo, saldas de campo elc.
4. CONTEUDOS ESTRUTURANTES:

4.1 PRIMEIRCS ANOS:
4.1.1 UNIDADE I - O Conhecimento Sociolégico

o] unmeqm bimestre do primeiro ano e um momento de adaptagdo para o aluno, por isso &

QUE 3 Hf gla scja icita de modo 8 estimular seu Interesse

dureme Iodo 0 ENsiNe medlo Par ser uma d:saplma ginda desconhecida do alum em sua vida Pduruclonal

seu surgimenlo @ maresr sug

das relawes Sociais vividas pelos alunos e seu Pntahelec«'nento COMo cidneia capaz de fomﬂ»r conceitos
de

pensaveis para nomy of
Habilidades e Competéncias Conceitos-chave
- Diferenciar os conceilos de senso comum e conhecimentn cientifico e |imaginags
compreender & Souiologis come a ciéncia das relagdes soclais. Tuie ciéncia;  cicncia|
- Compraender o homem coma ser social ¢ a subjetividade individual social, Sociologia;  objetividade

cOMO resultante da sociglizagio.
- Compreender a relacho enlre o individuo e a sociadade, bem como as

subjetividade; senso comurm; falo
social & agho social;

- Comprecnder que ha diferentes concepcdes e explicagbes, nos
cléssicos, de come se dd & reprodugdo da sociedade.

diterentes tormas de sociabilidade. clagBo  snciRll  S0C
- ldemfu-ar mstrumentos de colelas de dados propeios da i k! social;

as, de campo, of: ¢ ializach dej
historia-orsl ete socializagao; insbituiches sociais;

Fato social: AGAn social; Classe
Sotiais

4.1.2 UNIDADE |l - Cultura, identidade e Diversidade

Nesta uni o serf a rcllch‘ pelas Snci 6 das
mssoams sobrc a 80 da idoenli esuaj nos di grupos a inslituicies sorials.
Também sera i a h n& G & sua na
producio e rep cio das s socisis no Brasil & po mundo, T amném serd estimulado 3 refleur
sobre 2 diversidade cultural. No mundo de hoje, as que as h € as nagdes cslao
cada vez mais ténues e flexiveis. O choque entre difs loma-so

des principais tensdies e confl iles que caraclerizam nossns dias. Neate contexto, & rundanu.ntal pere o
discenle, em seus primeiros confatas com as oéncns socrals pr as parti do canceito
agico de cullura. evitando as d 7 5 desie emvaga no seaso comum. Este é

[ Eey m——"y S B A9 3IGN ONAK fountsirmn wnm Antaba Rand mn corns hr

| —————— e

OBACA ARA  ChacinmAnatin

 ———
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um passu para It a0 da hamem ©omo ser ico e cultural, itindo 8o d
ar que p P as di . bem como as persislenfes e
anacrinics expllcaqoes de fatores sociais &m cas raclals au bioldgicas. Nao hé como
negar que vi em uma i social ainda pela Nesle seatido, questinnar a
ely i (-] h a relevanda do v cultural, cin poucas palavras, € condigio
parau de polili publicas que pregam o respeifo as diferengas.

Habilidades e Competéncias ICnnceitos-chave
- Eslabelecer 8 relagdo enbre 8 da i indivi B0 Cultura: Identidade]|
partancimanto acs diferentes grupoes e insthuloﬁ&s sociais. caultural; Relativismo,

memmw 0s sociais da ce Ng I ep cultura: Diversidade]
suA na doer das desiguald cultural; Etnacentismo,
- Comp op de c30 da identi dade e da cuftura nacionais &  |Genocidio L
suas implicagies nas relag i iais € nas [dentl dades regionais no Aculturagio; Capital
Brasil. Cultural: Alteridade
- Idenlificar o homem coma ser historico e cultural & compreender a importanda i 8
do conceilo amropolégnco de wl(ura convivéncia,

da visfo erelatlvizar as  [ldentidsde;
drfetencas cullnm-s Manlfestagies
- Cormip B ica das is @ 30 relagio com as tturai
g das snciedad Sociais.

4.1.3 UNIDADE Ill - Trabalho, sociedade » capitalismo

Nesta unidade. o esludante serd ap au tema iedade e capltalismo’. inici
a conpieensao de ums das prncipai o estudo 60l © cnsino médio € um perfodo
oropicio para a inclusde desla lemdl ca no curricula escolar. Pars muitas alunos, esta € uma elzpa de
{ransigao cnlic & escule e o meicado de irsbsiho. Para mstros, nas curses , esludo
a trabalhn so duas atl vidades que dividem suas alengiies. Neste scoti do, seja no desenvolvimento de umn
pensamento cnh co subie o papsl do sluno nas relucées produti vas da ou, por ma i va
mAis ica, pela pr do di para i no de trabalho, 2 da
0 torna-se reicvantc para a de cidadd i Assim. mua-sn e
o aluna consiga mlizar a5 si i da concepcdo de na
a i diferentes iAs fedficas que a sociologia pioduziv sobre este
1ema.
Habilidades ¢ Comp i Concei have
- Compresnder as formas de organizacio social das relaghes de lhoem |Ci de
diferentes tempos hisloncos e culluras. nas diversas épacas;|
- Compieender 8 divisdo social do trabalho e a coexdasténcia de diferentes Trabalho ne  sociedade|
relagdes sociais de producdo, com énfase na divisdo de classes no modo de I (SR =
producdo capitalista, ; Sistema dej
- Perceber a lexidade das Lt 25es 1o mundo do tabatho e refletin | produgio capitalista;|
sobre a5 cor éncias dessas des no padsdo de acumulagh Mais-valia;
capitafista.
4.2 SEGUNDOS ANOS:
4.2.1 UNIDADE | - Introdugcéo & Ci ia, a0 Direitos Hi ¢ 20s Movi Sociaia
Nests unidade, © b histhrico € cullural & a importanda das

movimentns socials na constiigin da ad'xl'\ma e dos areitos que a formanm, © que essg cunstrugéo ainda
estd erm andamento.

Habifigades e Competéncias Conceitos-chave |
- Compreender o conceito de cidadania (real € formaf) e a istdiica dos C {real
direftos civis, polf socials e COMO um am e forma);

= R e INARRA AARE T T T = T—
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- Compreender a imporancia dos direilos hurnanos e garantias constitucionals para uma |Movimentos

socicdade damncsdtics. Sociais;  Novo
- Compreender o papel histérico dos movimenlos socisis ns construgdo da cidadania, Movimentos
bem como o surgimanto dos navos i 15 soclals. Socials; Direit

- Ientificar movimentos soclals atuals - mulhefes, movimenio negro, Reforma Agraria,  {Humanos,
movimento estudantil, Labtit, bem como suas demandas, sua organicidade, seu histérico |Diveitos

& seu papel na construgio dos dirertos na socicdade brasileira, politicns, Givis e
socigis;

4.2.2 UNIDADE |l - Poder, Politica ¢ Estado

Nesla unidade, ao estudar o tema *Poder, Polltica e Estado’, o estudante sers aprescn(ado aos
cunceitos socioldgicns e polmcus reterentes ao poder 3 o Qs a5 da S
necessanos para o exercicio pleno da ddadania também passam pela r 3 de conhec
sobre o funcionamente ds politi ca. Nesse £aso, 0§ tlemas as habilidades ¢

no bi conlribuirdo para que o AluRn compreenda a organizacao do Estada e saiba situar-
sc polili para comn, por : O que € Estada? Qual é o
papel da Poder Legislativo? Qual & o papel ds um govemadar? Coma & elelto um depulada? Por que existe
a divisho de poderas? Sempre fei assim? Essas questdes sdo 140 i quanta s relaci 4ns
dileitos da cikladania porque esla n#o pode sor exercida plenamente. num estado democratico, sem ¢
devido h de scus inslits Desse modo, espuia-se que a aluno consiga
Supeérar 0 senso comum a respeito dn funclonamento da politica &, além disso, prepare -s¢ pera o

aprofundamento de questiies icferenics & participacdn politica que serfio abordadas no préximo bimeslre.

Habllldades e Compeaéncaas Cancaitos-chave

- Compreender as diferentes formas de exercicio do poder e da dominagio  [Puder, Estado  Moderno)
idenlificandu s tipos idenis de dominagdo lagima Liberalismo, Polttica, Fsdade
- Identificar as diversas manciras de organizacan do poder no Estado, bem e Covernn, Tios » Formas de
come as ielagdes entre as esferas piblics e privada no Estado Moderno. (Govarne: Instituigbee politicas;
- Comp o pl e politico de cAo do Estado  [Patides Polticas, Socedads
Medemo. il Liberulismo,|
- Compreender o principio da divisao dos pod ea Izag#o dos A Ismo € Sacialismn:
sistemas parbi ddiio ¢ eleitoral do Estado brasileiro

4.2.3 UNIDADE 1l - Democracia e Participa¢ac Politica

Nesta unidade, o estudante deve reflefic saben o de 80 da d in & de
pmducho de direitos na vida social. Estima-se que o aluno p b de de
poder, tomando o homem como sujeito € objelodo poder. Ademais, hé o intuito que o tema do sentido da
demacracia seja disculide apreciande a inser¢3o das massas na vida pollica em sous diversos niveis de

ticipacso.
I Habilidades e Competéncias Conceitos-chave

- Compreender o papel da paricipacdio poliice pers o exercicio da  |Crigens e evolugin, Democracia

cidadania participal va, reprecentatvs o
- Comp der o papel da vl na de urns soci delib ;O ceracia
democrati ca |-spagos potlicos de pa‘tld:)ecﬁn
Inssitesinnalizada; Concenos
- Compreender as diversas formas de exercicio do poder, bem cama as Orgamento Parlizipativo; Foruns;
relagies entic as osforas Projcto da Inicativa Dopiilar

publica e privada na sociedade beasilelra,

UNIDADE IV — Cultura, Consumo e Comunicagao de Massa

Nesta unidade, o estudante deve, a!ravés do reconhecimenta do uso da cultura como instrumento
de peder, reconhecer 8 presenca das di logias na industia cultural & de que forma as novas
tecnologias de comunicacdo de massa aluam na construgdo de novas formas de sociabilidade.
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Habilidades e Competéncias C.an::itus-rhave—j
- Retictir sobre a nogo de cultura como instrumenle de podor ¢ eomo consliugio Cultura €
sorial. Sociedade ey
- Construir uma visdo critica da indd Cultural, asdr i qias |Massa;  Industn
que A ATAVESSAM, bem como SiA trnnﬁfnrm.achu 2m cultura de massa. Cullural
- Compreender o papel das novas plas de i c nas
da Assim come A sua importfincia na construgao

de novas formas de wcubildadc e sua ub lizagao cormo instrumecnto de controle
soclal.

5. RECURSOS

- Quardvn para iz, gz, viden/DVD, jomais, revistas, masi fotos, il

E. INSTRUMENTOS AVALIATIVOS:

1.

AVALIAGAD: De acordu corn o8 objelives tragados, importa desacrtar no alunn o interesse para que se
ve(s inserido na snrledade em que vive, hem como keva-lo a interessar-se a paridipar como cideddo

nos possiveis do forms coletiva. Neste sentida, estaremos privilegiando
pqmdns de 1extos,; obes com a da modema; com as sulas, espera-
st o lcventamento de questocs — atraves dn conhecimentn adquindn, elaboracia de pergunias, fazer

falar e tornar coNcreto o abstrato -~ muito mals que as provas ou avallagdes fradicinnais que néo esto
descartadas Assim:

- As des serdo d exerclcios, claboracdo de lexlo, irsbalhos em grupo,
semluéﬁOs & a participac&o em aula como inleresse, conlribuighes, sulidariedade tom o grupo.

- Nas alividades de avalia¢ao, individuais ou ndo. s aslunos poderdo utilizar textos, |Mos ou
anolagdes realizadas durante as aulas, para a conslrug:m de as d:
pela professor ou na elabnragio de suas pripnas pergunias.

- As avaliaghes das atividades em gmpn serdo afetivadas mmimntn a observaciio da parlidpacao
dos slunos no giupo; no is58; nas 8p dos

- Durante a apresentsgio de trabalhes para o qrande grupo, ceda membro do grupo que paricipou
na elaboracdo anlerior do Wabalho (pequeno grup). serd avaliade tambem indivi
mediante ob:ervacées lizadas pelo p do i c da clab do do
cunhecimente demonshiado psto alunu nesle espagn. A iagao indi serd f na
elaboracﬁo & exphca@lo de idéias, nas perguntas elaboradas aos membros de outros gru—ms ena
relagfin 1edncos do a 't dn sensn comum para o conhecimento claboredo
adquirido durantc 8 pt.squvse realizada.

- O fichamento de livros relacionadn a2 assuntos trabalhados em sala de aula quando apreseniado
livremanta prla aluno durante o anoe letivo, serfa considarados pelo pmfassor. na avaliagéo final do
bimesiraitimestre.

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS (utilizadas para a preparacéio do plano e para o desenvolvimento das
atividedes pelo profeesor)

ARANHA, Marix | dvin e Anuda — MARTING, Mara Helena Piree. Mitosafando — falradigan & Finsafia. Sac Paulo,

Moderna, 1694
. Temss de Filceofis. S50 Paulo, Modsrna, 1002,

ANTURES, Ricardo. Adsus o Trabaho. 3 i Carnpinas, Cortae/UNICAMP, 1985,

BOTTONMORE, T. 2. infrodugdc a Sociabugix Biblieteca o Ciencias Sociais. Tr. Dutra, W. o Bulgin, F. B ed Rin de

Janire, Zahar, 1083,
.15 EWes & 3 Sccledads. Biblioteca de Cienclas Socaks. 17 Walho O G. C. A Rie dr . lansiro, 1938,
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CHAUI Marilena Gefurz & 1 D¢ dscurse & cutras 1sige. & e¢. 580 Paulo Certez 1003

COSTA Maria Cristinag C. Si [/ o d Gidinns ds dsds. 380 Paulo, Madarna, 185/,
CIAS. Reinaldo. introdugde & Socologia. 830 Paulo. Pearson Prentice Hall, 2005.

CURKHEM. Emile. Az Regras do Métods Socioidgico. 14 ed. Tr. Mana lsaura Pereira d2 Cueiroz £4o Paulo, 199C
Soekangh: e FlosoNs. S3c Paulo, icone, 1884,

FERNANDES, Florestsn. Sccsedade de Classas ¢ Sub Desanvofvmento. Bibliotcca de Cidncias Socias 2 ed Rio de
Janeiro, Zakar, 1072

A Ravai Burg no Brasi Biblicteca de Ciéncias Scciais. 2 ed. Ro de Janeiro, Zehsr, 1875

Em Busrs i SevdaVemie. CHimns Eserles & outros tedos. S30 Pauly Xamd, 1195
FORACCH). Marlalice M. — MARTING, Joeé ds Souzs. Socialoms @ Scasdads. Ric de Janeiro, Livos Técneos ¢
Clentifizes, 1878,
FREUND, Julisr: Socicioga S (fax Wichay Rin deaenien, ForensUnhiersitaz 1987
FRIDMARN, Luis Carlos (org ). Sociaienn = Cinie Curkbein = Aax Weber Rio de Jaxoeiin Relume Dumard, 1993

HOUSUAWM, Eric <. A Lrs dss vaum‘}as (‘789—‘845) Ric ¢e Janeiro, Paz e Terrs, §° es. 1804,
Prssons 5 nalGa & a2z Rin de Farsio, Pas e Tesrn 1566,

HUZERNAM, Leo, Jisténa do HKiquaza do Homem 2. ed . o de Janeire Suangbars, 1255
I8RIN, Otavio. Lva¥tes s Capitatemo. 2 ed., Patrdpolis. Vozes, 1685
A ldéiz ds Brasd Moderao. S30 Paulo, Brasiicnse 1652

Ragas e Cfasses Scovsrs 1o Hrasl. 2 ed. Colegdo Retratos do Brasi. vol. 8, Ro de Janelro, Chiilegdie
Bresilere 4872,

LARA A, Reque de Saros. Cukurs, Um Concate Antropaareo. B.ed , Rio de Janeiro. £ahar 1993,
MARK, Karle TNGMLS F A loselogle Aemd. 10.ed  28c Msule, Hucttes. 1936,

MEKSENAS, Maulo, Scoinlegis. Z.6d., San Paule, Cortes, 1994

" 8 paivdo de ool swde Sed 520 Maule, Leyols, 1366

OLIVEIRA &0 Santos de. Intredugdo & Sociotogia. Ensino Médio, 25 24. Sao Faulo, Atics, 2005

ORTIZ, Renato. 4 Modsrs Tradigdo Srasiewa — Cultura Brasilsira & Irdastiia Cultural. $30 Paulo, Brasl=nse, 1965,
. Mundialzaghio & Cuturs. 8o Paulo, 1884,

QUINLANEIRO, |sniz; BARSOSA Mania Ugia de O . OLIVEIRA. Mércia Gaidéncia de. Um Tooue de Cidsaicos —
Ouirkiisim, Marx 6 Wobcr. Bee Hericonle, Editora da LFNG 1668,

SCHERER_WARKREN lisz. Mowmsntos Sociavs. Um Ensain de Inferprotogdo Soadoldgica Flonanépois, Editorz da
UFSC 1884

Srirentia de Cslade da Ecucegde — Parard Sosofogis — Enzino Adédio. Lo Ciddtico Pablico. Curitoe 2006
BOUZA, Janics T. P. Reinvengdos da iifapia o milfincia palitica de javers nos anas 90 33a Pauln, Hacker, 1900,
TOMAZI, halson Dacio (org.) Inkiagin 5 Sucinkgin Sie Pauln, Ml Cditars, 4333

WI B R Mex A s Pralestents e o Espiite do Capitatenio. 87 ec. Sao Paulo. Fioneirs, 1664
. Cincis & Faltca — duss westes 4 el Sao Paslo, Calirix, x¢

WEFFORT, Franciscu ©, (org.) Us Clssicos da Molitca. 2 velumes, S2o Maulo, Atics, 1961,
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WOOD, Ellen Yeiksins e FOSTER, Jonn Bellamy. Em Dofesa da Histdvia. Markismo e pés-modernisma Tr Ruy
Jungmann, Ric d8 Jareiro, Zahar, 1933

[nota: incompleta... completar]
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ESTADO DE SANTA CATARINA
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INSTRUNENTO DE PLANEJAMENTO ANUAL / 2014
DSCIPLUNA: Sociclogia SERIE: 12 ANO:2 014

FMENTA: Fstudo des concsitos de saciedade e Sarialogia.niciagio aa estudn dos conceitas de trabalha
¢ cultura, Estudo de cultura e ideologia.
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MES

FEVEREIRO

CONTEUDO _ DBIETIVOS Nede | ATIVIDADES T CBSERVACOES
| ESPECIFICOS aulas
Docur4entdria
O que ¢ Saciologia? Verificar 0s 3 Leitura dos Q processa ce
0 nasdmenta da acontecimentos que Texto. inquisicio de
Sociclogia originaram a Atividad Galileu Gal
Sacialogia individual.
Leiturae Q Fime: O name
Q pomércia e as 8 Reflexde cas da Resa
cidades. Conhecer a histdria textos do livre Oflime: 0O
0 Seéculodas Luzes ¢ donascmrentnda didatico, terrpero ca vida,
a5 grandes revolugies Sociclogia tome Atividade
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modarnzs. ciéncia. individual
Averda inddstria. Conhecer os hdhitus Prova
Habitas alimentares e alimentares & de ;
MARCO de higiene nos séculos iene nos séculos
XV a X XV a XK. |
Leitura e
0 apito da fabrica. Conhecer us 8 reflexzo dos
Tempa & dinhelra. fundamentos awas | textos do llvra
teoricos de didatico.
Durkhei~ 2 Weker 14 parte de
filme: Tempos
Madernos, de
ABRIL Chaplin
Atividade

Individual
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MAQ

0 conceito de trahalho
nas ciferentes
sociedades.
Trabalhadares, uni-
vas,

Perceber e mundo
do travalhe e suas
transfarragtes.
Conhecer os
fundamertos
tedricos de Max

Leitura e
reflexdo dos
textas da livro
didatica,
ver o filre
“Tempos
maodernos.”
Atividace
individual.
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JUNHO

& metrdpole acelera.
Trabalho.

4s forgas produtivas,

Relagoas da= producio.

Perceber o munda
do travalhe e suas
transfarmagfes.

Leitura e
reflexdo dos
textas da livro
diditica,
Atividade
individual.
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JULHO

Identificar as varlas
tantes de enerpia que
a humanidade usau
desde a Idade Meédia
aré nossos dlas.

Tipos de tunzes de
energia.

Leitura e
reflexio dos
textos do livro
didatica
Prova
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Conherer as Lettura e

principios tedricosde 8 ceflexdo dos

Lberdade cu Tacquaville e de textos do livro
seguranga? Foucault. didatica.
As muitas faces do Atividade

AGOSTO poder. Incividual.
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Cultura :concaitas Identificar o conceito Leitura ¢
defnigies. de cultura, reflexio dos
O pape! da educacac textos do livro
na transmissdo da diditica.
oultura. Atvidade
SETEMBRO identidade cultural. Individual
Companente da
cultura.
Contracultura.
Conhecer os Ofilme:
fundamentos Leitura e O termpero da
Sanhas de consuma, tedricos de Narbert reflexda dos vica
Carninhos abertes pela Clias. teatos dao livro
sociologl Conhecer os diditica.
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OUTUERO

fundamentos
s de Walter

Modes de praducic: a

histiria da
transfarmagia da
saciedade

Recanhecer os varics
rmoedos de produgio
da histidria da
hurraridada

Leitura e
reflexia dos
Lextos do livro
idatica.

Alividade
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NOVENBRO

Cantinuagiio do
birnestre anterior

OEZEMBRO

Continuagdo do
objetivo do més
antarior.

Leitura 2
reflexiio dos
textos do livro
diddtlco.
Prova

Fllme:
U menina da
pljama listrada
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BIBUOGRAFIA: OUVEIRA, Pérsio Santos de — Introdugiio a Secolagia. S8 Paula -Editora Atica,2004.
BOMENY, Helena — Tempos modarnos, termpas de saciologia Sdo Paula-Editora do Brasil, 2
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DATA:




190



EEB. PROF. ANIBAL NUNES PIRES
INSTRUMENTO DE PLANEJAMENTO

191

DiSCIPLINA: SOCIOLOGIA ANO: 2014
SERIE: 2°ano CURSO: Ensino Médio
ITENS FEVEREIRO MARCO ABRIL
Sonhos de
civilizagdo As relagdes entre As relagBes entre
Contetidos Sonhos de individuo e individuo e sociedade
trabalhados. consumo. sociedade para Marx | para Weber.
Caminhos abertos | e para Durkheim . Etica protestante e o
pela Sociologia espirito do
capitalismo.
Objetivos Conhecer os Conhecer os | Conhecer 0s
fundamentos fundamentos fundamentos teoricos
tedricos de Norbert | tedricos de Marx e | de Weber e sua
Elias. de Durkheim e sua | relacdo com 0
Conhecer os relacio com o | cotidiano.
fundamentos cotidiano. Verificar as
tedricos de Walter caracteristicas  que
Benjamin. Weber associa aos
povos de confissdo
protestante em
relacéo ao
capitalismo
Metodologia | Contextualizagdo Contextualizagdo Contextualizagdo
aplicada por | dos texto do livro | dos texto do livro | dos texto do livro
contetido para 0  nOSSO | para 0 nosso | para 0 nosso
cotidiano. cotidiano. cotidiano.
Recursos Livro didatico Livro didatico Livro didatico
utilizados File; O menino do | Filme Chileno:
pijma listrado. Machuca
Instrumentos | Interesse Interesse Interesse
de Atividade Atividade individual | Atividade individual
avaliagdo individual Prova
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ITENS MAIO JUNHO JULHO
Sociabilidade e | Interagdo social. Acomodacéo.
Contetidos socializacéo. Processos sociais. Asssimilagdo.

trabalhados.

Contatos sociais.
Isolamento Social.

A importdncia da
comunicagao.

Cooperacéo.
Conflito.
Terrorismo.

Objetivos Perceber que a partir | Perceber que a partir
da convivéncia é | da convivéncia é que
que 0s seres | 0s seres humanos se
humanos se | articulam e
articulam e | estabelecem formas
estabelecem formas | de cooperacdo ou de
de comunicacéo. conflito.
Metodologia | Contextualizagdo do | Contextualizacdo do | Contextualizacéo
aplicada por | texto para 0 nosso | texto para 0 nosso | do texto para o
conteudo cotidiano. cotidiano. nosso cotidiano.
Recursos Apostila Apostila Apostila
utilizados Filme africano: Um | Filme irlandés:
grito de liberdade Em nome do pai
Interesse Interesse
Instrumentos | Interesse Exercicio individual Exercicio
de Participacao individual
avaliagdo Prova
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ITENS AGOSTO SETEMBRO OUTUBRO
Estratificacdo A sociedade | Capitalismo ou
Contelidos social. capitalista e as | socialismo?
trabalhados. classes sociais.
Quantidade Tipos de energia
de aulas utilizadas desde o
previstas fim da Idade Média
Objetivos Identificar  como | Identificar como se | Conhecer as
alguns povos | formam as classes | caracteristica de cada
dividem sociais no sistema | sistema de producéo.
socialmente  seus | capitalista.
individuos. Identificar as fontes
de energia que o0s
povos utilizaram
desde a
Idade Média até
Nossos tempos.
Metodologia | Contextualizagéo Contextualizacdo do | Contextualizacdo do
aplicadapor | do texto para o0 | texto para 0 nosso | texto para O NOSSO
contetdo nosso cotidiano. cotidiano. cotidiano.
Recursos Apostila Apostila Apostila
utilizados Filme espanhol: Filme italo —Russo:
Segunda —feira ao | O circulo do poder.
sol.
Interesse Interesse
Instrumentos | Interesse Atividade Atividade individual
de Atividade individual Prova
avaliacéo individual
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ITENS NOVEMBRO DEZEMBRO
As desigualdades | Continuagdo de texto
Conteldos sociais no Brasil. anterior.
trabalhados.
Quantidade
de aulas
previstas
Objetivos Identificar de que | Identificar de que forma
forma se originou as | se originou as
desigualdade no | desigualdade no Brasil.
Brasil.
Metodologia Contextualizacdo do | Contextualizacdo  do
aplicada por texto para 0 nosso | texto para 0 nOSsO
contetdo cotidiano. cotidiano.
Recursos utilizados | Apostila
Filme: Central do
Brasil
Interesse
Instrumentos de Interesse Exercicio individual

avaliacdo

Exercicio individual

Prova

Bibliografia:
Editora Atica,2004.

BOMENY, Helena — Tempos modernos, tempos de sociologia.Sao

Paulo-Editora do Brasil, 2 010.

OLIVEIRA, Pérsio Santos de — Introducéo a Sociologia. Sdo Paulo -
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DiSCIPLINA: SOCIOLOGIA ANO: 2014
SERIE: 3°ano CURSO: Ensino Médio
ITENS FEVEREIRO MARCO ABRIL
A Sociologia vem | Quem faz e como | Desigualdades de
ao Brasil. se faz o Brasil. varias ordens.
Contetdos Brasil, mostra a
trabalhados. tua cara.
Conhecer o olhar | Conhecer como foi | Reconhecer 0
Objetivos que o exterior tem | o desenvolvimento | significado de
do Brasil. do trabalho no | desigualdade
Verificar as | Brasil. social e suas
diferencas sociais consequéncias.
e econébmica
regionais do
Brasil.
Metodologia Contextualizagdo | Contextualizacdo Contextualizacdo
aplicada por dos texto do livro | dos texto do livro | dos texto do livro
contetdo para O nOssO [ para O NOSSO | para O  NOSSO
cotidiano. cotidiano. cotidiano.
Recursos Livro didatico Livro didatico Livro didatico
utilizados Filme brasileiro: | Filme brasileiro:
linha de passe. O xadrez das
Filme  espanhol: | cores
Segunda-feira  ao
sol.
Instrumentos Interesse Interesse Interesse
de Atividade Atividade Atividade
avaliacdo individual individual individual
Prova
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ITENS MAIO JUNHO JULHO
O Brasil é um pais | Violéncia, crime e
catdlico? justica no Brasil. Qual é a sua
Contetdos tribo?
trabalhados.
Identificar as | Perceber 0
Objetivos religides ao redor | contexto da | Identificar o
do mundo e as | violéncia e das | significado de
mais seguidas no | desigualdades tribo e de
Brasil. sociais. neotribo.
Metodologia | Contextualizagdo | Contextualizagio
aplicadapor | do texto para o | do texto para o | Contextualiza
contetido nosso cotidiano. nosso cotidiano. ¢do do texto
para 0 nosso
cotidiano.
Recursos Livro didatico Livro didatico Livro didatico
utilizados Filme brasileiro: | Filme brasileiro: O | Filme
Santo forte rap do Pequeno | americano:
principe contra as | Hype
almas sebosas
Interesse Interesse
Instrumentos | Interesse Atividade Atividade
de Participacdo individual individual
avaliagdo Prova
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ITENS AGOSTO SETEMBRO OUTUBRO
Participacédo O que consomem | Interpretando 0
politica, direitos e | os brasileiros? Brasil.

Contetdos democracia.

trabalhados.

Quantidade

de aulas

previstas
Identificar a | ldentificar a | ldentificar que

Objetivos organizagdo superficialidade nossos hébitos e
politica do Brasil | que ocorre no | costumes diz muito
no século XX consumo de alguns | sobre quem somos.

bens.

Perceber 0
consumismo,
desigualdade
social, fome,
pobreza.

Metodologia | Contextualizacdo | Contextualizagao Contextualizacdo

aplicada por | do texto para o | do texto para o | do texto para o

conteudo nosso cotidiano. nosso cotidiano. nosso cotidiano.

Recursos Livro didatico Livro didatico Livro didatico

utilizados Documentério: O | Documentério: llha | Filme : caixa-dois
que vocé tem a | das flores
ver com a | WWW.portacurtas.
corrupcéo? com.br

Interesse Interesse

Instrumentos | Interesse Atividade Atividade

de Atividade individual individual

avaliacdo individual Prova
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ITENS NOVEMBRO DEZEMBRO

Capitalismo, Continuacdo de texto
Conteldos socialismo e | anterior.
trabalhados. | comunismo.
Quantidade
de aulas
previstas

Identificar as
Objetivos caracteristicas de

cada  modo de

producéo.
Metodologia | Contextualizagdo do | Contextualizagdo do
aplicada por | texto para 0 nosso | texto para O NOSSO
contetido cotidiano. cotidiano.
Recursos Livro didatico Livro didatico
utilizados Filme russo: Dr

Jivago

Interesse
Instrumentos | Interesse Atividade individual
de Atividade individual | Prova
avaliagdo
Bibliografia: OLIVEIRA, Pérsio Santos de — Introducdo a Sociologia.

S4o Paulo -Editora Atica,2004.

BOMENY, Helena — Tempos modernos, tempos de sociologia.Sdo Paulo-

Editora do Brasil, 2 010.
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ANEXO 3 - PLANEJAMENTO PROFESSORA L
ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
E.E.B. JOAO GONCALVES PINHEIRO

DISCIPLINA: Sociologia
SERIES: 1°, 2° e 3° anos do ensino médio

ANO: 2015

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

»

“O mundo ndo é, o mundo estda sendo
Paulo Freire

PLANO DE ENSINO

1. Ementa:

O contetdo socioldgico que serd aplicado aos alunos (as) do
Ensino Médio estardo pautados na Proposta Curricular de Santa Catarina
(1998), nos Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino médio (1999),
assim como nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006).
Esses documentos educacionais permitem entender que “o estudo das
Ciéncias Sociais no Ensino Médio tem como objetivo, mais geral, introduzir
0 educando nas principais questdes conceituais e metodologicas das
disciplinas de Sociologia, Antropologia e Politica” (PCN, 1999, p.317).

1.1 Obijetivo geral:

Apresentar aos alunos os grandes temas e conteldos (teorias) das
Ciéncias Sociais, tendo como principal objetivo apresentar a histdria e o
desenvolvimento da Sociologia enquanto uma ciéncia do século XIX, a
chamada “ciéncia da crise”. Apresentar e discutir todo o processo historico
das transformacbes do modo de producdo capitalista, em suas relacfes
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Sociais, de Trabalho, Econdmicas, Culturais e Politicas na sociedade
contemporanea.  Situar o educando como um sujeito produtor de
conhecimento e da pesquisa, assim como um agente social ativo de sua
prépria histéria. Também, um dos objetivos da disciplina é introduzir aos
alunos (as), a nocéo tedrica sobre o associativismo civil e os seus impactos
sobre as instituicdes politicas. Também, a reflexdo tedrico-socioldgica
sobre a cidadania no Brasil, como os brasileiros podem exercer a sua
cidadania de forma plena, e ndo apenas nos discursos institucionais da
politica.

2. Justificativa:

As aulas de Sociologia tém por objetivo, numa linguagem acessivel
e pratica, trazer a luz o conhecimento Sociolégico aos alunos (as) do Ensino
Médio, por meio de um contato didatico-pedagdgico baseado numa postura
de interatividade. Isto no sentido de despertar nos jovens alunos (as) um
interesse cada vez maior por essa disciplina, tdo essencial para a esséncia de
todos nos, na busca do aprimoramento das relagdes, que constituem a vida
humana.

2.1 Principais Conceitos a serem trabalhados na disciplina:

Ideologia;

cultura;

trabalho e modos de produgéo;
relac6es sociais de poder;
politica e poder.

3. Conteddo Programatico

1° Ano do Ensino médio

Objetivo geral: Introduzir a nogdo tedrica de sociologia aos alunos (as),
entendendo-a como a uma disciplina de cunho cientifico, bem como
contextualizar sobre seu surgimento enquanto uma teoria social produzida
pelas crises estruturais dos séculos XVIII e XIX. Apresentar os “pais”
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fundadores da sociologia e iniciar as discussdes sobre os conceitos de
sociedade, cultura e trabalho.

I BIMESTRE: Introduc¢do ao surgimento histdrico da Sociologia como
ciéncia e iniciacdo ao conceito de sociedade.

e Contexto historico do surgimento da Sociologia enquanto
disciplina cientifica;

¢ O objeto de estudo das Ciéncias Sociais: problemas sociais x
problemas socioldgicos:

e As relagbes entre o individuo e a sociedade segundo os
autores classicos da Sociologia (Durkheim,Weber e Marx);

e Introducdo a discussdo sobre Fatos Sociais (Durkheim),
Acéo Social (Weber) e as contradi¢cbes da sociedade
(Marx).

11 BIMESTRE: Introducdo ao conceito de Cultura e Antropologia

Como a Sociologia e a Antropologia entendem a cultura;
Etnocentrismo, diversidade cultural e relativismo cultural,

A questdo do negro no Brasil e no mundo;

A questdo da mulher no Brasil e no mundo: introducdo a
discussdes feministas

PR

111 BIMESTRE: Iniciacdo aos estudos sobre Trabalho

O trabalho nas diferentes sociedades;

Durkheim e a diviséo do trabalho social;
Solidariedade mecénica e solidariedade organica;
Weber e a teoria da estratificacdo social;
Desigualdades sociais.

IV BIMESTRE: Continuacdo aos estudos sobre Trabalho:
contribuicBes marxistas

4.1 Trabalho na sociedade capitalista: a fabrica e 0o mundo
urbanizado;
4.2 Marx e a divisao social do trabalho; Classes Sociais;
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4.3 Ideologia e Alienacéo;

4.4 Trabalho, Capital e relacdes de conflito e poder;

4.5 Flexibilizagdo no mundo do trabalho: o trabalho na
contemporaneidade.

2° Ano do Ensino médio

Obijetivo Geral: O objetivo geral da disciplina nesta etapa no ensino
médio é aprofundar o conhecimento sociol6gico, assim como o
entendimento dos classicos da sociologia e 0s seus grandes temas e
problemas na atualidade.

I BIMESTRE - A sociologia de Durkheim e Weber: aprofundamento

5. Positivismo, Fatos Sociais e Consciéncia Coletiva (Durkheim);

6. A divisdo do trabalho social e as formas de solidariedade social:
solidariedade mecénica e orgéanica (Durkheim);

7. Acdo social, estratificacdo social, tipos de dominacdo e carisma
(Weber).

I1 BIMESTRE — A Sociologia de Karl Marx: aprofundamento

8. Materialismo historico e dialético;

9. A divisdo social do trabalho no capitalismo; Classes sociais;
10. ldeologia, Alienacéo e Luta de Classes;

11. Infra-estrutura e superestrutura (Marx e Gramsci);

111 BIMESTRE - Estado e Poder

12. A nocdo tedrica de Estado

13. Estado Democrético X Estado Autoritario

14. O Estado Brasileiro p6s/64

15. O poder e as relagGes de poder (Michel Foucault e Max Weber)

IV BIMESTRE- MOVIMENTOS SOCIAIS - FORMAS DE
ORGANIZACAO DA SOCIEDADE (ASSOCIATIVISMO)
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16. Formas de organizacdo da Sociedade. (ASSOCIATIVISMO)

17. Movimentos sociais: movimento de mulheres, negros, operarios,
indios, Eclesiais de Base, urbanos, trabalhadores rurais, transgéneros,
movimento sindical e 0 movimento estudantil.

3° Ano do Ensino Médio

Objetivo geral: O objetivo geral nesta Ultima etapa do ensino médio é
discutir os grandes temas da disciplina socioldgica. Para tal, procura-se
revisar as teorias sociologicas classicas e realizar um aprofundamento
sistematico das teorias sociais contemporaneas. Além disso, busca-se a
preparacdo do aluno (a) para os temas atuais da sociologia, bem como o
preparo do educando (a) para a universidade por meio dos exercicios de
simulados e debates de teores complexos da teoria social em sala de aula.

| BIMESTRE — MOVIMENTOS SOCIAIS E ASSOCIATIVISMO

18. Formas de organizacdo da Sociedade (ASSOCIATIVISMO)

19. Movimentos sociais: movimento de mulheres, negros, operarios,
indios, Eclesiais de Base, urbanos, trabalhadores rurais, transgéneros,
movimento sindical e 0 movimento estudantil.

20. Il BIMESTRE - O QUE A SOCIOLOGIA ENTENDE POR
CULTURA?

21. O que a Sociologia entende por Cultura?
22. O conceito de Cultura e Antropologia.
23. Cultura ndo € inferior, nem superior.

24. Relativismo cultural.

25. Cultura de midias.

111 BIMESTRE - Familia, género e teorias feministas.

26. A familia uma instituicdo em mudanca.
27. Género, patriarcado e capitalismo;
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28. Teorias feministas; o papel da mulher e do homem na sociedade
atual;
29. Os direitos da mulher a partir da Constituicdo de 1988.

IV BIMESTRE - CIDADANIA, DIREITOS HUMANOS E A
POLITICA

o Cidadania e direitos Humanos
e Anocdo tedrica de politica, participagdo politica e ldeologia.
e A nocdo de “esquerda” e “direita” na politica

RECURSOS DIDATICOS:

Livro didatico;

recursos audiovisuais: filmes, curtas, masicas;
pesquisa: livros, revistas, manuais, jornais, Web;
sala informatizada.

Bons Filmes que podem ser passados na disciplina de Sociologia
junto com os contetdos programaticos como recurso pedagdgico:

“A Massai Branca” (Antropologia e Sociologia).

“Crash no limite” (Sociologia e Antropologia)

“Edukators” (Sociologia e Politica)

“Tempos Modernos” (Sociologia Rev. Industrial Fordismo e
Taylorismo)

“O Grande Ditador” (Tema: autoritarismo/ Sociologia e Politica)

“ O Enigma de Kaspar Hauser” (Sociologia)

“A Revolucao dos Bichos” (Sociologia e Politica)

“Os Miseraveis” (Sociologia)

“O contador de historias” (Filme brasileiro, sociologia)

“A Historia das coisas” (curta) (Sociologia e Politica)

“A Ilha das Flores” (curta)

“A Antropdloga”

OBS: Demais filmes a combinar

Metodologia:
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As aulas serdo ministradas de forma expositiva, com recursos didatico-
pedagdgicos diversos, pesquisas e eventuais organizacgdes de teatros.

Avaliacéo:

Conforme a teoria psicoldgica Historico-cultural de Vigotski, o ser
humano é estudado na sua unidade e na sua totalidade, sendo assim, é
considerado um ser multidetermiando, dessa forma integrando, em uma
mesma perspectiva 0 homem enquanto corpo e mente, um ser biolégico e
ser social, um membro da espécie humana e do processo histdrico.
(Oliveira, 1997, p. 23, apud PCSC, p. 19).

Conforme esta concepgdo serdo realizadas avaliagcbes (provas
individuais), com consulta, sem consulta e seminarios (com apresentacao e
entrega de trabalhos) em grupos.

Recuperagéo:

A recuperagdo sera oportunizada por meio de provas individuais e sem
consulta ao final de cada bimestre.

Projeto Interdisciplinar:

Os temas a serem organizados para trabalhar com os alunos (as): meio
ambiente.

Projeto a ser apresentado na Feira de Ciéncias:

Tematica: Drogas

O objetivo geral do projeto

E esclarecer os educandos sobre os tipos de drogas existentes, (0s
conceitos), assim como propiciar um entendimento sobre os efeitos
quimicos no organismo humano.

Objetivos especificos:

Esclarecer o que sdo drogas licitas e ilicitas.
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Contextualizar a historia social das drogas nas diferentes sociedades.
Acdes pedagdgicas:

- Documentario sobre os anabolizantes em atletas (o efeito maléfico da
droga).
- Aula expositiva sobre os diferentes tipos de drogas.

Apresentacéo na Feira de Ciéncias:

- Os alunos (as) deverdo produzir cartazes e/ou maquetes esclarecendo os
tipos de drogas existentes, assim como as consequéncias (para o individuo,
a sociedade e a familia) do seu uso.

Referéncias:

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto.
Proposta Curricular de Santa Catarina da Rede Publica Estadual em Santa
Catarina. Florianépolis, 1998.

BRASIL. Ministério de Educacdo e Desporto. Secretaria de Ensino
Meédio. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, 1999.

BRASIL. Ministério de Educagdo Bésica. Brasilia, MEC. Orientacdes
Curriculares Nacionais: ciéncias humanas e suas tecnologias, Volume 3,
2006.

BESSA, Karla Adriana Martins (ORG). Trajetérias do
Género,

masculinidades... Cadernos PAGU. Nicleo de Estudos de Género.
UNICAMP. Campinas,
Séao Paulo. 1998.

DICIONARIO CIENCIAS SOCIAIS - FGV.
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MURARO, Rose Marie. Sexualidade da mulher brasileira. Corpo e
Classe
social no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes, 1983.

CORDI (ORG). Para Filosofar. Sdo Paulo: Editora Scipione. 2000.

TOMAZI, Nelson. (Org.). Iniciacdo a Sociologia. 2% ed. rev. Sdo Paulo:
Atual, 2000.

SANTOS, P. José Carlos. Filosofia: Textos e exercicios para Reflexao.
Indaial SC: Grandei, 2000.

HUBERMAN, Leo. Histéria da riqueza do homem. 212 ed. Rio de
Janeiro: Ed. Guanabara, 1986.

HOBSBAWM, Eric. Trajetoria do movimento operario. Trabalhadores —
publicagdo mensal do Fundo de Assisténcia a Cultura. Campinas (SP):
Prefeitura Municipal de Campinas, 1989.

KOSHIBA, Luiz. Histéria: origens, estruturas e processos. Sdo Paulo:
Atual, 2000. Cap. 38: A origem do trabalhador moderno; cap. 39: O
nascimento das sociedades industriais; cap. 41: O socialismo e a critica ao
capitalismo.

MEKSENAS, Paulo. Sociologia, 2% ed. revista e aumentada. Sdo Paulo:
Cortez, 1994. Cap. 4: Humanizagéo da natureza.

OBS: serdo utilizadas outras fontes de pesquisa ao ministrar as aulas de
sociologia.
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ANEXO 4 - PLANEJAMENTO PROFESSORA P

ESCOLA DE ENSINO MEDIO JACO ANDERLE
Rua Francisco Fausto Martins, s/n°

Vargem Grande — Florianépolis — SC

Telefone - 32825386

Escola Jovem

PLANEJAMENTO ANUAL 2014
DISCIPLINA - Sociologia C.H—(x)10 h/a, ( )20 h/a, ( )30

hia, ( )40 h/a

TURMAS - 301, 302, 303, 304, 305, 306, 307, 308, 309, 310

1. Ementada Disciplina:

A disciplina de Sociologia no Ensino Médio tem como
parametro as “Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio:
ciéncias humanas e suas tecnologias”, abordando conceitos,
teorias e temas que serdo relacionados com a realidade em
gue os jovens estudantes estdo inseridos. A partir de aulas
expositivas e participativas pretende-se auxiliar no processo
de desnaturalizacdo dos processos sociais em que estes
jovens estdo inseridos, incentivando uma visdo critica e
questionadora da sociedade, bem como propiciar as
possibilidades de atuacéo social para o exercicio da cidadania
plena. A partir da andlise dos fendmenos sociais,
desnaturalizar suas concepcgdes para ir além do senso comum
e criar uma visdo ampliada, contextualizada e critica da
realidade.

2. Objetivo Geral:

Contribuir com a formacao politica dos educandos,
instrumentalizando-os com categorias analiticas,
metodologias e conceitos sociolégicos que lhes permitam
problematizar de maneira criativa e critica os dilemas,
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lacunas e contradicdes da sociedade em que vivem, bem
como o0 modo com que estas questdes se expressam em
seu cotidiano.

3. Obijetivos Especificos e Relacdo de Contelidos :

3.1.1° Ano do Ensino Médio

3.1.1. 1° bimestre: O surgimento da Sociologia

a) Os conceitos socioldgicos.
e Por que/ para que uma ciéncia da sociedade?
b) O conceito de sociedade.
¢) Afinalidade da sociologia como disciplina na
escola.

Objetivos especificos:

- Abordar o conceito de sociologia e sua
constituigdo historica e social;

- Refletir sobre a sociologia enquanto ciéncia da
sociedade;

- Analisar o surgimento e a formagédo da
sociologia no contexto mundial e brasileiro;

- Identificar a finalidade da disciplina de

sociologia no ensino médio.

3.1.2. 2° bimestre: Cultura, Trabalho e Sociedade

a) O conceito de cultura.
e Cultura do ponto de vista sociologico.
b) O conceito de trabalho.
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e O trabalho nas diferente sociedades: tribal,
escravista, feudal e capitalista.
c) O trabalho na sociedade capitalista.
e Processo de trabalho.

d) As transformacdes atuais do trabalho.

Objetivos especificos:

- Conceituar a cultura e o trabalho, tratando-as em
sentido genérico em quanto atividades de
transformacédo da natureza e construcdo do material
historico para responder as necessidades humanas no
sistema capitalista;

- Identificar as principais caracteristicas. do trabalho
no contexto atual, apontando as condi¢fes entre as
potencial idades tecnolégicas e o processo de
precarizacdo social que atinge a maioria dos

trabalhadores no mundo globalizado.

3.1.3. 3° bimestre: As desigualdades sociais

a) Conceito de desigualdade social.

e concepcdes liberais de desigualdade social.
b) As formas histéricas da desigualdade social.
e as castas como modalidade de formagao

social pré-capitalista.
e 0s estamentos na sociedade feudal.
e As classes sociais na sociedade moderna.
¢)As desigualdades sociais no Brasil.

d) Os conceitos de ética e cidadania.
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Objetivos especificos:

- Conceituar desigualdades sociais, numa
reflexdo critica em relacdo a sociedade capitalista,
expressas pelas teorias positivistas e marxista;

- Analisar a desigualdade social como
fendbmeno  produzido  socialmente e  sua
manifestacdo em diferentes épocas historicas, em
distintos modos de producdo e de organizacdo
social;

- Conhecer as relagbes e condi¢cdes sociais
gue produziram historicamente a concentracdo de
riqueza e a desigualdade social no mundo.

- Apresentacdo dos conceitos: ética e

cidadania

3.1.4. 4°bimestre: Cultura e Ideologia

a) Conceitos de cultura e ideologia.
b) Cultura popular x cultura erudita.
c) O que é industria cultura?

d) A contracultura

e) Antropologia: etnia e etnocentrismo

Objetivos especificos:

- apontar os diferentes significados do
conceito cultura;

- abordar a cultura enquanto elemento que

mantém a unidade entre individuos em diferentes
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sociedades, demonstrando que a cultura sofre
modificacdes;

- apontar que a cultura expressa conflitos
entre interesses de classes e grupos sociais
opostos, no bojo das relacdes capitalistas de
producéo;

- explicar a relagdo entre cultura erudita,
cultura popular e cultura dominante;

- identificar as caracteristicas da induastria
cultural e suas manifestacdes no cotidiano dos

alunos.

3.2. 2° Ano do Ensino Médio

3.2.1. 1°bimestre: As teorias classicas e a sua

interpretacdo da sociedade capitalista

a)  Teoria positivista de Emile Durkheim:

e Conceitos sociolégicos positivistas

e A sociedade organica e a divisdo do trabalho
social

b) A teoria critica da Karl Marx:

e as contradi¢Bes da sociedade capitalista:
sociedade de classes, contradi¢éo capital x
trabalho, alienacdo, propriedade privada dos
meios de producéo.

e Materialismo histérico-dialético.

c¢) A analise social de Max Weber:
e aracionalizacdo capitalista: o mundo

desencantado.
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e a Acdo social como objeto da sociologia: o
método compreensivo e tipos ideais.

e a ética protestante e o espirito do capitalismo.

Objetivos especificos:

- conhecer as diferentes interpretacdes dos
autores classicos da sociologia;

- identificar as contribuicbes dos trés
autores para o conhecimento da realidade social e
do mundo moderno;

- verificar as teorias concebidas pelos
cldssicos como instrumento na localizagédo
histérica que respondem a preocupacfes de
ordem tedrica e pratica, em face das questbes
sociais de suas épocas;

- analisar elementos da realidade social

atual segundo as teorias dos trés classicos.

3.2.2. 2° bimestre: Estado, sociedade e ideologia

a) O Estado no mundo capitalista.
e  Os limites da democracia liberal.
e O Estado autoritério.

b) O que é ideologia?

e Para que serve aideologia?

e  Propaganda ideologica.

Objetivos especificos:
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- entender o Estado enquanto instituicdo politica e
administrativa, organizadora das relacdes sociais e
de producéo.

- entender o Estado segundo a concepcao
historico-critica, ou seja, enquanto instrumento de
classe.

- Entender o papel da ideologia na sociedade
capitalista, na formacé&o do individuo e no controle
de massas;

- Analisar como acontece a propaganda ideoldgica

nos diferentes meios de comunicagéao.

3.2.3. 3% bimestre: Teorias socioldgicas
contemporaneas
a) Pierre Bourdieu: o conceito de configuracéo e
habitus.
b) Pierre Clastres: a sociedade contra o Estado.
¢) Zygmunt Bauman: a modernidade liquida.

Obijetivos especificos:

- apresentar teorias contemporaneas para analise da
sociedade.

- abordar os conceitos de habitus e de configuragédo

de Pierre Bourdieu; a relacdo de Estado e sociedade
de acordo com Pierre Clastres; e conceito de

modernidade liquida, de Zygmunt Bauman.

3.2.4. 4°bimestre: Estudo de problemas sociais
no contexto atual
a) assédio moral.

b) violéncia

c) prostituicdo infantil
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d) drogas
e) intolerancia étnica na sociedade globalizada
f) os jovens e os direitos humanos

g) faléncia da instituicdo familia, por qué?

Objetivos especificos: contextualizar os conceitos
sociolégicos com as questbes do mundo
contemporéneo capitalista; investigar os fatos sociais
que provocam as injusticas e o0s problemas da
sociedade atual.

3.3. 3° Ano do Ensino Médio

3.3.1. 1° bimestre: Estado e sociedade

a) A formacg&o do Estado moderno
b) O Estado segundo as teorias classicas
c) Estado e governo
e Formas de governos
d) Estado brasileiro
e O golpe de 1964 e a ditadura civil-militar
e Estado de excecao
e O processo de redemocratizacao
e) Constituicdo de 1988: direitos e legislacdo

e Debate sobre memoria histérica

Objetivos especificos: analisar o Estado como
instituicdo politica e administrativa organizadora das
relacbes sociais e de producdo, nas sociedades de

classes.
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3.3.2. 2° bimestre: Politica e partidos politicos

a) O que é poder?

b) Conceito de politica

c) A concepgéo positivista de politica

d) Marxismo e politica

e) Os tipos de dominacdo em Weber

f) Partidos e movimentos politicos no Brasil e na
Ameérica Latina

g) ldeologia dos partidos politicos liberais, social-

democratas e socialistas

Objetivos especificos: estudar a politica como
atividade constitutiva da vida em sociedade,
explicitando seu significado por meio dos movimentos
que historicamente buscaram transformar a realidade

social.

3.3.3. 3° bimestre: Os movimentos sociais

a) Conceito de movimentos sociais
e Processo de formag&o/ emergéncia.
e Relagdo com as classes sociais e com 0
Estado
¢ Movimentos reformistas e revolucionarios
b) Os movimentos sociais rurais e urbanos
¢) Movimentos sociais classicos
d) Os movimentos sociais contemporaneos

e) Os movimentos sociais no Brasil e na América
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Latina

Obijetivos especificos: Analisar os movimentos sociais
como expressdao das lutas entre classes e grupos
sociais na vida em sociedade, em diferentes tempos
historicos.

3.3.4. 4°bimestre: As desigualdades sociais

a) Conceito de desigualdade social
b) As formas histéricas da desigualdade social

e As castas como uma das modalidades de
formacao social pré-capitalista

¢ Os estamentos na sociedade feudal

e As classes sociais na sociedade moderna

c) Preconceito e desigualdade social diversas
manifestagdes do preconceito — contra afro-
descendentes, indigenas, mulheres,
homossexuais etc.

e As classificagfes raciais como fundamento
ideoldgico das relacdes de dominagéo entre
povos e classes sociais.

d) As desigualdades sociais no Brasil e na América

Latina.

04. Metodologia de Trabalho e Estratégias de Ensino:

(Se_ necessério, colocar observacdes ou
discriminar por bimestre.)
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As aulas ser@o ministradas utilizando os seguintes recursos:

(O Quadro
branco X

(O Laboratério

(O Data
Show X

O Aparelho de
DVD/Som X

(O Laboratério de
Informatica
(Lab.Inf.) X

(O Sala de Video X

O Retroprojetor

05. Instrumentos Avaliativos:

De acordo com o PPP da Escola, deveréo ser
realizados no minimo 03 (trés) reqistros de avaliagdes por
bimestre, para aquelas disciplinas com carga horaria
semanal de 3h/a e, no minimo 02 (dois) registros, para
aquelas de 2 h/a ou 1h/a semanal.
Fardo parte da aprendizagem do aluno os seguintes
instrumentos de avaliagéo:
(individual ou em grupo)

1° BIMESTRE
- Pesquis; na Intemet O Prova X O Lista de exercicios
Opepeso | Oremoros | O Zoleece
O ivades m sla | O pse oo | O visto o cadermo

O Nota de Frequéncia X

(O Elaboracéo e apresentacéo

de trabalho em

video/slides/cartazes X

O Outros:

2° BIMESTRE
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(O Pesquisa na Internet

X O Prova X () Lista de exercicios
O Recuperagéo - O Projetos da
Paralela X O Relatorios Escola
O Atividades em sala | O Uso do livro .

de aula X didatico x | © Vistono cademo

(O Elaboracao e apresentacéo

(O Nota de Frequéncia X de trabalho em
video/slides/cartazes X
O Outros:

3° BIMESTRE
- Pesquis;’;\( na Intemet O Prova X O Lista de exercicios
Oeespersdio | Oramoros | O golecess
O Ati\:ji(;a:jz (>a(m sala | O dLinSgtigg I)i(vro (O Visto no caderno

O Elaboracéo e apresentacio
(O Nota de Frequéncia X de trabalho em
video/slides/cartazes X

O Outros:

4° BIMESTRE
O Pesqws; na Internet O Prova X O Lista de exercicios
O Recuperagio - O Projetos da
Paralela X O Relatorios Escola

O Atividades em sala | ) Uso do livro

de aula X didatico X O Visto no caderno
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(O Elaboracao e apresentacéo
(O Nota de Frequéncia X de trabalho em
video/slides/cartazes X

O Outros:
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