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" Reconhecer a diferenca é questionar os conceitos homogéneos, estaveis e permanentes que
excluem o ou a diferenca. As certezas que foram socialmente construidas devem se fragilizar
e desvanecer. Para tanto, € preciso desconstruir, pluralizar, reinventar identidades e
subjetividades, saberes, valores, convic¢bes, horizonte de sentidos. Somos obrigados a

assumir o multiplo, o plural, o diferente, o hibrido, na sociedade como um todo."

Maria Vera Candau, 2005.



RESUMO

Esta dissertacdo compreende a anélise de um projeto de intervencdo executada no ambito do
Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio (MPCS), que consistiu no
Curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio. Esse curso de
aperfeicoamento foi ofertado no periodo de novembro de 2013 a maio de 2014, pelo IFPE
campus Pesqueira, no estado de Pernambuco, visando a formacgédo continuada de professores
pela Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores (RENAFOR). Apontam-se a
importancia do curso como proposta de formagéo para professores de Sociologia e 0s motivos
que levaram a sua elaboracdo e os resultados de sua realizacdo. Para a analise do curso de
aperfeicoamento foram coletados dados por meio de questionarios e realizacdo de um grupo
de discussdo com os professores participantes. A abordagem foi feita durante e depois da
realizacdo do curso, tendo por base a perspectiva dos cursistas. De acordo com as
circunstancias sob as quais o curso foi desenvolvido, da-se continuidade as discussdes que
cercam a tematica da formacdo continuada de professores, alimentando-a com contribuicdes
no campo de formagdo para o ensino de Sociologia no nivel médio. Tomam-se como
referéncias as diretrizes, leis, politicas de formacdo e demais regulamentagdes atuais, para
pensar como esses fatores orientam, incentivam e apoiam as iniciativas que viabilizem a
garantia de oferta de formacdo nessa area. A perspectiva dos professores participantes do
curso e da pesquisa, contidas nos dados coletados nos questionarios e grupo de discussdo,
possibilitaram entender que os professores que lecionam Sociologia no Ensino Médio
representam um publico que necessita de meios alternativos para aperfeicoar sua pratica e,
consequentemente, melhorar a qualidade da educacdo bésica, prioritariamente por meio de
formacGes complementares baseadas em realidades e contextos especificos, respeitando-se as
peculiaridades regionais.

Palavras-chave: Sociologia, Ensino Médio, Formagdo Continuada, RENAFOR, IFPE.



ABSTRACT

This thesis includes the analysis of an intervention project carried out in the scope of the
Professional Masters in Social Science for High School (Mestrado Profissional em Ciéncias
Sociais para o Ensino Médio - MPCS), which consisted in an Improvement Course for High
School Sociology. This training course was offered between November 2013 and May 2014,
at IFPE campus Pesqueira, state of Pernambuco, aiming an continuing education for teachers
by the National Network of Continuing Teacher Training (Rede Nacional de Formacéo
Continuada de Professores - RENAFOR). It points out the importance of the course as a
training proposal for Sociology teachers and the reasons that led to its development and
results of its realization. For the Improvement Course analysis data were collected through
questionnaires and discussion group with participating teachers. The approach was taken
during and after the realization of the course, based on the perspective of course participants.
According to the circumstances under which the course was developed, it gives continuity to
the discussions surrounding the issue of continued teacher training, feeding it with
contributions in the training field for teaching Sociology at high school level. It is taken as
reference the guidelines, laws, education policies and other current regulations which guides,
encourages and supports initiatives that enable offers of formation in this area. The
perspective of teachers who participated of the course and research, contained in the data
collected in questionnaires and discussion group, made it possible to understand that teachers
who teach sociology in high school represents a public in need of alternative methods to
improve their practice and, therefore, improve the quality of basic education, mainly through

further training based on specific realities and contexts, respecting the regional peculiarities.

KEY-WORDS: Sociology, High School, Continuing Training, RENAFOR, IFPE.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo analisa uma experiéncia concreta no campo de formacao
continuada para professores de Sociologia, a partir da qual sdo discutidos aspectos da
profissionalizacdo docente por meio de uma reflexao tedrica sobre a tematica, de maneira
geral, como também especifica no campo do ensino de Sociologia na Educacdo Baésica.
Além disso, aborda as politicas publicas voltadas para a Formacdo Continuada Docente.
Para tanto, toma para estudo de caso o curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o
Ensino Médio, ofertado pelo Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE) - campus Pesqueira, no periodo de novembro de 2013, a maio de 2014. Busca-se
conhecer 0s potenciais efeitos durante e ap6s sua realizacdo na perspectiva dos professores
cursistas sobre o curso, os fatores que interferiram direta ou indiretamente, favoravel ou
desfavoravelmente, bem como o contexto em que foi realizado.

Partindo das circunstancias sob as quais o curso foi desenvolvido, local de
realizacdo, dias das aulas, publico, carga horaria, conteldos e metodologias utilizadas,
busca-se analisar a tematica de formacdo docente, tendo como pardmetro as recentes
producdes bibliograficas no campo de formacdo dos professores de Sociologia. Espera-se
com isso contribuir para minimizar as dificuldades existentes em relacdo a formacéo desses
profissionais, sobretudo nesta regido do agreste de Pernambuco.

As bases tedricas para andlise dos resultados, obtidos a partir de dados coletados
por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas, foram construidas sob as
perspectivas dos professores participantes do curso. Para tanto, foi necessario aprofundar a
andlise da literatura sobre a formacdo continuada dos professores de Sociologia. Essa
andlise serviu para elucidar duvidas e conhecer os percursos e abordagens atuais sobre a
tematica. Assim, autores como Anténio Novoa (2009), Maurice Tardif (2002), Vera
Candau (1997) e Kenneth Zeichner (1993), trouxeram importantes contribui¢cdes no que se
refere ao tema de formacdo continuada de professores, também situada segundo as leis e
documentos oficiais que regem a educacdo no Brasil. As questBes especificas da area das
Ciéncias Sociais foram embasadas pelos estudos de Flavio Sarandy (2004), Amauri
Medeiros (2004), lleizi Fiorelli (2010), Simone Meucci (2000), Mario Bispo dos Santos
(2010), Amurabi Oliveira (2015), entre outros, além de consulta a publicacbes como
artigos, teses e dissertacdes que tém como objeto de estudo o ensino de Sociologia.

O Curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio do IFPE foi

bastante apropriado para o desenvolvimento desta pesquisa, visto que representou uma das
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poucas iniciativas de formacdo continuada especifica para professores de Sociologia no
estado de Pernambuco. Uma das a¢des mais significativas no sentido de qualificar o
trabalho docente no ensino de Sociologia até entdo realizada em Pernambuco havia sido o
Curso de Extensdo em Sociologia e Filosofia desenvolvido em parceria com a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), com carga horéria de 190h/a.

Destaca-se que, em Pernambuco, os Parametros para a Educacao Bésica do Estado
de Pernambuco (2013) foram elaborados com a participacdo dos professores de diversas
regibes do estado. Esses parametros sdo apresentados em volumes subdivididos por
disciplinas, dentre os quais: os Parametros Curriculares de Filosofia e Sociologia do
Ensino Médio e os Parametros Curriculares de Filosofia e Sociologia Educagédo de Jovens
e Adultos. Os Parametros em Sala de Aula (2014), representam outro documento que serve
de subsidio para o professor na escolha da metodologia de ensino adequada para abordar as
tematicas das aulas. Esse documento, articulado com os Parametros Curriculares Nacionais
e com os Pardmetros para a Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco, constituem um
conjunto de propostas que podem ser utilizadas pelos professores, contribuindo para a
melhoria da préatica docente.

H& mais de 20 anos trabalhando como professora na rede publica de ensino, pude
testemunhar diversas situagdes que envolvem o processo de ensino e aprendizagem. Muitas
dessas situacGes causam temor e preocupagdo quanto aos rumos da educacgdo no Brasil.
Sdo as mais variadas possiveis, desde escolas com estruturas fisicas precarias, alunos
desmotivados e indisciplinados e até mesmo professores sem formacao especifica ou com
formacao insuficiente na sua area de atuacdo. Ademais, € muito comum, quase uma regra,
que os professores tenham mais de um vinculo empregaticio, para além de suas atribuigdes
cotidianas, individuais e familiares.

Como professora, sempre busquei oportunidades de melhorar minha qualificacdo
profissional. As multiplas jornadas a que tive que me submeter afastaram-me um pouco
das chances de elevacdo da escolaridade. No entanto, sempre que possivel, mediante as
oportunidades que surgiam, eu ia buscando me “encaixar”, sempre participando e levando
para 0 ambito da sala de aula os conhecimentos e experiéncias ali compartilhados.

As raz0es pelas quais os professores procuram ingressar em cursos de formacéo,
quer seja inicial, quer seja continuada, podem variar de um para outro de acordo com seu

projeto de vida pessoal e/ou profissional. Pode-se destacar, dentre eles, a busca pela
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progressdo funcional, dominio do conteddo, ampliagdo do curriculo, formalidades
propostas pelos drgaos responsaveis (secretarias de educacgdo, geréncias regionais) etc.

Levando em consideracdo que os motivos sdo diferentes, os impactos dos cursos de
formacéo também seréo diferentes a depender dos projetos de vida pessoal e profissional e
do contexto social dos professores e de suas escolas. Dai a necessidade de se verificar a
validade de uma formacdo ofertada e de se buscar oportunidades que valorizem a
diversidade de contextos existentes.

Por cerca de quase 10 anos, estive a frente de uma coordenacdo pedagdgica, nas
escolas da rede municipal e da rede estadual na cidade de Pesqueira-PE, situacdo em que
via a oportunidade de multiplicar conhecimentos, experiéncias e ideias que pudessem
inovar e elevar a qualidade do ensino em nossas escolas. Nesse tempo, também pude
perceber como, muitas vezes, as formacgdes continuadas ndo atendem as expectativas dos
professores, nem as demandas da escola e da educagdo. Algumas vezes essas formacgdes
sdo feitas de forma aligeiradas visando cumprir cronogramas e “gastar” 0s recursos
destinados a este fim.

O Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio (MPCS),
oferecido pela Fundacdo Joaquim Nabuco surgiu, em 2013, como uma possibilidade impar
de realizacéo profissional. A partir da leitura do edital, para ingresso no curso, percebi que
se tratava de algo que eu realmente precisava e gostaria muito de fazer. Assim, 0 mestrado
foi um divisor de aguas na leitura de mundo e de educacdo que eu fazia.

O fato de ser licenciada em Historia e especialista em Filosofia e Gestdo Publica,
tendo lecionado Sociologia desde que ingressei na rede estadual de ensino, fez-me
entender, logo de inicio, na disciplina de Teoria Sociol6gica 0 que ja era sabido: minhas
limitacGes no campo da Sociologia. LimitacGes antes percebidas, mas nunca vistas como
fator preocupante. Hoje a preocupacdo que se apoderou de mim nao diz respeito somente a
minha préatica pedagogica isolada, mas também, a pratica pedagdgica dos professores de
Sociologia em geral.

Como eram as aulas de Sociologia no Ensino Médio da cidade de Pesqueira, visto
que, assim como ocorre na maior parte do Brasil, a maioria dos professores nao tem
formacdo especifica em Ciéncias Sociais? Qual valor era atribuido a esse componente
curricular por parte dos professores? Quais as metodologias de ensino eram empregadas

nas aulas?
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Aproveitando as circunstancias do momento no IFPE campus Pesqueira, que
através da Rede Nacional de Formacdo de Professores na Educagdo Béasica (RENAFOR)
possibilita a oferta de cursos de formacgédo continuada para professores da rede publica em
regéncia de sala e, além de tantos questionamentos, surgiu a ideia de elaborar um projeto
basico de Curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio, visando
compartilhar conhecimentos e experiéncias adquiridos no Mestrado Profissional em
Ciéncias Sociais para 0 Ensino Médio (MPCS). O curso, que teve inicio em novembro de
2013, sendo ofertado pelo IFPE campus Pesqueira e com turmas organizadas no campus
Pesqueira e no campus Garanhuns, veio contemplar prioritariamente os professores de
Sociologia e contou com carga horéria de 120h distribuidas em dois modulos e quatro
disciplinas, sendo uma oferecida a distancia, além da realizacdo de dois seminarios um no
decorrer do curso e outro ao final do curso.

Tendo sido iniciada com o curso ainda em andamento, a pesquisa foi desenvolvida
partindo da perspectiva dos professores participantes, que contribuiram respondendo aos
questionarios e entrevistas realizados no campus Pesqueira e no campus Garanhuns
aplicadas por mim, como autora deste trabalho, pelo professor orientador Dr. Alexandre
Zarias e pelo Professor Romulo Guedes®, aluno do MPCS. Os dados coletados alimentaram
a pesquisa, servindo como base para a construcdo dos seus resultados. Apds a analise
bibliografica, coleta e anélise dos dados, segue-se a escrita deste trabalho, resultando nesta
dissertacdo que, cumprindo os objetivos propostos, foi organizada em quatro capitulos
além das consideracdes finais.

O primeiro capitulo traz uma revisdo bibliografica a respeito da formacéo
continuada dos professores da educacdo basica de maneira geral. Para isso, foram levados
em consideracao trabalhos de pesquisa desenvolvidos por autores que tratam desse assunto.
A literatura utilizada serviu para relacionar os trabalhos dos autores com o objeto desse
estudo, permeando todo o trabalho.

O segundo capitulo aprofunda os estudos relacionados as especificidades da
formacdo continuada em Sociologia. Buscou-se trazer questdes que apontam para a

demanda de formacéo na area.

! Os questionarios foram aplicados no decorrer do curso pela mestranda Anicélia Ferreira da Silva;

As entrevistas foram realizadas no IFPE campus Pesqueira, no dia 19 de margo de 2015, pelo professor
orientador Dr. Alexandre Zarias, pelo mestrando, professor de Sociologia da rede estadual de ensino Rémulo
Guedes e pela mestranda autora deste trabalho de pesquisa.
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Sdo ressaltados os aspectos ligados a legislacdo que regulamenta a admissdo dos
profissionais que atuam na rede estadual de ensino de Pernambuco, dentre os quais estdo
os professores que lecionam Sociologia, na perspectiva de que se tenha uma maior
compreensdo da maneira como as aulas séo distribuidas.

A metodologia da pesquisa, incluindo o trabalho de campo realizado pelo
orientador e pelos orientandos bem como a andlise dos resultados sdo abordadas no
terceiro capitulo. Neste capitulo sdo descritos quais 0s procedimentos para producdo de
dados foram utilizados e como estes dados foram analisados, bem como séo apresentados
os resultados, tendo por base 0s questionarios e entrevistas realizados por ocasido da
pesquisa.

No quarto capitulo, sdo contextualizadas algumas politicas de formacdo docente
vigentes no Brasil, inclusive no ensino da Sociologia, a criacdo e organizacdo dos
mecanismos e 06rgdos responsaveis pela viabilizacdo das praticas formativas para
professores, bem como as regulamentaces, inclusive dando énfase ao Plano Nacional de
Educacao cuja vigéncia teve inicio em 2014. Nesse capitulo também é explicitado o curso
de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio do IFPE, objeto desta pesquisa,
partindo da concepg¢do de como se deu sua organizacdo, como foi seu funcionamento, além
de trazer o perfil dos participantes.

Nas consideraces finais estdo descritas as contribuicbes desta analise para a
formacdo de professores e para o ensino de Sociologia, possibilitando a realizacdo de
outros trabalhos relacionados ao tema, uma vez que traz a tona importantes reflexdes
referentes a esse assunto. Ademais, podera configurar-se num material Gtil, podendo ser
replicado em outros cursos de formacéo de professores, inclusive no Mestrado Profissional

em Ciéncias Sociais para o0 Ensino Médio.
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CAPITULO 1 - FORMACAO CONTINUADA DOCENTE: UMA REFLEXAO
CONSTANTE, COLETIVA E CONTEXTUALIZADA

Neste capitulo é feita uma reflexdo tedrica sobre formacdo continuada docente,
ressaltando na literatura consultada os aspectos considerados mais importantes para a
compreensdo da discussdo na area de formacdo de professores. Apesar de crescente, a
demanda de trabalhos abordando essa temética ainda € incipiente, particularmente em se
tratando de professores de Sociologia, cujos desafios profissionais sdo potencializados e
somados quando comparados com as demais disciplinas. Além disso, outros fatores
incidem sobre a Sociologia: ser uma disciplina jovem em sua obrigatoriedade, apds ter
enfrentado tantas intermiténcias; fazer parte das Ciéncias Humanas, considerada
hierarquicamente inferior em relacdo a outras disciplinas; ndo ter tantos cursos de
formacédo inicial e, consequentemente, ndo ter tantos professores especializados atuando.
Assim ela ainda ndo consegue ser vista como uma disciplina importante na formacgéo
critica cidadd do jovem estudante do Ensino Médio pela escola, pelos alunos e na maioria
das vezes, pelos préprios professores, cuja maioria tem formacdo inicial em outras areas.

E interessante considerar o que diz Tanuri (2000), cujo contetido tem o objetivo de
acompanhar a histéria da Escola Normal em diversos estados do Brasil, sobretudo a
perspectiva de acio e a politica educacional desenvolvida pelo estado. E um artigo que traz
desde o surgimento das primeiras escolas normais até as mudancas introduzidas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96 que modifica as exigéncias
minimas de formacao para professores.

Acompanhando a trajetéria histérica das escolas de formacdo de professores no
Brasil a autora aponta que a criacdo destas foi impulsionada pela instituicdo da instrucao
publica no Mundo Moderno. Sendo um pais de economia agraria o Brasil ndo considerava
a necessidade de formar os docentes das primeiras letras, pois esse tipo de sociedade nédo
exigia desenvolvimento da educacdo escolar. Isso justifica o fato de que a selecdo de
docentes existia mesmo antes de existirem as instituicdes e cursos de formacgédo. Estes
guando vieram a existir davam énfase ao método sem base tedrica. Sendo esses 0s
primeiros passos da escola de professores no Brasil, as consequéncias desses fatos, mesmo
depois de tantos anos, de maneira sutil perduram até os dias de hoje.

A heranca colonial é ressaltada no artigo como argumento para implantacdo do
modelo europeu francés. Também relaciona a criacdo das escolas normais brasileiras com

a hegemonia do grupo conservador para consolidar sua supremacia e impor seu projeto
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politico. Uma caracteristica desse periodo historico que perdura até os dias de hoje é a
desvalorizacdo da profisséo. Percebe-se nesse ponto que a profissionalizagdo docente no
Brasil é algo que enfrenta desafios desde sempre. A valorizacdo do setor educacional so se
deu a partir de 1868/70, quando a educacdo passou a ser vista como “indispensavel ao
desenvolvimento social e econdmico da nagdo” (Barros, 1959, p.14, apud Tanuri, 2000).
Um fato interessante também apontado no artigo é a feminizacdo do magistério ao qual se
atribui a culpa pelo desprestigio social e pelos baixos salarios.

O estabelecimento do regime republicano pouco diferenciou as condigdes do setor
educacional do periodo do império. A partir da segunda metade do século XX é que
ocorrem as mudangas com vistas a exigir maiores requisitos de formacéo. Vale ressaltar
aqui a reforma mineira que cria uma Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico para
Professores em servico, caracterizando assim um curso de formacao continuada. Na década
de 1930, aparecem o0s cursos de aperfeicoamento do magistério e de formacdo de
administradores escolares. O Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) é criado
em 1938 para oferecer cursos aos administradores das escolas.

S6 em 1939 ¢é criado o curso de Pedagogia. A partir do movimento ruralista cuja
finalidade era adequar o curriculo as peculiaridades do campo, surgem as primeiras escolas
rurais no intuito de fixar o homem no campo. Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases surge
conservando a situacgao anterior.

Destaque-se o periodo militar, em que se deu a formacdo da maioria dos
professores que participaram do curso de aperfeicoamento objeto desta analise. Nesse
periodo, ainda na vigéncia da LDB de 1961, é destaque a descaracterizacdo do curso
normal, fato que se agrava devido a legislacdo do regime militar, bem como com as
condicdes de trabalho e remuneracdo. Na década de 1970, a nova LDB transforma a escola
normal numa habilitacdo profissional do ensino de segundo grau.? Nesse periodo, 0s
estagios, que faziam parte da disciplina Pratica de Ensino, eram divididos em observacéo,
participacao e regéncia.

Nos anos de 1980, intensifica-se o debate em torno dos problemas de

descaracterizacdo, esvaziamento, desvalorizagdo da profissdo ja mencionados

? Fui aluna do curso de Habilitagdo para o exercicio do Magistério, de 1985 a 1987 na Escola Estadual Cristo
Rei em Pesqueira-PE. Na ocasido, o(a) aluno(a) apds o primeiro ano do segundo grau fazia opgéo pelo curso
profissionalizante que quisesse Nessa escola eram oferecidos os cursos de Magistério e o de Administracéo,
sendo o primeiro mais escolhido pelas mulheres e o segundo pelos homens, apesar de serem turmas mistas.
No periodo em que cursei o Magistério também foi possivel observar uma diminuicdo dréstica nas
matriculas, inclusive minha turma era turma Gnica.
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anteriormente, gerando um significativo crescimento das publicacdes referentes ao assunto.
Com isso foram desencadeadas algumas iniciativas do Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC), no sentido de reverter o quadro ora apresentado. A qualidade da formacdo dos
professores é afetada apesar dos esforcos para alterar o quadro. Uma falha na Politica de
formagé&o, a remuneracdo que traria graves consequéncias para a qualidade de ensino.

A promulgacdo LDB, Lei 9.394/96, apresenta mudangas na formagdo dos
professores para atuar na Educacdo Basica, estabelecendo que esta seja feita “em nivel
superior em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades ou institutos
superiores de educacdo”. Apesar dessa determinacdo ainda existem os cursos de formagéo
Normal Médio, cujas disciplinas sdo de formacdo geral e de formacéo especifica para o
exercicio da docéncia®. A extingdo dos cursos Normal Médio esta gerando a necessidade
de lotacdo dos professores com formacdo em pedagogia que estavam lecionando as
disciplinas pedagdgicas em outras escolas. Além desses, 0os que lecionavam nas séries
iniciais do ensino fundamental também tiveram que ser lotados em outras instituicdes por
causa da transferéncia de responsabilidades, sobre esse nivel de ensino, que passou do
estado para o municipio.

Ante 0 exposto, a énfase dada a formacdo de professores tem sido promovida,
sobretudo, devido as exigéncias, pela sociedade, de resultados positivos na area da
educacdo. Ha necessidade de atualizacdo e de aprofundamento dos profissionais que lidam
com o conhecimento, ante uma sociedade em constante processo de mudanca de
paradigmas e conceitos. Nessa feita, entra a formacéao de professores, tanto a inicial como a

continuada, a fim de atender as demandas identificadas.

A formacdo de professores, reflexo dessas conceptualizagdes, tem saltado de
modelo em modelo, sem avaliagdes consistentes e sistematicas que permitam
analisa-los nos principios, realizagdes, resultados e contextos. Tem oscilado ao
sabor das ondas, direcionando-se ora para o saber, ora para o saber-fazer, como
se estes dois elementos ndo estivessem interligados, e tem valorizado mais a
formacéo inicial ou a continuada como se as duas vertentes ndo constituissem
momentos numa continuidade de percurso.[...] Se partilho da expectativa, receio
bem as consequéncias inerentes a uma desvalorizagdo da formagdo inicial, pois
considero que esta deve continuar a ser a base de sustentagdo para a
formacdo continuada (MACIEL, 2011, p.11-13).

* A Escola Estadual Cristo Rei onde conclui o curso do magistério ainda tem o curso Normal Médio, no
entanto, as turmas estdo sendo encerradas e ndo estdo sendo ofertadas novas matriculas. A extingdo total do
curso ja um fato iminente.
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O Brasil, tendo suas raizes na colonizacdo portuguesa, herdou, desse pais, tracos
bastante marcantes no campo educacional. Os professores séo considerados elementos
chave no processo de reproducdo social, sendo necessario que se busque construir uma
profissionalizacdo que faca jus a responsabilidade e significado da profissdo. Mas, muitas
vezes, nao € interesse do Estado tornar o professor um elemento de forte poder na
formacé&o de opinido na sociedade, principalmente quando esta opinido ndo converge para
manter o status quo. Assim, a profissdo de professor foi e ainda é associada ao trabalho
voluntario, a um sacerddcio que esta diretamente ligado a uma imagem de humildade,
obediéncia e dedicacdo ao proximo. Dessa forma, o Estado procura manter um certo
controle sobre o trabalho do professor, utilizando, para isso, entre outras coisas, a formagéo
desse profissional.

A autonomia do professor, tantas vezes preconizada nas leis, tem sido, em alguns
casos, inibida pelo proprio Estado quando este deveria assegura-la. Essa pratica remonta ha
muito tempo. No Estado de Pernambuco, por exemplo, as diferencas na formacgédo e
atuacdo dos professores de uma mesma rede se deve, principalmente, aos mecanismos e
oportunidades de formacdo proporcionados, como também a diferenca salarial, ambos
variam de uma escola para outra de acordo com o regime de funcionamento: integral,
semi-integral e regular. O trabalho dos professores foi bastante intensificado nos altimos
anos ante a necessidade de um acompanhamento e monitoramento de suas atividades pelos
Orgaos competentes, reflexo de um sistema de ensino que trabalha em cima de resultados e
rankings, assemelhando o trabalho nas escolas com trabalho em empresas. Todos esses
fatores nos convidam a refletir sobre a formagéo dos professores, a fim de enriquecer as
discussdes em prol de uma formacdo que promova o crescimento qualitativo no exercicio
do magistério. Oliveira (2015b) destaca alguns pontos da profissdo docente no contexto

atual e as perspectivas de valorizacdo:

*Profissdo diferenciada e fragmentada: Estados e municipios correspondem cada
um a um sistema de ensino (Ha professores: federais, estaduais e municipais;
concursados e ndo concursados; urbanos e rurais; das redes publica e particular,
patronais profissionais (Sistema S); titulados e sem titulaco. Isto origina planos
de carreira distintos (ou auséncia de planos), salarios diferenciados, duplicacdo
de jornada em carreiras diferentes etc.

*Deterioracdo das condigdes de trabalho (baixos salarios, jornadas de trabalho
extenuantes, doengas profissionais, stress, alto indice de abandono da profisséo,
violéncia nas escolas e nas salas de aula, superlotacdo das salas de aula etc.)
*Progressiva queda na procura pelos cursos de licenciatura (baixa atratividade da
profissdo

*Diminuicéo na taxa de concluséo dos cursos de licenciatura
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*Pressdo para melhoria do desempenho, no sentido dos estudantes obterem
melhores resultados nos exames nacionais e internacionais.

*Associacdo de incentivos e punicdes aos resultados das avaliagcBes (bonus,
remuneracao por produtividade etc.)

*Novos mecanismos de regulacdo e controle do exercicio profissional

Os autores utilizados como referéncia nessa analise tém pontos de vista bastante
convergentes. Vale ressaltar alguns desses pontos para se entender melhor qual a
perspectiva mais recorrente e atual quando se aborda a formacdo de professores.
Destacam-se aspectos como formacdo plural que relacione as areas de desenvolvimento
pessoal, profissional e social. Além disso, também consideram a escola ou ao ambiente de
trabalho como lugar de formacdo. A experiéncia, a pratica e a postura critico reflexiva
também sdo aspectos considerados pelos autores Maurice Tardif (2002), Antdnio N6voa
(2009), Vera Candau (1997) e Kenneth Zeichner (1993). Segundo Charlier (2001, p.96):

A formacéo € concebida de modo a alternar os periodos de formacéo e de pratica
profissional, o que facilita a ligagdo formacao-pratica. Esse mecanismo permite
aos professores experimentarem no seu local de trabalho os trabalhos realizados
na formacdo, e da-lhes oportunidade de formalizar na formagdo as
experimentagdes realizadas em sala de aula, de aperfei¢oéd-las para preparar
outras.

1.1 Formar um professor pratico reflexivo

Tendo como referéncia a obra de Zeichner (1993), com base em experiéncias
pessoais como professora e como coordenadora pedagdgica, é possivel entender quando
este diz que é necessario ao professor ser pratico e reflexivo, ndo apenas um mero
“replicador”, vindo a ser um sujeito que ndo apenas segue o caminho apontado, mas que
participa na indicacdo do caminho. O autor afirma que a reflex&o deve ser feita na e sobre a
pratica. Isso é uma observacdo importante que deve ser considerada nos estudos sobre a
formacédo continuada. Destacam-se 0s principais pontos que compdem a obra, que se torna
significativa e importante, mesmo tendo sido construida em 1993, tendo como referéncia,
naquele momento, a realidade dos Estados Unidos da América.

Ao abordar a questdo do professor como pratico reflexivo o autor questiona 0 uso
inconsciente da palavra reflexivo, visto que esta tem sido usada aleatoriamente e até
mesmo tem sido banalizada em algumas situacdes em que € empregada a expressdo. Vale
salientar que o uso indiscriminado de expressdes como reflexivo e critico é bastante
recorrente nas escolas, tanto em relacdo aos professores como também em relacdo ao que

deve ser trabalhado, por estes, com os alunos, reforcando dessa forma a afirmagéo do
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autor. Nessa perspectiva, ele aponta que é preciso torna-la mais definidora e ndo apenas
deve ser entendida como uma oportunidade que o professor tem de participar com sua
opinido nas diversas situagdes, mas como um instrumento que, uma vez apropriado pelo
professor, faz desse professor um sujeito que conscientemente trabalha em prol da
democratizagdo do ensino. Ainda sdo destacadas como caracteristicas do professor
reflexivo o compromisso com uma educagdo democréatica e emancipatdria que considera 0s
aspectos internos e externos a realidade escolar, inclusive tendo a reflexdo como uma
pratica social.

Quanto as concepgdes de préaticas reflexivas no ensino e na formagdo de
professores, Zeichner (1993) considera que as tradicdes ajudam a compreender 0s
programas de formacdo existentes. Enfatiza que os programas de formacédo ndo podem ser
enquadrados numa unica perspectiva de tradicdo, mas que devem ser levados em
consideracdo alguns aspectos como o contetdo, a pedagogia utilizada, como também as
relagOes sociais estabelecidas. Dessa forma, podem ser identificados reflexos de mais de
uma tradicdo de pratica. Com base na opinido do autor, pode-se identificar tracos dessas
tradicdes no curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio do IFPE,
dando maior destaque as tradicGes académica e de eficiéncia social. Levando em
consideracdo 0s aspectos necessarios a uma boa formacdo pode-se afirmar que, nesse
curso, buscou-se contextualizar os conteidos das disciplinas com a realidade da sociedade

e dos cursistas, sempre que possivel.

1.2 A profissionalizagéo do professor na formagédo docente

Partindo de uma perspectiva critico reflexiva, Novoa (1995) indica trés dimensdes
na formacdo de educadores: desenvolvimento pessoal, desenvolvimento profissional e
desenvolvimento organizacional.

No que concerne ao desenvolvimento pessoal, por vezes ignorado, fica claro que
para ele o professor precisa relacionar sua formacao profissional com sua histdria de vida,
a fim de que uma histéria ganhe sentido na outra historia. O professor deve sentir-se parte
da formacgdo, entendendo-a como um investimento pessoal que refletira no campo
profissional. O professor precisa ser entendido como um todo. Os saberes, construidos por
eles proprios, precisam ter sentido e estarem ligados as suas historias e experiéncias de

vida, para s6 assim ganharem sentido.
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A dimensé&o profissional deve atrelar experiéncia, teoria e conceito na producéo da
profissdo. As praticas de formacdo devem ser desenvolvidas na dimensdo coletiva,
evitando o isolamento e o individualismo. Os saberes resultantes das experiéncias de vida
devem ser submetidos ao campo teorico e conceitual, sendo valorizados e lapidados. Esses
saberes e experiéncias terdo sentido quando vividos numa perspectiva de formacao
centrada na escola. Dai a importancia de se refletir também sobre o campo de atuacdo do
professor, entendendo que este € um espaco privilegiado de formacao.

Indissociavel da vida e da profissdo, o desenvolvimento organizacional tem o foco
no ambiente de trabalho, onde o professor € capaz de se formar em pleno exercicio da
profissdo. Ressalta-se a importancia e pertinéncia de cursos de formagao que se encaixem
nas rotinas dos professores proporcionando momentos de crescimento e ndo se
constituindo em situacGes que causem transtornos em suas rotinas quer seja no aspecto
pessoal como no profissional. O oferecimento das aulas do curso de Aperfeicoamento em
Sociologia para 0 Ensino Médio do IFPE aos sdbados, e a utilizacdo destas como aula
atividade*, podem ser considerados aspectos que contribufram para sua realizacdo. Os
projetos das escolas devem contemplar as formacdes de professores, articulando-as com as
demais atividades do ambiente escolar. E um campo privilegiado para o desenvolvimento
dos saberes experienciais mencionados por Tardif (2002), tdo necessarios e importantes no
desenvolvimento do professor como profissional. Um dos maiores entraves na formagéo de
professores é exatamente entrelacar os aspectos pessoais, profissionais e organizacionais
em que o professor esta inserido, na tentativa de exercer, de fato, a autonomia, sem sofrer

com a imposi¢éo dos mecanismos de controle.

Todas as profissdes produzidas pela e na sociedade s6 estdo se mantendo
importantes em virtude de suas investigacbes, de seus avangos, de suas
transformagdes. Acreditamos que o grande salto de transformacgdo que pode
ocorrer na educacdo escolar esteja vinculado a essa ampliagdo dos horizontes de
profissionalizagdo do professor e da instituicdo escolar (MACIEL, 2011, p.111).

1.3 Da Educacéo basica e suas exigéncias

A educacdo no Brasil, sobretudo a educagdo basica, tem estado entre os principais
temas discutidos pela midia, pela populacdo e pelos governos, visto que a qualidade téo

preconizada nos documentos legais ndo tem sido claramente percebida nos resultados.

* Perfodo destinado ao planejamento e outras atividades paralelas a sala de aula dos professores da Rede
Estadual de Pernambuco que deve ser realizado na escola.
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Dados apontam que os indices de reprovacdo e abandono crescem no 1° ano do Ensino
Médio.

Tabela 1 - Situacdo de reprovacgdo, abandono e aprovacdo nas séries do Ensino Médio.

Ensino Médio Reprovacao Abandono Aprovacéo
16,7% 10,1% 73,2%

19 ano EM 560.935 reprovagdes 339.248 abandonos 2.458.709 aprovagdes
10,5% 7,5% 82,0%

2°ano EM 274.854 reprovacoes 196.324 abandonos 2.146.475 aprovactes
6,4% 5,6% 88,0%

3°ano EM 141.624 reprovacoes 123.921 abandonos 1.947.318 aprovagdes

Fonte: Censo Escolar 2013, Inep. Organizado por Meritt. Classificacdo nao oficial.

Em comparagdo com as demais séries da educacgdo basica, esses dados ficam ainda
mais evidentes. Alunos e professores situados nessa etapa, enfrentam desafios, criticas e
cobrancas da sociedade de um modo geral e deles préprios. Assim, tendo os holofotes
sobre sua atuacdo, os professores tendem a buscar alternativas de formacdo que possam
ajuda-los a superar o quadro ora apresentado. As instituicdes responsaveis pela formacao
inicial dos professores, assim como o0s 6rgdos responsaveis pela educagdo nos estados e
municipios, preocupando-se com os resultados do aproveitamento dos alunos, também
buscam oferecer meios que melhorem o processo de ensino e aprendizagem, adequando
seus curriculos e programas de cursos visando atenuar os problemas detectados.

As noticias relacionadas ao crescimento do desempenho sdo destaque nos meios de
comunicagdo, tornando-se inclusive uma bandeira politica em tempos de eleicdo. O
resultado de Pernambuco no Gltimo indice de Desenvolvimento da Educacio Baésica

(IDEB) foi motivo de comemoracdo pelas escolas e Secretaria de Educacdo. O estado
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alcancou a meta de 3,6 do indice de Desenvolvimento da educacdo Bésica projetada para
2015 j& no ano de 2013, conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Na década de 1980, quando o professor da educacdo béasica passou a ser
reconhecido como um dos principais agentes de mudanga, de acordo com Weber (2003),
muitas politicas educacionais e legislagdes foram sendo debatidas, inclusive sendo
incorporadas a Constituicdo Federal de 1988. A formacéo inicial e continuada dos docentes
passou a ter um tratamento diferenciado, quer seja pelo Estado por meio das politicas
publicas, como também pelas entidades representativas dos professores. Assim, a atividade
docente, passando a ter um carater diferenciado, passou a exigir do profissional da
educacdo, uma formacédo diretamente relacionada com suas novas atribuicdes. Trazidos
para o centro dos debates, os professores ganham visibilidade, mas também cresceram as
cobrangas. Tanto na Constituicdo Federal (1988), como na Lei de Diretrizes e Bases
(1996), a denominacdo educador é substituida pela denominacédo profissionais do ensino e
profissionais da educacéo, respectivamente, dando énfase a questdo da profissionalizacao
docente.

Os projetos de formacdo ganham perspectivas diferenciadas dada a dimensdo
politica da atividade docente, partindo da ideia de que os profissionais da educacdo, devem
ser formados como educadores e ndo apenas como docentes. A partir do Movimento em
prol da Formacdo do Educador, os debates foram aprofundados e o entdo movimento
assumiu a caracteristica de Comissao Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formacéo
do Educador (CONARCFE), transformando-se, em seguida, na Associacdo Nacional pela
Formagé&o dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE).

Numa breve reflexdo sobre os percursos historicos da formacdo docente é possivel
observar que esta sempre manteve o foco em diferentes pontos especificos tais como as
pedagogias, estrutura, sistemas, curriculos, gestdo escolar, processo de ensino e
aprendizagem”.

Os anos de 1970, por exemplo, foram marcados pelas pedagogias da produtividade.
Assim, a formacao inicial privilegiou essa abordagem, centrada na técnica de interferéncia
americana. Foram os programas de formacéo desse periodo que nortearam a elaboracao de

programas que duram até hoje.

> Informacéo oral obtida durante as aulas da disciplina Perspectivas da Educagdo no Brasil, ofertada no
Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio, pelo professor Mauricio Antunes Tavares.
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A profissionalizagdo docente em servigo marcou os anos 1980, sendo valorizadas as
estruturas, sistemas e curriculos. Nesse periodo, era comum as grades curriculares sofrerem
alteracdes, além das mudancas de nomes nas disciplinas e cursos.

A gestdo das escolas ganhou notoriedade nos anos de 1990, quando surgiram 0s
cursos de formacdo na &rea de gestdo como habilitacdo profissional. Programas como
Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) e Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), levaram muitos professores e gestores aos cursos de formacdo bem distintos da
realidade da sala de aula para uma perspectiva mais administrativa. Ambos 0s programas
partiam de um diagndstico situacional da realidade da escola a fim de desenvolver
mecanismos de intervencdo na realidade detectada. Os conselhos, sempre formados pelos
diversos atores escolares, exigiam de todos 0os membros a compreensao de questdes
administrativas e financeiras para melhor executar e fiscalizar os programas.

A partir dos anos 2000, a énfase foi dada ao processo de ensino e aprendizagem, ou
seja, na pessoa do professor e do aluno. Nesse ponto, a formacdo continuada ganhou
contornos diferentes. Mesmo assim, privilegiando a pessoa do professor e do aluno, essas
formacgdes ainda estdo longe de serem eficientes em todos os aspectos, uma vez que
abrangem uma diversidade grande de atores, contextos e situacgdes.

A busca pela melhoria dos aspectos essenciais da formagao continuada deve ser
alvo dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, 0s
mestrados profissionais, ao privilegiarem a pesquisa aplicada, configuram-se como grandes
possibilidades de intervencdo nessa area, podendo proporcionar aos professores uma
formag&o que parta de suas expectativas e necessidades.

A anélise do curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o ensino Médio, como
produto do MPCS, permite conhecer e reconhecer valores de uma formacdo continuada,
fornecendo elementos e dados essenciais para futuros projetos. Tendo partido da
perspectiva dos professores participantes, sendo estes profissionais que atuam em regéncia
de sala, agrega valor pela proximidade com a realidade dos professores.

Numa perspectiva mais ampla e a longo prazo, a segunda licenciatura também
surge como uma possibilidade de atualizacdo para professores que atuam em areas distintas
da sua formacéo inicial. Os Institutos Federais também dispdem desta opc¢édo atraves da
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica

(PARFOR), que embora atualmente privilegie as Ciéncias Exatas, dada a caréncia de
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professores na area, pode e deve ser pensado na perspectiva de outras areas, inclusive das

Ciéncias Socialis.
Instituida pelo Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009, a Politica Nacional de
Formagcdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica tem por finalidade
apoiar, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, a formacdo inicial e continuada dos professores das redes
publicas da educacdo basica. Entre os principios da politica nacional, estad a
formacdo docente construida em bases cientificas e técnicas sélidas, como
compromisso publico de Estado. Pretende o Ministério aumentar o nimero de
professores formados por instituicdes publicas de educagdo superior e garantir
um referencial de qualidade para os cursos de formacéo inicial e continuada,

sintonizando-os as necessidades formativas da educacao basica e aos problemas
da sala de aula (INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2013).

O decreto ressalta “a importancia do docente no processo educativo da escola e de
sua valorizacdo profissional traduzida em politicas permanentes de estimulo a
profissionaliza¢do”, inclusive a formacdo continuada. Com relacdo a educacgdo basica e a
formacdo continuada, Art. 3° inciso X, a integracdo da educacdo basica com a formacéo
inicial docente, assim como reforcar a formacao continuada como pratica escolar regular
que responda as caracteristicas culturais e sociais regionais.

O Artigo 8° desse decreto 6.755, trata do atendimento as necessidades de formacéo
continuada, no que se refere as instituicGes ofertantes, as formas de atendimento e a
organizacdo dos cursos. E, a partir da sua publicacdo em 29 de janeiro de 2009, o
Ministério da Educacdo compromete-se a apoiar tanto as formacdes iniciais como as
formacdes continuadas amparadas por ele.

Como estratégia de planejamento do apoio técnico e financeiro aos Estados,
Municipios e Distrito Federal para o alcance dos compromissos postos no PDE, o MEC
instituiu o Plano de Ac¢bes Articuladas (PAR), por meio do qual cada uma dessas instancias
consolida suas demandas, entre elas as acdes de formacdo. Também como instrumento de
planejamento, 0 MEC definiu o Catélogo de Cursos de Formagdo Continuada e criou, em
2012, o PDE Interativo, que possibilitou levantar o interesse dos professores, por meio da
internet, nos cursos de formacéo oferecidos com base na demanda identificada nos PAR.
Foi a partir deste levantamento que, no ambito do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE)
foi disponibilizada, na matriz orgamentéria, 0s recursos que viabilizaram a realizacdo do

curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio do IFPE.
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1.4 Da formagcao dos professores e dos professores em formacao

Apesar da superacdo de metas do IDEB t&o noticiada por todo o estado de
Pernambuco, outros problemas e desafios persistem. Quem se arrisca na carreira do
magistério vai se deparar com alguns problemas tdo antigos quanto o ato de ensinar.
Problemas de aprendizagem dos alunos e os diferentes diagndsticos para a situacdo, a
indisciplina e falta de interesse, a falta de capacidade e de compromisso de alguns
professores, além de questdes relacionadas com a estrutura fisica e gestdo administrativa e
pedagdgica das escolas. Tais problemas sdo bastante recorrentes na educacdo de um modo
geral. A formac&o dos professores que atuam na Educacdo Bésica também representa uma
grande preocupacao uma vez que se constitui numa exigéncia da profissdo preconizada na
LDB.

As perspectivas em relacdo a formacdo inicial e a formacdo continuada dos
docentes que atuardo na Educacdo Basica divergem de um lugar para o outro.
Especialmente em relacdo a formacdo continuada, cada estado adere ao modelo de
formacéo que lhe convém. Algumas vezes sdo baseados em modelos ja experimentados em
outros lugares. Com relacdo a formacéo inicial, a base comum nacional passa a constituir-
se no principio norteador da formac&o dos profissionais da educagdo. Em 1993, em meio as
discussbes sobre o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2002), surgiu o Pacto
pela Valorizacdo do Magistério. Sobre o Plano Decenal de Educagdo para Todos, Weber
(2003, p.1145) afirma:

O Plano Decenal de Educacao para Todos atribui lugar central ao professorado e
tem como um dos desdobramentos a criagdo do F6rum Permanente da
Valorizacdo do Magistério e Qualidade da Educacdo, congregando representacéo
docente, da academia e do Estado, cuja relevancia advém da associacéo entre
formacdo inicial e continuada, condi¢gdes de trabalho (infraestrutura escolar,
material didatico pedagdgico) e piso salarial nacional. Um dos resultados desse
Férum foi a celebragcdo, em outubro de 1994, do Pacto de Valorizacdo do
magistério e Qualidade da Educacdo, em cujo ambito foram realizados estudos e
mais adiante definidos concepcdes e parametros para o exercicio da docéncia na
educacdo basica.

Os desafios comecam bem antes de eles chegarem as escolas. Ainda nas
universidades, os futuros professores se deparam com uma hierarquizacdo de cursos, que
coloca o bacharelado acima das licenciaturas. Dessa forma, as licenciaturas configuram-se
numa area de baixa concorréncia em relacdo aos demais cursos. Soma-se a isso a
desvalorizacéo da profissdo de professor, a comecar pelos baixos salarios, um dos fatores

que empurra para as licenciaturas pessoas que nao se encaixaram em outros cursos.
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A quantidade de cursos oferecidos, algumas vezes até de qualidade duvidosa,
presenciais ou a distdncia, em instituicbes publicas ou privadas, também leva as
licenciaturas um grande numero de pessoas que, ndo tendo como chegar ao curso que
desejavam, ou sem tempo para se dedicarem aos estudos, acabam ingressando por falta de
opcao, pelo custo e pela facilidade de acesso. Isso nédo significa dizer que todas as pessoas
que optam por uma licenciatura como formacéo superior séo despreparadas e o fizeram por
falta de opcdo. Mas, a grande maioria ndo deseja sofrer os revezes do oficio de professor
que soma longas jornadas, desgastes fisicos e emocionais e baixos salarios. Essa
combinagdo pouco atrativa tem feito muitos desistirem da carreira do magistério. Assim,
aqueles que conseguem galgar os degraus de uma profissdo que possa trazer-lhes
seguranca e conforto dificilmente ingressam num curso de formacdo de professores da
educacdo basica, cujos desafios sdo tantos e as perspectivas tdo poucas. Tudo isso reflete
diretamente nos resultados e na qualidade da educacéo béasica no Brasil.

Apesar das questdes ligadas a uma maior valorizagdo do bacharelado em
detrimento das licenciaturas ainda serem um impasse na formacéo superior no Brasil, ja se
pode vislumbrar um novo horizonte que tem melhorado consideravelmente as atividades
de formag&o no &mbito das licenciaturas.

O Programa Institucional de Incentivo a Docéncia (PIBID) surgiu como uma
excelente oportunidade para os licenciados experimentarem, no curso de formacdo de
professores, também a dimensdo investigativa. Assim, tendo a possibilidade de conciliar a
docéncia e a pesquisa, os licenciados agregam valor a sua formacdo académica. A
possibilidade de conhecimento do campo de trabalho, a formacdo pedagdgica, o
conhecimento dos contetdos especificos e as linguagens das interacBes estardo num
mesmo contexto de formacdo, permitindo que essa complexidade de multiplos saberes
inerentes & formacdo do professor esteja presente nas licenciaturas.® Por outro lado, o
PIBID passa a “ilus@o” de que no seu fazer cotidiano o professor podera desenvolver todas
as atividades que ele teve a oportunidade de experimentar. A verdade é que o PIBID leva o
graduando a desenvolver geralmente uma Unica experiéncia, envolvendo na maioria das
vezes uma Unica turma em apenas uma escola. E uma realidade bastante diferente daquela
vivida pelo professor no seu trabalho cotidiano na escola. De acordo com Franco (2011, p.
163-164):

® Fala de Rosane Alencar no \V EPEPE Garanhuns em agosto de 2014, por ocasido da sua participacéo na
mesa redonda “FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE SOCIOLOGIA”.
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A atividade da pratica docente ndo se circunscreve no visivel da pratica
pedagogica em sala de aula. A préatica ndo se realiza, apenas, nos procedimentos
didaticos-metodologicos utilizados pelo professor. A pratica docente é um
trabalho que se organiza em varios tempos e espacos. Tempo e espaco de pensar
a aula; tempo e espago de pré-organiza-la; tempo e espago de prop6-la e negociar
as circunstancias; tempo e espaco forma da aula; tempo e espago de avalia-la;
tempo e espacgo de revé-la; tempo e espago de estrutura-la; tempo e espago de
pensar 0 Novo.

N&o obstante tudo que ja foi mencionado, é importante lembrar que o PIBID,
enguanto avanco, & concentrado na formacdo inicial dos professores e, no caso da
Sociologia, na maioria das vezes o PIBID é desenvolvido nas capitais, ou seja, onde estdo
também as graduacges. Outro importante avanco € o nimero de cursos de formacdo de
professores para lecionar Sociologia, quer seja Ciéncias Sociais ou Sociologia, que ainda
sdo poucos, mas tém crescido consideravelmente ha alguns anos. Conforme Oliveira
(2013):

Houve em cinco anos um salto de 14 para 22 cursos de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, mais os trés cursos de Licenciatura em Ciéncias Humanas com
habilitagdo em Sociologia, que ndo havia até entdo. Logo, se considerarmos
cursos de formagao de professores que estdo habilitados para lecionar Sociologia
na Educagdo Basica, ocorreu um aumento de 78% no nimero total de cursos em
um breve intervalo.

O ensino de Sociologia enfrenta diversos problemas em todas as regides do Brasil.
No entanto, é no interior onde esses problemas sdo potencializados e sentidos com mais
intensidade. Além de sofrer com a falta de professores com formacéo especifica, problema
esse que atinge todo o pais, ainda enfrenta outros mais comuns a disciplina, inclusive de
cunho organizacional e operacional que ocorrem dentro das proprias escolas. Desde a
distribuicdo aleatoria das aulas, a elaboracdo do horério, como também questdes
relacionadas ao significado, importancia e valorizagéo da disciplina.

1.5 O professor e os saberes da profissdo

Tardif (2002) também traz a tona uma discusséo sobre a formacédo dos professores
no ambito das instituicdes de ensino responsaveis por essa tarefa, a fim de reforcar ideias
que estdo sendo muito difundidas a respeito dessa formacdo, relacionando-a com o0s
condicionantes e com o contexto do trabalho.

Nessa perspectiva, trata do saber dos professores como algo que esta

intrinsecamente relacionado com outros fatores que atuam diretamente sobre sua formacao.
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Assim, € oportuno que, nesta andlise, cuja abordagem repousa sobre a formacéo
continuada dos professores de Sociologia, considerando a percep¢do dos mesmos sobre o
curso de Aperfeicoamento em Sociologia para 0 Ensino Médio, o uso dessa bibliografia
como referéncia tenha sido feita com o objetivo de elucidar as ideias construidas.

O intuito deste trabalho, claramente colocado nos seus objetivos, foi o de analisar o
curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio do IFPE, sob a perspectiva
dos professores que dele participaram. Aqui encontramos respaldo na literatura
relacionada, sobretudo na obra de Tardif (2002), quando este faz a relacdo entre o saber
dos professores e 0 contexto de trabalho onde é utilizado. Adicionalmente, por meio da
andlise, foi possivel entender até que ponto o curso contribuiu para mudancgas no contexto
de trabalho desses professores participantes, considerando os fatores que interferiram
nesses resultados. Entende-se que é complexo afirmar que um curso tenha 0s mesmos
resultados sobre pessoas que convivem e sdo oriundas de contextos sociais e historias de
vida tdo diversas. Sobre o saber, neste caso sobre o saber dos professores e a forma como
este é constituido, Tardif (2002, p. 11) afirma:

Na realidade, no &mbito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar do
saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho: o
saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no
espaco: o saber dos professores é o saber deles e esté relacionado com a pessoa e
a identidade deles, com sua experiéncia de vida e com sua histéria profissional,
com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores
escolares na escola, etc. Por isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com
esses elementos constitutivos do trabalho docente.

E mister considerar que n&o sdo apenas os cursos de formagco inicial ou continuada
responsaveis por construir o saber dos professores. E inegavel que esses saberes sdo
construidos ao longo da vida, inclusive e consideravelmente, enquanto os futuros
professores sdo ainda alunos. Para exemplificar, adianto alguns trechos das falas dos

professores’ que participaram do grupo de discussdo nas entrevistas realizadas.

" Os professores entrevistados participaram do curso de aperfeicoamento e serdo representados pelos nomes
professor 1, professor 2 e professor 3. Os dados referentes a cada um deles estdo relacionados abaixo.
Professor 1: Graduado em Pedagogia, pds-graduacdo em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da
Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco;

Professor 2: Graduado em Histdria, professor contratado da Secretaria Estadual de Educacgéo de Pernambuco;
Professor 3: Graduado em Histdria, pés-graduacdo em Historia e em Filosofia, professor efetivo da Secretaria
Estadual de Educacdo de Pernambuco.
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(Entrevistador 1) O que a gente traz da nossa experiéncia de aluno para
professor? Eu vou dar um exemplo, a gente acha super comum a
disposicao das cadeiras assim. (Enfileiradas umas atras das outras)

Eu ndo acho. (Professor 3 Graduado em Historia, p6s-graduacdo em
Histéria e em Filosofia, professor efetivo da Secretaria Estadual de
Educagéo de Pernambuco)

Também ndo. (Professor 1 Graduado em Pedagogia, p6s-graduacdo em
Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual de
Educagéo de Pernambuco)

E interessante, porque a gente vem com uma viso de que ser professor é
muito facil. Se comparado a experiéncia que nos tivemos observando o
nosso professor. Entdo eu vou l& e repito, de certa forma, as mesmas
metodologias, sabe, entdo, de atuacdo na sala. Quando vocé se depara
com a sala de aula vocé vé que ndo é bem assim a coisa, vocé precisa
criar o seu proprio perfil enquanto profissional, mas vocé também tem
uma carga muito ideol6gica. (Professor 2 Graduado em Histdria,
professor contratado da Secretaria Estadual de Educagdo de
Pernambuco)

E verdade. (Professor 1: Graduado em Pedagogia, p6s-graduaco em
Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual de
Educacdo de Pernambuco)

Por qué? Eu vivo me perguntando isso agora. Por que e para que eu
escolhi tal profissdo? Eu acho isso bem interessante e fico me
guestionando: realmente eu quero ficar aqui, eu quero isso. Entdo a
posicao € essa, quando vocé é aluno vocé se torna professor, mas vocé se
torna professor com um olhar de outros professores, de um modelo ja
pronto, ja posto. Eu acho mais ou menos isso. (Professor 2 : Graduado
em Historia, professor contratado da Secretaria Estadual de Educagéo
de Pernambuco)

Em relacdo ao corpo de formadores que atuam nas formacdes docentes, Tardif
(2002, p.44) se refere como sendo “um grupo desligado do universo dos professores e da
pratica docente, sujeitos as exigéncias da producdo universitaria”. E grande a
complexidade que envolve a pratica do docente da educacdo bésica, tendo em vista que o
“objeto de trabalho” sdo pessoas dotadas de necessidades e vontades préprias que muitas
vezes nao estdo de acordo com o interesse e planejamento do professor. Para professores
que atuam diretamente em sala de aula, ouvir uma palestra, participar de um curso de
formacdo, ou ter professores universitarios que ja tiveram experiéncia no mesmo contexto
de trabalho dos alunos/professores € como reconhecer-se na pessoa daquele formador.
Professor que atua nos diversos niveis de ensino ja € uma realidade, especialmente nos
Institutos Federais que oferecem Educacdo Bésica e Ensino Superior. Esse professor, que

atua tanto na Educacdo Bésica quanto na Formacdo de Professores é o mesmo que pode
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ministrar a formagédo continuada, sendo inclusive tido como um dos mais indicados pelos
professores®, tendo em vista que possui, além do conhecimento técnico, a experiéncia.

E interessante considerar que os professores s&o vistos, na literatura, assim como na
sociedade em geral, como profissionais importantes para a formacdo dos demais
profissionais, sendo estes tidos como imprescindiveis. Ao mesmo tempo, presenciamos o
pouco interesse nos cursos de licenciatura, entre outras coisas, em decorréncia da
desvalorizacdo que sofre a profissdo, desvalorizacdo esta que se constitui numa heranca
historica como ja& foi mencionado anteriormente no histérico das escolas normais
brasileiras. Nao se trata apenas da desvalorizacdo material, ou seja, ndo se considera aqui
apenas a questdo da remuneracdo, mas, inclusive e principalmente, a desvalorizacdo do
sentido da profissdo, da pessoa e do cidaddo professor. Aqui cabe ressaltar que alguns
aspectos da vida pessoal e social dos professores podem até certo ponto interferir em seu
desempenho profissional e qualidade de vida.

As mudancas pelas quais a sociedade tem passado ao longo dos tempos e as
consequéncias dessas mudancas em todos 0s aspectos e setores da vida social, inclusive na
forma como o conhecimento tem se multiplicado e, consequentemente, se transformado,
tém gerado um novo entendimento quanto aos seus fins, despertando um interesse pratico
do conhecimento dentro da academia. Com relagéo a isso, Barnett (2005, p. 52) afirma que
“ndo importa a sua extensdo ou suas influéncias: o interesse pratico alastra-se. As
epistemologias da academia sempre foram sociais em sua esséncia; agora elas estdo se
tornando praticas também”.

Nesse sentido, o interesse pratico se alastra. Os conhecimentos passam a ser
considerados importantes ou ndo de acordo com sua utilidade préatica e imediata na e para a
sociedade. Assim como todos os aspectos da vida social, o imediatismo e utilidade passam
a ser atributos que agregam valor as coisas e, consequentemente, aos conhecimentos. E
comum que muitos professores ja tenham ouvido dos seus alunos: “pra que eu tenho que
estudar isso? Ou, pra que isso serve?” Tudo isso ¢ reflexo dessa transformagdo social que
afeta 0 mundo de um modo geral e que, por assim ser, entra na familia, nas escolas, no
ambiente de trabalho, nas igrejas, em toda e qualquer instituicdo social. Ainda encontramos

em Barnett (2005, p. 52) a seguinte afirmacéo: “O conhecimento agora € julgado nédo pelo

® A opinido foi construida baseada na experiéncia que tenho como professora da Educacdo Baésica,
multiplicadora em cursos de formagéo de professores e nas fun¢Bes de coordenacgdo pedagdgica que ocupei
na rede municipal, estadual e federal de ensino.
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poder de descrever o mundo, mas pelo seu valor. O conhecimento tem que desempenhar,
tem gque mostrar que tem um impacto sobre o mundo”.

O saber, visto como uma mercadoria de valor, medido por sua utilidade, entra nas
salas de aula e traz consigo a hierarquia das disciplinas, supervalorizando aquelas de
utilidade iminente e imediata em detrimento daquelas que aparentemente ndo terdo
utilidade na vida cotidiana. Os cursos de formacgdo de professores, tanto 0s cursos de
formacdo inicial como continuada, sofrem os mesmos efeitos. Os professores também
sentem necessidade que em seus cursos sejam disponibilizados conhecimentos que 0s
auxilie na transposicdo didatica dos contedos de uma maneira que o aluno possa ter
interesse em aprender. No entanto, cada professor absorve e utiliza 0s conhecimentos que
Ihes sdo transmitidos ao longo da vida de uma maneira diferente, assim como os alunos
também nédo assimilam os conhecimentos da mesma forma. Até a mesma aula, utilizando
0S mesmos instrumentos, ndo tem o mesmo rendimento nem obtém os mesmos resultados
em turmas diferentes e nem mesmo numa mesma turma. O termo performismo é utilizado
como sendo aquilo que dara sentido as mudancas que estdo ocorrendo nas universidades.
Quanto a esse novo performismo na universidade, ressalta: “Suas epistemologias estdo
desviando do contemplativo para se tornarem pragmaticas na a¢do. Seus conceitos, suas
teorias e suas ideias estdo misturadas com o mundo em a¢do” (BARNETT 2005, p. 55).

E comum que professores sintam-se chocados com suas salas de aula, logo no
inicio da profissdo. Que muitas vezes ndo encontrem utilidade nos conhecimentos que lhes
foram transmitidos. Que nao vejam como p6r em pratica esses conhecimentos diante de um
universo desconhecido como a sala de aula, o ambiente escolar e a convivéncia com seus
pares. Os estagios curriculares ndo sdo suficientes para suprir essas deficiéncias. Aqui entra
a importancia dos saberes que serdo construidos na pratica, ou seja, aprender a fazer,
fazendo®. Com relacdo a isso, os professores que participaram do curso de
Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio do IFPE, que se submeteram a

entrevista, fizeram as seguintes consideragdes:

E no primeiro contato, realmente, quando vocé comeca a sua aula e que
vocé comeca a perceber a sua clientela. (Professor 1: Graduado em
Pedagogia, pés-graduacdo em Planejamento e Gestdo, professor efetivo
da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

% Informag@es orais dos proprios professores obtidas ao longo do curso nas discussdes durante as aulas.
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Eu tenho que lembrar mais de vinte anos. Até porque na verdade vocé
tem tanta coisa acontecendo ai que... vocé tem uma... (Professor 3:
Graduado em Historia, pés-graduacdo em Historia e em Filosofia,
professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacgdo de Pernambuco)

Para mim mesmo é o segundo ano, porgue nds vamos, como eu entrei...
porque ele falou professor. A gente se forma e torna-se professor. No
caso, acontecem acidentes na vida, que acidentes eu estou falando? Que
VOCé entra nesse campo antes mesmo de ter terminado, como no meu
caso, 0 curso. E ai no primeiro ano tudo é muito romantico, porque eu fiz
a minha trajetdria... bem rapidinho. Eu fiz 0 normal médio, fiz o médio e
normal médio, e vocé tem ainda uma concep¢do muito romantica até
pela idade, maturidade, vocé ndo tem, esti ainda conhecendo o campo.
No segundo ano de trabalho ja é possivel vocé se questionar bastante, o
gue eu estou fazendo, como eu estou fazendo, vocé vé um contexto de
responsabilidade ali nas tuas formas, de certa forma, assim. (Professor
2: Graduado em Historia, professor contratado da Secretaria Estadual
de Educacéo de Pernambuco)

Os saberes produzidos na pratica cotidiana em confronto com a realidade dos
professores sdo chamados por Tardif de: “saberes experienciais”. Considera que ¢ a partir

deles que os professores conseguem avaliar outros saberes.

A prética cotidiana da profissdo ndo favorece apenas o desenvolvimento de
certezas “experienciais”, mas permite também uma avaliagdo dos outros saberes,
através de sua retraducdo em funcéo das condicGes limitadoras da experiéncia.
[...] Os saberes experienciais passardo a ser reconhecidos a partir do momento
em que os professores manifestarem suas proprias ideias a respeito dos saberes
curriculares e disciplinares e sobretudo, a respeito da sua propria formacéo
profissional (TARDIF, 2002, p. 53-55).

Dentre os fatores que podem interferir na construgéo da profissionalizacdo docente,
pode-se destacar a histdria de vida de cada um, inclusive sua trajetoria escolar que pode ou
ndo despertar 0 gosto pela profissdo assim como influenciar nas caracteristicas pessoais
que serdo agregadas ao trabalho do docente. Os passos que antecedem 0 ingresso na
carreira do magistério sdo determinantes para 0 modo peculiar com que cada professor
exerce sua funcdo. Os motivos que os levaram a ingressar no magistério sao 0s mais
diversos possiveis, desde um desejo de infancia, até uma pressdo familiar ou uma falta de
opcdo. Assim, o exercicio da profissdo vai carregando as singularidades de cada um.
Mesmo depois, ao se deparar com as situacfes cotidianas no ambiente de trabalho, cada

um vai atuar de acordo com essas peculiaridades.
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Os anos iniciais da carreira do professor, normalmente, s&o marcados pelo choque
entre aquilo que se aprendeu na formacdo e a competéncia e habilidade que precisa para
enfrentar a realidade que se encontra a sua frente. Isso também pode ser considerado como
um dos fatores que levam alguns a desistirem da profissdo. No caso dos professores de
contrato temporario, a situagdo € ainda pior, visto que sofrem com a falta de estabilidade
no trabalho e até mesmo com a falta de estabilidade na distribuicdo de carga horaria e
disciplinas. Uma trajetoria constantemente interrompida pela mudanca que a escola acha
conveniente, pela chegada de professores efetivos ou “do quadro”, ou mesmo por capricho
de um ou outro que vé a possibilidade de uma situacdo mais confortavel para si. Alguns
professores temporarios se sentem humilhados perante os demais apenas pelo fato de ndo
serem efetivos. Em determinadas situacfes, 0s professores temporarios sdo requisitados

para assumirem as turmas mais dificeis em termos de aprendizado e de disciplina.

1.6 Panorama atual da regulamentacao da formacéao continuada no Brasil

No Brasil, existem diversos documentos que regulamentam as politicas de
formacdo docente, no &mbito dos sistemas publicos de ensino.

Alguns deles tratam da formacdo continuada em nivel nacional, estabelecendo
diretrizes para a melhoria da educacdo. Dentre esses, € importante considerar o Decreto
6.755 de 29 de janeiro de 2009, o Plano Nacional de P6s-Graduacdo (PNPG) com vigéncia
de 2011 a 2020 e, paralelamente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, e a
Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015.

O Decreto 6.755 instituiu a partir de 2009 a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, disciplinando a atuacdo da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no fomento a programas de
formagcdo inicial e continuada, e d& outras providéncias. Os incisos VIII, IX, X e XI de seu
artigo 2°, tratam dos principios da referida politica de formacdo, no que se refere a

formacédo continuada.

VIII - a importdncia do docente no processo educativo da escola e de sua
valorizagdo profissional, traduzida em politicas permanentes de estimulo a
profissionalizagdo, a jornada Unica, & progressdo na carreira, a formacdo
continuada, a dedicacdo exclusiva ao magistério, & melhoria das condi¢des de
remuneracao e a garantia de condigdes dignas de trabalho;

IX - a equidade no acesso a formacdo inicial e continuada, buscando a
reducdo das desigualdades sociais e regionais;
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X - a articulagdo entre formacdo inicial e formagdo continuada, bem
como entre os diferentes niveis e modalidades de ensino;

Xl - a formagéo continuada entendida como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e
considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente;

O mesmo documento aponta o0s objetivos desta politica no artigo 3°, cujos incisos

ILILIV,V e X se referem a formacao continuada.

Il - apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formacéo inicial e continuada a
profissionais do magistério pelas instituicdes publicas de educacéo superior;

Il - promover a equalizacdo nacional das oportunidades de formag&o inicial e
continuada dos profissionais do magistério em instituicdes publicas de educacdo
superior;

IV - identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino por
formacao inicial e continuada de profissionais do magistério;

V - promover a valorizagdo do docente, mediante acGes de formacdo inicial e
continuada que estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressao na carreira;

X - promover a integracdo da educacdo basica com a formacdo inicial docente,
assim como reforcar a formacdo continuada como prética escolar regular que
responda as caracteristicas culturais e sociais regionais.

No artigo 8°, do paragrafo 1° ao 6° estdo explicitas as formas de atendimento as

necessidades de formacéo continuada.

Art. 80 O atendimento as necessidades de formagdo continuada de profissionais
do magistério dar-se-& pela inducdo da oferta de cursos e atividades formativas
por instituicGes publicas de educago, cultura e pesquisa, em consonancia com 0s
projetos das unidades escolares e das redes e sistemas de ensino.

8§ 1° A formagdo continuada dos profissionais do magistério dar-se-4 por meio de
cursos presenciais ou cursos a distancia.

§ 2° As necessidades de formacdo continuada de profissionais do magistério
serdo atendidas por atividades formativas e cursos de atualizacdo,
aperfeicoamento, especializa¢do, mestrado ou doutorado.

8§ 3° Os cursos de atualizacdo, aperfeicoamento e especializacdo serdo
fomentados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- CAPES, deverdo ser homologados por seu Conselho Técnico-Cientifico da
Educacdo Basica e serdo ofertados por instituicbes publicas de educacdo
superior, preferencialmente por aquelas envolvidas no plano estratégico de que
tratam os arts. 4° e 5°.

§ 4° Os cursos de formagdo continuada homologados pelo Conselho Técnico-
Cientifico da Educacdo Basica da CAPES integrardo o acervo de cursos e
tecnologias educacionais do Ministério da Educacao.
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8 5° Caso a necessidade por formagao continuada ndo possa ser atendida
por cursos j& homologados na forma do § 4°, a CAPES devera promover
o desenvolvimento de projetos politico-pedagdgicos especificos, em articulacéo
com as instituicGes publicas de educacdo superior.

8 6° A CAPES dispora sobre requisitos, condi¢des de participacdo e critérios de
sele¢do de instituicOes e de projetos pedagdgicos especificos a serem apoiados.

O PNPG é um documento que integra o PNE, abordando as questdes relativas
especificamente a pds-graduacao e pesquisa. Segundo os dados do Censo Escolar de 2013,
apenas 30% dos professores da Educacdo Basica tém pos-graduacdo. A formacéo
continuada aparece como uma alternativa de suprir as lacunas da formacéo inicial, bem
como oportunidade de desenvolvimento académico e profissional do professor. Assim, o
PNE estabelece que, até o final da vigéncia do plano, seja alcancada a meta de 50% dos
professores com pos-graduacdo. A meta também estabelece a garantia da oferta de
formacdo continuada na area de atuagdo dos professores, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacdes.

O PNE, aprovado pela Lei 13.005 de 25 de junho de 2014, tem vigéncia de 10 anos.
A partir dele, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios tiveram as diretrizes que
serviram para nortear a elaboracdo de seus proprios planos. As metas estabelecidas no
documento sdo acompanhadas de estratégias e deverdo ser cumpridas no periodo de
vigéncia do plano, desde que ndo tenha sido estabelecido prazo inferior para seu
cumprimento. Algumas instancias estardo incumbidas do acompanhamento através de
monitoramento continuo e avaliacdes periddicas das a¢des. As metas 15, 16, 17 e 18 estdo
diretamente relacionadas aos profissionais da educagdo. A meta 15 aborda a elevacdo da
escolaridade e a formacdo especifica para atuar em determinada area, a meta 16 trata da
formacdo continuada desses profissionais, a meta 17 ressalta a valorizacdo profissional
pela equiparagdo dos rendimentos e a meta 18 visa assegurar a existéncia dos planos de
carreira. Sobre a formacdo continuada e pds-graduacdo de professores é estabelecido na
meta 16 do PNE:

Meta 16: formar, em nivel de pés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo béasica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educagao basica formagao continuada
em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacfes dos sistemas de ensino.

O termo formagéo continuada implica um aprimoramento constante e € necessario

para obter-se éxito no exercicio de qualquer profissdo, devido ao crescimento e a
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velocidade com que os conhecimentos e informacGes se multiplicam atualmente. Os
professores ndo estdo fora desse contexto de exigéncias. Pelo contrario, sendo eles os
profissionais do conhecimento, devem buscar cada vez mais a formacao profissional.

A meta n°16 do PNE privilegia a formacdo continuada em nivel de pds-graduacéo,
embora se entenda que sdo necessarias diante do contexto da educagdo e dos fatores que
atuam diretamente sobre os profissionais dessa area, outras formacGes de curta duracdo
ofertadas, a fim de atender a situacdes de demandas emergenciais. Para alcancar a meta

foram propostas seis estratégias.

ESTRATEGIAS:

16.1) realizar, em regime de colaboracdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formacdo continuada e fomentar a respectiva
oferta por parte das instituicdes publicas de educacdo superior, de forma organica
e articulada as politicas de formacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

16.2) consolidar politica nacional de formacdo de professores e professoras da
educacdo basica, definindo diretrizes nacionais, areas prioritérias, instituicdes
formadoras e processos de certificacao das atividades formativas;

16.3) expandir programa de composicdo de acervo de obras didaticas,
paradidaticas e de literatura e de dicionérios, e programa especifico de acesso a
bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em Braille,
sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os professores e as
professoras da rede publica de educacdo bésica, favorecendo a construcdo do
conhecimento e a valorizagdo da cultura da investigagéo;

16.4) ampliar e consolidar portal eletrénico para subsidiar a atuacdo dos
professores e das professoras da educacdo basica, disponibilizando gratuitamente
materiais didaticos e pedagdgicos suplementares, inclusive aqueles com formato
acessivel;

16.5) ampliar a oferta de bolsas de estudo para pds-graduacéo dos professores e
das professoras e demais profissionais da educacdo basica;

16.6) fortalecer a formacdo dos professores e das professoras das escolas
publicas de educacdo bésica, por meio da implementacdo das a¢fes do Plano
Nacional do Livro e Leitura e da instituicdo de programa nacional de
disponibilizacdo de recursos para acesso a bens culturais pelo magistério publico.

Fazendo uma comparacao, a grosso modo, a formacdo inicial pode ser entendida
como uma introducdo ou preparacdo para 0 exercicio da profissdo, enquanto que a
formacgdo continuada acontece cotidianamente, através de formagdes que promovam a
qualificacdo dos profissionais, a melhoria da pratica pedagogica, o0 dominio de metodos e
contetidos e o aperfeicoamento da prética, na pratica, a partir das proprias experiéncias e

das experiéncias dos pares. Segundo Candau (1997, p.64):
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A formacéo continuada ndo pode ser concebida como um meio de acumulacéo
(de cursos, palestras, seminarios, etc., de conhecimentos e técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal e profissional, em interacdo
mutua. E é nessa perspectiva que a renovacdo da formacdo continuada vem
procurando caminhos novos de desenvolvimento.

Nesse sentido, a Resolucdo N° 2, de 1° de Julho de 2015, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica, € um documento de grande
importancia para a profissionalizacdo dos professores no Brasil, uma vez que define
diversos aspectos da formacao, tanto inicial como continuada, conferindo aos profissionais
do magistério um pardmetro Unico sobre o qual devera ser construida a dindmica de
formacgéo e carreira. A definicdo das diretrizes, inclusive a avaliacdo e regulacdo das
instituicBes que oferecem 0s cursos, garante uma maior qualidade na oferta, como também
evita que haja tantas discrepancias entre um curso e outro.

Dentre as consideracfes que justificam a instituicdo dessas diretrizes, vale destacar
algumas, cujo conteudo valoriza tanto a formacéo inicial como a continuada, considerando

gue ambas sdo igualmente importantes.

CONSIDERANDO a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares
nacionais para Formac&o Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educagéo Basica;

CONSIDERANDO os principios que norteiam a base comum nacional para a
formacdo inicial e continuada, tais como: a) solida formacdo tedrica e
interdisciplinar; b) unidade teérico-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar;
d) compromisso social e valorizagdo do profissional da educacdo; e) gestdo
democratica; f) avaliacdo e regulacéo dos cursos de formagéo;

CONSIDERANDO A articulagdo entre graduacdo e poOs-graduagdo e entre
pesquisa e extensdo como principio pedagdgico essencial ao exercicio e
aprimoramento do profissional do magistério e da prética educativa;

[...] CONSIDERANDO a importancia do profissional do magistério e de sua
valorizagdo profissional, assegurada pela garantia de formacdo inicial e
continuada, plano de carreira, salario e condic¢6es dignas de trabalho;

O capitulo | Das Disposi¢cdes Gerais, Artigo 1°, 8 1° enfatiza a necessidade de as
instituicbes formadoras estarem em articulagdo com os sistemas de ensino em regime de
colaboracdo, a fim de promover as formagdes de maneira que estas atendam as
especificidades das diferentes etapas da educacéo bésica.

E ressaltado no § 2° e no § 3° deste mesmo artigo que as instituicdes de ensino

superior, bem como os centros de formacao e as instituicdes educativas de educacdo basica
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que desenvolvem atividades de formacao, devem conceber a formacdo inicial e continuada
dos profissionais do magistério da educacdo basica articulada com as politicas e diretrizes
da educacéo basica.

O Artigo 3° destaca no § 3° a formagdo docente como “um processo dindmico e
complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da educacdo e a
valorizagdo profissional”. Sendo um processo dindmico e permanente, fica ainda mais
evidente a importancia da formacao continuada no desenvolvimento do professor enquanto
profissional.

Os principios da Formag&o dos Profissionais da Educacdo Basica sdo expostos no §
50, incisos de I a XI do mesmo artigo, destacando o inciso X:

X — a compreensdo da formagdo continuada como componente essencial da
profissionalizagdo, inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente,
integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto
pedagogico da instituicdo de educacgdo bésica;

O referido inciso aponta a formacdo continuada como essencial para a
profissionalizacdo docente, apontando a importancia da integragdo na oferta desta
formacdo. O capitulo 11, no Artigo 5° também faz a mesma observacgdo, quando se refere a
levar em conta a realidade dos ambientes das instituicGes educativas, buscando garantir o
atendimento as especificidades de cada instituicdo. Além disso, ainda faz referéncia a
articulagdo entre teoria e prética.

A condicdo do egresso dos cursos de formacao é destacada no capitulo 11, a partir
do Artigo 7° que elenca o que se espera como resultado, através da pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos que serdo consolidados no exercicio da profisséo.

Os capitulos IV e V enfatizam a constituicdo, a estrutura e o curriculo dos cursos de
formacéo inicial, visando garantir uma base comum nacional das orientagfes curriculares.

No Artigo 16° no capitulo VI a reflexdo sobre a pratica é considerada uma
oportunidade de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional
docente. Nesse caso, vale salientar que a formagéo continuada, sendo uma atividade de
professores em exercicio, possibilita a reflexdo “na e sobre” a pratica.

A valorizacao dos profissionais do magistério sdo destaques do capitulo VII, Artigo
18°, que considera a formac¢do como sendo um aspecto da valorizagdo do magistério. O
pardgrafo 3° parte da necessidade garantir condi¢Ges de trabalho de modo geral, com

énfase inclusive ao tempo destinado as atividades inerentes ao exercicio do magistério e
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que muitas vezes consome muito mais tempo do profissional do que a aula propriamente
dita.

No capitulo VIII, nas disposicdes transitorias, € determinado o prazo para
adaptacdo dos cursos que estdo em funcionamento a esta resolucdo, estabelecendo o prazo
de dois anos a contar da data de sua publicacdo em julho de 2015. A organizagdo dos
cursos de formacdo inicial em éreas interdisciplinares serdo objeto de regulamentacdo
suplementar, conforme preconiza o Artigo 24 deste capitulo.

Partindo do que foi exposto neste capitulo, pode-se compreender o contexto atual
de formacéo continuada de professores, identificando e destacando os principais pontos de
reflexdo na teoria. Ademais, o capitulo ainda destacou importantes documentos que
contemplam a regulamentacdo da formacdo continuada de professores no Brasil. A
garantia de padrdes minimos para cursos tanto de formacdo inicial como continuada sdo
explicitados em documentos como o decreto 6.755, 0 PNE e a Resolugdo do CNE, visando
garantir equidade de acesso e qualidade nos cursos ofertados. Assim, a partir dessa
reflexdo, sera possivel adentrar num estudo mais aprofundado da formacao continuada para

professores de Sociologia que sera destacada no capitulo seguinte.
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CAPITULO 2 - FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
SOCIOLOGIA COMO DESAFIO

Este segundo capitulo discute a formacdo de professores de Sociologia. Parte da
reflexdo teorica sobre formacdo de professores abordada no capitulo anterior e remete o
foco da discussdo especificamente para a area de Sociologia. O objetivo é destacar os
aspectos diretamente relacionados com as especificidades do ensino dessa disciplina.
Pretende-se fornecer informacGes, com base em pesquisas da area, que possam ajudar a
esclarecer os desafios da formacéo de professores de Sociologia no momento atual.

A formacdo de professores de Sociologia ou Ciéncias Sociais no Brasil € oferecida
em cursos de formac&o inicial na modalidade presencial ou a distancia, além dos cursos de
formacdo continuada, inclusive nos cursos de pés-graduacdo. O desafio maior € na
formacdo continuada, cujas oportunidades sdo menores e a caréncia é grande, dado o
namero de professores que lecionam a disciplina sem a formac&o especifica do curso de
Sociologia ou de Ciéncias Sociais. A expansdo das universidades publicas no Brasil
proporcionou uma melhoria nesse quadro, visto que sdo oferecidos cursos de poés-
graduacdo na area. Isso tem sido atil na formacdo dos professores que atuam sem a
formagdo inicial especifica.

Segundo Oliveira (2014), o predominio das ofertas de cursos de graduacdo na area
de Ciéncias Sociais é das instituicGes privadas, embora a setor publico tenha sido
incrementado. No caso da oferta de cursos pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) na
modalidade a distancia, segundo a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), existem atualmente 20 cursos nessa area. Dos cursos ofertados, apenas
trés sdo de licenciatura em Ciéncias Sociais, localizados dois no Sudeste e um no Nordeste.
Os demais sdo de Especializacdo no Ensino de Sociologia no Ensino Médio, distribuidos
nas demais regifes do Brasil, com predominio no Sudeste e no Nordeste. Pelo Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), os cursos de
licenciatura da UAB séo oferecidos como primeira e como segunda licenciatura, sendo a

segunda licenciatura para professores que atuam na area sem a formagao especifica.

2.1 A Sociologia como disciplina: breve historico

No ensino secundario, o historico da disciplina Sociologia é marcado por idas e
vindas. Percebe-se que, na maioria das vezes, sua permanéncia ou retirada dos curriculos

escolares ocorre de acordo com a situacéo politica do pais. Somente a partir da Lei 11.684



45

de 2008, que a introduz como disciplina presente em todas as séries do Ensino Médio, €
que a Sociologia adquire uma maior estabilidade.

A instabilidade da disciplina pode ser observada no quadro resumo da sociologia no
contexto das reformas educacionais organizado por Santos (2002).

Esse quadro apresenta, de inicio, a institucionalizacdo da Sociologia no Ensino
Médio entre 1891 a 1941. No ano de 1891, a Reforma Benjamin Constant propds pela
primeira vez a Sociologia como disciplina no Ensino Médio. O periodo citado é marcado
pela inclusdo e retirada da disciplina dos curriculos, sendo mantida apenas em alguns
colégios e cursos especificos.

O periodo que vai de 1942 a 1981 é marcado pela auséncia da Sociologia como
disciplina obrigatéria. Somente a partir de 1982 foi sendo reinserida gradativamente no
Ensino Médio. Na ocasido, apareceu ora como obrigatoria, ora como optativa. A nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) apresenta os conhecimentos de Sociologia e
Filosofia como fundamentais para o exercicio da cidadania. Em 1997, passou a ser
obrigatdria no vestibular da Universidade de Uberlandia.

Os pareceres e documentos resultantes de debates em torno da insercdo da
disciplina nos curriculos, além de outras atividades, inclusive da criagdo, dentro da
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), da Comissé@o de Ensino de Sociologia em 2007,
bem como a organizacdo do 1° Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia foram
fundamentais para que, em 2008, fosse assinada a Lei 11.684, que institucionalizou a
Sociologia e a Filosofia como disciplinas obrigatorias no Ensino Médio.

A Resolugdo n° 1de 15 de maio de 2009, do Conselho Nacional de Educagéo (CNE)
estabeleceu que a disciplina deve ser ofertada nas trés séries do Ensino Médio. Dai em
diante, muitas outras acdes foram implementadas, visando a consolidar a Sociologia nos
curriculos do Ensino Médio, inclusive buscando o aperfeicoamento da pratica docente e
oferecendo subsidios para o trabalho em sala de aula. Nessa perspectiva, foram incluidos
no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), a partir de 2012, os livros de Sociologia. Na
ocasido foram inscritos 14 livros para serem analisados e disponibilizados para escolha dos
professores. Destes apenas 2 foram considerados aptos. A inclusdo do livro de Sociologia
nessa politica contribuiu consideravelmente na melhoria da préatica dos professores. Em
2015, ocorreu outra edicdo do PNLD na qual foram submetidos 10 livros e 4 foram

considerados aptos.
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O debate em torno da introdugdo da Sociologia nos curriculos atravessa décadas.
Os que defendiam sua introducéo, faziam-no com base nas ideias de que isso possibilitaria
superar 0 senso comum em relacdo a percepcao da realidade social, e que o conhecimento
sociologico permitiria a aquisicdo dos meios para analise e interpretacdo da vida social.
Dessa forma, o papel da Sociologia surge como uma forma de reagir ao carater dogmatico
das disciplinas Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil, presentes nos
curriculos dos anos 1970 e alinhados a ditadura.

Como elemento de superacdo do senso comum, a Sociologia parece adquirir um
carater conteudista, visto que a énfase na teoria pode afastar as anélises dos fatos sociais.
Enguanto meio para adquirir conhecimentos que permitam uma anélise e interpretacdo da
vida social, pode-se incorrer no erro de enfatizar temas ou situacfes cotidianas, perdendo o
rigor cientifico e ndo munir o estudante de conhecimentos necessarios a reflexdo sobre os
fatos sociais. Assim, pode-se considerar que: “o ensino de sociologia representa a forma
mais construtiva de divulgagdo dos conhecimentos socioldgicos e um meio ideal, por
exceléncia, para atingir as funcGes que a ciéncia precisa desempenhar na educacdo dos
jovens na vida moderna” (FERNANDES, 1954, p. 91-92).

A importancia da possibilidade de recortes (conceitos, temas e teorias) propostas
nas OrientacOes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM ,2006, p. 117), e
em outros documentos que regulamentam o ensino de Sociologia, vigentes atualmente,
apontam para que teoria, conceitos e temas sejam trabalhados concomitantemente.

Outras importantes iniciativas estdo sendo desenvolvidas no campo do ensino da
Sociologia em varios estados do Brasil, a exemplo do Seminario Estadual de Formacéo de
Professores de Sociologia para Educacdo Bésica (SESEB) Mossoré - RN, 1° Encontro
Estadual de Sociologia na Educacdo Béasica - Campina Grande - PB e Encontro de
Pesquisa Educacional em Pernambuco (EPEPE) Garanhuns — PE. Além desses, ocorrem
discussdes nos Grupos de Trabalho que se reinem nos encontros da Associacdo Nacional
de Pds-Graduacdo e Pesquisas em Ciéncias Sociais (ANPOCS) e no ambito da Sociedade
Brasileira de Sociologia (SBS), todas visando a promover o debate em torno da tematica,
visto que € direito do aluno ter acesso ao conhecimento que a Sociologia pode
proporcionar, assim como é necessario que o professor se aproprie de conhecimentos e
procedimentos que otimizem sua pratica.

N&o obstante as intermiténcias sofridas pela disciplina, a formacéo dos professores

de Sociologia também ndo recebe a devida atengdo, mesmo tendo o ensino da disciplina se
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tornado obrigatério nos curriculos do Ensino Médio. A formacéo inicial e continuada de
professores tem estado mais presente na atual agenda dos governos municipais, estaduais e
federal. No entanto, o atendimento as demandas especificas, ou seja, as formacoes, cujos
focos sdo conteudos e métodos especificos de cada disciplina, é pouco, em comparacéo
com as abordagens mais generalizadas, cujo foco da formacdo estd nos mais diferentes
aspectos, como vida pessoal, motivagao, autoestima etc.

Normalmente, 0s cursos e capacitagdes sdo organizados e oferecidos no inicio dos
semestres letivos, trazendo discussdes sobre o cotidiano da escola e como momentos de
autoajuda e motivacional, tomando-se, nesse caso, o0 exemplo das formacgdes oferecidas na
rede estadual de Pernambuco, por ser o contexto em que foi sendo desenvolvida esta
dissertacéo.

Os periodos destinados ao planejamento e organizacdo do trabalho pedagdgico,
embora estejam divididos (os professores de acordo com cada disciplina/area tem um dia
para se reunir) de uma maneira em que os professores que compartilham a mesma
disciplina possam ter um momento de troca de experiéncia, ndo favorecem diretamente os
que lecionam Sociologia, visto que a disciplina é distribuida como complemento de carga
horéria, ou ainda porque, devido ao baixo nimero de aulas, apenas um professor absorve
toda a carga horéaria. Dessa forma, fica dificil formar, mesmo dentro da mesma unidade
escolar, uma comunidade de professores de Sociologia.

Entende-se que a falta de dialogo entre os professores afeta diretamente 0s aspectos
metodoldgicos e conceituais da disciplina, uma vez que fica a critério de cada um
estabelecer o qué e como devem ser ministrados 0s contetdos.

Muitas hipéteses podem ser levantadas em relagdo a formacgdo de professores em
exercicio. O detalhamento do Curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino
Médio do IFPE, mostrado neste trabalho de analise, pretende ampliar o debate e a
discussdo sobre a teméatica em questdo. Ademais, a analise da perspectiva dos professores
sobre o curso, especificamente, permitira conhecer uma das iniUmeras possibilidades de
sistematizacdo da formacdo continuada de professores, sobretudo, daqueles que se

encontram em regéncia de classe na area de Sociologia.
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2.2 As exigéncias das propostas programaticas e os documentos que normatizam e

orientam o ensino de Sociologia

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), na secdo IV do artigo
35°, preconiza 0s objetivos do ensino médio, incluindo o que posteriormente seria
estabelecido na Lei 11.684/2008. Assim, o inciso Ill orienta para “o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (2000), que serviram e ainda servem como
norteados dos professores de Sociologia, foram concebidos num contexto em que a
exigéncia era apenas de conhecimentos de Sociologia para os alunos da escola média.
Nesse entendimento, a disciplina ficava como algo muito amplo, podendo ser discutida em
qualquer contexto de qualquer outra disciplina. Provavelmente, essa seria uma das causas
que levaram as escolas, os professores e alunos a verem a Sociologia como uma disciplina
que pudesse ser lecionada em qualquer ocasido, por qualquer professor. Dai uma das
dificuldades em ser percebida como disciplina, area de saber e componente curricular
autdbnomo.

E interessante notar que os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) fazem referéncia as Ciéncias Sociais, e ndo apenas a Sociologia, quando
sugerem a necessidade de compreender determinados aspectos da vida social,

estabelecendo desta forma:

Assim, pela via do conhecimento sociolégico sistematizado, o educando poderé
construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do mundo
moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que vive, podera
perceber-se como elemento ativo, dotado de forga politica e capacidade de
transformar e, até mesmo, viabilizar, atraveés do exercicio pleno de sua cidadania,
mudancas estruturais que apontem para um modelo de sociedade mais justo e
solidario. Por outro lado, o ensino da Sociologia no Ensino Médio também
deve fornecer instrumentais tedricos para que o aluno entenda o processo de
mundializacdo do capital, em correspondéncia com as sucessivas revolugdes
tecnoldgicas. Processo amplo que acabou gerando um reordenamento has
dimensdes politicas e socioculturais (BRASIL, 2000).

O professor do ensino medio deve se adequar as exigéncias de formacéo
estabelecidas para esse novo cenério do Ensino Médio brasileiro. Essas adequagdes exigem
dos professores uma postura plural, uma vez que os educandos sdo também seres plurais e
que é necessario compreender cada fase do desenvolvimento destes. E nesse intuito que as

formagbes precisam ser pautadas em critérios que absorvam a diversidade e
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heterogeneidade de atores que compdem uma sala de aula. A Antropologia € uma &rea de
conhecimento dentro das Ciéncias Sociais que pode ser um excelente elemento que
subsidie o professor para lidar com os muitos desafios. Para tanto, a LDB ressalta as

orientacgdes relativas a formacédo do professor.

Art. 61°. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

I -a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servico;

Il -aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino
e outras atividades. (BRASIL, 1996)

As OrientacBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM, 2006)
foram organizadas a fim de contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a
prética docente. Reforgando o que ja preconiza a LDB, traz a seguinte afirmacao:

A qualidade na escola é condigdo essencial de inclusdo e democratizacdo das
oportunidades no Brasil, e 0 desafio de oferecer uma educacdo bésica de
qualidade para a insercéo do aluno, o desenvolvimento do pais e a consolidacao
da cidadania é tarefa de todos (BRASIL, 2006).

Nas OCNEM de 2006, fica evidente a Sociologia como disciplina, inclusive porque
aponta trés dimensdes do trabalho docente para 0 seu ensino. Enfatizando as teorias, 0s
temas cotidianos e 0s conceitos, orienta para um trabalho que articule essas trés dimensdes
ou recortes. Para que se concretize 0 que preconiza essa orientacdo, € preciso que ela ja
esteja incorporada pelo professor. Aqui, mais uma vez, destaca-se a necessidade da
formacdo especifica em Sociologia. Isso requer uma capacidade de reconhecer a
Sociologia ciéncia e a Sociologia como disciplina para, a partir dai, ter seguranca ao fazer
os recortes recomendados pelas OCNEM.™

O professor que consegue fazer a mediacdo entre o conhecimento sociolégico e o0s

alunos, reconhecendo o carater cientifico da disciplina, pode dar significado a Sociologia

107...] pode-se verificar que pelo menos trés tipos de recortes sio reiterados nas propostas construidas para o
ensino de sociologia no ensino médio e encontraveis nos parametros curriculares oficias, nos livros didaticos
e mesmo nas escolas. Sao eles: conceitos, temas e teorias. [...] pensa-se que o ideal é que esses trés recortes
possam ser trabalhados juntos e com a mesma énfase. Normalmente se coloca énfase em um ou outro recorte
- tomado como centro -, €, - a partir dele, os outros recortes assumem o formato de auxiliares - tomados como
referenciais -, no processo de explicacdo de uma realidade ou de um determinado fenémeno social. Seja qual
for o ponto de partida - conceitos, temas ou teorias-, € necessario que o professor tenha conhecimentos
conceituais e teoricos solidos, além de saber com muita proficiéncia os temas que pretende abordar.
(BRASIL, 2006, p. 116-125)
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para os estudantes. De acordo com as OCNEM, o objetivo da Sociologia no ensino médio
estd sempre associado ao estranhamento e a desnaturalizacdo, nogdes fundamentais nas
Ciéncias Sociais. Sdo condicdes necessarias para que os jovens agucem o olhar sobre os
fendmenos sociais do mundo, fazendo, assim, uma leitura sociologica da realidade.

Alguns estados ja dispdem de materiais de apoio que auxiliam professores e alunos
no cumprimento das exigéncias para o ensino de Sociologia. No caso de Pernambuco, 0s
Parametros Curriculares Estaduais e os Parametros em Sala de Aula tém esse objetivo.
Isso, no entanto, ndo suprime a necessidade de aprendizagem constante do professor e de
uma preparacdo especifica para assumir essas aulas, especialmente pelos que ndo tém
formag&o na area.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio- DCNEM (2013)
retratam um novo cenario, baseado nos grandes desafios em decorréncia das exigéncias
educacionais necessarias para a vida na atual sociedade. Dessa forma, traz as seguintes
colocagOes referentes as perspectivas dos estudantes do ensino médio e da necessidade de

formacéo dos professores:

Nos dias atuais, a inquietagdo das “juventudes” que buscam a escola e o trabalho
resulta mais evidente do que no passado. O aprendizado dos conhecimentos
escolares tem significados diferentes conforme a realidade do estudante. Varios
movimentos sinalizam no sentido de que a escola precisa ser repensada para
responder aos desafios colocados pelos jovens. Para responder a esses desafios, é
preciso, além da reorganizacdo curricular e da formulagdo de diretrizes
filosoficas e sociolégicas para essa etapa de ensino, reconhecer as reais
condi¢Bes dos recursos humanos, materiais e financeiros das redes escolares
pUblicas em nosso pais, que ainda ndo atendem na sua totalidade as condicGes
ideais. E preciso que além de reconhecimento esse processo seja acompanhado
da efetiva ampliacdo do acesso ao Ensino Médio e de medidas que articulem a
formacdo inicial dos professores com as necessidades do processo ensino-
aprendizagem, oferecam subsidios reais e 0 apoio de uma eficiente politica de
formacgdo continuada para seus professores — tanto a oferecida fora dos locais de
trabalho como as previstas no interior das escolas como parte integrante da
jornada de trabalho — e dotem as escolas da infraestrutura necessaria ao
desenvolvimento de suas atividades educacionais (BRASIL, 2013, p. 146).

2.3 Esboco da Formacéo de Professores para o Ensino de Sociologia

No comeco dos anos 1950, Fernandes justificava a presenca da Sociologia no
curriculo do ensino medio prevendo as demandas dos alunos deste nivel de ensino e de

como o0s conhecimentos socioldgicos poderiam atendé-las.

[...] o ensino de ciéncias sociais na escola secundaria brasileira se
justifica como fator consciente ou racional de progresso social. [...]
qualquer que seja a razdo que fundamenta a inclusdo das ciéncias sociais
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no curriculo do ensino de grau médio no Brasil, € impraticavel a
preservacdo de técnicas pedagogicas antiquadas. [...] a ideia de introduzir
inovacbes no curriculo da escola secundaria brasileira ganha outra
significacdo, quando examinada a luz da prdpria influéncia construtiva da
educacdo pelas ciéncias sociais em um pais em formagdo como o Brasil.
[...] esse ensino possui um interesse pratico-especifico, que hoje ainda
ndo é evidente. E que ele podera contribuir para preparar as geracoes
novas para manipular técnicas racionais de tratamento dos problemas
econbmicos, politicos, administrativos e sociais, as quais dentro de pouco
tempo, presumivelmente, terdo que ser exploradas em larga escala no pais
(FERNANDES, 1977, p. 57).

Consequentemente, a formacdo dos profissionais que atuam na area também
necessitaria de ajustes a fim de atender a demandas tdo especificas. O Estado, através de
projetos e politicas pablicas, visa incessantemente a alcancar os patamares de qualidade na
educacdo. Especialmente, depois da Constituicdo da Republica de 1988, o pais redesenha a
educacdo brasileira por meio de novos eixos, tais como descentralizacdo de recursos,
democratizacdo das escolas, municipalizacdo, autonomia e avaliacdo, entre outros. Tudo
isso, visando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, pois conforme Guimaraes
(2004, p. 17):

A formagdo de professores & uma das tematicas que mais frequentemente tém
estado presentes nas discussdes sobre a educagdo escolar brasileira nos ultimos
20 anos. Além da importancia mundial que vem sendo atribuida a educagéo,
como via de constitui¢do de nacionalidades de consolidacéo de idearios politico-
econdmicos, em termos nacionais 0 motivo desse destaque se prende também ao
débito do pais em relagdo a uma educacdo escolar de qualidade para toda a
populacdo. Nesse contexto de auséncia de uma boa educacgdo, insere-se ainda a
ma formacédo de nossos professores.

No entanto, a falta de definicdo das demandas especificas e prioritarias, bem como
a falta de interesse em ouvir o publico a quem se destina, tem feito com que os cursos de
formacdo continuada, capacitacdes em servigo, dentre outros mecanismos, ndo atendam as
perspectivas e necessidades de formacdo do professor. Ndo obstante estarem inseridos
numa sociedade em que o conhecimento e as informagdes transitam numa velocidade
assustadora, os professores tém a alcancar objetivos muitos amplos, definidos nas leis e
normas que regem a educacdo no Brasil. Como exemplo, cito a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1996, em seu artigo n. 36, paragrafo 1°, inciso Ill, que determina que o educando
do Ensino Médio deve demonstrar o “dominio dos conhecimentos de Filosofia e

Sociologia necessarios a cidadania”.
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Ainda as OrientagcBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM,
2006), trazem as seguintes consideracfes em relacdo ao ensino de Sociologia na escola
média:

A sociologia, como espaco de realizacdo das Ciéncias Sociais na escola média,
pode oferecer ao aluno, além de informacdes proprias do campo dessas ciéncias,
resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam modificando as
concepcdes de mundo, a economia, a sociedade e o outro, isto é, o diferente — de
outra cultura, “tribo”, pais, etc. Traz também modos de pensar (Max Weber,
1983) ou a reconstrucdo e desconstrucdo de modos de pensar. E possivel,
observando as teorias socioldgicas, compreender os elementos da argumentacao
— logicos e empiricos — que justificam um modo de ser de uma sociedade, classe,
grupo social e mesmo comunidade. Isso em termos sincrénicos ou diacrénicos,
de hoje ou de ontem (BRASIL, 2006, p. 105).

No estado de Pernambuco, os Pardmetros Curriculares (2013), elaborados em
documentos com base nas leis e diretrizes da educacdo nacional, também deixam clara a

abrangéncia do trabalho do professor, ao considerar que:

A proposta do ensino de Sociologia para o Ensino Médio que ora apresentamos
tem como perspectiva a importancia, para o processo de formacdo humana, do
conhecimento das Ciéncias Sociais, tendo em vista a apropriagdo do
conhecimento tedrico para uma objetivacdo na realidade social, operando com
base nesses conhecimentos (PERNAMBUCO, 2013, p. 45).

Partindo desse pressuposto, afirma-se que o professor do ensino meédio,
especificamente, nesse caso, de Sociologia, enfrenta graves problemas. Primeiro porque 0s
profissionais formados na area das ciéncias sociais estdo, em sua maioria, concentrados nas
capitais, onde, obviamente, estdo também as universidades.

Em segundo, porque a pouca importancia que se da a disciplina ndo é apenas por
parte de alunos, mas da escola como um todo. Isso pode ser percebido no cotidiano escolar,
no qual é comum, “ceder” aulas de disciplinas como Sociologia, Filosofia e Arte para
realizacdo de outras atividades. Ademais, a forma como a disciplina é distribuida entre os
docentes, muitas vezes com formacdo em areas afins, mas também de areas sem nenhuma
correlacdo com a Sociologia, como ja foi destacado aqui.

Outro fator importante e significativo para o ensino de Sociologia foi a inclusdo da
disciplina no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), que ocorreu em 2012 e mais
recentemente em 2015. Esse fato vem trazer significativas contribuigdes para o professor

em sala de aula.
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A organizacgdo do ensino com base em orientagOes e documentos legais sdo passos
que apontam para um avanco nesse aspecto. No entanto, € preciso criar 0s espacos de

discussdo, interpretacdo e de compartilhamento sistematizado desses instrumentos.

2.4 Admisséo dos professores na rede estadual e sua relacdo com a necessidade de

formacéao continuada

No interior do Brasil, a situacdo descrita acima € ainda mais preocupante do que
nas capitais. Especialmente, nesta dissertacdo, o recorte territorial abrange o interior de
Pernambuco, mais precisamente as cidades de Pesqueira e Garanhuns, situadas no agreste
do estado. A primeira e grande questdo que envolve o ensino de Sociologia no interior é
que, dada a auséncia de professores habilitados para o ensino da disciplina, as aulas sdo
distribuidas aleatoriamente, sendo prioritariamente, mas ndo obrigatoriamente, atribuidas
aos professores das areas afins.

A escassez de cursos ndao € o unico problema nesse caso. A politica de admissao
utilizada pela rede estadual para contratacdo de docentes também funciona como um
grande fator prejudicial que ndo atinge apenas a disciplina de Sociologia, enfatizada nesta

analise, mas também outras disciplinas. Vejamos o que diz o estatuto do magistério:

CAPITULO IlI
DO PROVIMENTO E DO ACESSO

Art. 9° O acesso aos cargos das carreiras do magistério publico, de acordo com a
habilitacdo, se fara sempre através das respectivas classes iniciais de cada cargo,
e obrigatoriamente na atribuicdo de regéncia de classe.

Paragrafo Unico. O ingresso no Quadro de Pessoal do Magistério Publico dar-se-
& por meio de concurso publico de provas ou provas e titulos.

Art. 10. Para acesso ao cargo de professor de pré-escolar e do Ensino
Fundamental de 1% a 42 série, respeitadas as classes iniciais de cada cargo da
carreira do magistério de pré-escolar e do Ensino Fundamental de 12 a 42 série,
sera exigida formagdo para o magistério em nivel médio ou licenciatura plena em
Pedagogia com habilitagdo para o magistério.

Art. 11. Para o exercicio do cargo de professor do Ensino Fundamental de 5% a 82
série e do Ensino Médio da carreira do magistério publico do Ensino
Fundamental de 5% a 82 série e Ensino Médio exigir-se-& Licenciatura Plena
compativel com a disciplina a ser ministrada.

[.]TITULO Il

DA JORNADA DE TRABALHO
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Art. 14. O regime de trabalho do professor do Servico Publico do Estado de
Pernambuco é fixado em hora-aula, independente da funcdo que exerca e do
nivel de ensino em que atue.

Paragrafo Gnico. A carga horéaria do professor tera duragdo minima de 30 (trinta)
horas-aulas semanais, correspondentes a 150 (cento e cinquenta) horas-aulas
mensais e a duracdo maxima de 40 (quarenta) horas-aulas semanal,
correspondente a 200 (duzentas) horas-aulas mensais.

Ao ser aprovado e convocado para posse, 0 novo servidor/professor deverd se
apresentar tendo em méos a disponibilidade de aulas da disciplina para a qual pleiteou a
vaga. A carga horaria minima de 150h/a podera ser complementada em até duas escolas.
Sendo assim, o professor, que tenha feito concurso para a disciplina de Sociologia e queira
apenas leciona-la, tera que abarcar todas as aulas em todas as turmas de uma escola de
grande porte, visto que é apenas uma aula por semana em cada turma. Caso nao se importe,
podera complementar sua carga horaria com aulas de disciplinas afins, o que acaba
ocorrendo na maioria das vezes.

A possibilidade de que um professor de Sociologia venha a lecionar s6 essa
disciplina nas cidades analisadas nesta pesquisa € praticamente impossivel. Primeiramente,
ndo temos cursos de formacgdo na area, o que faz com que também ndo haja professores
com formacdo especifica. Segundo, porque as escolas ndo sdo grandes o suficiente para
suprir as 150h/a necessarias. Assim, 0 que se Vé é que professores de areas afins, na busca
pelo complemento de suas cargas horérias, preferencialmente numa mesma escola,
assumem aulas de qualquer disciplina, mesmo que ndo seja aquela para a qual foram
submetidos a concurso. Como consequéncia, as possiveis vagas para professores de
Sociologia ndo aparecem na informacdo de lacunas nas escolas, pois estas ja estdo
preenchidas por “professores da casa”'!. O estatuto do magistério estabelece assim os

critérios e prioridades de lotacéo:

Art. 18. O professor desempenhard a sua carga horaria em uma Unica escola
sempre que houver disponibilidade de vaga para disciplina para a qual se
encontre habilitado.

§ 1° Quando ocorrer disponibilidade de carga horéaria para uma disciplina, em
qualquer das unidades de ensino da rede estadual, terd a preferéncia para lotagdo
o professor que:

a) possua habilitagdo especifica;

1 Expressdo usada por Amaury Moraes, quando se refere aos professores que fazem parte do quadro efetivo
da escola, dita no 1° Encontro Estadual de Sociologia na Educagdo Bésica, em Campina Grande - PB (2013).
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b) conte com maior tempo de lotacdo na propria escola;
c) exerca, por maior lapso de tempo, servico no magistério pablico estadual.

§ 2° A precedéncia para lotacdo, dar-se-a sempre em favor do professor que ja
possua parte de sua carga horaria na propria escola.

Face ao exposto, fica clara a situacdo do interior quando se trata de admissao e
lotacdo de professores na disciplina de Sociologia. S&o diversos fatores que reforcam a

necessidade de formacéo continuada nessa area de atuacéo.

2.5 Formacao continuada de professores de Sociologia em Pernambuco e 0s

Parametros Curriculares Estaduais

O Curso de extensdo em Sociologia e Filosofia, desenvolvido pela UFPE em
parceria com a Secretaria de Educagdo Estadual, bem como os Parametros Curriculares
Estaduais (2013), sdo importantes iniciativas vivenciadas no estado de Pernambuco.
Particularmente os Parametros para Educacdo Basica do Estado de Pernambuco,
documento elaborado a fim de servir como elemento norteador do trabalho pedagogico do
educador, tém o objetivo de atender as necessidades e expectativas dos jovens frente as
transformac0es sociais e estas no contexto em que estdo inseridos. Dai a importancia da
participacdo de professores da rede estadual e municipal na elaboracdo dos referidos
documentos, que também contaram com a participacdo do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (Caed), além do papel
articulador dos Gerentes Regionais e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME - PE).

O caréater participativo da elaboracdo dos documentos é um dos seus pontos
positivos. No entanto, o objetivo e a responsabilidade de “melhorar a qualidade da
Educagdao de Pernambuco” e ainda, “proporcionar a todos os pernambucanos uma
formagdo de qualidade™, expressdes encontradas nos parametros, vdo muito além de um
caderno de orientacGes pedagogicas. S&o afirmagfes muito amplas. Ressaltando, nesse
caso, 0 ensino da Sociologia, os parametros constituem um material de apoio interessante.
Mas ndo encerram as dificuldades dos professores, especialmente daqueles que ndo séo
formados na area, sendo a maioria no estado, especialmente no interior.

A partir da elaboragdo dos pardmetros, nasceu outro documento denominado

Pardmetros em Sala de Aula. Nesse documento, o professor encontra orientacfes
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metodologicas para o desenvolvimento de aulas e projetos com base nos eixos tematicos e
as expectativas de aprendizagem para cada ano do ensino médio. E mais uma proposta
interessante, pois funciona como importante material de apoio para os professores, muito
embora ndo anule a necessidade de formacdo especifica, sem a qual & praticamente
invidvel a utilizacdo adequada de qualquer material.

As Orientagdes Tedrico Metodologicas (OTMs), até entdo usadas pelos professores
da rede estadual, cairam quase gque totalmente em desuso, uma vez que foram elaboradas
ainda quando a disciplina era ofertada apenas em um dos anos do ensino médio. O
documento pouco contribuia para elaboracdo de aulas, apenas elencava os conteludos a
serem ministrados. Mesmo depois de ter sido instituido o ensino da Sociologia em todas as
séries do ensino médio, as referidas orientacdes continuaram sendo usadas por algum
tempo. Inclusive sendo o unico material disponibilizado ao professor no momento em que

assumia, em alguns casos pela primeira vez, a disciplina de Sociologia.

2.6 O significado da Sociologia como disciplina

Tendo como referéncia a experiéncia como professora de Sociologia e como
coordenadora pedagdgica, com base na convivéncia com os pares, bem como com alunos e
comunidade escolar, posso afirmar que sdo muitos os pontos de vista sobre o significado
da Sociologia como disciplina numa mesma comunidade escolar. Para os alunos,
professores, pais e a propria equipe pedagogica e gestora, a falta de profissionais com
formacdo especifica e de cursos que regularizem a situacdo nao representa grande
problema, visto que a Sociologia é considerada uma disciplina que pode ser facilmente
ministrada e, por isso, qualquer professor pode assumir as aulas sem prejuizo para 0s
alunos. No inicio do ano letivo, por ocasido da distribuicdo da carga horaria, 0s proprios
professores, que muitas vezes se recusam a assumir aulas de disciplinas diferentes de sua
area de formacéo, ndo se opdem em relacdo a Sociologia pelas mesmas razdes.

No entanto, a falta de rigor cientifico, com que provavelmente sdo ministradas as
aulas de Sociologia pela maioria dos professores leigos, pode comprometer os resultados
esperados e acarretar prejuizo no que se refere aos contelidos programaticos e objetivos
estabelecidos para o seu ensino. Isso ndo quer dizer que seja negligéncia e
irresponsabilidade de professores e da escola, nem que a pratica seja uma regra. O que
ocorre é que, na maioria das vezes, 0 prejuizo para os alunos ndo € percebido como tal por

nenhum dos envolvidos. Assim, pode-se incorrer no erro de subestimar a importancia da
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Sociologia, impossibilitando-a de se tornar um viés de transformacdo social, conforme
Mota (2005, p.106) afirma:

Uma infraestrutura epistemoldgica proporcionada pelos conhecimentos
sociolégicos pode, certamente, sensibilizar o olhar para os fendmenos sociais.
Pensar sobre e compreender o mundo social é importante para dar-se conta de
situacdes de opressdo, preconceito, injusticas, bem como visualizar outras
possiveis; nao significa, no entanto, mudanca radical e linear da realidade e da
propria pessoa que a estuda e interpreta.

Porém, quando o professor que ministra as aulas de Sociologia comeca a frequentar
cursos de qualificacdo, atualizacédo e ou aperfeicoamento, geralmente o falso entendimento
de obrigacdo cumprida torna-se mais evidente na medida em que o aprofundamento no
estudo das exigéncias teérico-metodolodgicas fica mais claras para esse professor e ele se da
conta de sua fragilidade em relacdo ao dominio de alguns contetdos basicos necessarios ao
ensino de Sociologia. Mas isso s6 ocorre quando esse profissional, em constante formacéo,
busca esse aprofundamento. Atualmente, as pressdes advindas dos mais diversos
instrumentos de registro, acompanhamento e monitoramento do desempenho académico
dos alunos, cujos resultados recaem sobre a atuacdo dos professores, tém incentivado

muitos docentes a ingressarem em cursos, sobretudo cursos de pos-graduacao.

Me diga entdo, por que, para que a gente... pra que serve Sociologia no ensino
médio?

Menino, para mim isso é uma abertura de cabecas assim, de mentes e de
opinides. E como eu disse, foi quebrar aquela casca. Tem uma mdsica de Elis
Regina que diz assim: n6s fazemos 0s mesmos erros dos nossos pais. Entdo eu
me senti assim, nds cometemos 0 mesmo erro, e a Sociologia serve para isso.
Depois do curso eu vi, eu coloquei varias teorias antigas, que a gente se acha o
bambamba de hoje em dia, e ndo, ja vem sendo discutido, j& esté ai. (Professor 1
Graduado em Pedagogia, pos-graduagdo em Planejamento e Gestdo, professor
efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

Em algumas situagdes, a Sociologia chega a ser vista como uma disciplina capaz de
levar alunos e professores a uma intervencdo na sociedade, tanto que os professores desta
disciplina sdo naturalmente convidados a elaborarem projetos ou realizarem palestras que
visem a alcancar esse objetivo de transformacédo social. E certo que o conhecimento
sociologico contribui para um novo olhar sobre o cotidiano e que esse fato pode gerar
mudancga. No entanto, uma intervencdo social envolve muito mais detalhes, pessoas e

cenarios. Esse tipo de entendimento se d& possivelmente por conta da formacdo dos
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professores, que ndo permite uma maior compreensdo do que vem a ser a Sociologia e seus
conhecimentos, bem como da representagdo social da disciplina na escola, na qual ela “¢
um instrumento de orientagdo moral do estudante”, de acordo com Santos (2004).

Todavia, a obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio, no Brasil, sem
interrupcdo, ainda é algo muito novo e poucas sdo as oportunidades de formacg&o na area de
um modo geral, mas, sobretudo, no interior. Assim, a oferta do curso de aperfeicoamento
em Sociologia para o Ensino Médio do IFPE pode ter sido uma possibilidade de amenizar,
em carater emergencial, a demanda de formacdo nessa regido do interior do estado de
Pernambuco, tendo em vista a necessidade de refletir sobre a pratica pedagdgica dos
professores, levando em consideragdo a tamanha possibilidade que a disciplina representa
para a formacéo do aluno como cidaddo do mundo.

A conquista da obrigatoriedade do ensino da Sociologia, no ensino médio,
representa uma vitoria ante as intermiténcias sofridas pela disciplina. No entanto, trouxe
consigo uma série de outros obstaculos a serem superados, conforme destaca Carvalho
(2010, p.15):

Ainda ndo conquistamos e sedimentamos o0s devidos espacos da
Sociologia dentro dos limites do ensino médio e, por conseguinte, ainda
ndo temos consenso sobre o que ensinar em Sociologia e como ensina-la.
Existem muitas divergéncias em relacdo a topicos e perspectivas a serem
abordados e ndo existe no ensino médio brasileiro um curriculo minimo
que determine o que ensinar e como a Sociologia deve ser ensinada [...]
sua histéria € marcada por uma grande intermiténcia nos curriculos
oficiais.

A afirmacdo acima é mais uma comprovacdo do qudo necessario é fazer a
articulacdo entre os docentes dessa disciplina para que haja consenso e consequentemente
mais avangos no ensino de Sociologia na escola média brasileira.

O presente capitulo, partindo do histérico da Sociologia como disciplina, passando
pelas exigéncias de formacdo para os professores da educagdo basica, permitiu visualizar o
cenario da formag&o continuada de professores de Sociologia com destaque especial para
Pernambuco, levando em consideragdo o significado da Sociologia como disciplina,
inclusive contextualizando historicamente essa formacdo. Dando énfase ao Curso de
Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio do IFPE campus Pesqueira, tendo-o0

como uma ferramenta de formagdo que contribuiu para profissionaliza¢do de docentes na
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area de Sociologia no ensino médio em Pernambuco, serdo explicitados os dados
produzidos partindo da perspectiva dos professores cursistas, bem como os seus resultados.
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CAPITULO 3 - A ANALISE E SUAS DESCOBERTAS

Tendo por objetivo analisar o Curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o
Ensino Médio a partir das perspectivas dos participantes, esta dissertacdo possibilitou
compreender a contribuicdo das IES, neste caso do IFPE, na constru¢do de uma escola
publica de qualidade. Quer seja pela formagdo dos professores que nelas atuam, quer seja
pela producdo e disseminacgdo do conhecimento organizado.

O presente capitulo aponta a trajetdria percorrida na construcao e organizacao das
informacBes aqui compartilhadas. Os capitulos anteriores trouxeram a reflexdo teorica
sobre a formacéo de professores, a apresentacdo do curso na sua totalidade, bem como os
dados coletados em bibliografias especificas, como também durante o grupo de discusséo,
buscando sempre enfatizar a opinido dos pesquisadores no assunto. A perspectiva dos
professores sobre o curso de aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio é o

objeto central do trabalho e norteou toda a discussao aqui levantada.

3.1 A Abordagem

A pesquisa qualitativa foi a mais adequada para o desenvolvimento do presente
trabalho. Nesse tipo de pesquisa, ndo se propde mensurar, tampouco padronizar alguma
situacdo. O que interessa, nesse caso, € a Visdo e a experiéncia objetiva do curso para 0s
atores em questdo. A abordagem qualitativa permitiu compreender melhor a tematica de
formacdo continuada, podendo inclusive contribuir com a elaboracdo de novas propostas
de intervencdo estratégicas.

As etapas e os procedimentos para realizacdo deste trabalho serdo destacados a
seguir, a fim de que se possa compreender o contexto em que se deu a investigacdo que
culmina nessa dissertacdo. A apresentacdo detalhada das informacGes coletadas, por meio
de documentos e outros materiais impressos, como também por meio do grupo de
discussdo subsidiaram toda a escrita. A interpretacdo e discussdo dos dados permitiu
analisar a perspectiva dos professores cursistas sobre o curso de Aperfeicoamento em
Sociologia para Ensino Médio, objetivo principal da dissertacdo, reforcando e dando

continuidade a discuss@o em torno da tematica de formacéo de professores.

3.2 Procedimentos de coleta

Trata-se de uma pesquisa exploratoria que objetivou analisar o curso de

Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio, oferecido pelo IFPE campus
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Pesqueira, no periodo de novembro de 2013 a maio de 2014, aprofundando o
conhecimento sobre esta tematica, a partir das perspectivas dos professores participantes
do referido curso.

Os procedimentos de coleta foram definidos a partir dos objetivos. Assim, optou-se
pelo grupo de discussao e questionarios com opg¢do de gravagao em audio. Sendo de cunho
qualitativo, a pesquisa buscou compreender a relevancia e efeito do curso sob a perspectiva
dos participantes, partindo da investigacdo dos dados e informac6es levantadas.

Ainda durante o curso, e visando a facilidade do acesso aos professores cursistas
que moram em outras cidades, foram aplicados questionarios nos polos de formacéo
localizados nas cidades de Pesqueira e Garanhuns, buscando empregar um modelo que
fornecesse o0s dados necessarios ao desenvolvimento da pesquisa. No entanto, a
necessidade de realizacdo de um cadastro financeiro dos cursistas ocorrido no mesmo dia
da aplicacdo do questionario dificultou a obtencdo de respostas mais precisas. O modelo de
questionario aplicado na ocasido ndo atendeu as necessidades da pesquisa. Sendo assim,
novos questionarios foram aplicados.

A participacdo na pesquisa ndo acarretou nenhum prejuizo ou lucro aos
participantes que foram devidamente comunicados sobre os objetivos, procedimentos e
publicacdo dos resultados, participando voluntariamente, conforme autorizacao,
agradecidos e reconhecidos.

Os objetivos da dissertacdo foram alcangados mediante os seguintes procedimentos
de andlise: o primeiro objetivo tratava da perspectiva dos professores em relagdo ao curso
de aperfeicoamento, considerando as possiveis mudangas que ocorreram em sua pratica.
Da mesma forma, o segundo objetivo tratava das possiveis interferéncias no decorrer do
curso, quer sejam positivas ou negativas; em ambos 0s casos o grupo de discussdo deu
conta do que se objetiva alcancar. O terceiro objetivo pretendia tracar o perfil desses
participantes, nesse caso, a aplicacdo de um questionario estrategicamente elaborado foi
suficiente. Os questionarios foram aplicados a todos os participantes e ocorreu antes da
realizacdo do grupo de discussao que foi composto por trés professores, destes.

A andlise bibliografica teve como base os documentos e legislacBes vigentes na
area educacional, além de autores que abordam a tematica de formacao continuada, visto
que esse procedimento de analise serve de aporte analitico, objetivando esclarecer e

complementar as informag0es obtidas. N&o houve nenhuma dificuldade quanto ao acesso
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aos documentos, Vvisto que ndo se tratava de nenhum documento sigiloso, sendo a maioria

de dominio publico.

3.3 Campo e sujeitos da pesquisa

As cidades de Pesqueira e Garanhuns, no Agreste de Pernambuco serviram de
cenario para o desenvolvimento da pesquisa, sendo o campo de pesquisa 0 curso de
aperfeicoamento a partir dos professores cursistas. Tal escolha se justifica pela
proximidade da pesquisadora com 0 objeto da pesquisa, pela realizagdo do curso de
Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio, bem como pela necessidade de

pesquisa na regiao.

Pelos dados do Censo Escolar, o contexto em que se deu a realizagdo dos cursos,
sobretudo os municipios polo de oferta, Pesqueira e Garanhuns, apresentam indices abaixo
da média nacional em relacdo ao numero de professores formados em nivel de pos-
graduacdo. Apresentados pelos dados do Censo Escolar 2013, os respectivos percentuais
de 22,9% e 27%. Os municipios de origem dos professores também apresentam
percentuais abaixo da média nacional. O municipio de Tuparetama supera a média
nacional, apresentando um percentual de 45% dos professores com pés-graduacdo® e o

municipio de Venturosa fica um pouco acima da média nacional com 30,5%.

Tabela 2 - Porcentual de cursistas do Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médios p6s-graduados
por municipios de origem (2013)

Municipio %
Arcoverde 24,2
Buique 13,9
Garanhuns 27
Pesqueira 22,9
Pocéo 17
Sanharo 22,1
Tuparetama 45,9
Venturosa 30,5

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar / Preparacdo: Todos Pela Educacdo (2013)
E interessante considerar que o municipio de Tuparetama, entre os acima citados, é

0 que fica mais distante da capital e regido metropolitana. Esse dado pode sinalizar que
nem sempre a proximidade com os grandes centros € fator determinante para a busca pelo

aperfeicoamento profissional.

12 No caso dos professores participantes do curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio do
IFPE a pés-graduacéo € lato sensu.
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Tratando-se dos professores que participaram do curso de aperfeigoamento, seréo
apontados alguns dos contextos de trabalho, para melhor compreender que o curso de
aperfeicoamento, assim como as demais acdes no campo de formacdo de professores
envolve diferentes realidades. Os dados foram adquiridos nas informacdes do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), disponibilizadas pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). As tabelas’® abaixo retratam a situacéo
das escolas de origem de alguns professores cursistas que participaram do curso de
Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio do IFPE. A escolha foi feita de
acordo com o municipio de localizacdo, a esfera administrativa e a localizagdo
diferenciada.

A Escola Estadual Cristo Rei é urbana da rede estadual. Nessa escola, funcionam
turmas do ensino fundamental ao Ensino Médio, inclusive com o curso de formacdo de
professores Normal Médio que encontra-se em fase de extingdo. A primeira série desse
curso ja ndo foi mais oferecida neste ano de 2015 e em 2016 ndo existirdo mais turmas de
segundo ano, até que se concluam as turmas restantes e ndo seja mais oferecido o referido
curso. Dessa forma, na cidade de Pesqueira, a formacéo de professores se dara apenas em
nivel superior nas licenciaturas ou nos cursos de pedagogia que sdo oferecidas de forma

presencial e a distancia em instituicdes privadas e publicas.

Tabela 3 - Dados administrativos da Escola Estadual Cristo Rei (2014)

Categorias Registros
CODIGO INEP 26058960
CIDADE Pesqueira
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA Estadual

3 As tabelas exibem os dados das escolas de alguns professores que participaram do curso de
Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio (2013; 2014). A seguir seguem os dados dos referidos
professores.

Tabela 6 Dois professores (um do sexo masculino e outro do sexo feminino) com mais de 40 anos de idade e
mais de 20 anos de exercicio do magistério, experiéncia em curso de formacao de professores, efetivos com
dois vinculos de trabalho.

Tabela 7 Duas professoras de 30 a 35 anos de idade, uma efetiva com dois vinculos, uma contrato
temporario, experiéncia em curso de formacdo de professores e tém de 10 a 15 anos de exercicio do
magistério.

Tabela 8 Dois professores efetivos e um contrato temporario de 5 a 20 anos de exercicio do magistério e de
30 a 45 anos de idade.

Tabela 9 Professora efetiva, com menos de 5 anos de exercicio do magistério, de 20 a 25 anos de idade,
graduada em Letras com pés-graduacdo em Lingua Portuguesa.

Tabela 10 Professor de contrato temporario ainda cursando a graduagdo de histdria, podendo lecionar devido
a localizacdo diferenciada na area indigena, menos de 5 anos de exercicio do magistério, 20 a 25 anos de
idade.

Tabela 11 Professor efetivo com mais de 15 anos de exercicio do magistério, de 30 a 40 anos de idade,
experiéncia como gestor de escola.



LOCALIZAGAO

NUMERO DE ALUNOS
NUMERO DE PROFESSORES
INSE

ALUNO / TURMA

ESFORGO DOCENTE
LOCALIZACAO DIFERENCIADA

64

Urbana

1386

47

3

34,7

14,9%

Nd&o se aplica

Fonte: INEP/ideb/escola

A Escola Arruda Marinho também da rede estadual concentra sua atuacdo no
ensino fundamental e destaca-se pelo trabalho com teatro e com a educacdo de alunos
especiais, inclusive participando de competi¢des de nivel nacional.

Tabela 4 - Dados administrativos da Escola Professor Arruda Marinho (2014)

Categorias Registros
CODIGO INEP 26058812
CIDADE Pesqueira
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA Estadual
LOCALIZACAO Urbana
NUMERO DE ALUNOS 858
NUMERO DE PROFESSORES 35

INSE 3
ALUNO /TURMA 34,2
ESFORCO DOCENTE 11,5%
LOCALIZACAO DIFERENCIADA N&o se aplica

Fonte: INEP/ideb/escola

A Escola Manoel Caetano de Brito fica localizada no municipio de Pocéo, menor
do que o municipio de Pesqueira e pertence a rede estadual de ensino.

Tabela 5 - Dados administrativos da Escola Manoel Caetano de Brito (2014)

Categorias Registros
CODIGO INEP 26059789
CIDADE Pocéo
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA Estadual
LOCALIZACAO Urbana
NUMERO DE ALUNOS 875
NUMERO DE PROFESSORES 36

INSE 3
ALUNO / TURMA 29,8
ESFORCO DOCENTE 16,7
LOCALIZACAO DIFERENCIADA N&o se aplica

Fonte: INEP/ideb/escola

A Escola Emanuel Vasconcelos € urbana e pertence a rede estadual. Fica no

municipio de Venturosa.
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Tabela 6 - Dados administrativos da Escola Emanuel Vasconcelos (2014)

Categorias Registros
CODIGO INEP 26049422
CIDADE Venturosa
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA Estadual
LOCALIZACAO Urbana
NUMERO DE ALUNOS 546
NUMERO DE PROFESSORES 20

INSE 3

ALUNO / TURMA 32,5
ESFORCO DOCENTE 10%
LOCALIZACAO DIFERENCIADA Nao se aplica

Fonte: INEP/ideb/escola

A Escola Monsenhor Olimpio Torres fica localizada na éarea da reserva indigena

Xucuru do Ororubd. Essa escola oferece da Educagdo Infantil ao Ensino Médio, e

educacdo especial. Apesar de ser da rede estadual de ensino, a escola tem um curriculo

diferenciado, podendo ser incluidas disciplinas e préaticas das tradi¢cbes do povo Xucuru. A

lingua materna ainda é ensinada, mas néo é usada no cotidiano pelos indios.

Tabela 7 - Dados administrativos da Escola Monsenhor Olimpio Torres (2014)

Categorias Registros
CODIGO INEP 26059150
CIDADE Vila de Cimbres — Pesqueira
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA Estadual
LOCALIZACAO Rural
NUMERO DE ALUNOS 853
NUMERO DE PROFESSORES 32

INSE 2
ALUNO / TURMA 29,2
ESFORCO DOCENTE 13,3%
LOCALIZACAO DIFERENCIADA Indigena

Fonte: INEP/ideb/escola

A Escola Anchieta Torres é da rede municipal e fica localizada na area rural de

Tuparetama. Contrariando as estatisticas que normalmente apontam para o baixo

rendimento de escolas localizadas na regido nordeste, em area rural de municipios

pequenos e pertencentes a rede municipal, a escola merece destaque pelos altos indices que

alcanca no indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) e pelo bom rendimento

dos alunos no ENEM.
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Categorias Registros
CODIGO INEP 26024616
CIDADE Tuparetama
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA Municipal
LOCALIZACAO Rural
NUMERO DE ALUNOS 360
NUMERO DE PROFESSORES 21

INSE 2

ALUNO / TURMA 19,3
ESFORCO DOCENTE Néo consta
LOCALIZACAO DIFERENCIADA N&o se aplica

Fonte: INEP/ideb/escola

3.4 Analise dos dados

A partir dos dados coletados foi utilizada a analise de contetdo, (BARDIN, 1977),
visto ser esse um método de analise que permite interpretar e reinterpretar os dados

sistematicamente. Esse tipo de analise é assim designado pela autora:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢fes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos da descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgéo/recepcao (varidveis inferidas)
destas mensagens BARDIN (1977, p. 37).

3.5 A literatura atual e o curso de aperfeicoamento

Analisando a opinido dos autores citados na pesquisa, € possivel encontrar pontos
de convergéncia sobre a formacédo continuada de professores. Tendo em vista que o curso
de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio foi concebido a partir de uma
necessidade real detectada por mim que, estando em formacéao continuada stricto sensu no
MPCS, pude reconhecer minhas limitacdes, desse modo, pode-se afirmar que esta longe de
ser um curso perfeito. As primeiras aulas do MPCS apontaram para a fragilidade da minha
formacdo em Sociologia. Quando confrontada a realidade da sala de aula com os conceitos
e teorias abordados no mestrado, a necessidade de formacdo complementar fica evidente,
contemplando o aspecto mencionado por Candau (1996) de que a formacdo deve partir da
realidade do professor.

Levando em consideracdo a heterogeneidade do publico participante do curso de
Aperfeicoamento em Sociologia para 0 Ensino Meédio executado pelo IFPE no &mbito do
MPCS, vivenciado numa abordagem classica, “a forma universitaria, aquela que tem por

finalidade a transmissdo dos saberes tedricos” (Costa, 2004), 0 curso ndo abriu muito
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espaco para os aspectos pessoais dos professores. A reflexividade critica necesséria
conforme sugere NoOvoa (1995), foi pouco contemplada do ponto de vista do formador,
mesmo sendo considerada util e necessaria. Ainda prevaleceu a formacgdo por acumulacao
em detrimento daquela permeada pelo movimento critico reflexivo.

Considerando a formacdo plural mencionada por Tardif (2002), o curso
praticamente ndo levou em conta as peculiaridades dos professores e das escolas, devido a
urgéncia na elaboracdo do projeto de curso para aprovacdo pelo MEC e na imediata
execucdo. Houve ainda fatores que nao possibilitaram um melhor planejamento e
distribuicdo do tempo a fim de contemplar essas situacOes. Apesar da utilizagdo de
instrumentos tecnoldgicos diversificados, na aplicacdo das atividades, ndo se favoreceu a
nova perspectiva de formacdo centrada no professor e na escola. Essa afirmacdo retrata o
meu ponto de vista como formadora no curso. Admitindo a fragilidade do curso em alguns
pontos, reconhe¢co que mudancas estruturais levam tempo para acontecer e que nem
sempre dispomos do tempo necessario. No caso do curso de aperfeicoamento, nascido a
partir do estranhamento e desnaturalizacdo despertados a partir do MPCS foi elaborado e
executado praticamente em carater emergencial, tendo em vista a possibilidade de oferta
pela RENAFOR no IFPE naquele momento.

Outro aspecto interessante é o fato de admitir a escola como I6cus de formagéo e
considerar o desenvolvimento pessoal dos professores no processo de formacgdo. S&o
abordagens bastante atuais nas pesquisas desenvolvidas nessa area. Os mesmos autores
aqui mencionados, Tardif (2002), Névoa (1991) e Candau (2010), também compartilhnam
dessa mesma ideia de ver a escola enquanto l6cus de formac&o. E unanime a afirmagao de
que a teoria, os saberes curriculares, cientificos e técnicos vao tomando forma de saberes

experienciais a partir da préatica docente.

3.6 O grupo de discussdo: uma conversa franca e sincera com professores e com

autores

O grupo de discussdo que embasou esse trabalho foi realizado no més de marco de
2015 por mim, pelo professor Dr. Alexandre Zarias, meu orientador, e pelo mestrando
Romulo Guedes, também aluno do MPCS. Apds algumas tentativas de reunir um grupo de
professores egressos do curso, a fim de desenvolver uma discusséo pautada na perspectiva
deles sobre o curso de Aperfeicoamento em Sociologia para 0 Ensino Médio e tendo

sofrido algumas interferéncias externas, inclusive e principalmente um periodo de greve
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nas escolas estaduais, conseguimos reunir trés professores. A partir da leitura de Tardif

(2002), foram elencados alguns topicos que orientaram a discussao.

Ensinar € trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para seres
humanos;

Os professores sentem-se pouco valorizados;

Sua profissdo sofreu uma perda de prestigio;

A avaliacdo agravou-se, provocando uma diminuig¢éo de sua autonomia;
A formagcdo profissional é deficiente, dispersiva, pouco relacionada ao
exercicio concreto do servico;

A participacdo na vida do estabelecimento fica reduzida;

A pesquisa fica aquém do projeto de edificacdo de uma base de
conhecimento profissional;

Muito professores ficam amarrados a praticas e métodos tradicionais de
ensino;

Os estabelecimentos escolares sdo, muitas vezes, refratarios a reformas,
seja por inércia e costume, seja simplesmente porque ndo recebem
recursos financeiros, materiais e temporais necessarios para leva-las
adiante;

A propria estruturacdo das organizacbes escolares e do trabalho dos
professores se presta pouco a uma profissionalizacdo séria desse oficio:
fechados em suas classes, os professores ndo tém nenhum controle

sobre o que acontece fora delas.

Algumas questdes foram levantadas tendo por base esses mesmos tdpicos. Todas

foram livremente discutidas pelo grupo de acordo com suas préprias experiéncias, bem

como segundo sua convivéncia com seus pares no ambiente de trabalho.

Sua formacdo enquanto profissional do magistério sofreu alguma
influéncia de seus professores da educacdo basica, para adocdo ou
exclusdo de métodos de ensino? Em caso afirmativo, cite alguns
aspectos de inclusdo e excluséo que considera importante.

Com base na sua participacdo em cursos de formagdo continuada,

assinale algumas caracteristicas que considera importante num curso
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para que este seja considerado Util e bem sucedido (carga horaria, local
de realizacdo, horario, bolsa, material de apoio, formadores etc.).

e Quantas horas tem sua jornada de trabalho semanal? VVocé considera
iIsso como um fator que interfere em seu desempenho profissional?
Quanto a sua vida social e familiar, vocé considera como fator
importante para um bom desempenho profissional ou o professor é
capaz de separar as coisas?

e 0O que mais Ihe chocou ao se deparar com o ambiente escolar para
exercer a docéncia? O que vocé pensa do seu curso de formagéo inicial
nesse sentido, ou seja, como ele contribuiu ou ndo para o enfrentamento
dessa situacao?

e E correto que o incentivo financeiro dado pelos governos seja feito
apenas em razdo dos resultados do IDEB? Na sua opinido, 0s
professores e 0 ambiente escolar podem ser considerados responsaveis

pelo rendimento dos alunos?

Procedeu-se a discussdo com o grupo de professores. Foi um dialogo no qual o
professor pdde expressar sua opinido livremente. Os topicos apresentados serviram apenas
como fio condutor da discussdo. N&o refletiam necessariamente em perguntas, mas
principalmente em troca de ideias sobre determinado ponto abordado.

A partir deste ponto do trabalho serdo evidenciados alguns aspectos das falas dos
professores. Sdo ressaltadas as questbes que abordam a tematica de formacdo, préatica
pedagogica entre outros assuntos a fim de que, comparadas com as discussfes propostas

pela literatura atual contribuam para o enriquecimento dos estudos do tema em quest&o.

3.6.1 Teoria e Pratica Docente: articulaces necessarias

A articulacdo entre a teoria vivenciada no curso de aperfeicoamento e a pratica em
sala de aula € considerada pelos professores participantes como sendo um dos pontos mais
positivos na metodologia do curso. Referente a esse aspecto, sdo feitas as seguintes

consideracgoes:

[...] Para vocés destacarem os pontos positivos do curso[...] como ele foi tanto a
parte de estrutura, conteddos.
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[...] Eu percebi assim que foi oportuna a aproximagéo entre a vivéncia da sala
de aula com os contelidos, nos cursos, nas aulas foi sempre buscado relacionar
como aplicar determinado assunto, teoria, no cotidiano do aluno, como
aproximar essa relacdo entre conteldo, teoria de alguns tedricos, ndo é.
(Professor 2: Graduado em Histdria, professor contratado da Secretaria
Estadual de Educacéo de Pernambuco)

Vocé pode dar um exemplo?

Sim, quando, a questéo social, foi apresentada uma questao na época, Copa do
Mundo. E ai foi proposto para que nds elaborassemos um plano de aula onde
atendesse e discutisse a questao social, os problemas que poderiam surgir, quais
0s pontos positivos e negativos em relacao a Copa do Mundo, no contexto social
mesmo, da pobreza. Enquanto uma parte incentivava a classe, a questdo de
classe, média, pobre, essa questdo. (Professor 2: Graduado em Historia,
professor contratado da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco)

E essa aproximacgdo, como ela era feita, era... a questdo social, por exemplo,
como ela era tratada?

Ela trazia o tedrico. (Professor 1 Graduado em Pedagogia, p6s-graduagdo em
Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo
de Pernambuco)

Por exemplo, vocés lembram de algum teérico?

Durkheim. (Professor 2: Graduado em Histéria, professor contratado da
Secretaria Estadual de Educagéo de Pernambuco)

Durkheim ficou na minha cabeca. Tu acredita que, assim, eu ndo sei como foi
que ela pensou, os professores, até o préprio organizador do curso, pensa num
carinho tdo grande, que pegou a base. Sabe, vocé acreditar que aquele professor
estd ali perdido e ndo sabe? Foi isso 0 que o curso fez. Sem julgamento,
trouxeram e apresentaram assim: ‘“olha, existem esses teoricos, vocés ja
trabalharam?” Porque a gente so é solto na sala. (Professor 1 Graduado em
Pedagogia, pds-graduacdo em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da
Secretaria Estadual de Educagédo de Pernambuco)

Vocés ja conheciam, por exemplo Durkheim?

Muitos ndo. Muitos ndo, ouvia falar tipo assim, mensagens de Face, uma frase
bonita, esta ali. Agora, na minucia, de saber o que ele defendia, o que realmente
ele fez, e em que eu poderia usar... (Professor 1 Graduado em Pedagogia, pés-
graduacao em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual
de Educacéo de Pernambuco)

Esse tipo de articulacdo parece ndo ter sido, em alguns casos, percebida como
importante e necessaria pelos professores que atuam no ensino de Sociologia, até terem
participado do curso de aperfeicoamento aqui discutido. Assim, esses professores cursistas,
a partir de um contato maior com a literatura atual sobre o ensino de Sociologia puderam
experimentar “as atribui¢des praticas e de valor da Sociologia no ensino médio, da forma

como sao concebidas na legislagcdo e nos estudos da area” (Zarias, 2014 p. 148).
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Nessa perspectiva, Novoa (2001) afirma que o professor precisa estar aberto as
mudancas a fim de que possa diversificar sua pratica pedagogica, através de um exercicio
de reflexdo sobre a propria pratica e a dos colegas. A vivéncia da teoria na pratica é
essencial para um melhor desempenho no processo de ensino e aprendizagem dos
componentes curriculares. O desenvolvimento da prética criativa é permitido nessa
alternativa, segundo Candau (1996), pois nela o pensar e o agir estdo vinculados. Na
formacéo inicial dos professores, na maioria das vezes, hd um favorecimento da teoria em
detrimento da pratica. A maior preocupacdo, no momento da formacdo inicial, € a
acumulacdo do conhecimento, ndo permitindo aos professores conhecerem instrumentos
que possibilitem a transicdo teoria-pratica. “A teoria ¢ vista como conjunto de verdades

absolutas e universais. Nesse caso, a teoria é esvaziada da pratica” (Candau, 2010).

3.6.2 A disciplina Teoria Socioldgica: satisfacdes e insatisfagdes

Em se tratando da disciplina Teoria Sociolégica, especificamente, foi questionado e
apontado como ponto negativo a falta de material impresso e a falta de um aprofundamento

maior. O grupo de discussdo retrata essa insatisfacao

E no que diz respeito a algumas lacunas, alguma coisa vocés gostariam a mais
No curso.

[..] Mas também nos reclamavamos muito a falta de material de leitura,
indicacdes de leitura, nds ndo tinhamos aporte tedrico para poder fazer as
leituras, acompanhar os debates da aula, previamente, em casa, a leitura para
se apropriar mais da discussdo em sala. (Professor 2: Graduado em Historia,
professor contratado da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco)

Por exemplo, faltou um texto para vocé ler antes da aula, € isso?

Isso, faltou apostilas, no caso. (Professor 2: Graduado em Histdria, professor
contratado da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

A indicagdo, no caso se a indicagdo: “vamos estudar tal”, mesmo que a gente
nao conhecesse, mas que fosse exigido isso assim, da gente buscar mais para
dali ter um ponto de partida. (Professor 1 Graduado em Pedagogia, pos-
graduacao em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual
de Educacédo de Pernambuco)

Ou no caso assim uma ficha bibliografica. (Professor 2: Graduado em Historia,
professor contratado da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco)

Até mesmo como sugestdo para que vocé pudesse acrescer, puramente.
(Professor 2: Graduado em Historia, professor contratado da Secretaria
Estadual de Educacéo de Pernambuco)
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Da mesma forma, a satisfagdo com a teoria ministrada nas aulas e de como essa
auxiliou nas mudancas da pratica em sala de aula, na maneira de compreendé-la, também
foi relatado nas entrevistas. Conforme Monteiro (2002), a elaboracéo tedrica é uma forma
de visdo de mundo que é refeita, atualizada, por meio da reflexdo, fazendo que nossa
compreensdo sobre a prética, assim como todo o resto que percebemos, seja alterada.

Assim se referem ao curso quando indagados se houve mudangas nas aulas.

[...] Vocé que dava aula de Sociologia, mudou alguma coisa na sua aula?

Muito, eu era totalmente leiga em aula de Sociologia. Para mim a Sociologia
seria assim, era um problema social que eu teria que discutir e levava aquilo. E
depois do curso ndo. (Professor 1 Graduado em Pedagogia, pés-graduacédo em
Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo
de Pernambuco)

Me d& um exemplo de como era a sua aula e como é agora.

Pronto. Por exemplo, agora mesmo, esté se falando muito em protesto contra a
Dilma. Entdo como era um assunto atual eu pegava na midia tudo o que tinha de
propaganda positiva e negativa e levava para a sala para discutir. Hoje em dia
eu ndo consigo mais dar aula assim, eu vou atras de um tedrico, de algo 14 no
suporte mesmo, para dizer que isso comegou, e mostrar os lados pelo menos de
dois ou trés teoricos, e levar a indagagdo para os alunos, e dizer assim: “vocés
concordam com quem? Qual é 0 mais parecido com o seu perfil?” Se vocé da
essa abertura realmente... vamos dizer assim que eu fiquei mais, com um olhar
mais neutro. Entdo a aula de Sociologia foi... esse curso foi maravilhoso por
isso. Que tinha os nossos paradigmas, ndo tinha aquela caixinha fechada?
(Professor 1 Graduado em Pedagogia, pés-graduacdo em Planejamento e
Gestao, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

Sim, mas

Eu penso assim: ndo, quando vocé comega a estudar muita coisa e que vem de
muito antes, ai vocé comega a perceber: “poxa, eu estava totalmente errada’.
Porque se eu olhar por esse teorico, ele se baseou nisso, ele esté certo. Se eu for
para esse, ele tem esse embasamento que esta contrario aquele, mas ele também
tem um ponto de razdo. Entdo ela desconstruiu, baguncou tudo, o curso em si.
(Professor 1 Graduado em Pedagogia, pos-graduacdo em Planejamento e
Gestao, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco)

E interessante notar que ha uma valorizagdo maior da teoria quando o professor se
aprofunda nela. Mesmo que seja uma teoria que em alguns momentos apresente vazios, por
responder aos problemas de sua época, conforme mencionado nas OCNEM.

Em Zarias, Barreto e Monteiro (2014) é mencionado um distanciamento dos
professores candidatos ao MPCS da esfera académica da Sociologia, esse mesmo fato pode
ser considerado como agravante também para os professores participantes do curso de

Aperfeicoamento, visto que a maioria deles ndo dispde de tempo para participar de eventos
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cientificos, tampouco para produzir ou estar em contato com produces cientificas atuais

na area.

3.6.3 Atividade e desafio constante

Durante muito tempo, o trabalho do professor foi visto como um sacerddcio, uma
missdo vocacionada por uma motivacdo interior. Ndo se fazia muita relacdo entre ser
professor e ter uma ocupacdo remunerada. Criou-se uma imagem de que o professor nao
seria um profissional como os demais, ndo necessitando, portanto, de receber o mesmo
tratamento que qualquer profissional recebe do mercado, de suas chefias e da populacdo de
um modo geral.

As consequéncias desse estereotipo de trabalho voluntario, criado em torno da
figura do professor, acarretou uma série de consequéncias que até os dias de hoje afetam as
questBes ligadas a profissionalizagdo dos docentes. O desdém com que é tratado o
profissional atinge também a formac&o, seja ela inicial ou continuada. Especificamente
falando de professores de Sociologia, vale salientar que os mesmos apontam dificuldades
na administracdo das aulas, quer seja por falta de formacdo, quer seja pela desvalorizacao
da disciplina. O mesmo aspecto pode ser observado na pesquisa desenvolvida por Lima
(2012), com professores do Recife. Isso comprova mais uma vez que os problemas dos
professores de Sociologia, longe de serem pontuais e locais, podem ser considerados como

gerais. Sobre deficiéncia na formacéo, destaca:

As deficiéncias em sua formacédo € por todos destacadas, seja por ndo possuirem
formacéo inicial especifica ou terem e considerarem ndo ter fornecido subsidios
suficientes para sua pratica em sala de aula e, em todo caso, ndo ter tido
oportunidade de formagédo continuada (LIMA, 2012, p. 71).

A formacdo reflexiva mencionada por NOvoa (1995) deve contribuir para o
exercicio de reflexdo sobre a pratica individual e coletiva. Necessita-se, portanto, de uma
maior interacdo dentro da formacdo. Em se tratando desse aspecto, os professores destacam
em suas falas a falta de interacdo como uma deficiéncia desse curso de Aperfeicoamento

em Sociologia para o Ensino Médio.

Do ponto de vista da formacdo continuada dos professores, 0 que esse curso
representou para vocés?

Atualizagéo, sem dlvida alguma. (Professor 1 Graduado em Pedagogia, pos-
graduacao em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual
de Educacédo de Pernambuco)
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E, atualizacdo. Mas essa atualizagéo, ela é um inicio. Eu acho assim que muitos
ainda, falta muito aprimoramento, sabe? Na oferta mesmo do curso em si. A
questdo de material eu acho que é a caréncia muito grande de material didatico,
aporte de leitura. Porque vocé vem para a sala, mas vocé ndo vem num nivel de
leitura, entdo fica mais distante o debate. (Professor 2: Graduado em Histdria,
professor contratado da Secretaria Estadual de Educa¢do de Pernambuco)

Vocé esta dizendo que nao tem o embasamento prévio para uma discussao?

Isso. Entdo vocé sd é receptor, ndo tem aquela interacdo. (Professor 2:
Graduado em Histdria, professor contratado da Secretaria Estadual de
Educacéo de Pernambuco)

Quando indagados sobre a oferta e participacéo no curso, a escolha do publico alvo
e sobre a contribuicdo para superacdo das dificuldades em sala de aula pela falta de

conhecimento especifico, foi ressaltado nas falas:

Por que escolheu esse curso?

[...] Eu mais por interesse, aproxima¢do mais com as Humanas, eu fago
Historia, tem um caminho, daria uma maior... (Professor 2: Graduado em
Historia, professor contratado da Secretaria Estadual de Educacdo de
Pernambuco)

Tipo, foi uma coisa que apareceu e falou: vamos la fazer, ou nao?

N&o, foi, eu tive essa vontade mesmo. Tive a oportunidade ofertada e tive a...
(Professor 2: Graduado em Historia, professor contratado da Secretaria
Estadual de Educacéo de Pernambuco)

Uma questao positiva do curso, que eu amei, foi o publico que foi selecionado.
Entdo realmente priorizaram quem estava nessa area, a area de Sociologia.
Entdo foi 6timo isso, porque foi para a escola, entdo aquele profissional
realmente foi convocado, quer melhorar, faca. Entdo foi 6timo, abriram as
portas... (Professor 1 Graduado em Pedagogia, po0s-graduacdo em
Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo
de Pernambuco)

Mas essas pessoas vieram por livre e espontanea vontade ou falaram: vocé tem
que...?

Nao, de forma alguma. Mas assim, como foi um item a ser... (Professor 1
Graduado em Pedagogia, pos-graduagdo em Planejamento e Gestdo, professor
efetivo da Secretaria Estadual de Educacao de Pernambuco)

Foi a escolha da pessoa ou a dire¢éo da escola falou...?

Sim, foi escolha da pessoa, mas eu digo assim, o direcionamento de dizer assim
olha: o publico alvo, o publico foco, assim de inicio, é professores que estdo
lecionando, ent&o foi dtimo isso. Porque teve que chegar o curso, as pessoas que
estavam... porque muito curso acontece e como € poucas vagas, aqueles
primeiros que ja sabem, botam o nome, e acabou.
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Eles desviam do publico que tem que ser. (Professor 1 Graduado em Pedagogia,
pos-graduacdo em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria
Estadual de Educacéo de Pernambuco)

3.6.4 A utilizacéo do livro didatico e outras fontes

A utilizagdo do material didatico adequado sempre foi considerada muito
importante para os professores que veem, nesses materiais, a possibilidade de realizar uma
aula bem sucedida, alcangando assim 0s objetivos propostos no processo de ensino e
aprendizagem. Muitos desses materiais a serem utilizados em aula eram construidos pelos
préprios professores nos cursos de formacéo inicial, especialmente no Magistério ou Curso
Normal. Essa estratégia funcionava como uma espécie de treinamento para o futuro
professor que iria trabalhar em turmas da Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Os professores das séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
normalmente ndo utilizam tantos materiais concretos. Para esses, 0s materiais de apoio as
aulas sdo de outra natureza, dada a faixa etéria e interesse dos alunos desse nivel de ensino.
A utilizacdo de videos e musicas, além de revistas e jornais € comum no nivel médio. O
objetivo de realizar uma “boa aula” ¢ uninime entre todos os professores, no entanto a
escolha do material, a maneira de utiliza-lo e o valor atribuido a cada um deles variam
muito de um professor para outro. O valor e a utilizacdo do livro didatico que, apesar de
ser um material de excelente qualidade, cujos investimentos sdo altissimos, também varia
muito de uma pessoa para outra, considerando professores e alunos. No sentido de
definicdo de material e contetdo a ser utilizado no ensino médio, Anita Handfas (2007, p.
141) mencionava a dificuldade que existia, sobretudo no ensino de Sociologia. Afirmagao
que, embora tenha sido feita em 2007, quando a disciplina ainda ndo era obrigatéria no
curriculo do ensino médio e por assim ser ndo tinha sido contemplada com o livro didatico,

ainda é bastante pertinente.

Levando em conta as especificidades da disciplina Sociologia no ensino médio
que, como ja mencionado ainda ndo tem um campo consolidado de estudos e
pesquisas sobre conteldos metodologias e materiais didaticos adequados aos
jovens do ensino médio.

A forma e frequéncia na utilizagdo e valorizagdo dos materiais didaticos estdo
diretamente relacionadas com cada época e 0 que se pensa, naquele determinado periodo

sobre 0 que é uma educacdo de qualidade. No caso da Sociologia no Ensino Médio,
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principalmente pelo fato de ser lecionada, na maioria das vezes, por professores sem
formacdo na &rea, essas questdes de metodologia, contetdo e materiais adequados
praticamente ndo sdo discutidas, entre outras razdes pela impossibilidade de reunir esses
professores. O unico material disponibilizado atualmente e que alcanca quase todos 0s
professores e alunos € o livro didatico. Dessa forma, acaba servindo como norteador das
atividades pedagogicas realizadas em sala. A politica educacional atual tem
progressivamente valorizado o livro didatico, inclusive fazendo grandes investimentos na
aquisicdo destes, desde a criacdo, pelo Ministério da Educacdo (MEC), do Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD), um plano trienal, cujo objetivo é subsidiar o trabalho dos
professores. Atualmente, o plano ja alcanca todos os componentes curriculares da
Educacdo Basica. Mas, a valorizacdo e a utilizacdo ainda variam muito de um professor
para outro. Cada um atribui o valor da utilizacdo de cada material, inclusive do livro, de
acordo com suas “verdades”, construidas ao longo da sua trajetéria de vida e de profissao.

A respeito da utilizacdo dos materiais um professor afirma no grupo de discusséo:

Vocé pode dar um exemplo de discussao que vocé fez em sala de aula?

Sim, a questdo mesmo de classe social, que nés somos, no meu contexto social
nés vivemos em uma classe desfavorecida em representacdo, enfim. E ai foi
possivel discutir, ndo pelo publico, entdo a discussdo é mais, eu levo e eles
interpretam. (Professor 2: Graduado em Histdria, professor contratado da
Secretaria Estadual de Educagdo de Pernambuco)

Que material vocé levou?

Geralmente eu levo um video, uma musica. (Professor 2: Graduado em Historia,
professor contratado da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

Mas que video vocé levou?

Eu levo video na questdo da causa indigena, entdo aspectos, enfim. (Professor 2:
Graduado em Histéria, professor contratado da Secretaria Estadual de
Educacéo de Pernambuco)

Que video vocé levou?

Eu pego video do YouTube, geralmente. Entdo... (Professor 2: Graduado em
Histéria, professor contratado da Secretaria Estadual de Educacio de
Pernambuco)

E como vocé busca essas coisas no YouTube?

Eu uso as ferramentas do Portal do Professor. (Professor 2: Graduado em
Histéria, professor contratado da Secretaria Estadual de Educacéo de
Pernambuco)

Ah, vocé usa o Portal do Professor?
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Eu sempre uso. Entdo eu coloco no YouTube determinado tema, e ai o que vem
eu vou selecionando aquilo que é mais conveniente para o momento. E ai é bem
interessante, porque vocé possibilita uma leitura maior sobre aquela realidade,
a inter-realidade, possibilita um &ngulo maior de leitura. (Professor 2:
Graduado em Histdria, professor contratado da Secretaria Estadual de
Educacéo de Pernambuco)

Quando se trata do livro didatico, percebe-se pouco entusiasmo, interesse e
conhecimento a respeito.

Vocé falou em tempos modernos, eu lembrei do livro ‘Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia’, que é um livro diddtico de Sociologia. Vocés ja usaram
algum livro didatico?

Eu ja usei. (Professor 3: Graduado em Histéria, pés-graduacao em Histéria e
em Filosofia, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo de
Pernambuco)

Eu ja& cheguei a usar.. (Professor 2: Graduado em Historia, professor
contratado da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

Vocé lembra qual?

Eu ja cheguei a folhear o livro, mas ndo usei. (Professor 2: Graduado em
Histéria, professor contratado da Secretaria Estadual de Educacdo de
Pernambuco)

Eu usei acho que o Méarcio Thomaz. (Professor 3: Graduado em Historia, pds-
graduacdo em Historia e em Filosofia, professor efetivo da Secretaria Estadual
de Educacéo de Pernambuco)

Nelson Tomazi.

E, isso. Eu usei alguns materiais, porque geralmente eu costumo pegar, 0S
professores preferem o livro respondido, tudo, eu prefiro o outro para... Pego os
dois para ai vocé fazer as interfaces, as conexdes. (Professor 3: Graduado em
Histéria, pos-graduagdo em Histéria e em Filosofia, professor efetivo da
Secretaria Estadual de Educagédo de Pernambuco)

Como vocé usa o livro em sala de aula?

N&o, estabelecendo sempre conexdes, ndo vai usar na integra o que se pede, mas
pega os temas, os textos, faz uma reflexdo, e ai comego a estabelecer as
relagdes. (Professor 3: Graduado em Histdria, pds-graduacdo em Historia e em
Filosofia, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco)

\Vocés usaram?

Nao, porque n&o tinha livro para todos os alunos. E como eu disse, Sociologia é
para complemento de carga horaria, nao tem nada especifico, de dizer assim, eu
vou pegar esse professor que tem esse perfil. N&o, é o0 que sobra. Até a propria
valorizacao, como diz ai, ndo tem, porque em época de avaliacdo, formacao, tem
0 qué? E interessante Portugués e Matematica, Sociologia ndo precisa nem de
avaliacdo. Entdo frequentando j& estd certo. (Professor 1 Graduado em
Pedagogia, pds-graduacdo em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da
Secretaria Estadual de Educagdo de Pernambuco)
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E né&o chegava livros, nada?

N&o, e se tinham eles nem entregavam assim, porque eles faziam que nem...
(Professor 1 Graduado em Pedagogia, poés-graduacdo em Planejamento e
Gestao, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

No trabalho desafiador de transformar conhecimento cientifico em saber escolar, o
professor se utiliza de muitas estratégias. A transposicdo didatica dos conteidos a serem
ensinados se vale, dentre outras coisas, da interdisciplinaridade da contextualizacdo. Os
meios e instrumentos a serem utilizados pelos professores nesse processo sdo de
fundamental importancia para que sejam bem sucedidos em seus propdésitos e alcancem
com eficiéncia e eficécia seus objetivos.

A experiéncia cotidiana, chamada por Tardif (2002) de saber experiencial € um

elemento que atua significativamente na construcdo da profissionalizacéo docente.

Os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana parecem construir o
alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa experiéncia é, para o
professor, a condi¢cdo de aquisicdo e producdo de seus proprios saberes
profissionais (TARDIF, 2002).

Nessa perspectiva, a participacdo do professor e 0 contexto contribuem para o éxito
da formacdo. Uma vez que, durante as entrevistas, foi possivel detectar o que é
mencionado em Tardif (2002, p. 265).

De fato, nas atividades e profissdes de interacdo humana como 0 magistério, o
trabalhador estd presente pessoalmente no local de trabalho e sua pessoa
constitui um elemento fundamental na realizagdo do processo de trabalho em
interacdo com outras pessoas, isto é, com os alunos, os estudantes. [...] Esse
fenémeno permite compreender por que os professores, ao serem interrogados
sobre suas prdprias competéncias profissionais, falam, muitas vezes, primeiro de
sua personalidade, suas habilidades pessoais, seus talentos naturais, como fatores
importantes de éxito em seu trabalho.

Nessa busca constante pelo sucesso no fazer pedag6gico o professor vai mantendo
tradigdes em alguns momentos e rompendo com elas em outros. Isso vem bem marcado

nas falas dos professores no grupo de discussao.

Muitos professores ficam amarrados a praticas e métodos tradicionais de
ensino. (Professor 3: Graduado em Historia, pos-graduacdo em Historia e em
Filosofia, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco)

Entdo me deem, por favor, assim, um exemplo tradicional e uma maneira de
romper com isso.
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Uma forma tradicional, vocé pegar o livro, o livro didatico, cru pelo cru, e fazer
aquele exercicio que esta ali determinado, tradicional. O método diferente, vocé
pegar aquele livro e dar varias pesquisas, ja varios documentos, encher eles de
documentos e dizer assim: “gente, esse livro estd nessa linha aqui, e depois de
vocés descobrirem isso, como a gente poderia responder?” E acabar até com a
resposta pronta que tem no livro do professor. (Professor 1 Graduado em
Pedagogia, pds-graduacdo em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da
Secretaria Estadual de Educagdo de Pernambuco)

Mas isso ndo é uma experiéncia sua, porque vocé ndo usava livro.

N&o, eu sé dei o exemplo assim do que seria tradicional e o que seria...
(Professor 1 Graduado em Pedagogia, pés-graduacdo em Planejamento e
Gestao, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

A partir da sua experiéncia?

Sim. (Professor 1 Graduado em Pedagogia, pos-graduacdo em Planejamento e
Gestao, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educagdo de Pernambuco

Da sua experiéncia, poderia dar um...?

Um livro mesmo, um texto de outra professora que utilizou no ano passado, e
que ela disse: “olha, faz assim que vai dar certo”. Entdo até eu ir para a
clientela e saber o que eu posso fazer, sem divida vocé usa, porque é o que esta
ali, de imediato. (Professor 1 Graduado em Pedagogia, pos-graduacdo em
Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo
de Pernambuco)

A experiéncia eu penso que é vocé oportunizar o aluno a também partilhar, se
ele compreende, da experiéncia dele. Eu falo isso por experiéncia assim, eu
estou buscando aproximar o meu aluno a repartir o que ele sabe, muito simples.
(Professor 2: Graduado em Historia, professor contratado da Secretaria
Estadual de Educacéo de Pernambuco)

Dai so6 retornando para aquela questéo do tradicional, o que é tradicional para
VOCé?

Eu vou dar um exemplo assim, eu estou trabalhando aquela histdria, vocé ja
admitiu, certo? (Professor 2: Graduado em Historia, professor contratado da
Secretaria Estadual de Educagéo de Pernambuco)

Sim.

Entéo eu percebo, como possibilitar a participacédo e compreensdo do aluno? E
ai, o que esta direcionado? Se eu puder, fizesse ali pesquisem no livro respostas
j& prontas, eu estou buscando aproximar o aluno da discusséo, de que forma?
Ler. Mas antes de ler possibilitar a compreenséo dele, a partir da sociedade que
ele vive, 0 contexto que ele vive. Entdo eu sé quero finalizar sobre a aula que eu
tive, que foi muito expressiva e muito boa, as primeiras cidades, e ai se chegou
na discussdo: quem era o lider dessas primeiras cidades, o que justificava a
lideranca dele? Ai depois para hoje, 14 era a religido, e hoje, o que justifica a
lideranca, o poder determinado? (Professor 2: Graduado em Histdria, professor
contratado da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

Da sua experiéncia, o tradicional ou maneiras de romper isso?

N&o, do tradicional eu acho que nds podemos olhar aqui, as carteiras
enfileiradas, isso é tradicional. Vocé pode romper quando vocé coloca em
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circulos e quando vocé oportuniza as pessoas a uma reflexdo. Entdo, e o
tradicional é vocé pede para o estudante responder tal qual esta no livro. Eu
lembro de um colega professor que ele passava o exercicio e o aluno ia dizer:
“esse pedaco aqui responde? Esse pedacinho aqui responde?” Ai o professor:
“responde”. Ai ele tirava do livro e respondia. Entdo a cogni¢do dele ficava
onde, a relacdo dele com o processo de aprendizagem ficava aonde? Ent&o néo
fica, vocé... Entdo o camarada nunca vai deixar eu ter a possibilidade de fazer
as ligacdes daquilo que ele esta estudando com outras coisas. Porque enquanto
eu costumava dizer e ainda digo: “olhe, se o que nos estivermos ensinando nao
incomodar vocé, ndo serve para vocé”. Entdo o incomodo € a reflexdo. E o
tradicional ndo consegue refletir, consegui reproduzir tal qual como esta.
(Professor 3: Graduado em Histdria, p6s-graduacédo em Historia e em Filosofia,
professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

De acordo com Maciel (2011), uma universidade que apenas repassa conhecimento,
além de superada no tempo, é desnecessaria, porque o0 acesso a informacao disponivel esta
sendo tomado, com vantagens reconhecidas, pelos meios eletrénicos. Pode-se afirmar isso
com relacdo a escola basica também. Assim, reconhece-se que é necessario romper com
alguns aspectos tradicionais da educacdo com vistas a inovar e a acompanhar sempre que
possivel as mudancas na area do conhecimento.

Quanto aos fatores que interferiram no curso de maneira positiva e de maneira
negativa, a plataforma moodle foi alvo de criticas sendo apontada como um dos fatores
negativos na operacionalizacdo da disciplina ofertada a distancia. Desde problemas
técnicos, falta de habilidade dos professores com as tecnologias da informacgdo, bem como
a propria logistica do curso que ndo permitia aos professores terem um retorno de suas

atividades.

E tinha atividade na plataforma?

Tinha.

Que era esse entendimento. Vocé tinha que ler e dizer o que vocé entendeu.
(Professor 1 Graduado em Pedagogia, pés-graduacdo em Planejamento e
Gestao, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

Fazer tipo um fichamento do texto.

Isso. Exatamente. S6 que quando a gente retornava ndo tinha nada assim
embasado, era como se a gente tivesse feito por fazer, s por obrigacdo. Entao
isso incomodou, porque, até para vocé saber se vocé esta melhorando. Dizer:
Olha, vocés ndo entenderam muito bem assim néo, gente, vamos encaminhar por
aqui. N&o teve, e ficou sem fechamento. (Professor 1 Graduado em Pedagogia,
pos-graduacdo em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria
Estadual de Educacéo de Pernambuco)

E assim do ponto de vista de uso da tecnologia, vocés tiveram dificuldade no
Moodle?

Muita. (Professor 1 Graduado em Pedagogia, pds-graduacdo em Planejamento
e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)
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Sim, teve muita dificuldade de acesso (Professor 2: Graduado em Histdria,
professor contratado da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco)

3.6.5 O novo perfil de professor exigido pelo mercado

Na perspectiva de uma escola moderna com caracteristicas empresariais, é possivel
apontar o provavel novo perfil profissional dos professores, destacando as perspectivas
apontadas por Maciel (2011):

1- Professor pesquisador;

2- Professor formulador de propostas proprias;

3- Professor que teoriza a prética;

4- Professor que busca atualizacdo constante;

5- Professor familiarizado com a instrumentacéo eletronica;

6- Professor interdisciplinar.

Vale ressaltar que esse perfil pode ser considerado para profissionais de qualquer
area de atuacdo. No entanto, quando se trata do professor fica dificil conciliar as
caracteristicas apresentadas com o cotidiano dos professores que se desdobram em
maultiplas jornadas.

O que se observa nas politicas publicas voltadas, sobretudo, para a educacdo é um
descompasso entre 0 que se preconiza e a realidade do profissional. Ao mesmo tempo em
que é concedido um direito ao profissional, ndo lhe é dada a condigdo necessaria para
usufruir desse direito. Tomemaos, a grosso modo, como exemplo a distribui¢do dos cartGes
para compra de livros na Bienal do Livro de Pernambuco. O professor até compra os livros
que Ihe agradam ou que provavelmente lhes serdo Uteis, mas sua rotina de trabalho néo lhe
permite ler o material que foi adquirido™.

Geralmente, os professores tém mais de um vinculo o que ocupa todo seu dia e
parte da noite. No final de semana, aqueles mais dedicados aproveitam para corrigir o que
foi produzido durante a semana pelos alunos e para preparar parte dos trabalhos da semana
seguinte. Assim, restam as férias, durante as quais quase ninguem esta disposto a fazer
uma leitura académica, mesmo porque o esgotamento fisico e emocional seria iminente.

Os dados apresentados nesse capitulo, assim como em toda pesquisa, nao

representam nenhuma novidade para quem estd na area da educacdo. Seja qual for o

% Afirmacdo feita com base na minha experiéncia como professora da Rede Estadual de Ensino, bem como
no conhecimento que tenho da experiéncia de outros colegas que inclusive, dizem em tom de brincadeira:
“quando eu me aposentar eu leio”.
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segmento envolvido, governo, profissionais, alunos ou familia, todos sabem que os
professores se esforcam e fazem verdadeiras acrobacias para sobreviver ao grande desafio
de ser professor no Brasil. Assim, concluimos que essa pesquisa vem reforcar as
discussbes acerca das necessidades, perspectivas e expectativas de formacdo dos
professores, e, tendo sido construida a partir da fala dos proprios professores vem
contribuir para quebrar o siléncio dos professores, uma dendncia ja feita por Campagnucci
(2014), em sua dissertagdo de mestrado intitulada: “Siléncio dos professores? Uma
interpretacdo sociologica sobre a ‘auséncia’ da voz docente no jornalismo educacional”, na
qual a autora constata a auséncia da opinido dos professores na execucdo das politicas
publicas.

Os potenciais efeitos do curso com relacdo as mudancas na pratica em sala de aula
sdo constatados em trechos das falas no grupo de discussdo. Em alguns casos o efeito é

considerado positivo como no exemplo abaixo:

Do ponto de vista agora, ndo do curso, mas como professor, como os alunos,
no caso seu ndo porque vocé ndo estd dando aula de Sociologia, mas os seus
alunos, como era, me da um exemplo de como era uma aula de Sociologia sua.

Aula de Sociologia tinha que ser polémica para chamar a atencdo dos aluno
(Professor 1 Graduado em Pedagogia, poés-graduacdo em Planejamento e
Gestéo, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

O que é uma aula polémica?

Polémica é que fale de assuntos que eles possam xingar, falar, baixar o nivel.
(Professor 1 Graduado em Pedagogia, pos-graduacdo em Planejamento e
Gestéo, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

Me da um exemplo.

Eleicéo, corrupcéo, entdo a aula tem que ser assim, entéo sexo, violéncia, tinha
que ser uma coisa que eles pudessem extravasar. (Professor 1 Graduado em
Pedagogia, pos-graduacdo em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da
Secretaria Estadual de Educagédo de Pernambuco)

E como vocé conduzia isso?

Eu deixava eles extravasarem. Eu levava um titulo, eu levava um recorte de
jornal, eu levava aquilo que eu sabia que ia perturbar, e deixava eles
extravasarem, porque é uma aula, geralmente aquela aula que ninguém quer,
que é a primeira ou a Gltima. Entdo a clientela que fica na sala ja esta por aqui
de falta, e sabe que tem que ter. Ent&o tinha que ser alguma coisa que atraisse.
(Professor 1 Graduado em Pedagogia, pos-graduacdo em Planejamento e
Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educac@o de Pernambuco)

E se vocé fosse dar aula agora novamente, depois do curso, como ela seria?

Seria cheia de tedricos, e principalmente de frases, frases de efeito, que foi muito
0 que fizeram com a gente, pegaram frases bem bonitas, coloca exposto, e
muitas vezes aquela frase que a gente acha bonita, no final tem uma explicacao
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totalmente o contrario do bonito, que a gente comeca a achar a frase feia.
(Professor 1 Graduado em Pedagogia, poés-graduacdo em Planejamento e
Gestao, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco)

Na ultima fala, é possivel destacar o estranhamento e a desnaturalizacdo que o
ensino de Sociologia pode despertar nas pessoas. Segundo Florestan Fernandes (1977), a
Sociologia pode formar os alunos para uma melhor compreensdo racional das relacfes
entre os meios e os fins. Dessa forma, os professores, sendo alunos num curso de
Sociologia, podem sentir 0s mesmos efeitos.

O Curso de Aperfeicoamento em Sociologia para 0 Ensino Médio do IFPE campus
Pesqueira, objeto desta pesquisa, sera detalhado no capitulo seguinte como sendo uma
experiéncia recente no quesito formacdo continuada de professores de Sociologia em

Pernambuco.
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CAPITULO 4 - CURSO DE APERFEICOAMENTO EM SOCIOLOGIA PARA O
ENSINO MEDIO: A EXPERIENCIA DO IFPE CAMPUS PESQUEIRA

As politicas de formacdo continuada existentes no cenario educacional atual serdo
abordadas nesse terceiro capitulo. O curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o
Ensino Médio sera detalhado, como um instrumento da politica de formagao, direcionado
especificamente aos professores de Sociologia do Ensino Médio. Nessa perspectiva,
destacam-se as necessidades de formacao dos professores de Sociologia de Pernambuco,
quando faz a relacdo das necessidades formativas e dos mecanismos de admissdo dos
professores no quadro funcional da Secretaria de Educacdo do Estado, elencando os
critérios e procedimentos adotados, inclusive para distribuicdo da carga horaria de

trabalho, bem como das aulas de Sociologia.

4.1 Origem do Curso

Antes de apresentar detalhes sobre as circunstancias em que se deram a elaboragéo
e realizacdo do curso, é necessario destacar quando e como se deu a sua concepcdo. Nessa
perspectiva, voltemos ao momento em que, por ocasido do ingresso no mestrado, pude ser
devidamente apresentada a realidade do que é a Sociologia propriamente dita e como
disciplina do ensino médio. Assim, pode-se afirmar que, nesse caso, 0 Mestrado
Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio (MPCS), ofertado pela Fundacao
Joaquim Nabuco (FUNDAJ) teve um papel fundamental no momento da concepcédo deste
trabalho. Compartilhar conhecimentos adquiridos é naturalmente o desejo de todo
educador. Um sentimento inerente ao ato de educar. Assim, logo no inicio do mestrado
ocorreu o desejo de intervir de maneira significativa na questdo da demanda por formagéo
dos professores de Sociologia no contexto local, aproveitando para isso a oportunidade do
momento.

Como professora de Sociologia, desde os primeiros anos em que ingressei na rede
estadual de ensino, sempre cultivei a ideia de que as aulas estavam atendendo as
expectativas da escola e dos alunos. Nunca recusei aulas da disciplina mesmo tendo
consciéncia que teria dificuldade em abordar alguns conteidos. No entanto, ndo
considerava isso um grande problema, visto que para mim, na época, a Sociologia era uma
disciplina de pouca relevancia. Dessa forma ndo considerava que, a partir dela, o conceito
de cidadania critica pudesse ser vivenciado como um importante elemento de

transformacéo social. A partir das primeiras aulas do MPCS, foi possivel compreender o
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conceito, o sentido, o significado e a importéancia da disciplina na formacéo do aluno do
ensino médio. Passando a ser mais relevante para o professor no sentido de favorecer o
desenvolvimento da cidadania critica do aluno, a Sociologia torna-se ao mesmo tempo

digna de maior atengdo. Sobre isso, Lima (2012, p. 4) afirma que:

Embora entidades representativas da Sociologia e instancias de formulacdo de
legislacdo tenham se tornado aliadas na defesa do papel da disciplina na
construgdo dessa cidadania critica, ha reconhecimento de obstaculos de ordem
estrutural que precisam ser superados para que seja criado um ambiente
favoravel a um ensino de Sociologia transformador da sociedade, dentre os quais
se destacam os professores.

Assim, a percepcao das lacunas na formacéo dos professores dessa disciplina e de
como essas fragilidades sdo significativas no momento da aula propriamente dita ficaram
bem mais evidentes. A proposta de curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino
Médio do IFPE ganha corpo constituindo-se num produto do Mestrado Profissional em
Ciéncias Sociais para o Ensino Médio e objeto desta dissertacéo.

Nessa perspectiva, o projeto basico do Curso de Aperfeicoamento em Sociologia
para 0 Ensino Médio foi apresentado ao Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) como
proposta de formacdo continuada, prioritariamente, para professores de Sociologia do
ensino meédio, a ser oferecido pelo IFPE campus Pesqueira, de novembro de 2013 a maio
de 2014, nos municipios de Pesqueira e Garanhuns. O curso contemplou professores de
varias areas de formacdo que atuam no ensino de Sociologia e mesmo o0s interessados que
ndo atuam na disciplina. O requisito para participar do curso era que fossem professores da
rede publica em regéncia de classe, mesmo que fosse contratado temporariamente.

O IFPE, ao constituir-se uma instituicdo de ensino superior, tem como principio a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Tendo em vista 0 cumprimento desse
principio destacado na LDB, bem como da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria 0s
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e da outras providéncias, tem-se
destacado na oferta de cursos de formacdo para professores, em cumprimento ao Artigo 6°,
inciso VI, no que concerne ao oferecimento de ‘“‘capacitacdo técnica e atualizacao
pedagogica aos docentes da rede publica”.

A referida proposta de curso, tendo por objetivo propiciar aos professores que
atuam na rede puablica uma formagdo complementar na &rea de Sociologia, visava a
contribuir para a melhoria da pratica pedagdgica, bem como agregar conhecimentos a

formacéo dos docentes participantes.
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Tendo sido aprovada pelo MEC, a referida proposta se concretizou num curso de
formacdo continuada. O publico alvo, previamente definido como sendo professores em
regéncia de aula em escolas publicas, formou-se a partir das inscricdes realizadas através
de ficha cadastral especifica. A ficha cadastral disponibilizada aos interessados trazia
informacdes sobre o curso escolhido, dados pessoais, dados de formacdo e dados

funcionais.

4.2 Estrutura

O curso foi estruturado tendo uma carga horéria de 120 horas na modalidade
semipresencial, sendo 25% da carga horaria ministrada a distancia. Nessa perspectiva, foi
utilizado o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA Moodle) para apoio aos 25 % da
carga horaria total do curso, que foram oferecidas no laboratorio destinado as atividades
semipresenciais do ultimo componente do Modulo Il. As atividades foram propostas em
diferentes formatos para sua execuc¢do e avaliacdo, tendo periodicidade semanal, que podia
ser de carater avaliativo-tedrico, aos relatorios, avaliagdes, pesquisa bibliogréfica, entre
outras. As atividades realizadas a distancia, contavam com uma sala virtual elaborada
especificamente com essa finalidade e organizada em semanas iniciadas na quarta-feira e
encerradas na terca-feira da semana subsequente. Essa modalidade previa dois encontros
presenciais. Foram disponibilizados textos, links de acesso a videos e a paginas na internet,
textos online e outros materiais necessarios ao bom desenvolvimento do curso. Para
promover a interagdo e participacdo dos estudantes foram utilizadas as principais
ferramentas de informacdo e comunicagéo tais como: foruns, chats e mensagens. Algumas

vantagens ocorrem com 0 processo de contato com contetido dos componentes:

e Flexibilidade do horario de estudo, de acordo com a disponibilidade de
cada aluno, podendo adequar suas horas de estudo para as demais
disciplinas, entre outras atividades;

e Possibilidade de acompanhamento do contetdo a partir de qualquer
lugar com acesso a Internet;

e Maior facilidade para entendimento do conteddo, pois possibilita a sua
revisdo permanente além dos exercicios e da avaliagdo da
aprendizagem;

e Atendimento personalizado com a disponibilidade continua do

professor para tirar davidas, por meio de e-mails e féruns.
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Por ter acesso a instrumentos tdo diversificados, é importante salientar a
responsabilidade do aluno em realizar as atividades propostas dentro dos prazos
estipulados, considerando que o professor teve total autonomia para determinar as datas e
as formas de avaliacdo que foram adotadas para verificar o aproveitamento das atividades
de ensino-aprendizagem. Além disso, as atividades avaliativas e de participacdo postadas
via portal, em todas as aulas, obedeceram a perspectiva de uma avaliacdo continua. A
condicdo necessaria para obtencdo do certificado de atualizacdo era ter a presenca
confirmada em 75% das aulas, trabalhos em grupo e relatdrios de atividades. As disciplinas

ministradas foram divididas em quatro Modulos.

Quadro 1 - Grade curricular do Curso de Aperfeigoamento em Sociologia para o Ensino Médio (2013)

MODULO DISCIPLINA
Médulo | — Tépicos de Educacéo Socioldgica | Teoria Sociolégica
Madulo 11 Préatica Docente
Médulo 111 — Tépicos de Educagdo Socioldgica Il Ferramentas Didaticas para o Ensino de Sociologia
Médulo IV Curriculo

Fonte: Projeto do Curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio

O Moddulo | — Topicos de Educacdo Sociologica | contemplou a disciplina de
Teoria Socioldgica. O Médulo Il a disciplina de Pratica Docente, ambas com 30 horas cada
uma. O Modulo 11— Topicos de Educacdo Sociolégica Il contemplou as disciplinas de
Ferramentas Didaticas para o Ensino de Sociologia e o Mddulo IV a disciplina de
Curriculo também de 30 horas cada, sendo a ultima oferecida na modalidade a distancia

através da plataforma Moodle.

4.3 Execucao

O IFPE campus Pesqueira atuou como autor e responsavel pela execucéo do curso.
As duas turmas funcionaram em polos no campus Pesqueira e no campus Garanhuns com a
seguinte composicdo: o polo Garanhuns, cuja meta seria matricular de 20 a 30 docentes,
efetivou 43 matriculas. O polo Pesqueira, também com a meta de 20 a 30 matriculas,
realizou 41 matriculas. Das matriculas realizadas, ocorreram em Garanhuns 23 evasdes,
tendo concluido o curso 20 participantes. Em Pesqueira, dos 41 matriculados, 15 evadiram

e 26 concluiram.
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O curso se constituiu de aulas praticas e tedricas realizadas aos sabados das 8h as
13h. Também foram realizados dois semindrios ja previstos no cronograma de execucao da
proposta como um todo. Vale salientar que, além do Aperfeicoamento em Sociologia
também foram realizados cursos na area de Matematica e de Geometria. Professores
atuaram diretamente na ministragdo das aulas do curso. Além dos professores, também
participaram da execucdo servidores técnico-administrativos e pedagogos, dando apoio
didatico pedagdgico e administrativo aos participantes do curso. Os professores
formadores foram escolhidos de acordo com sua formacéo, bem como com as necessidades
do curso, predeterminadas nos planos de acdo. O apoio financeiro foi dado pela Secretaria
de Educacdo Basica gerenciada pela reitoria e pro- reitoria de Ensino. Para os trés cursos,
foram gastos R$ 18.706,95 dos quais 16.914,60 foram destinados a realizacdo dos
seminarios e a aquisi¢do de materiais. O restante dos recursos foi destinado para aquisi¢éo

das camisas da farda.

4.3.1 Cronograma do curso

O quadro abaixo, retirado do projeto de curso submetido ao MEC, resume o

cronograma das atividades realizadas no decorrer do curso.

Quadro 2 - Cronograma de atividades do curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio.

ATIVIDADES / SUBATIVIDADES PERIODO DE EXECUCAO
1. Planejamento
1.1. Tramitaco e aprovagdo do projeto do curso Agosto/setembro
1.2. Definicdo da Coordenacdo Geral, Equipe Técnica Pedagogica, Setembro

Administrativa e Tecnoldgica

2. Preparacéo

2.1. Contato com as Secretarias de Educacéo 30/09 a 14/10/2013

2.2. Periodo de matricula 01/10 a 23/10/2013

3. Desenvolvimento

3.1. Solenidade de abertura 26/10/2013

3.2. Desenvolvimento do Curso 26/10/2013 a 10/05/2014

3.4. Relatorio parcial do curso (no inicio do curso, DADOS DE INSCRITOS) | 18/11/2013

3.5. Solenidade de encerramento 17/05/2014

3.6. Relatério final do curso (dados de matriculados, evadidos e aprovados) 31/07/2014

Fonte: Projeto basico do curso de aperfeicoamento.
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4.3.2 Ementas do curso

As ementas das disciplinas do curso também constam no projeto basico do curso.
Os quadros abaixo apresentam as ementas divididas pelos médulos, da forma como foram
submetidas a aprovacdo do MEC, embora no decorrer do curso possam ter sofrido

alteracdes.

Quadro 3 - Ementas dos médulos | e Il

ATIVIDADES / SUBATIVIDADES

MODULO |

1. TEORIA SOCIOLOGICA - 30 horas.
1. Objetivos

Estudar os elementos tedricos metodoldgicos dos autores cléssicos da teoria sociologica, a fim de
aprimorar a compreensdo acerca das questdes centrais tratadas.

1. Ementa:

1. August Comte — a sociologia positivista;

2. Emile Durkheim - sociologia como ciéncia, objetividade do conhecimento, fato social;

3. Karl Marx - influéncias tedricas de Marx, o materialismo dialético, a sociedade como
resultado da praxis humana (diviséo social do trabalho, infraestrutura e superestrutura, a
contradicdo dialética como motor da transformacéo social);

4. Max Weber - a analise social weberiana (tipos de dominag&o, classe, casta, estamento e
partido), o capitalismo moderno e a racionalizagdo da conduta da vida (ética protestante e o
espirito do capitalismo);

5. Georg Simmel — a microssociologia;

6. Vilfredo Pareto — a teoria das elites.
2. Referéncias
DURKHEIM, E. Sociologia. S&o Paulo: Atica, 2006.
DURKHEIM, E. As regras do método socioldgico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.
DURKHEIM, E. A Divisdo do trabalho social. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.
FREUND, J. Sociologia de Max Weber. Rio de Janeiro: Forense, 1991.
GIDDENS, A. Teoria social hoje. Sdo Paulo: UNESP, 1999.

IANNI, O. (org.) Marx. Sio Paulo: Atica, 1998.
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MARX, K. O Capital. Sdo Paulo: EdiPro, 2008.
PARETO, Vilfredo. Trattato di Sociologia Generale. Firenze, Barbera, 1916, 2 vol.

SIMMEL, Georg. Questdes fundamentais da sociologia individuo e sociedade. Rio de Janeiro Jorge
Zahar ed., 2006.

WEBER, M. A ética protestante e o espirito do capitalismo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2004.

WEBER, M. Economia e sociedade. 4. ed., v. 1. Brasilia: UnB, 2004

MODULO II
2. PRATICA DOCENTE - 30 horas.
1. Objetivo

Subsidiar a elaboracéo de planejamento da préatica docente como um método da préatica pedagdgica na
educacdo; analisar e elaborar propostas de avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem; estudar as
representacdes de praticas de avaliagdo e promover reflexdes sobre a avaliacdo da préatica docente;
identificar e construir componentes do processo de ensino e aprendizagem.

2. Ementa:

Planejamento como método da praxis pedagogica; planejamento de ensino-aprendizagem como
instrumento de gestdo do trabalho em sala de aula; plano de aula. Componentes do processo de ensino-
aprendizagem (objetivos, contetdo, metodologia/método, relagdo professor-aluno, avaliagao).
Representacfes e Préaticas de Avaliacdo; Instrumentos e formas de avaliag&o.

3. Referéncias
CANDAU, Vera. M. F. (org). A didatica em questao. Petrépolis- RJ: Vozes, 1984.
. Rumo a uma nova didética. 5% Ed., Petr6polis- RJ: Vozes, 1993.

FRIGOTTO, Gaudéncio & CIAVATTA, Maria (orgs.). Ensino médio: ciéncia, cultura e trabalho.
Brasilia, MEC/SEMTEC, 2004.

ISABEL MELERO BELLO, Formac&o, Profissionalidade e Pratica Docente, RELATOS DE VIDA
DE PROFESSORES, Arte & Ciéncia. 2002.

LUCKESI, Cipriano Carlos, Avaliagdo da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos e
recriando a préatica, Malabares Comunicagéo e Eventos, Salvador/BA, 2005, 22 edicéo (revista).

, Préatica Docente e Avaliagdo, Série Estudos e Pesquisas, n° 44, Associacdo
Brasileira de Tecnologia Educacional/ABT, Rio de Janeiro, 1990.

ZABALA, Antoni , A prética educativa — Como ensinar, Artmed. Profissdo. Professor, Lisboa, Don
Quixote. 2002.

Fonte: Projeto bésico do curso de aperfeigoamento
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MODULO lII

1. FERRAMENTAS DIDATICAS PARA O ENSINO DA SOCIOLOGIA — 30 horas.
1. Objetivo
Refletir sobre a especificidade do trabalho pedagdgico em sala de aula no ensino
de sociologia. Analise dos documentos normativos e legais para o ensino de
sociologia e das pesquisas na area de ensino de sociologia. Planejamento de
ensino e material didatico para a sociologia no ensino médio.
1. Ementa:

O ensino médio no Brasil e a disciplina sociologia. Diretrizes curriculares nacionais, parametros
curriculares nacionais e orienta¢Ges curriculares para o ensino de sociologia. Planejamento de ensino e
estratégias de ensino aprendizagem nas escolas de ensino médio. Os desafios entre saber académico e
saber escolar.

Referéncias

AZANHA, J. M. P. Uma reflex8o sobre a Didatica. In: Educac&o: alguns escritos. Sdo Paulo:
Nacional, 1987.

BATISTA NETO, J.; SANTIAGO, E. Formacdo de professores e pratica pedagdgica. Recife:
Massangana, 2007.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares Nacionais: introdugdo aos
parametros nacionais, Brasilia, MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Orientagdes curriculares para o
ensino médio, na area de ciéncias humanas e suas tecnologias. Brasilia, 2006.

BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2012: Sociologia. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacéo
Basica, 2012.

CARVALHO, L.M.G. Sociologia e ensino e debate. ljui: UNIJUI, 2004.

CORREA, L. Reflexdes sobre a exclusdo e a inclusdo da sociologia no curriculo escolar. Rev.
Mediac6es. Londrina, v.1, n°1, jan-jun, 1996.

DURKHEIM, E. Educaco e sociologia. S&o Paulo: Melhoramentos, 1978.

MORAES, A. C. Métodos inovadores no ensino de Sociologia no 2° grau. Sdo Paulo: Mimeo,1997.
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MODULO IV

2. CURRICULO - 30 horas.

1. Objetivos:

Conhecer e analisar as diferentes concepgdes do curriculo que fundamentam a pratica pedagdgica no
contexto educacional contemporaneo; refletir sobre o processo de constru¢éo do conhecimento;
analisar as diferentes concepgdes de curriculo e suas relagdes de poder, planejamento e avaliacao.

2. Ementa:

Concepcdes e praticas curriculares, curriculo e praxis pedagdgica, conhecimento escolar, processo de
construgdo do conhecimento, contelidos concretos e contelidos empiricos.

3. Referéncias

GIROUX, Henry. Cruzando as fronteiras do discurso educacional-novas politicas em educagéo.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

Moreira, AFB. Desafios contemporaneos no campo da educacdo: a questao das identidades. In:
Moreira, AFB e Pacheco, JA (orgs.). Globalizacdo e Educacdo: desafios para politicas e praticas.
Porto: Porto Editora, 2006.

Ramos, M. A Trabalho, educacéo e correntes pedagdgicas no Brasil: um estudo a partir da
formacdo dos trabalhadores técnicos da salde. Rio de Janeiro: EPSJV, UFRJ 2010.

Saviani, D. A Pedagogia Historico-Critica no Quadro das Tendéncias Criticas da Educagéo
Brasileira. In: Saviani, D. Pedagogia Historico-Critica. Campinas: Autores Associados, 2005.

SILVA, Tomaz Tadeu da Silva. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. 2. 6. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

YOUNG, M. F. D. The Curriculum of the future. London: Falmer Press, 1998

Fonte: Projeto basico do curso de aperfeicoamento

4.3.3 Os professores formadores e tutores.

O curso teve apenas dois professores permanentes e dois professores convidados.
Das professoras permanentes que ministraram as disciplinas do curso de aperfeicoamento
uma tem graduacdo em Pedagogia pela UFPE e mestrado em Educacdo também pela
UFPE. A outra tem graduacdo em Historia pela Faculdade de Formac&o de Professores de
Belo Jardim (FABEJA), especializagdo em Filosofia tambéem pela FABEJA, especializagéo
em gestdo Publica pelo IFPE e, a época era Mestranda em Ciéncias Sociais pela FUNDAJ,
autora desta dissertacdo. Os convidados foram dois e atuaram na realizacdo de seminarios e
aulas durante o curso. Uma tem graduacdo em Pedagogia pela UFPE, Mestrado em Ensino

das Ciéncias pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) e atualmente cursa
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doutorado também em Ensino das Ciéncias pela UFRPE. O outro convidado é graduado
em Ciéncias Sociais pela UFPE, especialista em Docéncia Superior, e também cursava o
Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio pela FUNDAJ.

A tutoria dos cursistas no desenvolvimento da disciplina a distancia ficou sob a
responsabilidade de duas servidoras do IFPE, ambas com formagdo de nivel superior

inclusive uma com mestrado.

4.4 Resultados

O desenvolvimento do curso se deu dentro da normalidade no que se refere a
realizacdo e participacdo nas atividades. No entanto, algumas dificuldades foram
vivenciadas no decorrer da execucéo.

A meta fisica pactuada no projeto do curso de aperfeicoamento em Sociologia para
0 Ensino Médio foi de realizar nos polos de Pesqueira e de Garanhuns de 20 a 40
matriculas em cada curso. A logistica de realizacdo das matriculas atraves da plataforma
Paulo Freire™ dificultou a acesso dos interessados. Tendo em vista que as matriculas ndo
seriam realizadas por meio dessa plataforma, recorreu-se as Secretarias de Educacdo
Municipais e as Geréncias Regionais de Educacdo, para que os professores interessados
pudessem fazer suas inscri¢fes e, assim, a meta de inscritos fosse alcancada.

Além do curso de Sociologia, objeto deste trabalho, também foram realizados
outros cursos de aperfeicoamento, um em Matematica e outro em Geometria, todos no
mesmo periodo e nos mesmos moldes. Assim, somando todas as matriculas dos cursos
oferecidos, tanto de Sociologia como os de Matematica e Geometria, observa-se que, como
em outras formacgdes, 0 nimero de evasdes foi significativo. Dos 281 matriculados, 152

evadiram, ou seja, 54,1%. Entre os motivos para a evasao foram destacados 0s seguintes:

e Falta de apoio de algumas prefeituras para o deslocamento dos
cursistas, uma vez que a maioria era de cidades vizinhas;

e A ndo contabilizacdo das horas do curso como atividade pedagdgica do
professor para serem abatidas da carga horaria destinada as aulas

atividade;

> A Plataforma Paulo Freire é uma pégina criada pelo MEC através da qual os professores da educacéo
bésica publica em exercicio do magistério tém acesso aos cursos de formacdo oferecidos pelas instituicdes
publicas de ensino superior. Através desta pagina, os professores podem efetuar um cadastro e escolher o
curso e a instituicdo que desejarem e que mais se adequarem as suas necessidades e disponibilidades.



94

e O ingresso dos cursistas em outros cursos de formacdo, a maioria
ofertado pela UAB, ndo sendo possivel concilid-los com as aulas do
Curso de Aperfeicoamento em Sociologia;

e Dificuldades na operacionalizacdo da plataforma Moodle que
prejudicou a realizagdo efetiva do componente curricular ofertado a
distancia;

e Demora no repasse dos recursos destinados ao auxilio financeiro dos

cursistas.

As dificuldades vivenciadas ndo impediram que as atividades didatico-pedagdgicas
referentes ao curso fossem realizadas satisfatoriamente. Os planos de curso foram
executados conforme previsto e de acordo com a demanda dos alunos. Verificou-se, no
entanto, que € necessario o desenvolvimento de outras acdes envolvendo programas e
projetos voltados para a formagdo continuada de professores no &mbito local, estadual e
nacional.

Os professores, embora sejam considerados protagonistas no processo de ensino e
aprendizagem, na maioria das vezes, ndo sdo ouvidos quando da elaboracdo e
planejamento dos seus proprios cursos de formacdo. Ou seja, a perspectiva dos professores
e professoras’® sobre o que lhes deve ser ensinado dificilmente é considerada.
Consideramos que o professor, enquanto agente de sua prépria formacao, conhece, mais do
gue ninguém, seu universo de trabalho, incluindo suas necessidades e anseios. Com relacéo
ao que deveria ou poderia ser interessante abordar numa formacdo, foi mencionada a
questdo da pesquisa bibliografica que fizesse a relacdo teoria- pratica, a fim de que isso
pudesse ser trabalhado na escola com os alunos.

Para encerrar esse nosso momento de reflex&o, e agradecer vocés e ndo tomar
muito tempo, se vocés fossem fazer uma pesquisa a respeito da formacao
continuada para a Sociologia, que pontos vocés atacariam?

16 Os professores entrevistados participaram do curso de aperfeicoamento e serdo representados pelos nomes
professor 1, professor 2 e professor 3. Os dados referentes a cada um deles estéo relacionados a seguir.
Professor 1: Graduado em Pedagogia, pés-graduacdo em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da
Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco;

Professor 2: Graduado em Histdria, professor contratado da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco;
Professor 3: Graduado em Histéria, p6s-graduacdo em Histéria e em Filosofia, professor efetivo da Secretaria
Estadual de Educacdo de Pernambuco.
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Eu continuo na bibliografia (Professor 1 Graduado em Pedagogia, pds-
graduacao em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual
de Educacédo de Pernambuco)

N&o, eu atacaria a fundamenta¢io em dois momentos: a fundamentacdo daquilo
que é pessoal, que vocé precisa aprender para refletir sobre a leitura de mundo,
e a outra seria como tornar pratico, mais pratica a Sociologia. Porque ainda
hoje as pessoas ndo compreendem a importancia da Sociologia. Entdo eu acho
que o meu foco seria esse, a fundamentacdo, para dai vocé comecar a
estabelecer mecanismos de entendimento a partir de um conceito, e a relagédo
com o dia a dia. Por exemplo, Pesqueira é uma cidade industrial, foi uma cidade
industrial, o que levou o surgimento da industria e o que levou o0 seu
fechamento, o término? E 0 que estd nesse meio? Entdo, quer dizer, iriamos
estudar a Sociologia mesmo, do ponto de vista econémico, do ponto de vista de
organizagdo das pessoas, COMO que as pessoas viviam, porque temos ai até
dentro do método comparativo que a Sociologia propBe. Nao é isso? As
comparacGes, a estatistica que grupos tinham e passaram a n&o ter mais. Entéo
seria essa relacdo da teoria com a prética. (Professor 3: Graduado em Histéria,
pés-graduacdo em Histéria e em Filosofia, professor efetivo da Secretaria
Estadual de Educacéo de Pernambuco)

E se a gente pegasse como exemplo a escola como...? Porque vocé pegou a
Pesqueira como laboratdrio. E se a gente pegasse a escola, como seria?

A escola eu poderia chamar, acho que tem um autor que nos ajuda muito nisso,
é 0... (Professor 3: Graduado em Histdria, p6s-graduacdo em Histéria e em
Filosofia, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educa¢do de Pernambuco)

Bibliografia também, gente, é sério. Vocé ja imaginou um professor de
Sociologia nédo saber de quem vai falar, sobre o que vai falar? (Professor 1
Graduado em Pedagogia, pés-graduacdo em Planejamento e Gestéo, professor
efetivo da Secretaria Estadual de Educacao de Pernambuco)

Tem Sociologia da Educacdo, mas ai tem Sociologia também que vocé pode
fazer essa interface. Dentro da escola ia comecar a refletir a sala de aula e
depois passa a refletir fora da sala de aula a escola e a cidade, a
sociedade. Quer dizer, entdo acho que pegando o foco da escola seria esse,
entdo como vocé se sentir coparticipante do processo de formacdo do
conhecimento, porque muitas vezes o professor repete o que o autor disse, mas
se vocé fosse dizer de forma diferente que o autor disse? Entéo é esse o desafio,
para mim, dentro da escola seria um campo interessantissimo. Eu acho que
vocés vao terminar me convencendo a fazer um projeto para Sociologia.
(Professor 3: Graduado em Histdria, p6s-graduacdo em Historia e em Filosofia,
professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

E vocé?

Eu ainda defendo a bibliografia, porque assim, eu fiquei admirada com pessoas
que ja existiram e existem, e pensaram, e a partir dali a gente discutir, e vocé
pegar as varias cabegas maravilhosas, que foram consideradas um pipoco na
época, e tantos momentos a gente esta vivendo e repetindo muita coisa. E a
partir dali fazer como (professor 3) diz: vamos comegar a destrinchar. Mas
desde quando isso? Entdo muitos nomes eu vim ouvir aqui. Entdo ndo é bom ja
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que vocé conhece? Eu falei: “como vocé indica tanto livro?” “Leia isso que a
resposta estd ld, leia isso que vocé vai entender”. (Professor 1 Graduado em
Pedagogia, pds-graduacdo em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da
Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco)

Tu estudou comigo? (Professor 3: Graduado em Histéria, poés-graduagdo em
Historia e em Filosofia, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educagéo
de Pernambuco)

N&o, eu ndo fui sua aluna. (Professor 1 Graduado em Pedagogia, pds-
graduacdo em Planejamento e Gestdo, professor efetivo da Secretaria Estadual
de Educacédo de Pernambuco)

Isso é fundamentacéo. NOs professores precisamos de fundamentacdo, porque
tem que ter a base do que eu estou falando. Por exemplo, tu, pega o livro
didatico, isso é contexto, até mesmo quando eu estudava tinha isso. Eu acho que
tem um ponto interessante, eu acredito que nesse curso poderia se pensar algo
que fundamentasse o professor e oportunizasse a comunidade local. Eu acho que
aproximar o aluno. Vamos pegar o laboratorio, como vocé falou, mas o local,
porque aproxima mais, sabe? (Professor 2: Graduado em Historia, professor
contratado da Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco)

Vocé sai do local para ter uma abrangéncia. (Professor 3: Graduado em
Histéria, pos-graduac¢do em Histéria e em Filosofia, professor efetivo da
Secretaria Estadual de Educagdo de Pernambuco)

E ao mesmo tempo o publico que vocé vai trabalhar é nesse, faz parte desse
espaco, ndo é? E ai vocé tem mais eshogo para poder dinamizar o préprio
trabalho. Eu acredito que a fundamentacéo é necessario também, um dos pontos
necessarios. (Professor 3: Graduado em Historia, pés-graduagdo em Historia e
em Filosofia, professor efetivo da Secretaria Estadual de Educacdo de
Pernambuco)
A resposta dos professores demonstra a necessidade de um maior aprofundamento
tedrico nas formacgdes, uma vez que precisam ter seguranca na abordagem dos conteidos
ministrados em aula. E, nesse caso especifico, ndo tendo formacdo na area de atuacdo a

necessidade se torna ainda maior.

4.5 A RENAFOR no IFPE

Nesse mesmo contexto de formagdo continuada, convém considerar a RENAFOR,
criada em 2004, cujo objetivo é atender essas demandas especificas, dentre outras formas,
através da oferta de cursos de aperfeicoamento. O objeto desta pesquisa, o Curso de
Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio, ofertado através da RENAFOR teve
por objetivo suprir as necessidades de formacéo dos professores de Sociologia tendo em

vista que, embora atuem na area lecionando a disciplina, ndo tém a formacao inicial em
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Sociologia. A portaria n® 1.328, de 23 de setembro de 2011, que institui a Rede Nacional
de Formacgdo Continuada dos Professores do Magistério da Educagdo Basica Publica,
possibilitou aos Institutos Federais atuarem efetivamente na oferta de cursos.

Utilizo-me do conteddo do Projeto Basico do Curso de Aperfeicoamento em
Sociologia para o Ensino Médio, apresentado ao MEC pelo IFPE como proposta para
implantacdo pela RENAFOR em 2013, para melhor explicitar essa parceria.

A formacédo continuada dos professores da educacdo basica encontra-se entre as
prioridades do Ministério da Educacdo, explicitadas no Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), para garantir educacdo de qualidade, centrada no aprendizado do
educando. A criacdo da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da

Educacdo Bésica € uma das respostas a esse Compromisso.

A formacgdo de professores assume, sem davida, posicdo de prevaléncia nas
discuss@es relativas a educacdo numa perspectiva transformadora. Esta € uma
preocupacéo evidenciada nas investigagcGes mais recentes e na literatura da area,
provocando debates e encaminhando propostas acerca da formacdo inicial e
continuada de docentes. Nesse movimento mundial, a formagdo continuada
ocupa lugar de destaque, estando, de forma crescente, associada a0 processo
qualitativo de praticas formativas e pedagdgicas (PORTO, 2000, p. 11).

A Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores foi criada em 2004 com
0 objetivo de contribuir para a melhoria da formacédo dos professores e alunos. O publico-
alvo prioritario da rede sdo professores de educacdo béasica dos sistemas publicos de
educacéo.

O Curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio do IFPE, buscou
propiciar ao professor da disciplina de Sociologia uma formacdo complementar, tendo em
vista a necessidade de preencher lacunas da formacdo inicial e ou de complementar a
formacdo daqueles que ndo sdo graduados na area de Ciéncias Sociais, por meio de
abordagens, contetidos e métodos que possibilitaram a construcdo do conhecimento, neste
caso, 0 sociologico.

O perfil dos participantes do curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o
Ensino Médio, apresentado por meio de tabela, foi construido a partir dos dados coletados
em questionarios aplicados e no grupo de discussdo. Através desses dados € possivel ter
uma visdo ampla e geral dos sujeitos dessa pesquisa. A formacéo inicial dos professores
cursistas serd detalhada no que se refere a instituicdo em que se deu essa formacéo. Foi

perguntado sobre a instituicdo da graduacgéo e da pos-graduacéo se era publica ou privada.
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Tabela 9 - Nivel e natureza institucional de formagao dos cursistas do Aperfeicoamento em Sociologia para o
Ensino Médio do IFPE (2013 e 2014)

Formacéo Publica Privada Nao fez
Graduacdo 6,6% 93,3% -
P6s-Graduacao 40% 30% 30%

Fonte: Elaboracdo prépria

E interessante observar que a formacao inicial da maioria absoluta dos professores
que participaram do curso foi feita em instituicdo de ensino privada. Exceto um pequeno
namero que concluiu os estudos mais recentemente quando da expansdo das universidades
publicas e da EAD. Isso aponta para uma caracteristica tipica de cidades do interior onde a
universidade publica ainda se constitui num “privilégio” de poucos.

Dentre os que fizeram pds-graduacdo ja se percebe um maior equilibrio entre as
instituicGes publicas e privadas, o que também constata a presenca dos cursos de pos-
graduacdo a distancia ofertados em sua maioria pelas universidades publicas na
modalidade semipresencial.

Em se tratando da area de formacéo, tanto da graduacdo como da pés-graduacao, a
tabela abaixo deixa evidente a auséncia de professores formados em Sociologia ou
Ciéncias Sociais, um aspecto bastante conhecido. Sdo as mais diversas areas de formacéo
corroborando com a opinido de que qualquer professor, a qualquer momento, pode ser
professor de Sociologia mediante a necessidade da escola. Os dados também reforcam a
questdo da inexisténcia de vagas na area de Sociologia nos concursos, sobretudo no
interior, visto que estas sdo ocupadas por professores formados em outras areas e que a
assumem como complemento de carga horéaria. Esse dado serad enfatizado adiante na fala

dos proprios professores.

Tabela 10 - Area e nivel de formagéo dos cursistas do Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio
do IFPE (2013 e 2014)

Area de conhecimento Graduacéo Po6s-Graduagao
Historia 30% 23,3%
Geografia 10% 6,6%
Letras 36,6% -
Pedagogia 13,6% -
Direito 6,6% -
Educacédo 6,6% -
Lingua Portuguesa - 13,3%
Linguistica - 13,3%
Psicopedagogia - 6,6%
Planejamento e Gestdo - 3,3%

Fonte: Elaboracédo propria



99

A quantidade e a diversidade de disciplinas lecionadas pelos professores também é
uma caracteristica dos professores da &rea das Ciéncias Humanas devido a baixa
quantidade de aulas por disciplina e da exigéncia de um namero minimo de aulas para o
efetivo exercicio da funcdo. Esse aspecto remete a constatacdo de que uma comunidade de
professores de Sociologia, bem como das outras disciplinas da &rea de humanas, €
impraticavel dentro das escolas ante a tamanha diversidade de disciplinas e conteddos que
0s docentes precisam organizar para ministrar suas aulas. Além disso, ainda precisam

desenvolver as atividades de planejamentos e planos de aulas das mais variadas séries.

Tabela 11 - Distribuicdo da quantidade de disciplinas lecionadas pelos cursistas do Aperfeicoamento em
Sociologia para 0 Ensino Médio do IFPE (2013 e 2014)

Quantidade %
Uma 6,6
Duas 26,6
Trés ou mais 33,3
Polivalente 30

Fonte: Elaboracéo prdpria

Mesmo tendo sido direcionado prioritariamente aos professores de Sociologia, 0
curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio tem um publico bastante
diversificado em relacdo as disciplinas por eles lecionadas. Isso é um fato comum em todas
as escolas do Brasil. Normalmente, a distribuicdo da carga horéria das disciplinas da area
de Ciéncias Humanas é dividida entre os professores sem necessariamente levar em conta
sua formacdo especifica, considera-se apenas, nesse caso, a area de formacédo. Dessa forma,

as disciplinas “afins” sdo naturalmente entregues a um so6 professor.

Tabela 12 - Distribuigdo das disciplinas lecionadas pelos cursistas do Aperfeicoamento em Sociologia para o
Ensino Médio do IFPE nos anos de (2013 e 2014)

Disciplinas %
Historia 26,6
Portugués 30
Geografia 16,6
Inglés 10
Arte 23,3
Ciéncias 3,3
Matematica 3,3
Filosofia 23,3
Sociologia 26,6
Disciplinas Pedagdgicas 3,3
Polivalente 30

Fonte: Elaboracédo propria
A tabela 4 permite observar claramente a afirmagdo anterior. Os professores

“polivalentes”, ou seja, aqueles que lecionam nas séries iniciais do ensino fundamental e
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educacédo de jovens e adultos sdo a maioria, seguidos pelos que lecionam Portugués. As
disciplinas da area das Ciéncias Humanas sdo as mais mencionadas, reforcando o que ja se
falou sobre a distribuicdo da carga horaria.

E importante que outras iniciativas sejam desenvolvidas, principalmente quando
estas possibilitarem aos professores uma participacdo efetiva em todas as etapas do

processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve o objetivo de avaliar o Curso de Aperfeicoamento em
Sociologia para o Ensino Médio, ofertado pelo IFPE, no periodo de novembro de 2013 a
maio de 2014, na perspectiva dos professores participantes, atentando para os elementos
que pudessem ter influenciado, ou ndo, na prética desses professores, bem como o
significado do curso enquanto formacgdo continuada. Foram utilizados como referéncia
pesquisas, estudos e documentos normativos sobre o ensino de Sociologia no Ensino
Médio e formacdo continuada de professores, além dos dados obtidos num grupo de
discussdo com os participantes do curso.

As discussfes sobre a tematica tiveram como base a literatura e os estudos na area
de formacdo docente, refletindo a luz de alguns autores tais como Tardif (2002), N6voa
(1991; 1995) e Candau (1997), a fim de compreender a contextualizacdo tedrica sobre
formagdo continuada, sobretudo na area de Sociologia no Ensino Médio. Essa reflexdo
tedrica corrobora com a ideia de uma formac&o voltada para o contexto educacional, dando
énfase a formacdo critico-reflexiva, ressaltando a importancia da participacdo dos
professores em todas as etapas do processo.

Assim, considerando que o Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o
Ensino Médio pode ressaltar essa necessidade, considera-se 0 Curso de Aperfeicoamento
em Sociologia para 0 Ensino Médio um produto do mestrado profissional, visto que a
proposta se constituiu nesse contexto.

Como resposta ao objetivo geral da pesquisa, que resulta nesta dissertacdo, tece-se
algumas consideracdes: As formacGes oferecidas aos professores da rede publica de ensino
ndo contemplam todas as areas de atuacdo, sendo a Sociologia, assim como as demais
Ciéncias Humanas, as mais negligenciadas; as formac6es, na maioria das vezes, sdo mais
generalizadas e pouco especificas; a Sociologia, como disciplina do Ensino Médio, € tida
como irrelevante para a maioria dos segmentos que fazem a escola. Tudo isso fica evidente
nas falas dos professores que participaram do Grupo de discussdo dessa pesquisa, por
exemplo, quando estes se remetem ao uso do livro didatico, as avaliacdes e formacdes.

O perfil dos professores participantes que lecionam a disciplina, construido a partir
das respostas dos participantes aos questionarios aplicados, aponta que a maioria ndo tem
formacéo na area de Ciéncias Sociais e, por isso, necessita de formacao especifica. Além

disso, os dados coletados por ocasido da pesquisa através, principalmente, do Grupo de
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discussdo, apontam para uma mesma opinido a respeito da formacdo continuada ideal para
ser realizada em servico.

Foi interessante conferir que as experiéncias que os professores tiveram ao longo da
vida como alunos influenciaram e influenciam suas préaticas. Que existem habitos oriundos
dessas experiéncias que permanecem. Também houve rupturas no fazer pedagogico desses
professores tendo como referéncia essas experiéncias. A forma tradicional de organizar as
carteiras e de interagir em sala de aula, por exemplo, é muitas vezes renegada pelos
professores visto que os remete as situacdes negativas que tiveram na condicdo de
estudantes. A postura profissional de alguns dos seus professores nos cursos de formacgéo
inicial tanto serve de exemplo como também serve de repulsa na opinido de alguns dos
participantes do Grupo de discussdo. As experiéncias que foram incorporadas no cotidiano
destes enquanto profissionais sdo aquelas consideradas positivas em seus resultados.

Os professores ttm uma opinido bem parecida quanto ao que deveria ser abordado
numa formacdo, de que forma deveria ser abordado e por quem poderia ser ministrada.
Ademais, convergem em muitos outros aspectos, o que pode ser claramente percebido no
Grupo de discussdo. A fundamentacdo tedrica e a pesquisa sdo apontadas como fatores
primordiais na formacdo dos professores. No entanto, a falta de tempo, em consequéncia
das multiplas jornadas a que se submete a maioria dos professores, dificulta essa prética.

H& uma critica ferrenha dos professores contra a organizacdo de formacGes, quando
estas sdo impostas de cima para baixo ou quando sdo compradas prontas e ministradas por
profissionais sem experiéncia em sala de aula. Os professores também se queixam com
frequéncia da falta de tempo para socializacdo entre os pares. E possivel afirmar também
que h& uma necessidade de complemento da formacdo continuada com énfase nos
contetdos que os professores sentem dificuldade em ministrar.

A avaliacdo desse curso de formacdo, como objetivo geral desta dissertacdo,
permitiu conhecer a opinido dos professores em relacdo as formacGes que frequentam, bem
como e especialmente os resultados significativos do curso de Aperfeicoamento em
Sociologia para o Ensino Médio. Também foi possivel compreender que os professores
mesmo ndo concordando e, mesmo tendo frequentemente se deparado com formacoes
pouco significativas para sua profissionalizacdo, ainda buscam oportunidades de formacao
a fim de galgar mais degraus na escada do conhecimento. A busca pelo aprofundamento do
conhecimento e pela melhoria da préatica e consequente melhoria do processo de ensino e

aprendizagem ainda continua sendo um dos principais objetivos dos professores.
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Dessa maneira, tem-se buscado intensificar as iniciativas de formacédo voltadas para
os professores. Quer seja a nivel de formacdo inicial, quer seja a nivel de formacéo
continuada, as iniciativas, algumas vezes até louvaveis, na maioria dos casos ndo tém
continuidade. Assim, mesmo quando se trata de algo bem sucedido, a frustracdo do
professor é certa devido a descontinuidade que na maioria das vezes ocorre. O interesse em
continuar um curso, ou mesmo em complementar uma formacao antes iniciada pode ser
interrompida pela descontinuidade do programa ou projeto.

O curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio, alvo desta
pesquisa, pode servir de exemplo como uma formagdo que despertou o interesse dos
professores, conseguiu sua adesdo e a0 mesmo tempo trouxe a tona outras necessidades
emergentes para complementar a formacao iniciada e mesmo assim nao teve continuidade.
Vérias sdo as razdes para justificar essa descontinuidade, dentre elas, pode-se citar a
questdo do orgcamento.

Ressaltando minha experiéncia profissional, posso afirmar que esta se deu mediante
a associacdo de diversos fatores. Aspectos da vida familiar, social e profissional estdo
intrinsecamente relacionados e atuando concomitantemente na formacgdo profissional das
pessoas e comigo ndo foi diferente. Considero a experiéncia profissional como um dos
aspectos mais relevantes nessa formacdo. A minha atuacdo no setor educacional € rica na
diversidade de experiéncias. Desde que conclui o “segundo grau com habilitagdo para o
exercicio do magistério”, em 1987, que trabalho na rede publica. Durante esse tempo,
acumulei experiéncia como professora regente em todos os niveis e modalidades de ensino,
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.

Além disso, tive a oportunidade de participar como professora multiplicadora e
como professora formadora no Programa de Formacdo de Professores em Exercicio
(PROFORMAGCAO), instituido pelo MEC em 1999, cujo objetivo era promover a
qualificacdo pedagdgica em nivel médio com habilitacdo para o magistério dos professores
leigos que atuavam na rede publica de ensino.

Pouco antes de encerrar a primeira edicio do PROFORMAGCAO, participei de uma
selecdo interna para ocupar a funcdo de Educadora de Apoio (coordenacdo pedagogica) na
rede estadual de ensino, na qual atuava como professora. Na ocasido, era professora efetiva
na rede estadual e na rede municipal. No mesmo periodo, passei a ocupar a funcédo de
supervisora pedagdgica na rede municipal. Em ambas as fun¢Bes minha atribuicdo era

oferecer apoio pedagdgico aos professores. Recentemente, atuei como professora
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formadora no Curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio oferecido
pelo IFPE (2013; 2014) e na A¢do Formativa Educacdo em Prisdes (2015), oferecido pela
Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco.

Desempenhando a funcdo de professora multiplicadora, professora formadora e
coordenadora pedagogica pude ver a formagdo de professores numa outra perspectiva. Na
perspectiva de formador, o professor consegue compreender alguns aspectos que ndo sao
passiveis de observacdo quando se esta na condicdo de cursista. A elaboracéo, organizacao
e execucdo de um curso dependem de diversos fatores que muitas vezes nao sdo de
responsabilidade daqueles que estdo executando o curso. No entanto, a culpa normalmente
¢ atribuida a quem estd na ponta certamente pela proximidade com os cursistas. E
interessante observar que em muitos casos 0s professores cursistas tém o mesmo
comportamento que tanto criticam nos alunos. Falta de interesse, ndo cumprimento de
prazos, horérios e atividades, além da indisciplina, por incrivel que pareca, sdo fatos que
acontecem com muita frequéncia nas formacdes voltadas para docentes. A socializacdo de
experiéncias enriquece e da significado a formacéo. Quando o formador é alguém que tem
ou teve experiéncia como professor, tendo vivido situa¢@es iguais ou muito parecidas com
0 que esta sendo exposto, tem uma capacidade maior de se colocar no lugar do outro,
opinando com mais propriedade e seguranga sobre o assunto.

O curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o Ensino Médio surgiu
exatamente pela experiéncia que tive como professora de Sociologia sem formacdo na
area, quando confrontada pelos contetdos do MPCS. Como formadora no curso, pude ver
que os professores cursistas, assim como eu no MPCS, estranhavam o qudo distantes
estavam do ensino de Sociologia e 0 quanto era necessario esse complemento na formacéao.

O que pode ser concluido com esta pesquisa é que a formacdo continuada de
professores ainda é tema pouco explorado, sobretudo quando se trata de professores de
Sociologia. E também muito dificil apontar o sucesso e o fracasso de uma formagao, quer
seja inicial ou continuada, ndo devendo nenhuma ser priorizada, pois ambas s&o
igualmente necessarias e importantes. Apesar de tudo que ja foi construido, pesquisado e
conquistado pela Sociologia no ensino médio ainda resta muito a se debater. Ademais, foi
muito recorrente, em quase todo o trabalho, a discussdo em torno da valorizacdo da
disciplina no &mbito das escolas por todos que a fazem.

O grande desafio para os pesquisadores das Ciéncias Sociais € criar situa¢fes que

promovam a discussdo e as praticas formativas que elevem o desenvolvimento das
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pesquisas nessa area e a0 mesmo tempo elevem a qualidade do ensino. E, por meio da
formacgéo dos professores, contribuir para a permanéncia e consolidacdo da Sociologia
como uma disciplina reconhecidamente privilegiada para oferecer o aporte tedrico que
venha a favorecer o desenvolvimento de saberes necessarios a formagéo da consciéncia

cidada.
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