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Resumo

O presente artigo associa-se a um trabalho monografico realizado pela primeira
autora sob a orientacdo da segunda autora, o qual ensaia uma analise
preliminar da sociologia no ensino médio brasileiro, sob o prisma da critica
marxista. Desse modo, intenta apanhar o objeto de estudo, partindo das
contradicbes préprias do capital, especialmente aquelas que tangem mais
diretamente a educacdo, entendendo, ainda, que o capital encontra-se
marcado por uma crise, definida por Mészaros, como de carater estrutural, a
qual reverbera sobre todos os complexos sociais. A partir de tais pressupostos,
levantamos elementos atinentes a génese e evolucdo do ensino de sociologia
no Brasil, realizando, a seguir, uma revisao bibliografica selecionada sobre a
sociologia no ensino médio, no cenario da presente crise. Ao final do estudo,
apuramos que, ao longo da histéria, o ensino da referida disciplina vem
passando por sucessivas deteriora¢cdes. Com efeito, a literatura concernente as
questbes atuais do ensino da sociologia apresenta-se, majoritariamente, em
conformidade com o0s paradigmas educacionais vigentes, funcionais a
reproducéo do capital em crise, privilegiando um conhecimento fetichizador do
real, imediatista e centrado na retorica da cidadania. Destaca-se, contudo, uma
por¢cdo minoritaria de autores que se aproximam de uma perspectiva critico-
marxista para o ensino dessa disciplina, fundada no conhecimento socioldgico
que privilegia a elucidacdo dos complexos de determinantes que constituem a
totalidade social e efetua a critica & forma social capital, assumindo o horizonte
da emancipacéao plena dos homens.
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Abstract

This article is associated to a monographic research paper, developed by the
first author under the supervision of the second author, which undertakes a
preliminary analysis of sociology teaching in Brazilian secondary school, from
the point of view of Marxist critique. In this sense, it attempts to grasp the
subject of the study as it relates to the very contradictions of capital, especially
those more directly referred to education. It takes into account, moreover, that
the capital system is marked by a crisis, understood by Mészaros as having a
structural character, which reverberates on all social complexes. From this
perspective, it gathers some elements related to the genesis and evolution of
sociology teaching in Brazil, then, carrying out a review of selected studies
focusing upon the teaching of sociology in the context of the present crisis. At
the end of the study, it was understood that, throughout our history, the teaching
of that discipline has gone through a continuous deterioration process. In fact,
the literature regarding sociology current questions finds itself in close
agreement to the current paradigms, functional to the process of capital
reproduction, calling for a fragmented, immediatist type of knowledge, centered
upon the rhetoric of citizenship, which fetishizes reality. A few authors, however,
stand out to assign themselves to a critical-Marxist approach to sociology
teaching, based upon that kind of sociological knowledge that privileges the
elucidation of the determinant complexes which constitute social totality and
points out the horizon of full human emancipation.

Keywords: Sociology. Education. Capitalistic sociability.

Introducéo

O artigo toma como objeto de investigacdo a sociologia no ensino médio.
O interesse pelo referido objeto se deu a partir da noticia referente a aprovagao
da Lei numero 11684, de junho de 2008, que, apds um enredo de idas e vindas
da sociologia ao curriculo desse nivel de ensino, estabelece, por fim, a
obrigatoriedade dessa ciéncia nas trés séries do ensino médio.

Intentamos realizar nosso estudo a luz da critica marxista, o que nos
coloca a exigéncia de atentar para as mediacdes que, em ultima andlise,
articulam o complexo da educacédo em seus diversos objetos e dimensdes, ao
processo de reproducéo social, hoje consignado na forma capitalista.

Nesse sentido, devemos ressaltar que a forma de sociabilidade
capitalista decorre de um processo em que se instituiram as relacdes mercantis
como principal fonte de aquisicdo dos bens materiais necessarios a

sobrevivéncia humana.
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Tal forma de sociabilidade é, segundo Tonet (2007), a Unica até entdo a
proclamar a vigéncia da igualdade entre os homens, ao contrario das formas de
sociabilidade anteriormente vigentes (escravismo e feudalismo), nas quais a
desigualdade era tomada como um dado fixo e natural.

Apesar do discurso da igualdade, o que, na realidade, vem a ocorrer, no
capitalismo, € uma nova forma de exploracdo do homem pelo homem, na qual
poucos detém os meios de producdo e muitos precisam se submeter as
determinacdes do capital e vender sua forca de trabalho para sobreviver
materialmente.

A partir da venda de sua forca de trabalho aos proprietarios dos meios
de producéo, o trabalhador passa a sacrificar-se diariamente para garantir sua
sobrevivéncia, se submetendo a um processo que visa um fim Ultimo: o
constante aumento do lucro aos capitalistas.

O trabalho livre, no qual o ser humano construa o0 novo, juntamente com
a instauracdo de uma nova forma de sociabilidade, liberta da exploracdo do
homem pelo homem, podera criar as condicbes para que o ser humano se
reconheca enquanto individuo; o trabalho ndo seria um sacrificio diario, um
meio para a simples garantia de sobrevivéncia do trabalhador, como diz Tonet
(2007), citando Marx, referindo-se a forma de sociabilidade vigente.

Devido as contradicbes inerentes ao capital, que se traduzem,
genericamente falando, em crises sistematicas, os mecanismos dos quais este
se utiliza para se reproduzir acarretam, de forma crescente, o aprofundamento
das mazelas da humanidade, que se refletem, primordialmente, no acirramento
da exploracdo do homem pelo homem. Ainda mais, ha cerca de quatro
décadas, instaurou-se, conforme Mészaros (2000), uma crise estrutural, que se
difere qualitativamente das crises anteriores justamente pelo fato de que, nesse
quadro, como assinala o0 mesmo autor, o capital estaria a defrontar-se com
seus limites absolutos, rastejando-se, sem trégua, por todas as esferas da
sociedade. Para fazer frente a uma crise de tal magnitude, o capital agudiza de
forma inédita seus mecanismos de exploracéo, agravando sucessivamente 0s
problemas da humanidade, a ponto de colocar em risco a existéncia humana. A
impossibilidade de humanizar o capital, com efeito, prende-se a prépria légica
de sua reproducao, cujas desigualdades sao intrinsecas a ele e aprofundadas

279



REVISTA ELETRONICA ARMA DA CRITICA | ANO 2: NUMERO ESPECIAL | DEZEMBRO 2010 | ISSN 1984-47:

através das estratégias postas em marcha em funcdo da recomposicdo das
taxas de lucro comprometidas pela crise.

Assim, estando “a matriz do mundo, que é o trabalho, em crise, a
educacao nao poderia deixar de participar desta mesma crise” (TONET, 2007,
p. 206). Potencializando os mecanismos de ajuste dos individuos aos preceitos
do trabalho explorado, como vém denunciando Jimenez & Mendes Segundo
(2007)3, dentre outros autores criticos, atribui-se a educacéo, o papel de
redentora das mazelas da humanidade, a0 mesmo tempo em que se impde a
esta caracteristicas cada vez mais mercantis. Nesse contexto, operacionaliza-
se um ensino mais que nunca fragmentario, imediatista e anti-teorico,
conduzido por uma retorica que realca os valores da cidadania, da diversidade
e da conciliacdo, obstinadamente tolhendo ao trabalhador o acesso a
conhecimentos que permitam a compreensédo do real, condicdo necessaria a
elaboracdo adequada de uma solucdo eficaz de enfrentamento das
contradicdes dessa sociabilidade.

A sociologia ndo escapa desse processo. Como mostraremos adiante,
de forma introdutéria, é possivel notar que, ao longo da histéria, o ensino da
referida disciplina vem passando por sucessivas deterioracdes.

Evidencia esse fato, por exemplo, a frequente utilizacdo do termo
“cidadania” no ensino da sociologia, sob 0 pressuposto anti-marxista de que a
cidadania representa o horizonte maior para a humanidade; um discurso
falacioso que esconde a possibilidade de emancipacdo humana articulada a
instauracdo de uma nova forma de sociabilidade, superadora do trabalho
alienado. Segundo Tonet (2009), tal termo € instrumento de reproducdo da
cisao entre vida publica e vida privada. Conforme vem argumentando amiude o
autor, a cidadania é a unica forma de liberdade possivel sob a regéncia do
capital, porém ndo deve ser encarada, de forma alguma, como o horizonte
méximo para a humanidade.

Com o intuito de ensaiarmos um exame introdutério sobre o lugar do
ensino da sociologia no complexo de relagcdes entre a educacao e o capital no

quadro da presente crise, registramos, de forma necessariamente breve, a

3 . . , . . . . .

Nesse sentido, as autoras apontam que, em sucessivos féruns internacionais promovidos com o apoio do
Banco Mundial, as diretrizes educacionais estabelecidas para o propalado novo milénio, vigorosamente,
reeditam a educagdo como fator por exceléncia de erradicagdo da pobreza.
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génese e o desenvolvimento da Sociologia como ciéncia no Brasil, passando,
também, por um estudo de sua presenca nos curriculos escolares ao longo das
décadas.

Buscando aferir uma maior ou menor aproximacdo dos autores da area,
com referéncia a critica marxista, efetuamos, a seguir, uma revisao teorico-
bibliografica selecionada, privilegiando, ainda, a pretexto de ilustracdo, autores
que se apresentaram junto ao Il Simposio Estadual sobre a Formacdo de
Professores de Sociologia (ocorrido em dezembro de 2009, na Universidade

Estadual de Londrina, no Parana).

Sociologia e ensino de sociologia no Brasil: breve resgate historico

A sociologia “aparece nos escritos brasileiros quase que
simultaneamente a divulgacéo da obra de Augusto Comte e de outros pioneiros
do pensamento sociolégico” (COHAN, 2006, p. 32), tendo ganhado
reconhecimento, porém, apenas em circulos letrados.

A partir de 1850, surgem as primeiras tentativas de explorar a reflexdo
sociologica. Alguns fatores desencadearam esse processo, como, por exemplo,
a abolicdo da escravatura, atrelada a desagregacéo do regime senhorial, com a
consequente transicéo para o regime de classes.

No final do século XIX, a sociologia foi incorporada aos ensinos de nivel
médio e militar em seguida a entrada desta disciplina nos curriculos de cursos
preparatoérios de professores do ensino basico.

A partir de 1920, o ponto de vista sociologico foi gradativamente
passando a ser aplicado com precisdo cientifica, e o Movimento da Escola
Nova inspirou esse processo.

A Reforma Rocha Vaz, de 1925, decretou a introduc&o do ensino dessa
ciéncia nos cursos de magistério das escolas secundéarias brasileiras. A
sociologia foi sendo incorporada gradativamente ao ensino de nivel médio e
superior. A industrializacdo e a expansao dos centros urbanos desencadearam
tal fenémenao.

Nos anos de 1930, a fundagdo da Universidade de S&o Paulo e o

incremento da producéo cientifica trouxeram a deflagracado da sociologia como
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“atividade autbnoma voltada para o conhecimento sistematico e metddico da
sociedade” (COHAN, 2006, p. 36). Iniciativas governamentais consolidaram a
introducdo da sociologia a estrutura do sistema nacional de ensino. S&o
exemplos disso: a criagdo da Escola de Sociologia e Politica, em 1933, e a
criacao da Escola Livre de Sociologia e Politica.

Em 1931, a partir da Reforma Francisco Campos, reforca-se a
manutencdo da participacdo da sociologia no sistema de ensino secundario,
através da sua insercao nos curriculos de cursos preparatérios para o ingresso
dos alunos nos cursos de nivel superior.

Na década de 1940, surgiram conflitos oriundos de processos tais como:
industrializacdo do Brasil, Segunda Guerra Mundial, Guerra Fria, fim do nazi-
facismo e descolonizagédo da Africa e da Asia. O pensamento sociolégico passa
a tentar explicar esta nova realidade, caracterizada por conflitos étnicos e
sociais e por possibilidades de dispersdo das origens e tradicbes culturais
brasileiras em decorréncia desses processos.

Em 1942, a Reforma Capanema desobriga o ensino da sociologia na
escola secundéria, pois havia uma preocupacédo, por parte da alianca da Igreja
com o governo, de infiltracdo socialista e comunista no pais.

A partir de 1945, com o fim da Segunda Guerra Mundial e, no Brasil, o
fim do Estado Novo, ha uma tentativa de democratizacdo. Surge um espaco
para a discussdo sobre a reinsercdo da sociologia na escola secundaria,
concretizado principalmente pelo Symposium sobre o Ensino da Sociologia e
da Etnologia, onde se discutiu a respeito da “necessidade e a finalidade da
integracao efetiva da sociologia no sistema educacional brasileiro” (JINKINGS,
2007, p. 120).

A década de 1950 contou com duas contribuicbes marcantes,
“constituidoras de duas grandes correntes do pensamento social brasileiro”
(COHAN, 2006, p. 39): Florestan Fernandes e Celso Furtado.

Em 1954, realizou-se o | Congresso Brasileiro de Sociologia, no qual
Florestan Fernandes apresentou a comunicacao “O ensino de Sociologia na
escola secundaria brasileira”, com o intuito de analisar as possibilidades de
introducdo dessa ciéncia no ensino secundario a luz de argumentos fornecidos
pela prépria analise sociolégica. Florestan chega a conclusdo de que o ensino

da Sociologia “podera contribuir para preparar as geracdes novas para
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manipular técnicas racionais de tratamento dos problemas econdmicos,
politicos, administrativos e sociais” (FERNANDES, apud COHAN, 2006, p. 49).

Com efeito, esse breve apanhado histérico aponta que a sociologia,
entre as décadas de 1940 e 1960, voltou-se, primordialmente para a
interpretacdo da realidade social brasileira, desvelando seus descompassos e
contradicbes, em um contexto da revolucao burguesa; inconclusa e restrita.

O golpe militar de 1964 e seus respectivos Atos Institucionais trouxeram
a sociologia dificuldades de continuar seu desenvolvimento no mesmo Viés
perseguido até entdo. Professores foram proibidos de ensinar, outros foram
compulsoriamente aposentados e outros tantos exilados. Extinguiu-se a
sociologia dos curriculos, substituindo-a por Estudos de Problemas Brasileiros
(EPB), ou por Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), ou, ainda, por
Educacdo Moral e Civica (EMC), que incorporavam e difundiam concepc¢des
conservadoras de sociedade, de nacdo e de modernidade defendidas pelos
idedlogos do regime militar.

Em meados da década de 1980, com o fim da ditadura militar,
intelectuais exilados voltaram ao Brasil. Manifestacdes foram realizadas por
estudantes e cientistas sociais, que reivindicavam o retorno da sociologia aos
curriculos de 2° grau. Houve a promulgacdo da Lei niamero 7044/82, e a
sociologia foi paulatinamente sendo retomada pelos curriculos escolares de
alguns Estados.

Todavia, colocando de forma muito simplificada a questdo, com a queda
do muro de Berlim, em 1989, estudiosos que indevidamente identificavam o
regime soviético como socialismo [real], passaram a propor, para a ortodoxia
marxiana, paradigmas alternativos, de inspiracdo pos-moderna, pondo em
cheque a centralidade do trabalho na vida social e a nocédo de luta de classes,
de roldao, abrindo méo do projeto revolucionério e realcando, em seu lugar, a

perspectiva democratica.

‘E interessante, a esse respeito, conferir a tese desenvolvida por Mészaros (1995, 1995a), segundo a qual,
as sociedades situadas no raio soviético, que o autor denomina pés-capitalistas, ndo foram capazes, por
um complexo de fatores, de superar 0 metabolismo do capital, permanecendo, em vigor, o principio de
extracao - politica, no caso e nédo estritamente econdmica - da mais valia.
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Esse movimento expressivo de capitulacdo do campo socialista afetou
de forma indelével os direcionamentos da pesquisa e do ensino de sociologia,

abarcando, certamente, o nivel médio.

O ensino de Sociologia: uma revisao de estudos selecionados

Ensaiamos, a seguir, conforme anteriormente citado, explanacoes
atinentes ao ensino de sociologia, interpretado por um conjunto selecionado de
autores, no que concerne ao conteudo e a forma que deveriam conduzir a
referida disciplina na escola média.

A revisdo desta literatura indica, em geral, que o ensino da sociologia é
tratado como um mecanismo capaz de proporcionar aos alunos, capacidade
critica, de reflexdo e de questionamento sobre a realidade vigente.
Observamos que, com frequéncia, os autores citam a importancia de que os
alunos apreendam teorias (novas ou classicas) que proporcionem condicfes de
andlise da realidade para além dos conhecimentos do senso comum. Ao que
se pode aquilatar no ambito da literatura consultada, parecem, contudo, ainda,
intermitentes e superficiais as discussdes acerca desse assunto.

Dentre os autores que, em alguma medida, se aproximam do referencial
marxista, figuram Silva (2009) e Jinkings (2007).

Silva (2009), numa afirmacédo gramsciana®, defende a implementacéo de
uma escola publica unitaria, que integre a formacdo humana e a formacao para
o trabalho, além de integrar as etapas da educacao (desde a Educacgéao Infantil
até o Ensino Médio). Silva (2009), assim como Duarte, citado por ela, ainda se

posiciona contrariamente as pedagogias do aprender a aprender®. A autora,

®> Embora possa lembrar a escola unitaria proposta por Gramsci, devemos atentar para o fato
de que a referida escola, na concepc¢éo do filésofo italiano, fora vislumbrada com um carater
gue unisse o ensino manual ao intelectual; que, portanto, possibilitasse aos individuos uma
formacéo integral. Ela fora perspectivada para um momento de transi¢céo para uma nova forma
de sociabilidade.

® As pedagogias do aprender a aprender, como bem denominou Newton Duarte de forma
genérica, sdo: a Pedagogia do Professor Reflexivo, também chamada de Epistemologia da
Pratica, a Pedagogia das Competéncias, o Construtivismo, entre outras. Todas elas consistem
fundamentalmente em uma formacao que dé mais importancia ao conhecimento construido a
partir da reflexdo sobre a pratica profissional em detrimento do estudo das disciplinas
cientificas classicas, que permitem a apropriacdo dos fundamentos da Educacéo.
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ademais, vislumbra “uma sociedade que supere a sociedade capitalista e a
democracia que ela permite” (SILVA, 2009, p. 7).

Jinkings (2007), por seu turno, propde que

[...] o ensino e a pesquisa de Sociologia e das demais ciéncias sociais
podem contribuir para uma apreensdo critica da vida social da
atualidade e para o desvendamento de singularidades e contradi¢cdes
gue marcam um mundo cindido por uma precarizacdo social sem
precedentes e pela mercadorizacdo de todas as esferas da vida
humana (JINKINGS, 2007, p. 127).

Nota-se que a autora porta a devida clareza acerca dos rebatimentos

gerados pelo capital a sociedade. Ela ainda aponta que

Na atualidade, em face de um projeto de sociabilidade que ata a vida
social e politica aos movimentos do mercado e busca se afirmar como
irreversivel, os desafios com que se depara a Sociologia sdo os de
iluminar a natureza e o significado da dinamica, das contradi¢des e
das relagbes sociais que emergem nesta nova realidade. Neste
sentido, a Sociologia pode contribuir para pensar, na sua
historicidade, o mundo social resultante do modo como o capital se
reproduz em nossos dias (JINKINGS, 2007, p. 116).

A autora deixa clara, ainda, sua preocupacdo com 0 processo historico
anterior a instauracéo da sociabilidade capitalista.

H4, também, os autores que ndo vao além do discurso alusivo a
cidadania e a formacdo de um aluno critico, capaz de analisar a realidade, de
refletir e de questionar, manifestando-se, também, claramente a favor das ja
mencionadas pedagogias do aprender a aprender.

Como exemplo, temos Valotta e Bueno (2009), que repetem o discurso
ja conhecido de que o estudo da sociologia proporciona ao aluno o exercicio da
criticidade. Além disso, promulga que esse estudo deve distinguir o
conhecimento cientifico do popular, e, para tal, citam Paulo Freire. E
interessante observar que, em suas formulagdes, as autoras ora fazem
apologia a cidadania, asseverando, por exemplo, que “0 conceito de cidadania
e emancipacdo passam a ser objeto de disputas e conquistas da elite e
também das classes subalternas” (VALOTTA e BUENO, 2009, p. 4); ora
asseveram que a educacao vigente legitima as desigualdades.

Dentre os autores analisados, encontramos, ainda, aqueles que se

colocam a favor de préaticas favoraveis ao reducionismo tedrico, numa posi¢ao
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reafirmadora dos principios do praticismo e do imediatismo como eixos
condutores da pratica escolar.

Sarandy (2001), nesse sentido, defende, a partir das andlises de Leite, a
necessidade de se “problematizar a vida do préprio aluno, sua existéncia real
num mundo real, com suas implicacdes nos diversos campos da vida“ (LEITE,
apud Sarandy, 2001, p. 1) e aponta a contribuicdo da sociologia, para o jovem,
no sentido de formular questionamentos diante dos desafios da globalizacao.
Segundo Sarandy (2001), a sociologia contribui para a formacdo da pessoa
humana, pois nega o individualismo’, demonstrando a dependéncia do ser
humano em relacdo a sociedade como um todo.

Ainda de acordo com Sarandy (2001), o contato dos alunos com as
teorias sociolégicas produzira neles “uma percepgao, uma compreensdo e um
modo de raciocinio que nenhuma outra disciplina podera produzir’ (SARANDY,
2001, p. 5). O autor complementa que tal compreensdo ou percepcao é
relevante no sentido de indicar a identidade da sociologia e ndo propriamente
0s seus conteudos. Além disso, afirma que “seja qual for o conteudo, ele sera
sempre um meio para atingir o fim” (SARANDY, 2001, p. 6). No mesmo viés,
Sarandy (2001) reafirma a cidadania como horizonte do ensino da sociologia,

dentre outros pontos afinados com o discurso sdcio-educacional vigente:

(1) construcao da cidadania por meio da formacéo dos cidadaos; (2)
preparacdo basica para o trabalho por meio do entendimento das
novas formas de organizacdo do trabalho e da producdo em tempos
de globalizagédo; (3) promocdo de uma compreensédo sociologica da
realidade na qual estamos inseridos especialmente pelo
desenvolvimento de seu modo especifico de pensar — constituem a
preocupac¢do fundamental que deve nortear o ensino da sociologia e
justificar a sua inclusdo na grade curricular do Ensino Médio
(SARANDY, 2001, p. 7).

’ Pretender negar o individualismo, pela demonstracdo da dependéncia de todos com relagéo
ao todo social, como parece intentar o autor, redundaria, a nosso ver, numa exortacéo piedosa,
impotente para explicitar os determinantes do primado do individualismo, muito menos, lancar
por terra as barreiras que opdem os individuos, uns contra 0s outros, na arena da concorréncia
que se estende como pano de fundo das relagdes humanas na sociedade da mercadoria. E
importante anotar, a pretexto, que negar o individualismo ndo pode se confundir com uma
negacdo da individualidade. Ao contrario das interpretacdes vulgares do marxismo, a
individualidade em sua relagdo com a generidade é um conceito basilar nos termos da
ontologia marxiana. Nessa perspectiva, em verdade, uma sociedade emancipada devera
traduzir, em Ultima andlise, o livre desenvolvimento das individualidades.
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Indiscutivelmente atrelado a ordem capitalista vigente, Carvalho (2009),
fazendo eco ao surrado argumento de que enfrentariamos hoje uma quadra de
profundas e céleres mudancas soOcio-econbémicas e politicas, no cenario
nacional, o que, por implicacdo, poderia tornar efémeros os métodos do
conhecimento social e as teorias classicas, sugere que “a sociedade de
consumo, estruturada em redes e fluxos sociais, exige um novo modelo de
explicagdo que os antigos paradigmas baseados na representacdo conceptual,
dicotdmicos (as teorias de Marx, Weber e Durkheim), sdo incapazes de dar
conta” (CARVALHO, 2009, p. 2).

Por esse mesmo prisma, Carvalho (2009), insinuando a vigéncia
contemporanea de uma nova sociedade, certamente suplantadora das

referéncias classistas, advoga, bem ao gosto do espirito pds-moderno:

[...] ao contrario dos paradigmas criados pela sociedade industrial,
cuja caracteristica era a previsibilidade que permitia buscar as leis de
funcionamento do sistema, a nova realidade assemelha-se mais a
rizomas sociais, cujas raizes expandem-se na plenitude e nos
intersticios das redes, conforme a imagem criada por Deleuze e
Guattari (1996) (CARVALHO, 2009, p. 4).

O referido autor defende, ainda, que a educacdo ha que se embasar nos
quatro pilares propostos pela UNESCO, sob o mais completo aval do Banco
Mundial (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a
ser)® e diz que, ao postular esse ideario, a nova LDB “d4 um passo a frente no
sentido de abrir as portas a um novo tipo de reflexdo baseado na nova
sensibilidade” (CARVALHO, 2009, p. 5) e, muito propensamente as
determinacdes apregoadas pela UNESCO, conclui que “manter o ensino da
Sociologia e das demais Ciéncias Humanas nos velhos grilhdes paradigmaticos
€ impedir uma revolucéo radical nas formas de pensar e continuar fazendo
velhas perguntas a novas realidades” (CARVALHO, 2009, p. 5).

No que concerne a pratica escolar da sociologia, constatamos, com base
na leitura dos autores, que a disciplina €, ainda, repassada muito
fragmentadamente, devido as divergéncias que historicamente Vvém

acompanhando sua presenca nos curriculos do ensino médio, acompanhadas

8 Como é sabido, tais pilares foram firmados no paradigmatico Relatorio Jacques Delors, conseqiiente &
Primeira Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, realizada em 1991.
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de significativas deturpacbes decorrentes de processos cada vez mais
estreitamente atrelados as determinacfes capitalistas.

Assim, conforme assevera Silva (2009), ndo existe um consenso sobre 0
papel da sociologia no ensino médio, e “a educacgao na perspectiva sociolégica
€ condicionada pela formacdo social dominante” (SILVA, 2009, p. 7).
Confirmando tal assertiva, Silva (2009) cita o absurdo de que “nos ultimos anos
essa prética de dar aulas de sociologia a partir da Revista Veja, de programas
da TV Globo e da pauta da imprensa foi muito expressiva nas escolas...”
(SILVA, 2009, p. 14). Sem a pretensdo de, a0 menos, arranhar a discusséo
acerca do papel social dos meios de comunicacdo, poderiamos avaliar que,
dada a estreita vinculacdo dos veiculos midiaticos acima citados com o0s
interesses da burguesia, tal pratica de ensino corre diretamente ao encontro de
uma politica de reproduc¢édo do capital.

Para além da pratica escolar, Silva (2007) afirma, ademais, que a falta
de compromisso dos cursos de ciéncias sociais frente a formacdo de
professores para o ensino médio se reflete em problemas de monta no ensino
de sociologia nas escolas.

De acordo com Jinkings (2007), o desenvolvimento das possiveis
contribuicBes das ciéncias sociais para uma compreensao ampla da vida em
sociedade é desfavorecido pela atual configuragdo do sistema, e a proposta
educacional que vigora para o ensino médio compartilha dos problemas
estruturais do sistema do ensino meédio do pais, em seu todo, ndo levando em
consideracdo singularidades e contradicGes da realidade social brasileira.
Jinkings (2007) acrescenta que a fragil presenca disciplinar da sociologia
decorreria das dificuldades quanto a situacdo desta disciplina no ensino médio,

pois

[...] @ auséncia de tradi¢cdo de trabalho com o ensino da Sociologia
nas escolas, o desconhecimento sobre o sentido e a finalidade da
disciplina na grade curricular e sua consequente desvalorizacéo,
tanto pelas dire¢Bes das escolas e pelo seu coletivo de professores,
como pelos alunos, obstaculizam a criagdo e a consolidacdo de
espacos de reflexdo sociolégica que promovam mediacdes
significativas entre os estudantes e o conhecimento cientifico da vida
social (JINKINGS, 2007, p. 126).
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Jinkings (2007) ainda assinala que professores sobrecarregados, que
freqientemente ministram varias disciplinas, além de n&do contar com uma
formacao adequada para o0 ensino das ciéncias sociais, realizam experiéncias
pedagdgicas descontextualizadas e fragmentadas, que negam ao aluno as
melhores condicbes em termos de uma compreenséao totalizante do mundo
social contemporaneo. Confirmando a afirmacdo de Silva (2009), Jinkings
(2007) aponta que muitos desses professores transformam as aulas de
sociologia em mera discussédo de atualidades, abordando os acontecimentos
em voga na conjuntura nacional ou mundial, sem, porém, superar o nivel das
explicacbes do senso comum. Outros professores, ainda segundo Jinkings
(2007), abordam os conceitos, tomando-os como estéticos, apartados das
devidas relagbes com as teorias classicas e com os principios explicativos

basicos das ciéncias sociais, sem, tampouco, situa-los historicamente.

Considerac®es finais

O capitalismo despontou na histéria como a primeira forma de
sociabilidade na qual os seres humanos podem vislumbrar alguma chance de
evolugao de patamar social, diferentemente do escravismo e do feudalismo, de
anteriormente.

Esta forma de sociabilidade traz, contudo, profundas contradicdes.
Nesse sentido, ao mesmo tempo em que da chances a cidadaos isolados de
alcar a uma posicdo de vantagem com relacdo a sua situacdo financeira
anterior, situa-se longe de permitir o mesmo ao conjunto da humanidade, pois o
capital se planta num contexto em que é necessario que a exploracao sobre o
fundamento da extracdo da mais valia se reproduza, reproduzindo-se, por
conseguinte, as desigualdades e oposicdes, e mantendo-se sempre um
“exército de reserva”, que garanta que se processe o ciclo desta reproducao.

O objetivo do capital €, em ultima instancia, a reproducdo ampliada do
lucro ao capitalista. Ao trabalhador, resta vender sua forca de trabalho para, ao
menos, sustentar suas necessidades bioldgicas basicas, jA que a ele sdo
tolhidas as chances de se desenvolver como ser humano integral, auténtico

participe do seu género.
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As relacbes sociais fundadas na apropriacdo privada da riqueza
produzida pela humanidade, portanto, reproduzem e agudizam os problemas
sociais. Ndo ha, como os discursos enunciados sobre o eixo da cidadania
fazem crer, meios de amenizar as desigualdades sociais inerentes ao
capitalismo, que, ao contrario, se agravam crescentemente, recolocando a
humanidade, com decisiva urgéncia, como levanta Mészaros, na encruzilhada
socialismo ou barbérie.

A educagdo, inserida nesse contexto, ndo pode deixar de refletir e de
sofrer os rebatimentos desta sociabilidade, permeada de contradic¢des.

Mais ainda, no quadro da crise atual, o capital opera um estreitamento
inédito dos liames que articulam a educacdo e o mercado, promovendo, sob
multiplas formas, a mais ampla mercantilizagdo do ensino. Nesse contexto, o
conhecimento torna-se significativamente mais superficial, fragmentado e,
acima de tudo, mistificador; um fenbmeno que atinge muito de perto as ciéncias
gue se voltam mais diretamente para a compreensao da totalidade social e que
apontam, nesse sentido, a possibilidade da superacao do trabalho explorado,
como seria 0 caso da sociologia.

Na particularidade brasileira, vimos, com relacdo ao ensino da sociologia,
que seu processo de implantacdo no nivel médio de ensino foi permeado de
idas e vindas, recusas e aceita¢des, 0 que contribuiu, em expressiva medida,
para que perdesse seu propdsito inicial, o qual visava, de forma primordial,
tornar o aluno capaz de analisar historicamente os fendmenos sociais para se
apropriar da esséncia além das aparéncias, possibilitando, ainda, que este se
tornasse critico com relacdo aos processos contraditorios da sociedade
capitalista, destacando a especificidade brasileira. No decorrer das décadas,
passou a assumir um carater primordialmente ilustrativo de fatos cotidianos,
elegendo, ainda, a cidadania como ponto culminante da evolucdo da
sociabilidade humana, o que obstrui as melhores possibilidades de analise da
totalidade social a partir de suas raizes.

Como indica a literatura aqui revisada, em sua maioria, 0s estudiosos
que tratam do ensino da sociologia situam-se nos parametros acima
explicitados, em convergéncia com os paradigmas dominantes, atinentes as

exigéncias reprodutivas do sistema. Representa uma honrosa excecédo a regra,
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uma minoria de autores que, como o faz Jinkins (2007), insiste numa visao
contra-sistémica, apelando ao ensino da sociologia como instrumento de
desvelamento dos complexos de determinantes que prendem o trabalho a
esfera da alienacao, na presente sociedade.
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