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RESUMO

Formando o Cidad&o e Construindo o Brasil: a socializacdo politicas nos manuais

de Educacdo Moral e Civica e de Sociologia

Autora: Gabriela Montez
Orientadora: Graziella Moraes Dias da Silva

Resumo da Dissertacdo de Mestrado submetido ao Programa de P0és-graduacdo em
Sociologia e Antropologia, Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais, da Universidade
Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, como parte dos requisitos necessarios a obtengédo do

titulo de Mestre em Sociologia (com concentracdo em Antropologia).

Esta dissertacdo tem como objetivo central apreender quais elementos configuram o0s
projetos de socializagdo politica dispostos nos ensinos de Educacdo Moral e Civica
(1969-1993) e de Sociologia (2008-2014), duas disciplinas que representaram, nos
ultimos 50 anos da educacdo brasileira, os carros-chefes da nog¢ao de “educagio para a
cidadania”. A questdo central que aqui se perscrutou foi: quais projetos de socializagéo
politica estdo dispostos nestas duas disciplinas, ou seja, quais padrbes de
comportamento e atitude politica procuram-se introjetar nos estudantes a partir do
ensino de Educacdo Moral e Civica (EMC) e do ensino de Sociologia? Esta dissertacdo
construiu-se principalmente através do dialogo com as areas teméticas da socializacéo
politica e de citizenship education. Esta pesquisa baseou-se na analise documental,
empreendida sobre propostas curriculares de EMC e de Sociologia, bem como sobre
manuais didaticos de ambas as disciplinas que foram aprovados pela Comissao

Nacional de Moral e Civismo e pelo Programa Nacional do Livro Didatico.

Palavras-chave: Educacdo para a cidadania. Socializacdo Politica. Ensino de Sociologia.

Educacgdo Moral e Civica
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ABSTRACT

Preparing Citizens and Building the Brazil: the political socialization in manuals of

Moral and Civic Education and Sociology

Gabriela Montez
Orientadora: Graziella Moraes Dias da Silva

Abstract da Dissertacdo de Mestrado submetido ao Programa de Pos-graduacdo em
Sociologia e Antropologia, Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais, da Universidade
Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, como parte dos requisitos necessarios a obtengédo do

titulo de Mestre em Sociologia (com concentracdo em Antropologia).

This dissertation has as a central objective to seize the political socialization projects
which are part of the teaching of Moral and Civic Education (1969-1993) and Sociology
(2008-2014), two subjects that represented, in the last 50 years of Brazilian education,
the main ideas regarding “education for citizenship”. The most important question
hereby explored was: which political socialization projects are part of the subjects
mentioned, that is, which behavior and political approach patterns we are trying to
incorporate into our students from the teaching of Moral and Civic Education and
Sociology as well? This paper was based upon the dialogue between the themes related
to political socialization and citizenship education. In regard to its methodological
support, this research focused on the documental analysis, referred to Moral and Civic
Education and Sociology teaching proposals, as well as didactic manuals from both
subjects which have been approved by the National Commission of Moral and Civility —
in relation to Moral and Civic Education - and by the National Program of Didactic

Books — in relation to Sociology.
Keywords: Citizenship education. Political socialization. Teaching of Sociology. Moral

and Civic Education.
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Introducéo

A pesquisa apresentada ao longo destas paginas tem por objeto os projetos de
socializacdo politica materializados nos ensinos de Educacdo Moral e Civica e de
Sociologia, disciplinas lecionadas na escola brasileira, respectivamente, de 1969 a 1993
e de 2008 a 20141, A questdo norteadora de toda esta dissertagdo pode ser sintetizada da
seguinte maneira: quais projetos de socializagdo politica estdo dispostos nestas duas
disciplinas, ou seja, quais padrGes de comportamento e atitude politica procuram-se
introjetar nos estudantes a partir do ensino de Educacdo Moral e Civica (EMC) e do
ensino de Sociologia (ES)?

A comparacéo entre a EMC e o ES nasce da constatacdo de que nos ultimos 50 anos
foram estas disciplinas os dois carros-chefes da nocéo de “educacgéo para a cidadania”,
conforme sera discutido nas paginas desta dissertacdo. Como a legitimacdo social de
ambas as disciplinas fora forjada tendo por base a nogdo de “formacdo para a
cidadania”, a investigacdo das mesmas permite contribuir para o campo de estudos da
socializacdo politica, posto que as pesquisas sobre “citizenship education” tem sido
contemporaneamente elencadas como um dos principais temas das analises sobre
socializacdo politica na educagdo (cf. ICHILOV, 2013), ou, ainda, como um “related
topic” dos estudos de socializacdo politica (cf. TORNEY-PURTA, 2000).

Cabe destacar que esta dissertacdo ndo visa ser apenas um balanco histérico da
socializacdo politica na educacdo escolar brasileira, o que representaria um esforco
relevante para o campo dos estudos historiograficos. Antes, responder as perguntas
acima mencionadas jogara luz sobre a seguinte questdo: quais sdo 0s sentidos
conferidos a formacdo para cidadania, enquanto processo de socializagdo politica, na
educacdo brasileira? Fora isso, a investigacdo aqui empreendida permitira iluminar as

continuidades e descontinuidades dos processos de socializacdo politica escolar no

1O ensino de Sociologia torna-se recentemente obrigatério no ano de 2008. No entanto, ainda no ano
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional determina que os conhecimentos de Sociologia,
que seriam imprescindiveis a formacao do cidaddo, deveriam estar presentes na escola basica brasileira. A
escrita deste documento, entendida enquanto ambigua, ndo determinava se a Sociologia deveria ser
lecionada na forma de disciplina ou como saber transversal — presente nas matérias escolares das areas
humanas. A partir deste momento, propostas curriculares federais e lutas pela obrigatoriedade da
disciplina comecam a ser produzidas. Neste sentido, apesar de apenas em 2008 haver obrigatoriedade do
ensino de Sociologia na forma disciplinar, documentos e movimentag¢Ges produzidos entre os anos 1990 e
2008, e que davam sentido a socializacdo politica da disciplina, foram aqui utilizados como material de
pesquisa e/ou como contextualizagao para a analise.
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Brasil, o que representa um esforco sociolégico de compreensédo de parte do fenémeno

educacional deste pais.

Tema de pesquisa: socializacéo politica e citizenship education

Por socializagdo politica?, entende-se o processo de internalizagdo, via
aprendizado, de valores, procedimentos e simbolos politicos. Os processos de
socializacdo politica ttm como objetivo conformar os individuos em determinados
padrées de comportamento e em determinadas atitudes politicas. A conformacgédo das
estruturas cognitivas e das predisposicdes afetivas também € foco dos processos de
socializacdo politica. A definicdo de socializacdo politica da qual parte-se nesta

dissertacdo é compativel com aquela proposta por Easton:

Political ~socialization | shall define restrictively as those
developmental processes through wich persons acquire political
orientations and patterns of behaviour (Easton, 1968, p. 125)

Cabe ainda ressaltar a vinculagdo entre a nocéo de socializacdo politica e a de
cultura politica. Sobre esta questdo, Bender (1967) afirmara que, apesar de Almond e
Verba jamais terem citado a expressdo “socializag¢do politica” em seu classico “Civic
Culture”, ¢ possivel inferir do seu conceito de “cultura politica” uma afinidade com a
nocdo de socializacdo politica, na medida em que o primeiro conceito diz respeito a
“specifically political orientation - atitudes toward the political system and its various
parts, and attitudes toward the role of the self in the system”®. Para Bender, e concorda-
se aqui com esta definicdo, esta “orientacdo” citada por Almond e Verba, configura, em
certa medida, o sentido da socializacdo politica.

Processos de socializacdo politica conformam as “orienta¢des” individuais
através de mecanismos de aprendizagem (cf. SIGEL, 1965), dispostos na escola, na
familia, nos grupos de convivio, na midia e em tantas outras instancias nas quais
individuos interiorizam procedimentos, comportamentos e padrdes cognitivos. Neste
sentido, o processo educacional formal — bem como seus curriculos e pardmetros — é um
foco heuristico para compreender tanto os métodos quanto os objetivos de determinados

processos de socializa¢do politica. Cumpre informar que é sobre uma fragdo do campo

2 Tal qual apontado por Ichilov (2013), os estudos sobre socializagdo politica nascem no final dos anos
1950, consolidando-se nos anos 1960 e 1970. O termo “socializa¢do politica” foi concebido por Herbert
Hyman, que em 1959 publica um livro com este titulo.
3 ALMOND e VERBA. 1963, p. 13 apud BENDER, 1967, p. 391.
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educacional formal que esta dissertacdo se detera: esta pesquisa segue pistas e dados
dispostos nas propostas curriculares e nos manuais didaticos de Educacdo Moral e
Civica e de Sociologia para compreender a socializagdo politica em voga nestas duas
disciplinas.

No que se refere as tematicas encontradas nas pesquisas de socializacéo politica,
Ichilov (2013) propGe uma nova agenda para 0 campo, sugerindo uma série de questdes
centrais para os estudos desta area, tais como: a) os processos de socializagdo politica
que se desenvolvem durante todo o ciclo de vida, e ndo apenas na infancia - tal qual
fazia-se nas primeiras pesquisas desta area; b) os processos de socializacdo politica em
situagdes de conflito e violéncia — como no contexto da Palestina e de Israel, objeto de
estudo de Ichilov; ¢) os processos de socializacdo politica em conjunturas de
desobediéncia civil; d) o papel das ONG’s e dos movimentos sociais na socializagdo
politica; e) as mudancas estruturais dos principais agentes de socializacdo politica -
como a familia e a escola; e, por fim, f) o papel do ideal de “educacdo para a cidadania”
nos processos de socializacdo politica, o que, segundo o autor, configura uma
“afinidade” entre os campos “political socialization” e “citizenship education™®. A
preocupacdo com as atitudes politicas e com o0s comportamentos inculcados e
reproduzidos no espectro da educacdo formal, pode ser considerada como o ima que
aproxima as duas areas, tornando possivel a producdo do interesse e da afinidade entre
ambas.

Ja Torney-Purta (2000), afirmard que os estudos de citizenship education
configuram-se como um “related topic” dos estudos sobre socializagdo politica. De
acordo com a autora, a preocupacdo dos estudos dessa area seria analisar a atuacao de
agentes de socializacdo politica, tais como familia, escola e outras figuras de autoridade,
no que diz respeito a inculcacdo de valores, conhecimentos, atitudes ou comportamentos
gue promoveriam os interesses desses grupos e da propria sociedade.

No século XXI, o ideal de formacdo para a cidadania torna-se central em
diversos paises ao redor do globo, sendo dificil imaginar um Estado que ndo tenha
colocado no centro de suas diretrizes educacionais o objetivo de formar cidaddos através
de uma “educaciio para a cidadania” (cf. SUNDSTROM et al, 2013). Exemplo dessa
centralidade da educacdo para a cidadania é a criacdo de centros de pesquisa e

4 A fim de promover as possibilidades de retroalimentacgdo entre estas duas areas, no ano de 1987, um
workshop internacional fora organizado na universidade de Tel-Aviv. Os trabalhos que foram discutidos
nesta ocasido podem ser encontrados em Ichilov (1990).

12
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planejamento que elaboram propostas para a formacdo de ideais de “cidadao” em
diferentes paises na virada dos anos noventa para 0s anos dois mil, como o Centre for
Research and Teaching in Civics, na Australia, o Center for Civic Education, nos EUA
e o Citizenship Education Researsh Network, no Canada (cf. HEBERT at al, 2004)

Com o intuito de investigar as maltiplas formas de se implementar a educacao
para a cidadania, criou-se o campo de estudos intitulado citizenship education, area
multidisciplinar que faz pesquisas analiticas e normativas sobre o ideal de educacéo
para a cidadania. Nas pesquisas de citizenship education é comum chamar-se atencao
para a pluralidade de sentidos conferidos a formacdo para a cidadania, a qual, a
depender dos contextos politicos, sociais, econdmicos e culturais de cada pais,
preenche-se com os mais diversos significados (cf. KENNEDY, 1999). Entre os
exemplos dos mais variados sentidos conferidos a educacdo para a cidadania, alguns
podem ser elencados: Foster (1999), aponta para as reformulacdes sofridas pelo ideal de
educacdo para a cidadania a partir da emergéncia dos debates de género; Kennedy
(1999), busca analisar as tensfes entre uma formacdo civica moralizante e uma
formacdo para a cidadania democratica na Australia, indicando a existéncia de uma
disputa de significados atribuidos a no¢do de cidadania; Lee (2008), estuda os vinculos
entre a formagao para a cidadania em Hong Kong e a no¢do de “global citizenship”, que
desloca a nocdo de cidaddo do Estado-nacdo. J& autores como Maures (2008), por
exemplo, pesquisam as reformulacdes das concepcdes de cidaddo na educacdo francesa
a partir do contexto de imigracdo, movimento de analise que também € feito por autores
gue pensam o contexto norte-americano (cf. BANKS, 2002).

Uma leitura dos trabalhos desta area aponta para algumas questdes centrais que
permeiam todas as pesquisas deste campo: que tipo de cidaddo os Estados procuram
formar? Quais sdo as qualidades e as virtudes que os Estados buscam reproduzir ou criar
através da sua educacdo? Que tipo de sociedade o Estado deseja que seus cidaddos
produzam (ou reproduzam)? Que normas e valores coletivos o Estado quer que seus
cidaddos estejam prontos para defender? (cf.Sundstrém e Fernandez, 2013). Assim
como Bender sugere uma aproximagao entre o conceito de “cultura politica” de Almond
Verba e o de socializagdo politica, propde-se aqui demonstrar que as perguntas
supracitadas, que séo foco dos estudos de citizenship education, sdo similares aquelas
feitas no campo de estudos da socializagdo politica. E neste sentido que Ichilov (2013)

sugere gue na nova agenda deste Gltimo campo de estudo, coloque-se como central a
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preocupacdo com a educacdo para a cidadania. Cumpre ainda informar que as perguntas
supracitadas serdo centrais no decorrer desta dissertacdo, permeando 0s objetivos e as
analises deste trabalho.

Quero ainda fazer notar que, apesar de existirem a “afinidade” ¢ a
retroalimentacdo propostas por Ichilov entre as duas supracitadas areas de estudo, o
campo de citizenship education é claramente vinculado ao bojo da educagéo escolar,
enquanto a area de estudos sobre socializacéo politica extrapola este ambito, adentrando
a outras searas ndo tangenciadas pelos pesquisadores da educacdo para a cidadania,
como familia e midia. Ao distinguir estes dois diferenciados niveis de abrangéncia dos
estudos, ressalto que o ponto de confluéncia entre ambos se d&, justamente, na alcada
dos estudos sobre educacao formal.

Tendo em vista a proposta de Ichilov (2013), a expressdo “sentidos da
socializagdo politica” e “sentidos da educagao para a cidadania”, serdo utilizados como
intercambidveis no transcorrer deste texto®. Ressalta-se que tal intercAmbio somente é
possivel na andlise comparativa aqui proposta devido ao fato de as duas disciplinas
serem legitimadas e sustentadas pelas politicas publicas educacionais brasileiras como
aquelas que tem como responsabilidade primeira a “formacao do cidaddo” — 0 que sera

empiricamente demonstrado nos capitulos I e 1.

Relevancia e limites da dissertacao

Entre as contribuicbes dadas pela presente dissertacdo ao campo tematico da
socializacdo politica educacional no Brasil, sublinham-se aquelas referidas aos estudos
sobre ensino de Sociologia, ja que ndo consta, entre estes, nenhuma orientacdo analitica
que caminhe no sentido aqui proposto, ou seja: apreender que padrdes de
comportamento e valores politicos pretendem-se introjetar nos alunos via ensino de

Sociologia. Ao propor este movimento, quer-se colocar para os debates contemporaneos

SAo definir os sentidos da educacdo para a cidadania empreendida pelo Estado em cada sistema
educacional, delineia-se, justamente, os padrdes de comportamento e atitude politica que vislumbra-se
introjetar nos individuos. N&o a toa, os estudos sobre socializagdo politica na educacdo tém como foco os
objetivos e pressupostos da educacdo para a cidadania em diversos paises. O préprio Ichilv (2013), ao
investigar a educacdo para a cidadania no contexto da Palestina e de Israel, objetivou apreender os
padrdes de comportamento e atitude politica que intencionava-se criar nos alunos, isto €, objetivou
apreender o processo de socializagdo politica ne educacdo. Neste sentido, quando fala-se aqui sobre o0s
sentidos da educacdo para a cidadania nestas duas disciplinas, fala-se, em consequéncia, sobre os padrfes
da socializacdo politica que elas visam construir e normatizar.
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um desafio que parece fecundo a autora desta dissertacdo, e que ndo foi até agora
proposto em nenhum estudo: a percepcdo de que o ensino de Sociologia exprime um
tipo de socializacdo politica e, portanto, estuda-lo sob esta 6tica, permite vislumbrar
tanto as novas facetas da educacdo brasileira — o novo tipo de sociedade e 0 novo tipo
de cidaddo que se procura produzir — quanto as antigas manias da educacao deste pais —
0 modelo redentor da escola civilizadora e possibilitadora de transformagéo social, tal
qual sera argumentado ao longo do capitulo de nimero dois.

No que diz respeito aos estudos sobre a EMC, muitos foram os que trabalharam
com o conceito de socializacdo politica, entretanto, a revisdo da literatura permitiu
apreender que esta dissertacdo ira colaborar demonstrando outros sentidos empregados
na socializagdo politica projetada para esta disciplina, sugerindo ir além da unilateral
socializagdo politica “autoritaria” proposta pelos outros estudos.

Assim como apontado por Aardo Reis (2014), é comum encontrar nas pesquisas
sobre o regime militar definicGes estereotipadas, padronizadas na chave da memoria
hegeménica construida® sobre o regime, e que obliteram outros elementos que
compuseram este periodo politico do Brasil. Este diagnostico feito pelo supracitado
historiador pode ser também utilizado no balango dos estudos sobre a educacdo na
ditadura militar, os quais tendem a obliterar outras énfases colocadas sobre a escola
brasileira neste periodo, como, por exemplo, a nocdo de cidaddo ativo para o
desenvolvimento do pais e a — talvez paradoxal - valorizacdo de pressupostos
democréticos e liberais nos manuais de EMC.

Destaca-se, ainda que, certamente, as ideias mudam de acordo com as
transformacfes sociais, porém, seria ingenuidade acreditar que as ideias sdo tdo
facilmente expurgadas na passagem de uma conjuntura histérica para outra. Nesta
dissertacdo, parte-se do principio de que a permanéncia e a transformacdes das ideias
ndo segue a logica linear e simples das rupturas politicas e conformacGes de novos
regimes, posto que, acredita-se aqui, estas ndo sdo maquiavelicamente formulados por

grupos de individuos que, ao sairem das posicdes de poder, levam consigo 0s

® Em seu livro “Ditadura e Democracia no Brasil” (2014), Daniel Aardo Reis chamara atencdo para o
seguinte fato: as analises correntes sobre o regime militar estdo majoritariamente baseadas na memoria
“que vingou” sobre o regime. Construida no calor das paixdes € no momento de crise da democracia, tal
memaria criou polarizacdes sobre o regime, esvaziando o papel dos civis e obliterando as outras questdes
que se apresentavam no momento. As analises sobre este periodo, caberia agora, aprofundar as questoes,
buscando complexificar os debates, 0 que ndo significa incentivar estudos menos fiéis a exposicdo das
crueldades cometidas naquele momento. Tal empreendimento ndo busca esquecer os horrores do regime,
trata apenas de olhar para aquela realidade de maneira mais analitica e menos apaixonada.
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conhecimentos e nogles produzidas para fora da realidade social. Neste sentido, ndo
apenas as transformagdes, mas também as continuidades das ideias e o didlogo com
padrGes de conhecimento produzidos em conjunturas sociais anteriores, € alvo desta
dissertacdo, que ndo visa compreender a socializacdo politica das disciplinas Educacgéo
Moral e Civica e Sociologia sem perceber seus didlogos com a tessitura social anterior e
contemporanea a elas, tomando-as como um produto social, conformado pelo encontro
de ajustamentos e predisposi¢des socialmente postas.

Tendo em vista a discussdo supracitada, cabe destacar que certas pistas e dados
encontrados no decorrer desta pesquisa permitiram vislumbrar que o autoritarismo e o
sentido ditatorial do regime militar brasileiro conviveram lado a lado com pressupostos
liberais e democraticos nos livros de EMC analisados. N&o interessa aqui escamotear as
funcBes autoritarias da disciplina EMC, mas, antes, complexifica-la, demonstrando as
facetas que a mesma poderia assumir e expondo alguns pontos obscurecidos em outros
estudos.

Cabe ainda destacar que os processos de socializagdo politica dos individuos, ou
seja, o0 aprendizado de comportamentos e atitudes politicas, ndo se dao exclusivamente
por meio do ambiente escolar. Tal qual aponta Ichilov (2004), os agentes de socializacao
politica sdo multiplos e interagem entre si formando no individuo os padrfes politicos
que esse carregard. Em outras palavras, o ambiente como um todo importa e, por isso,
falar sobre a socializacdo politica na escola brasileira ndo permite compreender como
estdo sendo formadas as predisposicfes politicas dos jovens, mas, apenas, como se
desenvolve uma parte pequena deste processo, €, mesmo assim, esta dissertacdo nédo
permite alcancar a pratica cotidiana das salas de aulas, mas apenas as propostas oficiais
de socializacdo que estdo dispostas nos manuais didaticos e nas propostas curriculares
de EMC e de Sociologia.

Ainda a esse respeito, Ichilov propora que pelo menos quatro niveis de atuagdo
devem ser levados em conta para pensar 0s processos de socializacdo politica: a esfera
global, a arena nacional, os agentes de socializacao e as orientacdes civicas (2004, p. 4).
Neste sentido, as ferramentas utilizadas pelos individuos para organizar suas
predisposi¢Oes politicas proveem de um numero imenso de agentes: midia, escola,
grupos de convivio, informac6es apreendidas de outros contextos nacionais, etc. Enfim,
uma série de instituicdes conferem aos individuos caixas de ferramentas que podem ser

combinadas, cruzadas e manipuladas — e também recusadas - para a formacdo do mundo
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politico dos sujeitos. A esta dissertacdo, interessou olhar apenas para as intengdes da
educacdo escolar brasileira, tendo como foco principal 0os manuais e 0s parametros
curriculares daquelas duas disciplinas que séo tidas como carros-chefes da conformacéo

do cidadao.

Objetivos, andlise documental e material empirico

Tendo em vista a questdo proposta nesta dissertacdo, a saber, quais projetos de
socializacdo politica estdo dispostos nestas duas disciplinas, define-se como objetivo
desta pesquisa apreender quais comportamentos, atitudes e padrdes cognitivos busca-se
fomentar nos alunos por meio do ensino de Educacdo Moral e Civica e do ensino de
Sociologia. A fim de atingir este objetivo geral, algumas perguntas foram colocadas, por
exemplo: quais bases de pensamento morais, politicos e socioldgicos estdo postas nas
defini¢des da socializagdo politica das disciplinas? Ha continuidades entre a EMC e o
ensino de Sociologia? Ha valorizacdo de que tipo de comportamento e predisposi¢coes
politicas? Quais rupturas sdo construidas? Outras duas perguntas, ja supracitadas,
guiaram a formatacdo da analise, a qual foi feita sob a interpelacdo constante destes dois
problemas: quais sdo as qualidades e as virtudes que os Estados buscam reproduzir ou
criar através da sua educacao? Que tipo de sociedade o Estado deseja que seus cidaddos
produzam (ou reproduzam) (cf. Sundstrom e Fernandez, 2013)?.

A metodologia empregada na pesquisa que gestou esta dissertacdo baseou-se na
analise documental, tendo como ponto de partida os pressupostos da Revolucdo
Documental historiografica (RV) (Cf. CORSETTI, 2006). Entendendo como bussola da
analise a abordagem desta linha analitica, os documentos foram aqui tratados de
maneira a propiciar a associacao, relacdo, comparagdo, cruzamento e confronto entre as
fontes — quais sejam, manuais didaticos e propostas curriculares do ambito federal. Na
medida em que se compds o material de anélise ndo s6 com documentos de cunho
normatizador legislativo, mas, ainda, com manuais didaticos de EMC e de Sociologia,
foi determinada a filiagdo desta dissertacdo a RV, que prevé a ampliacdo das
possibilidades de fonte para além dos tradicionais documentos oficiais escritos. Filiar-se
a esta postura de andlise denota também conferir um tratamento especifico as fontes
sobre as quais o pesquisador se debruca, tratamento este que se guia, inteiramente, pelo
problema de pesquisa colocado:
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O ponto de partida ndo € assim, a pesquisa de um documento, mas a
colocacdo de um questionamento — o problema da pesquisa. O
cruzamento e confronto das fontes é uma operacao indispensavel, para
0 que a leitura hermenéutica da documentacdo se constitua em
operacdo importante do processo de investigacdo, j& que nos
possibilita uma leitura ndo apenas literal das informacdes contidas nos
documentos, mas uma compreensdo real, contextualizada pelo
cruzamento entre fontes que se complementam, em termos
explicativos. Ndo podemos deixar de considerar a importancia de
problematizar o tema a luz da literatura que Ihe é pertinente, propor
questbes, buscar as fontes, rever a literatura, checar as questdes e
reformula-las se for o caso, voltar as fontes até que esgotem o
problema e as fontes (...) (Corsetti. 2006, p. 36).

O movimento de associar e cruzar as fontes pressupde trata-las como um todo
complexo que pode - e deve necessariamente - conversar entre si. O movimento
dialdgico foi privilegiado, em detrimento de uma apresentacéo que apartasse o corpo do
material analisado. A titulo de esclarecimento, cabe ressaltar que os documentos foram
separados apenas no que diz respeito ao tipo de fonte, ou seja, a sua pertenca,

obedecendo ao seguinte esquema:

e Propostas Curriculares de Educacéo Moral e Civica
e Manuais Didaticos de Educacdo Moral e Civica
e Propostas Curriculares de Sociologia

e Manuais Didaticos de Sociologia

As conclusbes da analise das propostas curriculares foram tecidas a partir do
cruzamento e confronto dos documentos. Da mesma forma, as conclusfes elaboradas
sobre os manuais didaticos, ainda com mais énfase que no caso dos parametros
curriculares, posto que se apresentaram mais homogéneos e coesos do que estes
ultimos, foram apresentadas a partir do total entrelacamento, associacdo e
complementacdo entre os documentos, ndo havendo topicos de conclusdo especificos e
separados para cada um dos livros analisados. Fora isso, manuais didaticos e propostas
curriculares também foram confrontados, visando observar as heterogeneidades e
linearidades postas nestes materiais.

A compreensdo das condi¢des de producdo das fontes, entendido enquanto
movimento imprescindivel para a analise documental (Corsetti, 2006, p. 36), tambeém
foi ressaltada em alguns pontos deste texto, o que levou ao reconhecimento dos limites e

18



vantagens da analise de cada uma das disciplinas. Devido a democratizacdo do aparato
burocratico educacional brasileiro, apo6s a abertura politica, uma série de mecanismos de
accountability e esclarecimento de processos foram institucionalizados, o que gerou um
nimero maior de documentos para serem pesquisados e também aumentou
quantitativamente a producédo de esclarecimentos sobre os processos de elaboracdo de
politicas educacionais. Um exemplo claro disto é a existéncia de um edital e de um guia
para escolha do livro didatico de Sociologia, nos quais constam 0 passo a passo do
processo de escolha dos livros e as mindcias dos processos seletivos, coisa que nao
encontrou-se com relacdo aos documentos de Educacao Moral e Civica.

A analise documental dos manuais das disciplinas permitiu a elabora¢édo indutiva
de categorias de analise: ap6s terem sido lidos, interpretados e analisados os livros,
criou-se - com fins de tipificacdo dos padr6es de comportamento e atitudes politicas
propostas nas disciplinas - categorias sintetizadoras da socializacdo politica
empreendida pelos manuais. Cada uma das categorias criadas visa apontar quais
qualidades, comportamentos, predisposi¢Oes cognitivas e politicas as disciplinas visam
conformar nos seus tipos ideais de cidaddo. Apesar de ndo terem sido criadas categorias
a partir das propostas curriculares, estas serviram como contextualiza¢éo para a criagdo
das categorias referentes aos livros. Em verdade, os manuais didaticos foram utilizados
nesta pesquisa de maneira mais central que as propostas curriculares. Estas ultimas
tiveram mais um sentido de contextualiza¢do, enquanto os livros contaram com
tratamento privilegiado na analise aqui empreendida.

Com a formulacéo de tais categorias analiticas ndo se objetivou simplificar os textos
e ideias expostas nos manuais didaticos. Tal movimento pretende, isso sim, tornar
inteligivel, menos abstrato e mais passivel de apreensdo as mdltiplas valorizacbes do
que deve ser o ideal de cidaddo e o ideal de sociedade no contexto pesquisado. A
separacdo artificialmente feita entre cada categoria, cabe ressaltar, ndo existe nos
manuais, onde a distingdo entre, por exemplo, “cidadao do desenvolvimento nacional e
do progresso” e “cidaddo com moral religiosa” — presentes nos manuais de EMC-
tendem a confluir. Os autores dos livros agregam em seus textos diversas dessas
categorias, e a composi¢ao que nasce da justaposicao entre elas forma o todo complexo
que é a formacéo para a cidadania pretendida. Entretanto, acredita-se que a formulagéo

de categorias analiticas seja a maneira ideal para se entender os diversos aspectos,
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marcas, qualidades e aptidoes que compdem o “bom” cidaddo e o ideal de sociedade
colocados pelas disciplinas.

Apos realizar a analise documental dos materiais referentes as duas disciplinas,
partiu-se para a comparacdo entre as mesmas. Uma breve incursdo aos classicos da
disciplina, tendo por objetivo resgatar os pressupostos basicos da comparacédo, levara
imediatamente as “Regras do Método Socioldgico”, de Emile Durkheim, livro no qual o
autor sugere que “a Sociologia comparativa ndo é um ramo particular da Sociologia;
mas a propria Sociologia, na medida em que se afasta de ser puramente descritiva e
aspira a dar conta dos fatos”. (Durkheim, 1895. Apud Truzzi, 2005, p.1). Comparando a
Educacdo Moral e Civica com o ensino de Sociologia, buscou-se cotejar processos de
socializacdo politica que, por hipétese inicial, pareciam distantes o suficientes para
maximizar as particularidades de cada caso.

O valor do contraste como mecanismo de maximizacdo das particularidades, foi
largamente utilizado na Sociologia e no campo antropolégico: Clifford Geertz, que
comparou situagdes téo diversas quanto a configuracdo do islamismo no Marrocos e na
Indonésia, afirma que casos que parecem tdo distantes, podem ser articulados como se
fossem comentarios uns dos outros (1981). J& Reinhard Bendix (1977), afirmara que os
estudos comparativos possuem a qualidade de “aumentar a visibilidade de uma estrutura
em contraste com a outra” (BENDIX, 1977, p. 17). E este mecanismo de comparag&o
que inicialmente suscitou o interesse nos dois momentos distintos que aqui estdo sendo
comparados: cotejar o projeto de socializacdo politica educacional da ditadura militar
com o projeto de socializagdo politica educacional do periodo democréatico parecia,
inclusive devido a semelhanc¢a formal da nocdo de “educagdo para a cidadania”, uma
ferramenta para elucidar contrastes e estabelecer contrapontos. Como sera defendido ao
longo dos proximos capitulos, a comparacdo possibilitou mais do que a construcdo de
contrastes e contrapontos, mas, também, a descoberta de continuidades, o que
encaminha o debate para além de um esfor¢o descritivo de cada caso, alcangando algum
nivel de compreensdo das transformacbes e reproducbes postas no fenémeno
educacional brasileiro como um todo.

A respeito do valor metodoldgico dos materiais analisados, cabe destacar que, a
analise das propostas curriculares federais permite apreender os sentidos conferidos
pelos normatizadores a socializagédo politica empreendida em cada um dos periodos aqui

analisados. Como estes materiais foram todos redigidos no ambito de instituicdes e
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conselhos federais, permite atingir os contornos da socializagdo politica empreendida
pelo Estado brasileiro nas duas disciplinas analisadas. Estes documentos aqui analisados
foram redigidos no dmbito do Conselho Federal de Educacdo, Conselho Nacional de
Moral e Civismo e Ministério de Educacdo.

Segundo Sacristan (1995), os manuais didaticos tém como objetivo a intencéo de
alcangar uma universalizacdo cultural, pois estes “se comportam como instrumentos
culturais de primeira ordem para a integracdo na comunidade, em ordenar e conseguir
certa harmonia social, ao proporcionar uma informacao e uma visdo de mundo parecida
para todos” (1995, p. 79). Os manuais sdao portadores de um conhecimento
historicamente, politicamente e socialmente legitimado. Dessa maneira, o contetudo que
ele abriga e divulga ndo é aleatoriamente escolhido, antes, a escolha de um contetdo a
ser ensinado (de um curriculo) esta vinculada aos interesses politicos das configuracdes
sociais historicamente determinadas. Nesse sentido, os manuais de EMC e de
Sociologia representam janelas para que se possa entender quais inten¢des preenchem a
ideia abstrata de formacdo para a cidadania, langando luz, de tal maneira, para 0s
projetos de socializacdo politica esbocados para as duas disciplinas.

Os manuais didaticos analisados para esta dissertacdo foram aprovados pelos
governos tanto no regime militar quanto no periodo democratico: no caso dos livros de
EMC, foram analisados os livros aprovados pelo Conselho Nacional de Moral e
Civismo (CNMC), e que se destinavam ao ensino de 2° grau e colegial — os
equivalentes ao ensino medio contemporaneo, onde se oferece obrigatoriamente o
ensino de Sociologia. O balango bibliogréfico realizado permitiu apreender que foram
publicados 15 livros para segundo grau. Destes, foram encontrados 9 por essa pesquisa.

Os livros de Sociologia aqui analisados foram aprovados pelo Plano Nacional do
Livro Didatico 2012 e 2015”. No PNLD 2012 foram aprovados 2 livros de Sociologia, e
no PNLD 2015 foram aprovados outros 4 livros da disciplina, totalizando 6 livros para

analise.

7O PNLD ¢ fruto do decreto 7.084, de 27 de janeiro de 2010, e visa a distribuicdo gratuita de manuais
didaticos relativos aos componentes curriculares do ensino médio. O processo de escolha dos livros se da
da seguinte maneira: 0 MEC escolhe a cada dois anos uma universidade federal que sediara o processo de
selecdo dos livros. Escolhida a universidade responsavel, as editoras dos livros didaticos submetem seus
materiais a um edital, devendo, entdo, corresponder aos parametros previamente estabelecidos.
Submetidos os livros (sem identificacdo, para que os pareceristas ndo saibam quem sdo os autores), eles
sdo escolhidos tendo como base de andlise o edital redigido pelo MEC em conjunto com a comissdo
técnica (também selecionada pelo MEC). Entende-se aqui que as diferentes formas de selecdo dos
manuais didaticos em cada um dos periodos ilustram as diferentes formas de relacdo do Estado com a
educacéo.
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Entende-se aqui que a analise dos livros aceitos para serem vinculados na
educacao brasileira permitird ver que tipo de conhecimento foi legitimado como préprio
para as fungdes das disciplinas no ensino basico. Tendo em vista que esses objetivos
postos na legislacdo sdo a formacéo para a cidadania, acredita-se que o manual didatico,
e também as propostas curriculares previamente selecionadas, levard a perceber qual
estrutura e organizacdo de pensamento sdo legitimados como proprios a esse fim e,
entdo, que comportamentos, atitudes e padrdes cognitivos politicos esperava-se formar

nos discentes a partir dessas duas disciplinas.

Estrutura dos capitulos

O texto desta dissertagdo estd dividido em trés partes. O primeiro capitulo tem
como foco o ensino de EMC. Serd primeiramente apresentado um breve balanco do
processo historico de institucionalizacdo da disciplina. Em um segundo momento, o
corpo do material que foi analisado sera exposto, bem como serdo explicadas as
motivagdes para os recortes e escolhas realizadas. Na terceira parte deste primeiro
capitulo, as conclus6es da analise dos curriculos oficiais de EMC serdo expostas. J& 0s
resultados da andalise dos manuais didaticos compordo a quarta parte do capitulo. Por
ultimo, a quinta secdo do capitulo 1 fara uma aproximacéo entre a socializacao politica
proposta na disciplina EMC e a leitura de Rodrigo Patto S& Motta (2014) sobre os
“jogos de acomodacao” entre ideologias diferentes que podem ser encontrados no
periodo do regime militar.

O segundo capitulo desta dissertacdo tera como foco o ensino de Sociologia. A
estruturacdo deste capitulo seguiu a mesma organizacdo do capitulo 1: dividido em
cinco partes, a primeira delas busca tracar um balanco do histérico de
institucionalizacdo da disciplina na escola bésica brasileira. A segunda parte, expde o
corpo do material analisado, a saber, 0s manuais didaticos e as propostas curriculares. A
terceira parte do capitulo preocupa-se em expor as conclusdes das analises
empreendidas sobre as propostas curriculares oficiais. A apresentacdo dos resultados da
analise realizada sobre os manuais didaticos sera feita na quarta parte do capitulo. A
quinta e Ultima secdo, tem por objetivo dialogar o padrdo de socializagdo politica

expresso no ensino de Sociologia com a Sociologia Critica.
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Por fim, o terceiro capitulo tem por objetivo comparar a socializa¢do politica
proposta nos manuais de Educacdo Moral e Civica com aquela disposta nos livros de
Sociologia. A intencdo deste capitulo é propor algumas continuidades e
descontinuidades entre as duas disciplinas, baseando-se na nocéo de que ambas partem
de um mesmo esquema elementar de socializacdo politica, o qual, por sua vez,

desdobra-se em distintos sentidos e objetivos.
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Capitulo I - A socializacdo politica nos manuais de Educacédo Moral e
Civica

A fim de conseguir captar os padrdes da socializacdo politica empreendida através
da disciplina Educacdo Moral e Civica (EMC), o texto deste capitulo foi dividido em 5
(cinco) sec¢des: primeiramente, o historico da disciplina EMC na educacdo brasileira
sera brevemente apresentado, bem como 0s pressupostos e disputas presentes no
momento da implementacdo da disciplina no periodo do regime militar brasileiro. Em
segundo lugar, sera apresentado o corpo do material didatico sobre EMC que fora aqui
analisado, bem como as justificativas dos recortes metodoldgicos feitos na escolha deste
material. Na terceira secdo as prescri¢des curriculares oficiais serdo apresentadas. Na
quarta parte do capitulo, serdo apresentadas as principais caracteristicas da socializacéo
politica empreendida nos livros de EMC. Na quinta e ultima parte, sera estabelecido um
didlogo entre a conclusdo deste capitulo e a leitura de Rodrigo Patto Sa Mota (2014)
sobre as “acomodag¢des” e os influxos da cultura politica brasileira no periodo da
ditadura militar.

A conclusdo principal do presente capitulo é a de que a socializacdo politica
apresentada nos livros ndo é una, indivisa e homogénea, posto que também ndo ha
homogeneidade de ideologia no préprio regime militar. Parte-se nesta dissertacdo de
uma leitura especifica sobre a ditadura militar brasileira, a qual, conforme apresentado
por Rodrigo Patto S& Motta (Idem), processou-se através da acomodacéo de disposicdes
liberais, conservadoras e autoritarias. Ao fim e ao cabo, entende-se que o regime militar
organizou uma modernizacdo conservadora autoritaria que agregou em Seu Seio
parametros distintos.

Dialogando a posi¢cdo acima mencionada com o objeto desta pesquisa, sustenta-se
que a socializacdo politica presente nos livros de EMC, ao mesmo tempo em que possui
viés conservador, focando na importancia da moral cristd, possui viés autoritario, com
elogios a Doutrina da Seguranca Nacional e ao Al-5, 0 que ndo impede que sejam
destinados capitulos dos livros & socializagdo politica do aluno em pressupostos liberais,
como a estrutura politica democrética, a importancia da constituicdo, do legislativo, do
judiciario e os perigos da censura e da ditadura.
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Institucionalizacdo da Educacdo Moral e Civica: da proclamacédo da republica a

ditadura civil-militar

A disciplina EMC foi lecionada na educacéo escolar brasileira em diversos periodos,
no entanto, esta dissertacdo abrangera apenas o intervalo de tempo que vai de 1969 -
quando a disciplina é tornada obrigatoria pelo Decreto-Lei n® 869 - até o ano de 1993,
quando ela é revogada pela Lei 8. 663/93.

A educacdo civica de carater laico - e positivista, fomentado na ideologia da ordem
e progresso e na participacdo do campo militar nas elabora¢es educacionais - foi
implementada pela primeira vez no inicio da republica, contrapondo-se ao ensino
religioso do periodo imperial e tendo como inspiracdo o modelo da escola laica da
Revolugédo Francesa, forjado por Condorcet e Lepeletir como arauto do sentimento de
nacionalidade (cf. BOTO, 1996). As consequéncias da escraviddo, a falta de
comunicacdo entre as regides do Brasil, a ndo existéncia de um sentimento patriético,
dentre outros motivos, impulsionou pensadores da época, como Manoel Bonfim e Olavo
Bilac, a apostarem em uma educacdo que harmonizasse os cidaddos brasileiros de
acordo com uma nova nagédo que deveria surgir: uma nacgao republicana. Dessa maneira,
pode-se inferir que data do final do século XIX a incorporacdo do ideal de formacao

civica neste pais:

Era preciso transformar em cidaddos os analfabetos, fazer da cartilha
uma espécie de passaporte para a cidadania e tornar a escola um
emblema de modernidade. Na educagio estava contido o remédio para
os males brasileiros (BOMENY, 2011).

De acordo com Souza (2008), a centralidade atribuida pelos republicanos a
educacdo estava embebida em ideias de cunho liberal, as quais pautavam-se nos
processos de modernizacao dos paises enxergados como modelos a seguir, tendo a diade
“direitos e deveres” como sustentaculo dessa educagao.

No ano de 1925, com a Reforma Rocha Vaz, estabelece-se a inclusdo da Instrucéo
Moral e Civica nos curriculos das escolas secundarias. Baia Horta (1994) esclarece que
0 senso de responsabilidade na construcdo do pais era central na educacdo civica e
moral proposta neste periodo.

Ja nos anos 1930, com Alceu Amoroso Lima a frente da luta, a igreja catélica
pretende retomar o posto da “moral cristd”, ocupado até entdo por uma moral liberal e
laica nascida no inicio da repdblica. Com o Decreto 19.941, de 30 de abril de 1931,
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implementa-se o ensino religioso e, na Reforma Francisco Campos — que estava a frente
do recém criado Ministérios de Educagdo e Saude -, retira-se o ensino de EMC, sob a
justificativa de que as préaticas que a disciplina deveria suscitar s6 se aprendiam na
experiéncia de vida, e ndo com conceitos abstratos e tedricos. Ao mesmo tempo,
Campos esclarece que a moral é religiosa e que, por isso, a educacdo religiosa deveria
ser institucionalizada em detrimento da EMC, o que gera a exclusdo dessa disciplina
(CAMPOS, 1940).

Durante o Estado Novo, na Constituicdo de 1937, torna-se, assim como em 1925,
obrigatério o ensino civico. Com Gustavo Capanema a frente do Ministério da
Educacdo e Salde, a EMC delineia-se de maneira mais apartada da moral catdlica e
impulsionada por um “fervor patridtico” (CUNHA, 2007). Com o fim do Estado Novo,
e ainda na transicdo presidida por José Linhares, o Decreto-Lei n® 8.347, de 10 de
dezembro de 1945, retira o ensino de EMC.

Com Janio Quadros o Decreto n° 50.505, de 26 de abril de 1961, reafirmou a
obrigatoriedade da EMC, porém, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1961 - que teve suas discuss@es iniciadas no ano de 1946 - a
EMC foi incluida como processo educativo, ou seja, ela deveria estar presente na escola
como um todo, mas, ndo na forma de uma disciplina.

Como apontado por Cunha (2007), construiu-se historicamente uma espécie de
“sintonia oscilante” entre o ensino religioso (ER) e o ensino de EMC. Por vezes, os dois
componentes curriculares caminharam paralelamente, outras vezes, apenas 0 ER ou

apenas a EMC fez-se presente:

e 1925-1931: EMC exclusiva

e 1931-1937: ER exclusivo

e 1937-1946: ER paralelo a EMC

e 1946-1961: ER exclusivo

e 1961-1993: ER convergente com EMC

Interessa salientar que tal “sintonia oscilante” entre as duas disciplinas reconfigura-
se em uma espécie de fusao no periodo de 1969 a 1993, com a vinculagéo entre 0 ensino
civico e a moral religiosa. Esta afinidade entre civismo e religiosidade constroi-se a

partir da Doutrina da Seguranga Nacional (DSN) da Escola Superior de Guerra, a qual
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sera melhor explicada no decorrer deste texto. Cabe ressaltar, por enquanto, que a DSN
tinha como um dos seus pressupostos a necessidade da formacdo religiosa, entendendo
que esta formac&o era parte necessario para o desenvolvimento de todas as poténcias do
“eu” (ALMEIDA, 2009, p. 11). Como demonstrado por SepuUlveda (2009) e Lerner
(2013), e sobre o que falar-se-4 mais adiante, houve uma espécie de sobreposicao do
campo militar sobre o educacional durante a ditadura brasileira, o que possibilitou a
introjecdo da DSN, elaborado no campo militar, nas politicas do campo educacional,
ressaltando-se, entdo, a profunda vinculacéo entre EMC e moral religiosa no periodo do
regime militar brasileiro.

Cabe, no entanto, chamar atencdo para o fato de que a importancia conferida ao
ensino religioso ndo é iniciada com o regime militar. Como é sabido, data do periodo
colonial a solidificacdo do ensino religioso na educacdo escolar brasileira. Tal qual
demonstrado acima, ja nos anos 1930, disputa-se a importancia da religido nos
parametros educacionais, dando continuidade ao debate sobre religido e educacdo. Com
0 regime militar, sustenta-se essa vinculacdo. Destaca-se, ainda, que a época da
ditadura, 96% dos brasileiros se declaravam cristdos, o que inclusive era utilizado pelos
manuais de EMC como justificativa para os capitulos sobre religido e cristianismo que
estédo postos nos livros.

Procurou-se demonstrar nesta secdo que a insercdo da EMC durante o periodo do
regime militar ndo ¢ “um raio no céu azul”, mas, sim, fruto de um histérico de
negociacdes e embates em torno da entrada e retirada da disciplina que inicia-se com o
inicio da Republica — bem como os debates e lutas pela insercdo da disciplina
Sociologia, 0 que sera tema do capitulo II.

Com a tomada do poder pelos militares, em 1964, iniciou-se mais uma era de
discussbes sobre o quao imprescindivel ou desnecessario era o ensino de EMC. O
Conselho Federal de Educacgdo (CFE), desde sua criacdo em 1962, colocava-se contrario
ao ensino de EMC, aceitando-o apenas como uma “pratica educativa”, algo que deveria
orientar as condutas escolares como um todo, mas ndo na forma de disciplinas,
conforme pode ser observado na Indicagdo n° 1 de 1962. No entanto, ainda em 1962, o
mesmo conselho cria a disciplina Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB),
tendo em vista a “necessidade de os alunos aprenderem a exercer conscientemente a
cidadania democratica” (Martins, 2003, p. 161). Nesta disciplina deveriam ser estudadas

“as instituicdes do pais, a estrutura governamental e os processos politicos e
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administrativos que organizavam o funcionamento do regime democratico”
(FILGUEIRAS, 2006, p. 37)8.

Ainda no ano de 1964, a Unido Civica Feminina® solicita ao CFE a inclusdo urgente
da disciplina EMC no ensino secundario, entendendo ser esta disciplina um caminho
necessario para o rearmamento moral da sociedade, posto que vinculada a defesa da
moral e dos valores cristdos. No parecer n°® 117, o CFE responde com uma negativa. O
relator Candido Paim afirmava que a repeti¢do de alguns conhecimentos ndo levaria a
formacgé@o moral dos estudantes e, além disso, a disciplina OSPB ja cumpriria o papel de
formacéo do cidadao.

No ano de 1965, o entdo Ministro da Guerra Costa e Silva solicita via Exposic¢éo de
Motivos n° 180, de 10 de dezembro, que a EMC seja repensada a partir dos ideais da
Doutrina da Seguranca Nacional®®. Atendendo a solicitacio de Costa e Silva por meio
do Decreto n° 58.023 de 1966, Castelo Branco afirma que o Departamento Nacional de
Educacdo (DNE) devera responsabilizar-se por “estimular em todo o pais a educacdo
civica, para 0 que promovera iniciativas ou levara a sua cooperagdo a iniciativa de
outras esferas do Poder Publico ou iniciativa privadas, usando de processos capazes de
incentivar a consciéncia civica de cada comunidade”. No artigo 2 do Decreto, Castelo

Branco define os objetivos que a Educacdo Civica deveria alcancar:

Art. 2°: A educacdo civica visa formar nos educandos e no povo em geral o
sentimento de apreco a Pétria, de respeito as institui¢des, de fortalecimento
da familia, de obediéncia a Lei, de fidelidade ao trabalho e de integracdo na
comunidade, de tal forma que todos os tornem, em clima de liberdade e
responsabilidade, de cooperagdo e solidariedade humana, cidaddos sinceros,
convictos e fiéis no cumprimento de seus deveres (Decreto n® 58. 023, de 21
de marco de 1966).

Neste Decreto, faz-se mencdo apenas a Educacdo Civica, e ndo faz-se nenhuma
citacdo a moral religiosa, catdlica ou ao “perigo comunista” (como aparecera nos

documentos posteriores a 1969). Delimita-se que a educacdo civica ndo seria uma

8 A EMC foi elencada como objeto de estudo desta dissertacdo, em detrimento da OSPB, devido ao fato
desta Gltima ndo possuir curriculos predeterminados, 0 que seria um problema para a comparacdo
equilibrada com o ensino de Sociologia. Por outro lado, a propria OSPB é uma disciplina que baseia-se na
EMC, sendo esta Ultima a matriz da primeira. Estas duas questdes fizeram com que a EMC fosse a
escolha deste trabalho.
® De acordo com Filgueiras (2006), a Unido Civica Feminina seria uma das organizacdes brasileiras
vinculadas ao Movimento de Rearmamento Moral, contrario ao “perigo” comunista na América Latina.
10 A Doutrina de Seguranca Nacional (DSE), fomentada pela Escola Superior de Guerra, previa o
fortalecimento do Estado para que se atingissem o0s objetivos nacionais para o progresso, paz e soberania.
Nas proximas paginas tal doutrina sera melhor explicada.
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disciplina, mas apenas uma pratica educativa presente em todo o espaco escolar,
especialmente no ensino das areas humanas e sociais. Sua funcdo de formac&o patridtica
€ 0 que se expressa com mais vigor neste documento. Cabe levantar a hipdtese de que,
neste momento, ainda ndo propunha-se a insercdo da moral cristd na disciplina, pois,
como salienta Filgueiras (2006, p. 42), o proprio CFE mantinha no ano de 1966 uma
recusa a disciplina EMC, defendendo a OSPB e recusando a ligago entre civismo e
moral religiosa.

No ano de 1968 o CFE comeca a ter sua feicdo modificada: séo exonerados alguns
de seus principais representantes, dentre eles, Anizio Teixeira. No Ministério de
Educacdo e Cultura, o General Moacir de Araujo Lopes, profundamente favoravel a
inclusdo da EMC com viés religioso, contra a “subversdo comunista” e¢ a favor da
“Doutrina de Seguranca Nacional”, passa a atuar mais ativamente. Neste ano,
finalmente, apresenta-se um Anteprojeto de Lei que visa a criagdo da EMC como
disciplina obrigatéria em todos os niveis escolares. O CFE, no mesmo ano, apresenta o
Parecer n° 893 que aprova o Anteprojeto de Lei, ja submetido ao entdo presidente Costa
e Silva. No ano de 1969 a Junta Militar — que substitui Costa e Silva ap6s um derrame —
baixa o Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969, o qual, ap6s um longo percurso
de luta pela inclusédo, torna a EMC disciplina obrigatéria e, a0 mesmo tempo, préatica
educativa em todos os niveis de ensino. A Lei °5. 692/71, que fixa as diretrizes e bases
para o ensino de 1° e 2° graus, ratifica a inclusdo da disciplina.

Pesquisas realizadas sobre educacdo brasileira no periodo do Regime Militar,
apontam que a EMC tinha como objetivo principal “o controle e a manutengdo da
ordem” e constituia um projeto de ‘“‘socializagdo politica” (cf. BOMENY, 1981;
LEMOS, 2011).

Assim como Bomeny (1981), Cunha (2007), Lemos (2011) e Amaral (2010)
também apontam os sentidos classificados como “politico-ideoldgicos” do ensino dessa
disciplina, bem como sua intencdo de socializar politicamente os alunos em um padréo
de comportamento e mentalidade condizentes com o autoritarismo. Sua intencdo anti-
subversiva, correlacionada com a Doutrina da Seguranca Nacional é o principal ponto
ressaltado pela literatura: “a EMC era fundamental para a estruturagdo do “sistema de
defesa democratico”, desenvolvido pela Politica da Seguranca Nacional, contra a guerra

revolucionaria” (FILGUEIRAS, 2006, p. 41).

29



O Decreto 869/69, em seu artigo segundo, define as finalidades do ensino de

educacdo Moral e civica, quais sejam:

Art. 2°

a) A defesa do principio democratico, através da preservacdo do espirito
religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor & liberdade com
responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus;

b) A preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e éticos da
nacionalidade;

c) O fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade
humana;

d) O culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢oes, instituicdes e aos grandes vultos
de sua historia;

e) O aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e a
comunidade;

f) A compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da
organizacao socio-politico-economica do Pais;

g) O preparo do cidadéo para o exercicio das atividades civicas com fundamento
na moral, no patriotismo e na a¢do construtiva, visando ao bem comum;

h) O culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na

comunidade
Todos os objetivos da disciplina EMC acima citados serdo tratados nesta
dissertacdo quando forem expostas as analises realizadas sobre 0s manuais didaticos, ja
que nos livros analisados, foi possivel vislumbrar com profunda clareza o quanto a
socializacdo politica dos alunos estava, nesta disciplina, baseada na indissociabilidade
dos objetivos acima relacionados.
Destaca-se que, a nocao de “principios democraticos”, que aparece nos objetivos
da disciplina, é constantemente citada nos documentos de EMC, bem como nos livros
analisados. Tal no¢do, sempre que utilizada e seguida de algum tipo de argumentacéo, €

\

contraposta a “filosofia comunista”, que, segundo autores de documentos e livros, era
antiliberal, oposta as “tradigdes brasileiras”, a “familia brasileira”, a “liberdade
religiosa”, ao “Bem” e a “verdade”, possuindo, ainda, carater “ditatorial”. Para os
autores, a entrada dos ideais comunistas no Brasil conformava-se a partir de “ideologias
estrangeiras” que ndo poderiam dominar os “valores espirituais e éticos na
nacionalidade” e a “tendéncia a liberdade” que o povo brasileiro resguardaria.

As normatizacbes da disciplina revelavam a expectativa depositada sobre a

mesma para que esta representasse uma espécie de ferramenta interventora no contexto
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social vigente, marcado pelas guerrilhas, pelo Al-5 e pela multiplicacdo de ideologias
nédo condizentes com o regime militar. Propunha-se, na Indicacdo n° 8/70 do CFE que a
educacéo da juventude brasileira fosse realizada:

a luz dos principios morais e civicos que sdo parte do patriménio espiritual
do Brasil, se, de um lado, sempre foi uma necessidade, de outro, lado se
apresentam, hoje, com a gravidade e a urgéncia de um imperativo. No
instante em que o pais escolhe seu caminho, no meio de tanta tempestade, e
em que se delineiam os grandes ideias da nagdo, importa, mais do que
nunca, que 0s jovens recebam, na escola, a formacdo espiritual e
democratica que constituem a inspiragdo profunda de nossa Patria” (CFE,
indicacdo n° 8/70).

Destaca-se como um dos principais aspectos dessa disciplina a funcdo a ela
atribuida de “formar o cidaddo”, o que pode ser visto em diversos documentos
legislativos, sejam eles decretos do executivo, pareceres da Comissdo Nacional de
Moral e Civismo ou do Conselho Federal de Educacdo e Programas Curriculares da
disciplina. Soma-se a ideia de educagio para a cidadania, ainda, a nog¢do de “exercicio
consciente da cidadania”, que aparece em varios documentos relativos 8 EMC, como € o
caso dos pareceres n°1. 067/72, n® 554/72, n° 853/1971 e n°® 402/85. Certos documentos,
ao indicarem a formagdo para uma “cidadania consciente”, adicionam ainda a ideia de
“cidadania democrética”, como aponta a fala de Edilia Coelho Garcial, que pode ser
encontrada em citacdo presente no Relatério do MEC n ° 634/83. Em sua fala, Garcia
defende que a funcdo principal da EMC é:

a formacdo do carater do jovem brasileiro e 0 seu preparo para 0 exercicio
consciente de cidadania democrética, com o fortalecimento dos valores
morais de nacionalidade (Relatério do MEC n° 634/83)

Também o Parecer 94/71, do Conselho Federal de Educacéo, redigido por Dom
Luciano José Cabral Duarte, presidente do CFE, sustenta a triangulacdo entre a EMC, a
cidadania e o fortalecimento da democracia. Essa mesma triangulacdo aparece no

Decreto n° 68.065/1971, que regulamenta o ensino de EMC:
(a EMC) terad como objetivo a formagdo de cidaddos conscientes, solidarios,
responsdveis e livres, chamados a participar no imenso esforco de
desenvolvimento integral que nossa Péatria empreende, atualmente, para
construcdo de uma sociedade democratica, que realiza seu prdprio progresso,
mediante o crescimento humano, moral, econémico e cultural das pessoas

que a compdem. (Parecer 94/1971)*

11 Autora de manual didatico e presidente da Comissdo Nacional de Moral e Civismo.
12Disponivel em http://www.livrosgratis.com.br/arquivos_livros/me002412.pdf
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E instituida em todos os sistemas de ensino, em carater obrigatdrio, como
disciplina e, também, como préatica educativa, a Educacdo Moral e Civica,
visando a formacéo do carater do brasileiro e ao seu preparo para o perfeito
exercicio da cidadania democratica, com o fortalecimento dos valores morais
da nacionalidade (Decreto n°68.065/1971)

No ano de 1969, através do mesmo decreto que torna obrigatério o ensino de EMC
(Decreto-Lei 869/69), cria-se a Comissdo Nacional de Moral e Civismo como 6rgao
normativo e subordinado ao Ministério de Educacdo e Cultura. Dentre suas funcdes,
destacam-se a elaboracdo de diretrizes curriculares para esta disciplina e a aprovagao
dos manuais didaticos que deveriam ser utilizados pelas escolas. Os livros analisados na
presente dissertacdo foram aprovados por esta comissdo. De acordo com o Decreto
868/69, os 9 (nove) membros da comissdo deveriam ser nomeados diretamente pelo
presidente da Republica, sem intervencdo de outros espacos e agentes publicos e
politicos®®.

O Decreto n° 68.065 de 1971, que regulamenta o Decreto 869/69, define inUmeras
funcBes para a Comissdo Nacional de Moral e Civismo, dentre elas a de que caberia a
esta comisséo colaborar com o Conselho Federal de Educacdo na elaboracdo dos
curriculos e programas basicos de EMC e assessorar o Ministério da Educacdo na
escolha dos manuais didaticos da disciplina. Estudos sobre EMC apontam que a CNMC
e 0 CFE foram forcas de embate em torno dos pressupostos da disciplina EMC:
enquanto o CNMC defendia a inclusdo da questdo moral e religiosa no ensino de
segundo grau, o CFE procurava restringir e limitar este vetor da EMC, conforme sera
mais profundamente debatido na secdo seguinte.

Nesta secdo, procurou-se demonstrar a origem das disputas pela implementacédo da
EMC, datada das primeiras décadas republicanas. Focou-se, ainda, na ‘“sintonia
oscilante” - para usar o termo de Cunha (2007) - entre a EMC e o ER, que ora
caminham juntos, ora separados, até desembocar numa relacdo de amalgama no periodo
do regime militar. Sera afirmado ao fim do capitulo que este amalgama foi possivel

devido ao vetor “conservador” do regime militar, que previa a reunificagdo da moral

13 Como sera proposto no capitulo 11, hd um imenso véo entre o processo de escolha dos manuais no caso
da EMC e no caso da Sociologia. A democratizacdo (entendida como a entrada de diversos agentes) do
aparato burocratico educacional, a publicizagcao dos processos de escolha e 0 accountability presentes na
selecdo dos manuais didaticos de Sociologia possibilitou uma analise mais rica no caso do ensino dessa
disciplina.
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brasileira - com base na moral cristd. Chamou-se atencdo para o fato de que esta
vinculacdo da disciplina a moral cristd possui uma base social forte: o ensino religioso
estava largamente presente na educacédo brasileira mesmo antes da introdugéo da EMC.
A despeito das movimentacdes pela laicidade da educacgéo estarem presentes em ambito
nacional desde a proclamacdo da repablica, isto ndo se concretizara. Apontou-se ainda,
para 0s objetivos principais da inclusdo da EMC, tendo como fonte primaria os
documentos desta disciplina: a formagdo para a “cidadania consciente”, a triangulacao
entre EMC, cidadania e fortalecimento da democracia e os embates entre CFE e CNMC
em torno do postulado moral da disciplina foram demonstrados nesta secdo. A
sobreposicdo da Doutrina da Seguranca Nacional sobre o as diretrizes de
institucionalizacdo da EMC foram também citadas. A explicacdo aprofundada sobre o
significado desta sobreposicdo serd realizada na se¢do de nimero 4 deste capitulo.
Procurou-se, ainda, apontar quais eram os objetivos da Comissdo Nacional de Moral e
Civismo, érgdo criado no ano de 1969 — pelo mesmo decreto que torna obrigatério o
ensino de EMC — e que deveria atuar na selecdo dos manuais didaticos da disciplina e
na manutencdo da valorizacdo da mesma.

Na proxima secdo deste capitulo, serdo expostos 0s materiais analisados nesta
dissertacdo, bem como as justificativas para os recortes e escolhas metodoldgicas aqui
realizadas.

Corpo do material

A anélise realizada nesta pesquisa, teve como foco os manuais didaticos das
disciplinas e os pardmetros curriculares — ou curriculos oficiais — sugeridos pelo
governo federal para as mesmas. No que diz respeito ao ensino de EMC, foram
considerados apenas os livros aprovados pela CNMC, excluindo-se do corpo da analise
os livros existentes que ndo faziam parte da lista de aprovacdo do regime militar. Isto
significa dizer que a presente dissertacdo tem como foco a socializagcdo politica
conformada pelos 6rgdos da burocracia educacional brasileira, ndo sendo objetivo desta
dissertagdo compreender ou explicar as propostas de socializagdo politica dos manuais
gue nédo foram aprovados pelo Estado brasileiro.

A titulo de recorte metodoldgico, e no que diz respeito a EMC, escolheu-se

analisar apenas aqueles manuais produzidos para o segundo grau, atual ensino médio- a
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despeito desta disciplina ter sido inserida em todos 0s niveis educacionais, do primario a
pos-graduacdo - posto que os manuais de Sociologia aprovados pelo Estado brasileiro —
0s quais serdo aqui analisados — direcionam-se apenas para este nivel educacional. Criar
este recorte é estratégico para colocar a comparacdo em equilibrio, de maneira a
perceber quais modelos de socializacdo politica vém sendo construidos do final dos
anos 1960 até 2014 a partir da analise da mesma etapa da educacao brasileira.

O balanco bibliografico realizado permitiu apreender que foram publicados 15
(quinze) livros de Educacio Moral e Civica para o supracitado nivel de ensino'*. Destes,
foram encontrados 9 (nove) por essa pesquisa. Todos os livros aqui analisados datam
das décadas de 1970 e 1980%°.

Abaixo, segue tabela com o titulo dos livros que compuseram o corpo do

material dessa dissertacdo, a data do manual, a editora e o(s) nome(s) do(s) autor(es):

Tabela 1 — Manuais Didaticos de EMC Analisados®

Titulo Data Editora Autores
O Cidadao 1970 Simbolo S/A Rubens Ribeiro dos
Santos
Educagéo Moral, 1970 Grafica-Editora | Douglas Michalany
Civica e Politica Michalany S/A e Ciro de Moura
Ramos
Guia de Civismo 1970 Livraria Francisco M. Mariani
Alves
Construindo o 1971 Loyola Galache, Zanuy e
Brasil Pimentel
Educacgdo Moral e 1971 Companhia Editora | Francisco Xavier

14A fonte utilizada para fazer o levantamento dos manuais foi a dissertagdo de Filgueiras (2006), na qual
consta tabela com os titulos dos livros de EMC publicados entre as décadas de 1970, 1980 e 1990.

15 A fim de criar um recorte metodoldgico, todas as editoras foram procuradas pela autora desta
dissertacdo com fins de obter o nimero total de edi¢des de cada manual. A intencdo era utilizar apenas
aqueles manuais que tiveram os maiores numeros de edi¢do, posto que, consequentemente, teriam sido
aqueles mais utilizados. No entanto, nenhuma das editoras pode colaborar com esta informag&o: algumas
disseram ndo obter estes dados e outras ndo responderam as tentativas de contato. Devido a
impossibilidade de criar este recorte, todos 0os manuais encontrados foram analisados.

16 Os manuais ndo encontrados sdo: Novo Horizonte: Educacdo Moral e Civica com Estudos de
Problemas Brasileiros, de Lurdes de Bertoli, Educacdo Moral e Civica de Vitor Mussumeci, Educacao
Moral e Civica, de Nelson Barbosa, Cadernos de EMC, de Milton dos Santos, Educacdo Moral e Civica
para uma Geracdo Consciente, de Gilberto Cotrim e Curso de Educacdo Moral e Civica de Pinto Ferreira
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Civica em Nova Nacional Teles
Metodologia
Didatica
Compéndio de 1972 Fundo de Cultura | Rubens Ribeiro dos
Moral e Civica Santos e Marly
Ribeiro dos Santos
Educacao Moral e 1972 Lisa Edilia Coelho
Civica na Escola Garcia
Meédia
Educacdo Moral e S/ID Editora Atlas General Benedicto
Civica de Andrade
Trabalho Dirigido 1982 Saraiva Elian ElabiLucci
de Moral e
Civismo

Destaco que os livros apresentam uma forte homogeneidade no que diz respeito as
tematicas elencadas para compor 0os manuais. Dos nove livros analisados, todos tratam
das seguintes discussdes: democracia, cidadania, deveres e direitos, civismo, formacéo
politica e social do Brasil e desenvolvimento. Oito dos nove livros tratam ainda de
tematicas como: Seguranca Nacional, Revolugdo de 1964, Forcas Armadas, trabalho,
problemas brasileiros, moral, Deus, Familia e educacéo. Esta dissertagdo ndo tem por
objetivo fazer um balanco do tratamento dispensado as principais tematicas dos
manuais, entretanto, tais tratamentos serdo aqui discutidos quando interessarem a
composicdo de que tipo de socializacdo politica empreende-se no bojo da disciplina. Ao
final deste texto, segue um anexo com a lista dos temas trabalhados nos livros.

Para além dos manuais didaticos, a presente dissertacdo também buscou analisar 0s
curriculos oficiais construidos para esta disciplina. Analisar estes curriculos permitiu ter
uma visdo mais densa dos comportamentos e atitudes politicas que buscava-se formar

nos alunos a partir do ensino de EMC. Sobre esta questéo, versara a proxima secao.

Os curriculos oficiais
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A disciplina EMC contou com dois curriculos oficiais. O primeiro deles, foi
estabelecido pela CNMC no ano de 1970, sob o titulo de “Subsidios para Curriculos e
Programas Bésicos de Educa¢do Moral e Civica”. Ja em 1971, o CFE elabora e publica
seu curriculo para a disciplina, o parecer 94/71, cuja legitimidade foi maior, posto que o
papel da CNMC deveria ser apenas auxiliar o CFE, e ndo construir sozinho as diretrizes
para a disciplina (cf. LEMOS, 2011). Os dois documentos expressam as divergéncias e
disputas colocadas sobre o ensino de EMC, na medida em que o CFE reluta em
institucionalizar a disciplina centrada nos conflitos entre ‘“democracia cristd e
comunismo ateu”, fortemente apresentada nas diretrizes do CNMC. Ja a CNMC, orienta
em seus “Subsidios” que no 2° grau sejam ensinados, dentre outras tematicas, topicos
relacionados a “A faldcia do comunismo: negagdo da liberdade social” e, ainda,
“moral”, “valores religiosos” e “exaltacdo a Patria”. Os pontos apresentados pela
comissdo como basicos para o curriculo da disciplina sdo:

e “Homem formado de espirito e matéria”,

e “Idealizar a religido, a moral e o civismo como formando circulos concéntricos”,

e “Compreensdo dos valores eternos, permanentes, imutaveis, verticais, criados

pelo espirito e os valores mutaveis, transitérios (...) produzidos pela
inteligéncia”,

e “Democracia como organizacdo politica que oferece as melhores condi¢des para

a realizagao individual”,
e “Conceito de civismo deve ter em vista trés aspectos: carater, Patriotismo e

agao”.

Estes pontos citados deveriam estar presentes em todos os niveis de ensino. Focando
no ensino de 2° grau, sugere-se que seja ensinado, ainda, a importancia do aluno para
impulsionar o desenvolvimento do pais, bem como o estudo das instituicdes nacionais.
No ano de 1971, o curriculo do CFE para o 2° grau abre mao de muitos pontos
colocados nos subsidios do CNMC. As teméticas nele apresentadas séo:

e “O Brasil e o mundo: comunicagao e intercambio entre civilizagdes”,
e “Integragdo do Brasil na civilizagdo ibero-americana e no contexto mundial:

arte, Literatura, Folclore, como formas de integragio”,
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e “A Ciéncia: seu poder atual na criacdo do progresso e na influéncia das grandes
poténcias”,

e “Relacoes Internacionais: ONU e OEA”.

e “O Homem brasileiro, formagao étnica e cultural”,

e “Regides brasileiras: disparidades regionais”,

e “Educacao: diagndstico e solugdes”,

e “Ciéncias e tecnologias”,

e “Saude”,

e “Politica habitacional”,

e “Trabalho e previdéncia social”,

e “Mercado de trabalho — Estrutura de Recursos Humanos Necessarios ao
Desenvolvimento do Pais”,

e “Comunicacao: a Embratel”,

e “Os transportes e a economia brasileira”,

e “Politica Energética”,

e “Agricultura — Reforma Agraria — Desenvolvimento agropecuario”,
“Desenvolvimento Industrial”,

e “Comércio Interno e Externo”,

e “O Planejamento na Administragdo Brasileira”.

e “Simbolos Nacionais: conhecimento € uso”.

Enquanto o documento do CNMC preconiza a importancia da disciplina na luta
contra “as ideologias comunistas”, indicando que o ensino da mesma deveria levar ao
“fortalecimento do espirito democratico, de modo a preserva-lo de ideologias
materialistas e contrarias as aspiragdes dos brasileiros e aos interesses nacionais”, 0
documento do CFE afirma que o foco da educag¢do moral deve ser na “decantagdo de
um ser livre, a sua formagdo consciente e critica”, e que a educagdo civica, por sua vez,
tem como foco levar os alunos a comprometerem-se com a fase histdrica do
desenvolvimento do pais, de maneira a motiva-los a trabalhar na construgdo de uma
“patria engrandecida”. Afirma-se ainda, que o aluno deve perceber que ¢ um “ser no
mundo”: que a histéria o conduz, mas, que ele ¢ também ator da historia.

Apesar da literatura sobre o a disciplina apontar uma espécie de isencdo do CFE no
que diz respeito a formacdo do educando contra ideologias comunistas, cabe destacar
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que no mesmo documento 94/71, o CFE concorda com a ideia exposta nos subsidios do
CNMC sobre a necessidade do ensino de EMC ndo ser “neutro”. Enquanto o CNMC
contrapde essa neutralidade a necessidade de combater “ideologias materialistas”, o
CFE deixa essa questdo em aberto, sem dizer o que deveria ser feito no lugar dessa
neutralidade!’.

Tendo em vista os contetdos estipulados pela CNMC e pelo CFE, pode-se afirmar
que os livros de Educacdo Moral e Civica analisados possuem uma estrutura bem
definida, ou seja, contam com uma linha mestre de definicdo dos contetdos baseada
fortemente nas diretrizes curriculares estabelecidas. De maneira geral, os livros
representam uma fusdo dos dois curriculos, focando, em sua primeira parte, em questdes
morais e religiosas — como indicado pela CNMC- e, na segunda, tratando de problemas
brasileiros — como indicado pelos dois érgdos. Como sera demonstrado na préxima
secdo, ha livros que se encaixam mais fortemente no curriculo da CNMC - caso do
livro do General Benedicto de Andrade (S/D) — e livros mais préximos do curriculo do
CFE — caso do livro do gedgrafo Elian Alabi Lucci (1982).

Estudos realizados sobre o ensino de EMC fazem notar o fato de a Comissdo
Nacional de Moral e Civismo e o Conselho Federal de Educacdo terem sido
protagonistas de uma longa disputa em torno dos sentidos do ensino de Educacdo Moral
e Civica (Lemos, 2011), que durou de 1969, quando criada a CNMC, até 1986, quando
houve sua extincdo pelo Decreto n° 93.613/86. Realizando uma longa anélise
documental de todos os pareceres, resolucdes e indicacdes dos dois 6rgdos de 1970 a
1985, Lemos apreende que o duelo entre comissdo e conselho pautava-se em alguns
momentos na resisténcia dos conselheiros do CFE em aceitar uma disciplina que
impusesse tantas limitacdes a liberdade das escolas e dos professores, ou seja, a EMC.
Segundo a autora, o CFE vislumbrava resguardar a autonomia dos professores e, por
isso, esforcou-se para que a EMC néo fosse aprovada enquanto disciplina, mas, apenas,
como pratica educativa. N&o tendo sucesso, apos o Decreto de 69 da Junta Militar, que
ndo s6 impds a obrigatoriedade da matéria como também criou a CNMC, o CFE passou
a se “mostrar inflexivel a qualquer proposta oriunda da Comissao” (LEMOS, 2011, p.
175).

7No capitulo 11, serd demonstrando que a questdo da ndo neutralidade politica também se faz presente no
ensino de Sociologia.
38



Da analise de Lemos, pode-se apreender o carater dindmico e de disputa na
formulacdo das diretrizes, normatizacfes e curriculos para a EMC. Esta caracteristica
interessa particularmente a presente dissertacdo, pois, nas proximas secdes, serdo
apresentadas, dentre outras coisas, a pluralidade de abordagens expressas nos manuais

didaticos.

A socializagéo politica dos livros de Educacdo Moral e Civica

Esta secdo tem como objetivo explicitar as principais conclusdes da anélise
realizada sobre os livros de EMC. Foram formuladas 4 (quatro) categorias analiticas
para tipificar os padrbes de comportamento, conhecimento, praticas e disposicoes
forjadas no alunado a partir do ensino de EMC. Estas categorias, formuladas
indutivamente, a partir da analise do material de pesquisa, baseiam-se naquilo que pode-
se chamar de “espinha dorsal” dos manuais didaticos de EMC, isto €, nas caracteristicas
basilares e fundamentais da socializacéo politica proposta pela disciplina.

Tendo em vista 0 objetivo da dissertacdo - compreender quais padrdes estdo
impressos nos projetos de socializacdo politica do ensino de EMC e de Sociologia -, a
categorizacdo aqui formulada tém por finalidade apreender os sentidos conferidos ao
tipico “cidaddo” que se procura forjar por meio da disciplina EMC, bem como a
sociedade ideal que ela visa formular. As categorias sobre as quais a presente
dissertacdo se deterd nas préximas paginas sdo: a) Cidaddao do desenvolvimento
nacional e do progresso; b) Cidaddo com moral religiosa; ¢) Cidadao anticomunista e
uma nova sociedade e d) Cidaddo do patriotismo, do civismo e a questdo da identidade
nacional.

Apos esclarecer alguns dos principais aspectos deste capitulo, inicia-se, daqui em
diante, a apresentacdo do tipo de socializacdo politica que se fez presente nos manuais
de EMC, tendo como norte desta exposicdo as categorias analiticas criadas no bojo
dessa dissertacdo, as quais sdo interpeladas pelas perguntas apresentadas ainda na
introducdo desta dissertagdo: quais sdo as qualidades e as virtudes que os Estados
buscam reproduzir ou criar através da sua educacdo? Que tipo de sociedade o Estado
deseja que seus cidaddos produzam (ou reproduzam) (cf. Sundstrdm e Fernandez,

2013). Sustento que estas perguntas tangenciam, como proposto pela nova agenda de

39



Ichilov (2013), tanto os estudos de citizenship education quanto os de socializacdo

politica.

Cidadao do “desenvolvimento” nacional e do progresso:

A grande tarefa pois do povo brasileiro ¢ o desenvolvimento (...).
Nosso pais ndo tem opcdo fora do desenvolvimento. E seria
indesculpavel a omissdo de qualquer brasileiro na realizacdo dessa
grande tarefa. Ndo sd ao governo, as classes produtoras, as elites
empresariais € ao proletariado cabe essa empresa, mas também e
principalmente a juventude brasileira, representada por seus dezessete
milhGes de estudantes, de todos os niveis de ensino (Michalany et al,
1971, p. 161)

Dentre as principais linhas de conducdo da socializacdo politica disposta nos
manuais de EMC, chama atencdo a intensa vinculacdo construida com a ideia de
“desenvolvimento nacional”®, Todos os 9 livros analisados tratam dessa questdo, com
énfase semelhante. Ao falarem sobre “desenvolvimento”, os manuais referem-se ao
progresso da infraestrutura econdmica e da conjuntura social brasileira, as quais sao
tratadas sob a dtica do subdesenvolvimento. S&o diversos os dados utilizados pelos
manuais para corroborar a imagem de um Brasil subdesenvolvido, dente estes dados,
destaca-se, por exemplo, a necessidade de crescimento econdmico, de desenvolvimento
cientifico, de integracéo das regides brasileiros e de crescimento do comércio interno e
externo. Pode-se perceber que os discursos empregados nos manuais de EMC visam
introjetar nos alunos a crenca de um pais grande, com potencial naturalmente colocado
—principalmente no que diz respeito a hidrografia brasileira e seu potencial para a
geracdo de energia-, mas que teria sido mal administrado no decorrer da histéria. Neste
sentido, os manuais afirmam que os jovens estudantes possuem a responsabilidade de
colaborar para o desenvolvimento do pais, positivando os valores de cooperacdo para
gue seja possivel atingir um bem comum: o progresso do Brasil.

No que diz respeito a este tema, o livro de Lucci, escrito em 1982, baseado
exclusivamente no curriculo do CFE, é elucidativo. Todos os capitulos do livro séo
iniciados com o esclarecimento da importancia do tema ali explorado para o
desenvolvimento da patria. Saude, educacdo, desenvolvimento cientifico e cultural,

reforma agraria, mecanizacao da agricultura, politica energética, transportes, comércio

18 A ideia de “desenvolvimento nacional” esta posta literalmente em todos os 9 manuais, de forma que
sua utilizacdo aqui é dedutiva.
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exterior, meios de comunicacdo, integracdo nacional, higiene, politica habitacional,
trabalho e previdéncia social e regides brasileiras sdo os temas dos capitulos — todos
ancorados na importancia de conhecer cada tematica para conseguir ser “agente” €
“gerente” do desenvolvimento nacional. No capitulo intitulado “Recursos humanos e o
Mercado de Trabalho no Brasil”, Lucci ancorard sua perspectiva nos estudos sobre
capital humano, esclarecendo que é este ainda mais importante que o capital
representado pelos bens, terras e moedas no progresso da patria, incitando os jovens a
ocupacdo de postos de trabalho ligados a area tecnolodgica.

No seu capitulo 8, ao falar dos problemas relacionados a educacdo no Brasil,
Lucci criticard “o cunho humanistico de nossa formagao universitario”, afirmando que
este ndo é tdo necessério para o desenvolvimento econdmico e social do pais. Em
decorréncia dessa problematica, esclarece que o CFE tem tomado medidas no sentido de
conter a “prolifera¢do de cursos de cunho humanistico, estimulando a abertura de maior
conotacdo técnico-cientifica”. (p. 85). Citando o fisico Rogério Cézar de Cerqueira
Leite, o autor esclarece que: “sem tecnologia ndo ha desenvolvimento econdmico e
social duradouro. Sem ciéncia ndao ha competéncia tecnologica” (p.76). O
desenvolvimento industrial, apontado como caminho mais rapido para os ideais
desenvolvimentistas, s6 poderia, entdo, ser atingido com a formacdo de um capital
humano relacionado as areas tecnolégicas e cientificas, capazes de propiciar a entrada
do Brasil no cenario mundial da mecanizagéao e producéo robotizada.

Galache et al (1971), ao tratar da tematica “deveres do cidadao”, dird que um
destes deveres é dedicar-se para o desenvolvimento do pais. A educagdo escolar
também sera apresentada como necessaria ndo apenas para transmitir ciéncia e cultura,
mas, também como “suscitadora e agente do progresso e do desenvolvimento” (p. 118).
Os autores defenderdo que o processo de desenvolvimento do Brasil, que nos livros esta
mais relacionado ao crescimento econdmico e a promocdo da igualdade social, ndo
possui empecilhos no plano cultural, o que facilitaria 0 caminho para o progresso. Desta
forma, os autores afirmardo que ndo ha no pais resisténcias no &mbito cultural para o
desenvolvimento, isto €, ndo h& nem problemas de castas, nem de racas e nem

diversidade de lingua'®. Enquanto a cultura é exaltada como facilitadora do

19 Tal qual serd demonstrado ao longo deste texto, ao sustentarem uma espécie de equilibrio cultural, os
autores desconsideram tanto as questfes raciais, que nos anos 1970 estavam sendo intensamente
discutidas pelas Ciéncias Sociais, quanto a diversidade linguistica indigena, 0 que ja representa uma pista
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desenvolvimento, por ndo ser conflituosa, a situacdo educacional no Brasil aparece,
assim como em Lucci, sendo um “grande problema que impede o desenvolvimento” (p.
222).

O livro de Mariani (1970), também faz longas citacbes a questdo do
“desenvolvimento nacional”. Cabe a essa autora, inclusive, a eclaboracdo de um dos
paragrafos mais elucidativos no que diz respeito ao carater desenvolvimentista do
discurso expresso na disciplina. No trecho abaixo transcrito, a autora fala diretamente
sobre a “responsabilidade” que possuem os alunos no projeto de expurgo do
“subdesenvolvimento” brasileiro, deixando explicito um movimento constante nos
livros de EMC, o qual ja fora mencionado anteriormente: o incentivo a cooperacéo dos

jovens nos esforcos para o desenvolvimento do pais:

H& uma missdo na sociedade: Em tua Patria terds uma parcela de
responsabilidade na guarda de sua soberania; tera uma parte de
cooperacdo no desenvolvimento a que todos aspiramos. Se cada
brasileiro oferecer ao pais parte de seu esforco com ideal patriético; se
cada um considerar a participacdo que tem no desenvolvimento
nacional; - somando-se os esforcos de todos, teremos o esforgo total
de toda uma nagdo... e em curto prazo ter-se-a conseguido ultrapassar
0 estdgio de subdesenvolvimento. Este soerguimento nacional serd o
legado de tua geragdo, dessa parte da juventude que trabalha, que
trabalha e estuda e se esfor¢a (Mariani, 1970, p.199)

Buscando incentivar a reflexdo do aluno no sentido de participacdo, Mariani
sugere a elaboracdo de uma redacdo na qual pede ao aluno para escrever sobre a
necessidade do “concurso de todos” no desenvolvimento do pais.

Garcia (1972) sugerira que o Brasil precisa desenvolver pelo menos trés espacos
distintos da sociedade: a urbanizacdo, a condicdo de vida da populacdo, o
desenvolvimento das industrias e a organizacao escolar, pontos que sdo levantados em
todos os outros 8 livros de EMC.

Santos (1970), enunciara que o Brasil esta “na marcha para o progresso” (p. 90),
no entanto, inimeros problemas ainda se fazem presentes, como as terras desocupadas,
a ma utilizacdo da hidrografia, os problemas demogréaficos, a falta de mecanizacdo da
agricultura e dos setores extrativos de minérios, a baixa producdo agropecuaria, 0S
atrasos do comércio, o ndo desenvolvimento da industria nacional, os problemas
logisticos das comunica¢fes e transportes, bem como o0s atrasos econdmicos e

educacionais. No entanto, o autor tece elogios as medidas iniciadas apds a “Revolugao

para diagnosticar os objetivo de integragdo e formacdo de uma Unica e homogénea brasilidade por parte
dos manuais
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de 1964”, como a criagdo da Superintendéncia de desenvolvimento da Amazdnia
(SUDAM).

A temaética desenvolvimentista que aparece de maneira tdo central nos livros de
EMC é fortemente determinada pelos documentos do CFE e da CNMC, que inserem a
importancia desta questdo no ensino da disciplina. Tal centralidade, por sua vez, reflete
um dos pontos principais dos discursos dos governos militares. Em 1964, na tomada do
poder, este ponto aparece como um dos motivos legitimadores da chamada “Revolucdo
de 1964”, tendo em vista o contexto de alta inflacao e baixo crescimento economico do
governo de Jango, que, ancorado no seu projeto de nacional-estatismo, inspirado em
bases getulistas, ndo conseguiu alavancar o desenvolvimento econdémico, que ja vinha
apresentando sérios problemas desde o fim dos “anos de ouro” do governo de Juscelino
Kubitschek (Cf. Aardo Reis, 2014).

Vale ressaltar, entretanto, que o papel da escola como agente fundamental do ideério
do progresso ndo € criacdo do regime militar, mas sim, linha de condugdo do
pensamento intelectual brasileiro no que tange a tematica dos processos educacionais.
André Botelho, em seu livro “Aprendizado do Brasil: a nacdo em busca de seus
portadores sociais” (2003), mostrara como, na década de 1920, o processo de
modernizacdo do Brasil veio acompanhado da convic¢do de que a educagdo era o
instrumento central para o0 expurgo de todo o atraso brasileiro. Antonio Candido (1987),
da mesma maneira, chamara atencdo para a existéncia de uma ideologia da “ilusdo
ilustrada”, na qual a educagdo funcionaria, tal qual apontado por Botelho, como
ferramenta imprescindivel para a aceleracdo do processo histérico de modernizacao e
desenvolvimento do Brasil.

A Sociologia brasileira dos anos 1950/1960, voltada fortemente para estudos da area
educacional, imbuia-se, também, de um sentido desenvolvimentista, criado
principalmente no bojo dos institutos de estudos educacionais, como o Instituto
Superior de Ensino Brasileiro (ISEB) e o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), os quais articulavam-se com o mesmo projeto de desenvolvimento construido
pela CEPAL (cf. XAVIER et al, 2006).

Manoel Bergstrom Lourenco Filho e Anisio Teixeira, idealizadores dos centros de
estudos educacionais, proclamavam a ideia de que a educacao deveria ser percebida e
utilizada como um instrumento Unico para a fomentacdo de estabilidade, sobrevivéncia

da nacdo e desenvolvimento. Anisio Teixeira, nos anos 1950, afirmard, inclusive, que
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somente a escolarizacdo do brasileiro seria capaz de destruir o “complexo de
inferioridade™ existente no pais, o qual desfavoreceria o progresso do Brasil (CF.
FERREIRA, 2008).

O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), criado no ano de 1955,
também é local de fomentacdo desse ideario. Nessa instituicdo, fortaleceu-se a ideia
criada nos anos 1930, quando da criagdo do INEP, de que os estudos cientificos dos
intelectuais brasileiros, o projeto de desenvolvimento da nacdo e o ambiente

educacional deveriam estar amalgamados, de maneira a favorecer o progresso:

Concebida a escola como fator de progresso ou de reajustamento ou
de influncia que deve ser canalizado no sentido tracado pelo
desenvolvimento do sistema social em causa, as diretrizes de uma
politica educacional exigem fundamentacgdo, para a qual os estudiosos
de educacdo e de ciéncias sociais podem e devem contribuir. (CBPE,
1956, p. 51)

Em 1961, o ministro da Educacdo do governo Jodo Goulart, Antdnio Oliveira Brito,
declarava em seu discurso de posse os vinculos historicamente reforcados no Brasil

entre educacao e projeto nacional de desenvolvimento:

Ja ndo ¢, pois, o dever civico de formar cidaddos capazes de participar
da vida politica e social do pais, mas o imperativo de salvar da
marginalidade social e econdmica massas inteiras de brasileiros que
nos obriga a levar a sério as tarefas educacionais, procurar equaciona-
las tendo em vista alcancar a integracdo do maior nimero possivel de
brasileiros numa condicdo cultural que lhes permita prover a propria

subsisténcia e participar dos esforcos para o desenvolvimento do pais.
(apudWerebe, 1971, p. 234)

A permanéncia desse ideario nos manuais didaticos dos anos 1970 representa uma
continuidade com os discursos sobre o papel da educacdo que ja estavam consolidados
até 0 momento. Também na &rea socioldgica, e ja nos anos 1970, expressa-se a
preocupacdo com esta mesma tematica. Maria José Werebe (1970) especialista em

Sociologia da educacéo, declarava, neste momento, que:

O atraso cultural do nosso povo constitui sério entrave para a
consolidacéo das transformagdes sociais que se operam no pais, e por
isso compromete o seu desenvolvimento geral, pois a educacdo de

base representa a forga revitalizadora da economia de cada nacao.
(WEREBE, 1970, p. 232)
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Neste sentido, cabe chamar atencdo para as continuidades existentes entre os
projetos educacionais do regime militar e as concepg¢Bes sobre educacdo que ja
vigoravam de maneira hegemonica no Brasil, expressas, sobretudo, na viséo da escola
como fator de desenvolvimento nacional. Este movimento aqui proposto, de pensar a
ditadura ndo como uma maquina produtora apenas de excepcionalidades, mas, como
parte de um processo histérico mais amplo, permite enxergar quais nao-novidades
foram reproduzidas no que diz respeito as politicas educacionais. A questdo da
educacdo para o desenvolvimento é, entdo, uma delas: utilizar o ambito educacional
para promover crescimento e expurgo do atraso € um movimento hegeménico e nao
excepcional na historia brasileira.

Cabe destacar, ainda, que o sentido de “desenvolvimento” expresso nos manuais de
EMC analisados margeia questdes relacionadas ao crescimento econémico e ao
desenvolvimento social, tendo como norte a no¢do de modernizacao. O primeiro ponto
aparece nos livros via valorizagdo da industrializacdo e da melhoria da infraestrutura
nacional, entendida enquanto construcdo de estradas, mecanizacdo da agricultura e
producdo de capital humano nas areas tecnoldgicas. O segundo ponto aparece a partir da
citacdo de dados referidos as condi¢des sociais dos brasileiros: desigualdade de renda,
ma distribuicdo de terra e taxa de escolaridade sdo apontados como problemas sociais

que impediriam o crescimento e progresso do pais.

Cidadao com moral religiosa

O grande desafio com que se defronta o Brasil ndo é apenas a
necessidade de acelerar seu desenvolvimento, mas também de
preservar suas instituices democraticas e cristds, cujos alicerces a
subversdo e o terrorismo procuram minar (Michalany et al, 1970, p.
11)

Dos 9 (nove) livros analisados, apenas um deles ndo fala sobre moral religiosa, o
de Elian Elabi Lucci (1982). Na maioria dos livros, a moral é apresentada como a
ciéncia que estuda os costumes ou a conduta do homem, e logo apos as defini¢des
filoséficas e sociologicas, articula-se a moral com a religido.

Michalany et al (1971) define a moral a partir de Pascal, Durkheim e Spencer,
mas afirma que nenhuma delas é perfeita, sendo melhor defini-la como “ciéncia que

trata do emprego que o homem deve fazer de sua liberdade para conseguir seu fim
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Ultimo”. O fim Gltimo do homem seria sua determinagdo para o “bem”, e o “bem” seria
a felicidade, por fim, afirma-se ser Deus o0 bem supremo e, por isso, a razéo e esséncia
da vida dos homens.

Os principios morais apresentam-se, ainda, como “imutaveis” para todos 0S
autores. Xavier, por exemplo, admite a existéncia de diversos cddigos e principios que
orientam certas variagdes morais, como o Hindu, o da mitologia greco-romana, o
cristdo, mas conclui que todos possuem os principios “imutaveis” da moral. Seriam
esses 0s principios morais “universais”, os quais expressam-Se na busca pelo bem
comum, pela salvacdo, pela felicidade e pela harmonia da parte com o todo. O mesmo
autor apresenta, ainda, que ndo apenas a religido possui esses valores morais, mas
também o Direito e a Legislacdo deles compartilham.

A moral cristd também serd descrita como “em perigo” em diversos livros.
Santos (1971), por exemplo, justificard a “Revolu¢do de 1964 como motivada, dentre
outras coisas, pelo “aviltamento a moral cristd”. Ao falar sobre esta questdo, o autor
apresenta uma lista de motivagdes para a “Revolugdo”, dentre as quais encontra-se a
supracitada “aviltagao™:

1) ameaca crescente & liberdade basicas dos individuos e da sociedade,
2) perturbac@o e subversdo da ordem social, econdmica e moral. 3)
degenerescéncia dos costumes, invadindo as escolas, os lares, os
campos, as oficinas e os templos religiosos, 4) aviltamento dos mais
sagrados fundamentos da nacionalidade, quais sejam, a familia, o
trabalho, a producdo, a moral cristd, a cultura, a arte, a autoridade
dos pais e mestres, a autoridades do governo e dos tribunais e a
autoridade dos chefes militares. (conviccdo de que o Estado existe
para 0 Homem e ndo o contrério). (Santos, 1971, p. 204. Grifo meu)

Cabe ressaltar, que os livros constroem uma espécie de indissociabilidade entre a
religido, a moral e o civismo. Assim como apontado no curriculo prescrito pelo CNMC,
0 General Benedicto de Andrade afirma que a prépria formacao civica deve apoiar-se
em principios morais, € ndo s6 no amor a Péatria e a Nacdo. Afinal, segundo o general, €
Deus o grande norteador no destino da péatria. Para o autor, os deveres, direitos e atos
civicos fazem parte de grupos maiores de deveres, direitos e atos morais, “e a moral
vincula-se a principios permanentes, originarios de Deus” (p. 17). Também com base no
programa da CNMC, Andrade apontard que o ensino de EMC deve pautar-se na
concepcao de que ha valores eternos e ha valores mutaveis, 0s quais, no entanto, devem

se submeter aos primeiros, pois estes estdo ligados a Deus. Com isso, 0 autor afirma a
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existéncia de “trés circulos concéntricos™: sendo exterior o da Religido, médio o da
Moral e interior o do Civismo.

Um bom exemplo para pensar essa questdo é a importancia dada a necessidade
de cumprimento dos deveres, que seria caminho para o progresso e desenvolvimento
social (civismo), mas, além disso, cumprir os deveres seria a fonte de aperfeicoamento
da moral individual, e a moral, por sua vez, emana do bem, do fim Gltimo, que seria
Deus (Religido). Michalany et al afirma (1971), inclusive, que quanto maior for a
prioridade do homem aos valores morais, mais proximo de Deus, logo, agir de acordo
com a moral, é aproximar-se de Deus.

O fator religioso tem grande peso nas argumentacdes e estruturas dos discursos
do livro. Ter uma religido é algo apresentado como essencial para a felicidade humana.
Neste sentido, ¢ exemplar a fala de Michalany et al: “colocando de lado rarissimas
excegoes, todo homem normal que viva em sociedade tem uma religido” (1971, p.39).

A igreja catolica aparece, indiscutivelmente, como o grande foco das discussdes
religiosas dos livros, com excecao do livro de Lucci — que ndo toca nesta questdo - e de
Teles — que ao falar sobre moral religiosa, ndo trata da igreja catolica. O livro de Gabriel
Galache (1971), um padre jesuita, impresso pela Loyola — editora catélica — € um dos
livros que mais fortemente expressam a posicdo e centralidade da igreja catdlica no
ensino de EMC, seja através de longas citacGes de falas de papas ou seja através de
transcrices de oragdes direcionadas aos alunos. Ainda neste livro, encontra-se
argumentacdo que vincula o saber cientifico ao pensamento religioso: a teoria do
evolucionismo, por exemplo, é categorizada enquanto verdadeira, apresentando Deus
como uma mente organizadora do desenvolvimento e a ciéncia como aquela que
descobre os mecanismos de criagdo do mundo utilizados por Deus, ndo pautando-se em
uma leitura criacionista do mundo.

O livro de Galache traz ainda uma critica a nocéao de religido como 6pio do povo, tal
qual proposto pela teoria marxiana. Neste sentido, o autor afirmara que esta ¢ a “grande
acusacdo que o comunismo faz a religidao” (1971, p. 268). Para os autores, se uma
religido faz com que os homens ndo prestem atencdo a miséria do mundo, se uma
religido estipula um tipo de comportamento fatalista, realmente ela poderia funcionar
como o “Opio”, entretanto, afirmam que essa ndo € a religido do evangelho, que pregaria

a luta contra a injustica social.

47



O ultimo ponto a destacar é o fato de todos os livros fazerem mencdo aos dados do
censo sobre religides no Brasil. Aponta-se que 96% dos brasileiros séo cristdos, mas que
0 cristianismo respeita todas as outras religides, que seriam outras formas de encontrar a
Deus. Cabe ressaltar que os documentos oficiais de EMC definem o ensino da moral
religiosa, mas sem vinculacdo explicita a qualquer tipo de religido, porém, com
vinculagdo implicita ao cristianismo. O documento 94/71 do CFE, inclusive, falard
sobre a existéncia de um Religido Natural, citando o socidlogo norte-americano Andrew
Greeley, que afirmava que a religido e o ritual pertencem a condicdo humana. No
entanto, tendo em vista a maioria cristd dos brasileiros, os livros declaram focar no
cristianismo.

Cabe ainda salientar, que, ao centrar os debates sobre moral no fator religioso, 0s
livros demonstram seguir as recomendacdes dos “Subsidios” do CNMC, e ndo do CFE,
posto que este apresenta a necessidade de discussdo sobre moral (religiosa) apenas no
ensino primario. Este é um ponto que demonstra o quanto para os autores a discussdo
moral de cunho religioso apresentava-se como necessaria para o ensino de 2° grau,
mesmo sem a recomendacdo do Parecer 94/71 do CFE, Gltimo documento oficial sobre
os direcionamentos do curriculo de EMC.

Assim como argumentado na sec¢ao anterior, considera-se que a inser¢do do debate
religioso via EMC nos anos do Regime Militar também n&o representa uma novidade.
Como apontado por Cunha (2007), a questdo do ensino religioso sempre foi central na
educacdo escolar brasileira. Até a Proclamacédo da Republica a separacdo entre Estado e
Igreja ndo estava dada, o que, entre outras coisas, garantia 0 monopo6lio educacional da
igreja, cenario que se modificard a partir da primeira constituicdo republicana, como

apontado por Cury:

A Constituigdo se laiciza, respondendo a liberdade plena de culto e a
separacdo da Igreja e do Estado (conforme a Constituicio
“proviséria”) e pde o reconhecimento exclusivo pelo Estado do
casamento civil, a secularizacdo dos cemitérios e finalmente
determina a laicidade nos estabelecimentos de ensino mantidos pelos
poderes publicos (Cury, 1996, p. 76).

Com a reforma de Francisco Campos, de 1931, o ensino religioso volta a escola

de forma obrigatoria, permanecendo presente no Estado Novo varguista sob a forma
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optativa. O ER manteve-se, entdo, presente na escola brasileira até o golpe militar, que
coloca na disciplina EMC a forga do ensino religioso.

Importa ainda salientar que a inclusdo da moral religiosa ndo representa uma
homogeneidade nas discussdes sobre a implementacéo da disciplina EMC no periodo de
69-93, apesar dos livros serem praticamente homogéneos na maximizacdo do debate
religioso. Conforme apontado por Lemos (2011) e por Filgueiras (2006), o CFE
manteve-se durante bastante tempo alheio a institucionalizagcdo de uma moral religiosa,
defendendo, apenas, a construcdo da educacdo civica. O CNMC, por sua vez,
representado pela figura do General Moacir de Aradjo Lopes, entra na disputa pela
moralizacao religiosa da disciplina. Destaca-se que os jogos de forga instituidos entre o
CFE e o CNMC sdo representativos de processos sociais mais amplos que
desenrolavam-se durante o regime militar brasileiro. Neste sentido, Motta (2014),
aponta que:

[...] o impulso modernizador no novo regime era contrabalancado por
forgas retrogradas que o apoiavam, amedrontadas com o0s ricos a
manutencdo da ordem e aos valores tradicionais. Esses setores,
geralmente representados por religiosos, intelectuais conservadores e
militares, ndo se contentavam tdo somente com o expurgo da esquerda
revolucionaria e da corrupgdo. Eles desejavam aproveitar o momento
para impor uma agenda conservadora mais ampla, que contemplasse a
luta contra comportamentos morais desviantes, a imposi¢do de
censura e a adocdo de medidas para fortalecer os valores caros a
tradicdo, sobretudo pétria e religido (Motta, 2014, p. 16)

Buscou-se demonstrar nesta se¢do que, para além da formacéo do cidaddo para o
desenvolvimento e progresso nacional, a preocupagdo com a formacdo moral crista
desse individuo era também central. A propria nogdo de “circulo concéntrico” auxilia a
iluminar o pensamento colocado sobre os livros de EMC: para que se formassem bons
cidaddos, a moral e a religido eram imprescindiveis, ja que o fim Gltimo das acdes —
inclusive politicas — dos individuos deveria ser o “Bem”, deveria ser “Deus”. Vale ainda
destacar que, ja no ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/96), afirma que o ensino religioso “é parte integrante da formacdo basica do
cidaddo”, mesmo que de maneira facultativa. Desta forma, pode-se concluir que a
importancia conferida pelo Estado brasileiro na formagdo de cidad&os religiosamente
orientados ndo é invencdo do regime militar e nem se findou com a passagem do
mesmo, apesar de, obviamente, os contornos conferidos a tematica religiosa na

educacdo ganhem caracteristicas especificas com o passar do tempo.
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Cidadao anticomunista e uma nova sociedade

Dos 9 (nove) livros analisados, todos falam sobre o comunismo. Nos manuais, fala-
se sobre comunismo a partir das referéncias as “ideologias estranhas”, “exoticas”,
“subversao”, “ideologias materialistas” e “terrorismo contra o bem”.

A literatura sobre o regime militar tem discutido largamente a nocdo de
“contrarrevolu¢do”, que previa, com o golpe, impedir 0 crescimento do comunismo no
Brasil. Neste sentido, nunca é demais relembrar que a conjuntura internacional dos anos
da ditadura civil-militar estava pautada na Guerra Fria, na Revolugdo cubana, nas
guerrilhas da esquerda brasileira, e em outros processos sociais que colocavam a disputa
entre o bloco socialista e o bloco capitalista como central na definicdo das politicas e
das acdes estatais.

Antecedendo o golpe, surgem a Juventude Universitaria Cat6lica (JUC), a Acéo
Popular (AP), as Ligas Camponesas, a Politica Operaria (POLOP) e reestrutura-se o
PCB. O governo de Jango, ancorado no nacional-estatismo e na autonomizacao do pais,
cria uma politica externa independente que aproxima o Brasil de paises com
configuragcbes opostas aos interesses norte-americanos. Todas essas transformacdes,
segundo Rodrigo Patto S& Motta (2002), levaram a criacdo de uma série de
organizagfes anticomunistas, como o Instituto Brasileiro da Acdo Democratica (IBAD)
e o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES).

Segundo Lerner (2013), a disputa em relagcdo a movimenta¢do comunista no Brasil
pode ser representada basicamente por duas entidades:

(...) de um lado, o Movimento Estudantil — cuja atuacdo era
relacionada a propria materializagdo do comunismo ateu e do
enfraquecimento dos valores morais cristdos; de outro, a Escola
Superior de Guerra — instituicdo interna ao campo militar, responséavel
pela criacdo e disseminagdo da Doutrina da Seguranca Nacional/
DSN a qual, aliando principios do catolicismo, no nacionalismo, e do
liberalismo econdmico, serviu de base de sustentacdo ideoldgica para
0 golpe de 1964, para a sustentacdo do regime militar e para a propria
fundamentagdo da EMC (...) (Lerner, 2013, p. 45)

A Escola Superior de Guerra (ESG) é criada 1949, durante o governo do presidente
Eurico Gaspar Dutra, tendo como objetivo primordial fortalecer a defesa do pais e
eliminar os obstaculos que se colocavam contra o desenvolvimento nacional — slogan da

politica brasileira que permanece central no periodo ditatorial. A “infiltragdo
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comunista” e a educagdo brasileira que nao fortalecia a formacao de valores necessarios
para a seguranca do pais, eram vistos como os principais obstaculos a enfrentar. J a
Doutrina da Segurancga nacional (DSN), criacdo da ESG nos anos 1950, e ndo nos anos
da ditadura, era uma doutrina politica que direcionava as acles estatais para o
cumprimento dos objetivos nacionais, funcionando como instrumento de racionalizacédo
do processo de desenvolvimento. Na DSN, o Estado seria a instancia maxima do pais e,
através dele, seria possivel alcancar os objetivos nacionais, quais sejam: integridade
territorial, integracdo nacional, democracia, progresso, paz social e soberania (cf.
Sepulveda, 2009).

A andlise dos livros didaticos esclareceu que a luta anti-comunista era também um
dos principais objetivos da socializacdo politica da EMC. Neste sentido, o manual
didatico de Michalany e Ramos (1971) chama atencéo para a responsabilidade de todos
os cidaddos na manutencdo da seguranca nacional. O livro de Santos, logo em seu
prefacio, comunica que seu objetivo é preparar o aluno para colaborar com a seguranga
do pais, ou seja, contra o perigo interno da subverséo que, segundo o autor, seria maior
do que qualquer perigo externo. O autor traz, ainda, uma citacdo da fala do presidente
Castello Branco, proferida na ESG, no dia 13 de marco de 1967. Neste discurso,
Castello Branco pontua, incialmente, a diferenca entre seguranca e defesa nacional,

argumentando que interessa:

(...) fixar a dilatacdo do conceito de seguranca nacional, bastante
diferenciado, hoje, no conceito mais restrito de defesa nacional. A
diferenga é dupla. O conceito tradicional de defesa nacional coloca
mais énfase sobre o0s aspectos militares da seguranca e,
correlatamente, os problemas de agressdo externa. A nog¢do de
seguranca nacional & mais abrangente. Compreende, por assim dizer, a
defesa global das instituicBes, incorporando, por isso, 0s aspectos
psicossociais, a preservagdo do desenvolvimento e da estabilidade
politica interna; além disso, o conceito de seguranga, muito mais
explicitamente que o de defesa, torna em linha de conta a agressao
interna, corporificando na infiltracdo e subversdo ideoldgica, até
mesmo nos movimentos de guerrilha, formas hoje mais provaveis de
conflito que a agressao externa (Santos, 1970, p.130)

Ja Lucci, ao referir-se aos meios de comunicacao, esclarecerd que, dentre tantas
importancias, uma a ser ressaltada é aquela que se refere a manutencdo da formacao da
opinido publica e da seguranga nacional, esclarecendo que ndo basta, para 0s meios de

comunicagdo, proporcionar a diversdo e informar, mas, também “persuadir”.
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Todos os nove livros didaticos de EMC analisados falam sobre a centralidade da

Seguranca Nacional, conclamando os jovens a participarem do esfor¢o pela seguranca

do pais. O livro de Garcia afirma que defender a péatria € uma obrigacdo de todo

cidadao:

Antigamente, temia-se a agressdo externa, isto é, aquela feita por
outros paises. (...) Atualmente, ha outra terrivel forma de agressao que
¢ a realizada internamente, por maus brasileiros que, a servico de
ideologias estrangeiras, tém tumultuado a vida nacional e
envergonhado o Brasil perante os paises civilizados. Em 1970, dois
covardes sequestros contra embaixadores estrangeiros causaram
profunda comogéo no pais e nos deram consciéncia da necessidade de
aumentarmos a vigilancia contra a agressdo desses elementos
inescrupulosos que estdo infiltrados entre nds e que, em nome de
sentimentos hipdcritas, procuram levar o pais a desordem e ao caos
(GARCIA, 1972, p. 205)

Os governos de Janio Quadros e de Jodo Goulart aparecem em quatro livros como

representantes — e atores principais — de um momento de perigo e de subverséo incitado

por parte dos proprios governantes:

A atitude fraca e impatridtica de Janio Quadros e Jodo Goulart quase
arruina definitivamente nossa soberania. Muito perto esteve o Brasil
de, a exemplo de Cuba, tornar-se um satélite da Russia Soviética
(GARCIA, 1972, p. 205)

Michalany e Ramos também denunciam o “antipatriotismo” de Jango, afirmando

que:

Jodo Goulart somente fora eleito para a vice-presidéncia gracas a uma
infeliz divisdo das forgas democrdticas entre trés outros candidatos.
Sua moralidade politica era duvidosa, e suas tendéncias extremistas e
antipatridticas  bastante conhecidas. Os ministros  militares,
preocupados com o0 perigo que ele representava para a ordem
constituida, tentaram impedir sua posse, alertando a Nacdo; contudo
preferiram finalmente ceder, evitando assim uma possivel guerra civil.
Goulart assumiu entdo a presidéncia. (Michalany et al, 1970, p.140)

Santos também fard dendncias contra Jodo Goulart, indicando que o seu governo,

marcado pela estatizacdo, era extensamente composto por comunistas em todos 0s seus

quadros. Ainda Santos, explicard os pressupostos basicos do comunismo, tendo como

ponto de critica a “igualdade sem liberdade” propiciada pelos paises socialistas, neste

sentido, alerta que o socialismo somente podera ser bem sucedido caso inclua o

“principio democratico da liberdade” na sua filosofia. Aponta, entdo, que o proprio

capitalismo rendeu-se a alguns pontos colocados por Marx e Engels no Manifesto

Comunista, posto que eram necessarios para a justica social. A exemplo deste

movimento de aceitacdo de pressupostos comunistas pelo capitalismo, o autor sugere
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que os comunistas deveriam inserir em sua filosofia o principio da liberdade.
Realizando uma analise conjuntural sobre nascimento, expansdo e freio do comunismo,
Santos dira ainda que o “erro” socialista foi ter se insurgido contra a igreja, o que freou
sua planejada internacionalizacdo, mas, também auxiliou a igreja a definir suas bases
cristés de critica ao comunismo ateu.

Para Santos, a subversdo ideologica ¢ entendida como “atos de insubordinacio
contra a democracia, praticados por agentes do comunismo” (p. 212). Dois principais
tipos de atividades de insubordinacdo que, segundo o autor, aconteciam no periodo do
regime militar sdo 1) os crimes, roubos, assassinatos e sequestros para conseguir
dinheiro e, assim, manter os “grupos subversivos” ¢ também 2) a tentativa de atrair a
juventude, em nome de liberdade. Para Santos, “os resultados obtidos pelos crimes,
aprofundaram as incompatibilidades com o povo. Mas o0s obtidos sobre a juventude,
foram surpreendentes e podem ser observados em toda a parte” (p. 215). Santos dira
que, devido a expansdo da ideologia comunista, 0s jovens estdo imbuidos de
“modernismo subversivo”.

O papel da seguranca nacional apresentado nos manuais de EMC pode ser entendido
a partir daquilo que Sepulveda (2009), chamou de “projecao” do campo militar sobre o
campo educacional. Ancorado no conceito de campo, de Bourdieu, Sepulveda
diagnosticara que a heteronomia do campo educacional no Brasil permitiu a projecao,
ou seja, o estabelecimento de regras e interesses externos (a Doutrina da Seguranca
Nacional e a luta contra a “subversdo comunista”) no interior das politicas educacionais.

Importante ressaltar que, tal projecdo diagnosticada por Sepulveda ndo é também
invencdo do golpe de 64, mas, sim, processo histérico iniciado desde a proclamacéo da
republica, quando o entdo ministro da guerra Benjamin Constant, com forte influéncia
do pensamento positivista — baseado na evolucdo dos povos pelo progresso e nos
valores de civilizagdo e desenvolvimento social - passa a interferir nas decisdes
relativas ao campo educacional brasileiro (Cf. Sepulveda, 2009).

As extensas criticas realizadas sobre a ideologia comunista nos manuais didaticos,
ndo impedem que também sejam feitas criticas ao capitalismo e a exploracdo do
trabalho. Nos livros didaticos conjugam-se a defesa da propriedade privada e a critica ao
capitalismo e as mais variadas formas de exploracao do trabalhador. Os perigos gerados

ao colocar tanto o “lucro” quanto o “partido” acima do “homem”, sdo apresentados, no
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livro de Galache, como problemas iguais, demonstrando que os livros pautam-se no

humanismo cristao:

Houve ocasies na Historia, em que ndo se valorizaram justamente as
pessoas: Nero era um tirano que matava seus compatriotas pelo
simples fato deles serem cristdos. Hitler, um ditador nazista que
mandava assassinar os judeus, os débeis mentais e os aleijados para a
purificacdo da raca e para poupar o pdo. Hoje ainda, o comunismo
comete crimes espantosos, abre campos de concentragdo, faz
aviltadoras lavagens de cérebro; o capitalismo liberal despoja o
homem de sua personalidade, convertendo-o em maquina. Um e outro
fazem isto por que ndo levaram em consideracdo a dignidade da
pessoa humana. Estamos ainda longe do verdadeiro ideal cristdo que
valoriza os homens, até o ponto de ver neles o proprio Deus (Galache,
1971, p. 21)

O mesmo posicionamento € demonstrado por Michalany e Ramos (1970) e por
Santos (1970), o qual propora, com base da Doutrina Social da Igreja, a organizagio
de uma nova sociedade, na qual todos terdo acesso e direito ao capital e na qual os
trabalhadores terdo total participacdo nos lucros das empresas.

O foco nas injusticas sociais realmente aparece de maneira bem clara nos livros.
Temas como concentragdo de terra, pobreza, desigualdades regionais e educacionais
perpassam a totalidade dos manuais. O livro do padre jesuita Gabriel Galache,
entretanto, é o que mais trata das tematicas sociais, criticando, inclusive, a propria igreja

das “carolas” e “beatos”:

Acabar, de uma vez por todas, com a imagem pobre e mesquinha do
“beato” e da “carola”, que parece estar desprovido de virilidade, de
paixoes, de vontade de viver. Acabar com uma religido “alienada” que
pensando unicamente na outra vida, esquece-se de construir a
presente. Acabar com a religido do medo, da supersticdo, a do deus-
gerente-de- banco, protetor dos exames dos alunos preguicosos
(Galche et al. 1971, p.49)

A titulo de contextualizacdo, cabe lembrar que o Padre Fernando de Bastos Avila,
professor de ciéncia politica da PUC e criador da escola de Sociologia, Politica e
Economia dessa instituicdo, e que prefacia o livro de Galache e é citado em pelo menos
6 dos 9 manuais analisados, propde em seu livro “Antes de Marx: as raizes do
humanismo cristdo”, que muitas das teses e diagnosticos marxianos ja teriam sido feitos

pelo humanismo cristdo, como a percepcdo da existéncia da mais-valia e 0 uso da

20 A DSI constitui-se num conjunto de preceitos da igreja para o tratamento de questdes sociais, tais como
fome, violéncia e disparidades econdmicas. De acordo com seus principais seguidores, ela ndo represeta
uma ideologia, e ndo deve ser confundida com uma. Admite-se que em muitos pontos ela concordara com
doutrinas politicas que preocupam-se com as injusticas sociais. Para mais informagdes sobre a DSI,
consultar: http://www.aleteia.org/pt/politica/q-a/o-que-e-a-doutrina-social-da-igreja-112037
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expressao “exploragdo do homem pelo homem”. Esta informagao ajuda a compreender
a dindmica estabelecida nos livros com as ideias comunistas: a0 mesmo tempo em que
tecem-se criticas ferozes, delineiam-se uma serie de argumentacdes que concordam com
as dendncias marxistas das injusticas sociais. No livro de Galache, por exemplo, o
sentimento “amor” ¢ tratado a partir da 6tica das injusticas sociais, definindo-Se que néo
é amor a satisfacdo de dar esmolas aos pobres unida a despreocupacéo em eleva-los de
sua inferioridade social, economica e cultural: “¢ o classismo dos que admitem como
normal uma sociedade dividida em castas e negam, na pratica, a fé na fraternidade de

3

todos os homens (...) Nao ¢ amor “ a pretensao de contentar-se com “fazer caridade”
sem ir a raiz dos problemas sociais”. (P. 89).

Logo, conclui-se que o ponto de discordancia e de critica de alguns autores dos
manuais didaticos com relacdo ao comunismo ndo se dard no que diz respeito ao
diagnostico da exploragdo capitalista, mas, sim, aos valores ateistas, a dita privacdo da
liberdade pela proibicdo da propriedade privada e também pelas praticas chamadas
“subversivas” que causariam, segundo os autores, danos irreparaveis aos valores éticos
e morais da sociedade brasileira.

Outro ponto a ressaltar € que ndo ha homogeneidade nos livros no que diz respeito
ao que seja o carater subversivo e rebelde da juventude. Inclusive a rebeldia da
juventude e as suas expressdes mais tipicas dos anos 1970, sdo tratadas de maneiras
distintas nos livros. Enquanto Santos citara Adorno, Marcuse e Horkheimer para falar
sobre as revoltas da juventude como sendo fruto de diluicdo dos valores tradicionais, o

livro de Galache dira que:

A juventude ocupa hoje o banco dos réus. Todos se sentem capazes de
julgé-la e muitos, impiedosamente, a condenam. Tem 0s que se irritam
com o0s cabelos compridos e com as saias curtas, os que qualificam
como “subversivo” todo engajamento dos jovens na construgdo de um
futuro que se eles ndo fizerem, ninguém o fard sem eles. Acredita-se,
s6 por demagogia, no que eles sdo capazes de criar em mdsica,
cinema, teatro.... nas virtudes que parecem ser suas caracteristicas —
sinceridade e autenticidade -que levam o jovem a abandonar tudo
aquilo que se convencionou chamar de preconceito ou tabu; no maior
sentido de justica, , de didlogo e de critica; no maior sentido de
eficacia, que Ihe faz tomar consciéncia de que ndo é s6 espectador,
mas protagonista da histéria. (...) Rebeldes, transviados, agitadores,
contestadores, alienados, todos esses apelativos tém sido empregados
para censurar os jovens (...). (Galache et al, 1971, p. 77)
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Neste sentido, os autores dos livros dirdo que os jovens sdo criticados tal qual
“personagens de Kafka”, que ndo sabem a culpam que tém, justamente por nao té-la.
Em seguida, tecem-se elogios a forga, a determinacédo e a coragem da juventude.

As questdes supracitadas nesta secdo permitem concluir que a orientacdo da
formacéo anticomunista, faz-se presente em todos os livros de EMC, cabendo destacar
que ndo é a critica as injusticas sociais, a exploracdo do homem pelo homem e a
desigualdade no Brasil que configuram o motor de critica aos pressupostos marxistas.
Ao contrario, estes sdo pontos largamente criticadas nos livros de EMC, os quais
tangenciam estas problematicas a partir da Doutrina Social da Igreja. Outrossim, a
critica a0 comunismo da-se pelo pressuposto da extingdo da propriedade privada (em
detrimento da liberdade individual) e pela critica aos valores cristdos tecidos pela
doutrina marxista (a religido entendida enquanto o 6pio do povo). Ressaltou-se, ainda,
que a ideia de “subversdo” apresenta-se em disputa em pelo menos um livro, ja que
Galache et al (1971) procurardo criticar aqueles que chamam os jovens de
“subversivos”, “rebeldes” e “agitadores”, sugerindo que ¢ proprio do espirito jovem a
propensdo para a mudanca do mundo, e isso, de acordo com o manual, € algo positivo.
Esta secdo buscou ainda demonstrar, conforme Sepulveda (2009), que a Doutrina da
Seguranca Nacional faz-se presente nos manuais de EMC, representando um processo
de superposicdo do campo militar sobre o campo educacional — movimento que é

anterior a ditadura militar brasileira.

Cidadao do patriotismo, do civismo e a questao da identidade nacional

Estava tardando a reacdo, e angustioso foi aquele periodo de
incertezas e radicalismos nefastos. Agora, porém, eis que ressurge
finalmente o culto a Patria Brasileira, gracas a um movimento que se
faz presente em toda a Nacdo. Propaguemos 0 nosso civismo. Nas
escolas primarias, secundérias e universitarias, sem o exagero proprio
dos regimes ditatoriais, cultuemos as nossas tradi¢fes e fagamos com
que a juventude se orgulhe do patriménio histérico, moral e intelectual
do Brasil (...). Nao perecera a Nagdo, nem sua tradi¢do de liberdade e
justica, desde que seus filhos levem gravados em seu coracéo, estas
palavras: “A Patria precisa de mim. Néo faltarei a seu chamado”
(Michalany, 1970, p. 1)

Todos o0s manuais analisados pela presente dissertagdo expressam, COmMo

apresentado no nome da disciplina, a intencdo de fomentar o sentimento patriotico e
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civico?!. Para os pressupostos da EMC, tais sentimentos deveriam ser incentivados, pois
somente através deles seria possivel conseguir o desenvolvimento do pais. Como
expresso na supracitada citagdo de Michalany e Ramos, somente sabendo que “A Patria
precisa de mim”, os alunos desejariam atender aos seus chamados. A esse respeito,
Marini tecerd um discurso que claramente vincula a necessidade do ideal patridtico para

0 desenvolvimento nacional:

A uma missdo na sociedade: Em tua Patria terds uma parcela de
responsabilidade na guarda de sua soberania; terd uma parte de
cooperacdo no desenvolvimento a que todos aspiramos. Se cada
brasileiro oferecer ao pais parte de seu esforco com ideal patriético; se
cada um considerar a participacdo que tem no desenvolvimento
nacional; - somando-se os esforcos de todos, teremos o esforco total
de toda uma nagdo... e em curto prazo ter-se-a conseguido ultrapassar
0 estagio de subdesenvolvimento. Este soerguimento nacional sera o
legado de tua geragdo, dessa parte da juventude que trabalha, e estuda
e se esforca” (Marini, 1970, p.199)

Ao tratarem da questdo do civismo, alguns autores se preocupardo em distinguir o
que é o homem moralmente formado e o que € o homem civicamente formado. Esta
proposta da-se com mais énfase no livro de Andrade (S/D), que define 0 homem moral
como sendo aquele que, “na pratica dos preceitos morais, se dignifica”, e o homem
civico como sendo aquele que, “no amor a patria, a dignifica” (P.109).

A definicdo de civismo, é quase homogénea entre os autores. Michalany e Ramos
dirdo que civismo é a atuacdo consciente e esclarecida do cidaddo no seio da
comunidade. Tal atuagdo se concretizaria através do cumprimento de seus deveres de
cidadania e de seu esforco em contribuir para o progresso e engrandecimento da patria.
Segundo os autores, falar em civismo, € falar em uma atitude ativa de interesse e
participacdo nos problemas da comunidade. Esses autores também preocupam-se em
definir quais sdo os grandes objetivos do comportamento civico: 1) obediéncia as leis 2)
preservacao da ordem 3) defesa da moral e dos bons costumes 4) estimulo aos valores
sociais positivos 5) repressdo aos elementos ou fatores sociais negativos 6) incentivo
aos jovens para que desenvolvam sua personalidade de forma harmoniosa e sadia 7)
colaboragdo nas obras sociais e iniciativas que visem ao bem-estar da comunidade 8)
quaisquer outras formas de colocar, a servico da comunidade, as experiéncias,

habilidades, capacidades e dons de que se é portador.

ZApenas um dos livros ndo da énfase tdo destacada a essa questdo ( Lucci, 1982), apesar de ser
apresentado no texto do manual alguns elementos que se dedicam a incentivar o amor e a dedicacdo a
Pétria.
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Xavier dara parecida definicdo sobre o que é o civismo, indicando, assim como 0s

outros autores, a importancia deste para o progresso da nacéo:

Temos de meditar em comum sobre o que somos, sobre o que valemos
e em que nos tornaremos depois. A comunidade brasileira entra, neste
periodo final do século XX, com muito mais responsabilidade. Temos
de dar um salto para o futuro, para o século XXI, queimando algumas
etapas para chegarmos mais depressa a meta que figura na nossa
bandeira: “ordem e progresso”. Meditar em comum e sentir a vida

nacional com otimismo, com vontade de colaborar, é civismo.
(Xavier. 1971, p.64)

Garcia (1972), baseada em Olavo Bilac, tambem afirmard que o individuo que se
esforga em contribuir para o engrandecimento de sua péatria é um cidaddo e pratica o
civismo. Praticar o civismo, por sua vez, é apresentado como sendo o cumprimento de
todos os direitos e deveres.

Ja Marini (1970) dira que o civismo exemplifica-se no pagamento dos impostos, e 0
patriotismo, por sua vez, no culto a bandeira e ao hino nacional: “Patriotismo ¢ amor,
civismo é respeito. Um prende o homem a patria, outro pelo dever. O primeiro é a
religido do qual o segundo é o rito”. (P.67)

As partes dos livros dedicadas a formacdo do civismo e do patriotismo se utilizam
largamente dos “vultos da patria”, tal qual colocado pelos pardmetros curriculares
oficiais, para dar exemplos de bons cidaddos brasileiros. Os principais nomes citados
sdo Marechal Rondon, Ana Nery, Monteiro Lobato, Duque de Caxias, Tiradentes, José
Bonifacio e José de Anchieta. Os exemplos de vida e dedicacdo as causas brasileiras sao
citados na apresentacdo de cada uma dessas personagens, de maneira a focar no quéo
patriotas foram.

O conhecimento das instituicdes politicas brasileiras, da constituicdo e das
declaracGes dos direitos dos homens também séo elencados como saberes necessarios
para a formacdo civica e patridtica. Todos os livros falam sobre a constituicdo de 1967.
Alguns falam de todas as constitui¢des brasileiras. Cabe ressaltar que a constituicdo do
Estado Novo é chamada de ditatorial, por impor a censura e impedir a liberdade civil da
populacdo. Explicacdes sobre quais sdo as funcdes do executivo, do legislativo e do
judiciario também sédo largamente feitas em todos os livros analisados. Dois livros falam
ainda sobre o Ato Institucional de numero 5. O manual de Galache informa que o Ato
Institucional decretou o recesso do legislativo devido a um momento de “intensa crise
politica”. J& Xavier, aponta que o AlI-5 representa a tentativa de atravessar “de uma

situagdo a outra”, resguardando uma espécie de expectativa revolucionaria e
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representando uma garantia de solucdo de problema. Mais a frente, o autor transcreve
partes das diretrizes do Al-5 e indica que os alunos estabelecam um debate sobre pontos
positivos e objecdes ao documento.

Todos os livros falam ainda da importancia do servico militar e das forcas armadas.
As “glorias” conquistadas por esta instituicdo e a sua importancia na contencdo da
“subversao” sdo largamente citadas em todos os livros analisados.

A organizagdo administrativa brasileira também é tema de todos os livros, 0s quais
tratam das competéncias da Unido, da autonomia e competéncia dos estados-membros e
também dos municipios. As espécies de impostos pagos ao municipio, unido e estados-
membros também sdo citadas e explicadas.

Conhecer a formacéo politica, econdmica e social do Brasil também aparece como
necessario para que se tenha orgulho da patria, mas, € importante ressaltar, para que se
compreenda de maneira mais clara os objetivos da socializacdo politica deste livro, que
procura-se fomentar nos alunos um orgulho dialogado com criticas e conhecimento
sobre os problemas que o pais ainda apresentaria.

No que diz respeito a formacéo politica, os livros se detém em organizar e analisar o
historico da colonizacdo, do império e da republica brasileira. Com relacdo a formacéo
econdmica, os livros tratam das principais fontes histéricas de manutencdo da economia
brasileira desde a colénia (como a exploragdo do pau-brasil e da cana de aglcar), até 0s
projetos de desenvolvimento industrial.

Ja ao falar da formacéo social brasileiro, os livros conferem centralidade a formacéo
étnica do pais. Trata-se do tema como forma de delimitar os principais aspectos da
identidade nacional. Vé-se nos livros uma conjunc¢do da interpretagdo da democracia
racial da Sociologia dos anos 1930 com o evolucionismo social professado pelas teses
racialistas da geracdo de 1870. Ao mesmo tempo em que os livros apontam que a
mistura racial € central no Brasil e que aqui ndo temos problemas de “castas, de racas ou
de diversidade de lingua” (GALACHE, 1971, p. 219) e, ainda, que no Brasil “ninguém
tem preocupagdo com 0s problemas étnicos” (GARCIA, 1972, p. 21), também ha falas
que apontam para o branqueamento da populagéo e para a superioridade do homem
branco/europeu na colonizacédo brasileira. Neste sentido, Michalany e Ramos afirmam
que:

sendo o portugués o elemento preponderante no Brasil colonia,
ndo s6 em razdo de sua supremacia politica, mas também pela
superioridade cultural, sua influencia na formagdo étnica do
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brasil foi bem maior que a das outras racas. (Michalany et al,
1970, p.98)

O mesmo manual diré que os indios, por sua vez, sdo possuidores de uma cultura
ainda mais atrasada e que, portanto, foi pequena a influéncia dos mesmos na cultura
brasileira. Sobre o racismo no Brasil, 0s autores usardo o exemplo de Pelé para mostrar
quanto o brasileiro ndo € racista, afinal, ele seria a época casado com uma mulher
branca. Pelé aparece como a prova da possibilidade de mobilidade e da convivéncia
harménica entre as racas. Este ndo ¢ um ponto marginal no material analisado, pois a
tematica da formacao racial brasileira perpassa 5 dos 9 livros analisados, e todos
possuem um viés de equilibrio racial e/ou miscigenacdo como pacificadora nos seus
discursos.

Lucci é o autor que mais se detém na explicacdo sobre a formacdo étnica do
brasileiro. O autor iniciard a exposicao explicando trés teorias sobre as chegadas dos
indios no continente americano (a teoria do estreito de Behring, a teoria de Paul Rivet
sobre trés correntes migratorias e a teoria do autoctonismo). Também se debrucara
sobre a origem dos escravos africanos (sudaneses e bantos). Citando o historiador José
Hondrio Rodrigues, Lucci afirmara que a miscigenacao teria representado ndao apenas
um cruzamento “étnico” ou “bioldgico”, mas também cultural, o que teria possibilitado
a formacdo do brasileiro, no singular, a partir da colaboracdo das trés racas. Cabe
destacar que ndo ha citacdo direta hd nenhum autor.

O livro de Lucci cita dados estatisticos para comprovar que 0S negros estao
diminuindo na populacdo brasileira, apontando um processo chamado de
“amorenamento” que se desenvolveria pelo aumento do numero de pardos. Vale
ressaltar que o processo de “amorenamento” € do aumento do niimero de pardos ¢
citado pelo autor apenas como fator de diminuicdo do nimero de negros, e ndo de
diminuicdo, também, do nimero de brancos. Ao citar as qualidades basicas do homem
brasileiro ndo trata de quaisquer contribui¢bes dadas por negros e indios.

Marini (1970) afirmara que ha uma ordem crescente de contribuicdo para a
formacéo do pais, e que o elemento indigena foi o ultimo nesta hierarquia. A autora
apresenta uma interpretacdo da questdo racial brasileira pautada nas amenidades e
caracteristicas integrativas da escravidao ocorrida no pais. Entretanto, afirma, que nédo
houve integracdo do negro na sociedade apds a escravidao, denunciando o fato de que

os negros receberam o direito de liberdade, mas de “uma liberdade para passar fome”.
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Destaca-se, sobretudo, a caracterizacdo do Brasil como um pais de unidade cultural:
0 impacto da mesticagem teria sido, justamente, a criacdo do homem brasileiro, pensado
no singular. A respeito da valorizacdo da brasilidade, cabe dialogar a analise realizada
nos livros com os estudos de Renato Ortiz sobre a cultura no periodo militar brasileiro.
De acordo com este autor, a mesticagem e a integracdo nacional aparecem como foco de
todos os processos de fomentacdo cultural por parte do Estado. A ideia da mesticagem é
entdo manipulada de maneira a consubstanciar o ideério de integracdo nacional. O
movimento de encaixar a “diversidade na unidade”, tal qual proposto por Ortiz, pode ser
encontrado nos livros, principalmente quando o tema do “amorenamento” e do nao
empecilho de conflitos raciais aparece para sustentar as vantagens da cultura harménica

e unitaria do povo brasileiro, pensado no singular. De acordo com Ortiz (2013):

Por isso a imagem do Brasil, “continente arquipélago”, “pais da
pluralidade de cultura e diversidade de regides”, ¢ fartamente utilizada
no discurso governamental dos militares. A mesticagem das racas,
culturas e regides ¢ concebida como “diversidade na unidade”. O
Estado militar tem uma obsegdo pela integracdo, ela pertence aos
principios da ldeologia da Seguranca Nacional. As partes devem
obrigatoriamente ser submetidas ao todo, isto é, a autoridade
centralizadora que aproxima e harmoniza as diferengas. O Brasil
diverso encontra na mescla, na mistura, o equilibrio politico e social.
(ORTIZ, 2013, p. 628)

Este discurso que confere a mescla o sentido de promocdo do equilibrio politico e
social brasileiro realmente esta expresso nos livros, conforme foi sustentado nas paginas
anteriores, 0 que leva a percepcdo de que, no que diz respeito a politica cultural da
ditadura brasileira, os manuais sdo documentos valiosos para que se possa apreender 0s
movimentos ulteriores, realizados no bojo do Estado e das politicas publicas do regime
militar.

Ainda sobre o desenvolvimento social brasileiro, os livros tracam o perfil desigual
historicamente construido, seja através de criticas a concentracdo de terra ou através da
utilizacdo de dados do censo que levam a medir os numeros da pobreza. Neste sentido,
o livro de Galache (1971) é o que mais incisivamente fala sobre o desenvolvimento
social brasileiro, enquanto os outros 8 livros tratam desta tematica com tom mais

ameno, mas fazendo-a presente. Categorizando o Brasil como um “pais de contrastes”,
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o livro de Galache fala sobre a ocupacéo periférica, a populacdo mal distribuida, as
disparidades econdmicas regionais e a desigualdade na producdo das riquezas — com
foco na questdo da concentracdo fundiaria.

Pode-se ver nesta secdo que muitos sdo 0s conhecimentos elencados como
necessarios para o patriotismo e civismo desejado pela ditadura militar. 1) Saber o que é
civismo e como pratica-lo, 2) conhecer os “vultos da patria” e toma-los como exemplo,
3) conhecer a formacao econdmica, politica e social do Brasil, tanto para orgulhar-se
quanto para modificar os problemas existentes, 4) ter nocbes sobre o0s aspectos
administrativos da politica brasileira, como a divisao dos trés poderes, as constituicdes e
leis vigentes e ainda 4) ter consciéncia da identidade nacional brasileira, fundada sobre a
mesticagem e colaboracdo de trés racas. Para além dessas questdes, a predisposicdo para
ser atuante no desenvolvimento do pais, a posse e utilizacdo de uma moral religiosa e a
posicdo favoravel a ideologia anticomunista também sdo trazidos pelos manuais como
fatores necessarios para a pratica do patriotismo e do civismo.

Com fins de tornar clara a producdo social dos pressupostos e objetivos da
socializacdo politica da Educacdo Moral e Civica, cabe ainda destacar que, conforme
apontado por Lerner (2013), a necessidade de uma formacdo civica esta presente na
educacdo brasileira desde a proclamacdo da republica, ndo tendo seu nascedouro na
ditadura militar brasileira. Ao chamar-se atencdo para este dado, busca-se, aqui,
aproximar o ensino de EMC e o0s pressupostos apresentados nos manuais dessa
disciplina com aquilo que ja estava posto na sociedade brasileira, de maneira a pensar
na continuidade apresentada por essa disciplina com o processo histérico de
consolidagdo da educacéo formal no Brasil 22:

Em razédo da influéncia positivista, portanto, a educagdo moral e civica
disseminada na primeira Republica (1889- 1930) tinha sua moral
baseada na ciéncia e seu componente civico ancorado na valorizagdo

22O préprio ensino de Sociologia - excluido da escola no periodo da ditadura, mas presente de forma
intermitente desde a proclamagao da republica, inclusive com o nome de Sociologia e Moral - baseou-se
durante um longe periodo nas ideias de formacdo civica e patritica para a construcdo da identidade
nacional. A esse respeito, Meucci (2011), que estudou a institucionalizacdo da Sociologia no Brasil
através dos primeiros manuais didaticos da disciplina, afirma que a Sociologia era uma disciplina em
disputa: ora servia a ideias liberais, com viés cientifico, ora servia aos ideais conservadores, apontando
para uma perspectiva normativa com conteudo civico, civilizador e religioso (Meucci, 2011, p. 64). Ao
chamar atencdo para esse fato, intenciona-se aqui aproximar o ensino de EMC e 0s pressupostos
apresentados nos manuais dessa disciplina com aquilo que ja estava posto na sociedade brasileira, de
maneira a pensar na continuidade apresentada por essa disciplina com o processo historico de
consolidacdo da educacdo formal no Brasil.
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ufanista da histdria nacional. Foi esta preocupacdo com a formacdo
patriotica do povo, especificamente, que tornou a educacdo, até entdo
pouco valorizada, um instrumento essencial para a formacéo do povo,
da nagdo, que se queria construir, e da memoria que se pretendia
tornar socialmente legitima. E neste momento que o campo militar
passa também a se interessar pelo campo educacional e a vé-lo como
importante instrumento para disseminagdo dos valores da caserna: a
disciplina, a ordem e a hierarquia; valores estes que seriam
fundamentais para alavancar a marcha do Brasil rumo ao progresso
(Lerner, 2013, p. 35)

Um ponto a ressaltar no que diz respeito as intencdes de formacdo de cidaddos
civicos e patrioticos, tal qual exposto pelos manuais da disciplina, € que, o conceito de
cidadania é utilizado nos manuais com uma conotacdo préxima aquela utilizada na
definicdo do conceito de civismo. Enquanto o civismo é comumente relacionado a ideia
de cumprimento de deveres, uma pratica cidada é definida como permeada pela nocéo
de “consciéncia do respeito e do dever para com a Patria” (Garcia,1971). Nao a toa, a
no¢do de “educacao civica” ¢ intercambiada no livro de Garcia (1971) com a expressdo
“educagdo para a cidadania”. Ainda neste livro, a “educagdo para a cidadania” ¢
definida como fomentadora do amor a patria, do respeito as instituicbes e as
autoridades, da consciéncia e compreensdo do papel que cada um tem a desempenhar na
comunidade, do espirito de cooperagao ¢ de solidariedade, ¢, “acima de tudo, o respeito
e a preocupacdo com o Bem Comum” (p.126).

Entretanto, o tratamento conferido pelos livros ao conceito de cidadania alude
ndo apenas ao cumprimento de deveres, mas, também, ao usufruto de direitos, como
exposto pelo livro de Marini (1970. p. 202). No livro de Galache, inclusive, a cidadania
¢ definida como o “pleno gozo de todos os direitos civis e politicos do cidaddo de um
pais” (1971. p.217). Neste sentido, a analise dos livros permite afirmar que ndo apenas o
cumprimento de deveres é elencado como definicdo do que seja exercer a cidadania, ja
que a posse e garantia de direitos também aparece em todos os livros. Um dado a
destacar no que diz respeito a esta tematica, € o fato de todos os livros tratarem dos
direitos universais do homem e do cidaddo, fazendo mencéo — e em alguns momentos
trazendo transcrigdes literais- tanto a Carta das Nacfes Unidas, de 1945, quanto a
Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidadéo de 1789.

Ressalta-se, como ultimo ponto desta se¢do que as desigualdades brasileiras séo
reduzidas ao espectro econémico e de renda — ma distribuicdo de terra e concentracdo
de renda, por exemplo, sdo as tematicas tratadas ao falar-se da formacéao brasileira. No
entanto, ha um escamateamento das desigualdades raciais e étnicas. O Brasil aparece
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como um pais de profundas desigualdades econémicas, mas de equilibrio cultural, o que
leva a perceber o quanto os livros de EMC, ancorados numa obsessdo pela unidade
nacional, trazem em seu seio o impulso de integragdo nacional via simbiose das racas,
tal qual apontado por Renato Ortiz (2013).

Este capitulo teve como objetivo expor algumas questbes centrais sobre a
socializacdo politica empreendida no ensino de Educacdo Moral e Civica. Ressaltou-se,
principalmente, quais comportamentos, atitudes e valores politicos estdo maximizados
nos livros para formar os “cidaddos”. Cabe aqui, relembrar algo que ja foi dito na
introducao deste trabalho: o foco nos processos de “educacdo para a cidadania” é,
contemporaneamente, uma das principais vertentes da “nova agenda” dos estudos sobre
socializacdo politica, conforme proposto por Ichilov(2013). Neste sentido este capitulo
auxilia nos debates sobre esta tematica no Brasil, refor¢cando pontos antes ja colocados
por outros estudos realizados sobre a disciplinas EMC, mas trazendo, ainda, algumas
contribuigdes inovadoras.

As quatro principais veias de socializacdo politica encontradas foram: 1) a
formacdo de caracteristicas ligadas ao desenvolvimento nacional, com foco no
levantamento dos principais problemas brasileiras e na importancia da juventude no
processo de desenvolvimento; 2) a reproducdo de uma moral cristd, a qual subordina-se
todo o processo de desenvolvimento nacional e as caracteristicas do civismo pretendido;
3) a formacdo de valores anticomunistas no alunado, que deveria entender esta ideologia
enquanto “exdtica” e contraria aos valores basilares da nagdo; e, por ultimo 4) a
consolidacdo de sentimentos civicos (cumprimento de deveres e valorizagao de direitos)
e patrioticos (amor e dedicacdo a Patria) nas estruturas cognitivas do alunado.

Esta dissertacdo quer ainda fazer notar, conforme fora antecipado na
apresentagdo deste texto, que outros sentidos, para além do carater “conservador” e
“autoritario”, foram aqui apreendidos do processo de socializagdo politica corporificado
na disciplina. Cabe destacar o foco colocado nos livros sobre as estruturas liberais e
democréaticas, como a importancia do voto, os sentidos de “inclusdo” da cidadania,
contrarios as injusticas sociais, a liberdade e a igualdade como fatores de cumprimento
da democracia, o papel da constituicdo na formulacdo da estrutura politica brasileira, 0s
perigos da ditadura — que fora citada principalmente em referéncia ao Estado Novo de
Vargas —, a inconstitucionalidade da censura sobre 0s meios de comunicagdo, a

valorizagéo do impulso transformador da juventude — que ndo deveria ser reduzido a um
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sentido de “subversdo”, de acordo com Galache et al (1971), e o papel da politica
internacional na mediacdo dos conflitos e na busca pela paz e justica no mundo.

Todos estes pontos elencados, paradoxais ou ndo quando comparados com a
realidade social brasileira a época do regime militar, demonstram que a disciplina
constitui-se como foco de acomodacédo de plurais pressupostos. Por um lado, busca-se
sustentar uma defesa ao Al-5, a0 mesmo tempo em que se critica a censura & imprensa e
a ditadura de Vargas. Ao mesmo tempo em que a teoria de Montesquieu sobre 0s trés
poderes aparece como importante e necessaria para o funcionamento da democracia,
delineia-se a legitimacdo do AI-5 e justifica-se o fechamento do congresso. Estes
movimentos explicitam, no minimo, as indefinicbes e heterogeneidades do regime
militar brasileiro, as quais, como busca sustentar este capitulo, estdo literalmente
impressas nas paginas dos manuais de Educacdo Moral e Civica analisados.

Tal qual apresentado na introducdo desta dissertacdo, uma das preocupacgdes que
nortearam a pesquisa realizada foi pensar a vinculacdo da socializacao politica proposta
nas disciplinas com o contexto social na qual elas estdo inseridas. N&o é proposta desta
dissertacdo realizar analises conjunturais ou balancos historico-sociais sobre o periodo
do regime militar, no entanto, quer aqui fazer-se notar que ha uma caracteristica central
do periodo do regime militar brasileiro que fez-se largamente presente nos manuais
analisados: 0s manuais mostram tensdes entre modernizagdo, autoritarismo e
conservadorismo, movimento ilustrado por autores que estudaram a ditadura brasileira
para além do fenbmeno educacional (cf. Motta, 2013).

Enquanto Motta (2013) diagnostica esse fato no ambito do ensino superior
brasileiro, a presente dissertacdo constata a expressdao do discurso da modernizacao
conservadora nos livros de EMC: desenvolver o pais é importante. Ser um cidad&o que
se dedique para esta transformacdo econdmica e social é aquilo que se esperava dos
alunos de EMC. Os inumeros problemas brasileiros apresentados nos livros sdo
seguidos de chamados dos autores aos alunos para ajudar na eliminacdo dos mesmos.
Enquanto o livro de Lucci (1982) cita todos os projetos de desenvolvimento e
modernizagdo colocados em pratica a partir da “Revolugdo de 1964, os demais livros
apontam tanto para a necessidade da moderniza¢do quanto para o saudosismo quanto a
pureza dos sentimentos e da moral nacional, os quais teriam sido colocados em xeque
com o governo de Juscelino Kubitschek e de Jodo Goulart e com as ideologias

“exoticas” internacionais que teimam em “destruir o patrimonio moral brasileiro”. Se os
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livros pudessem ser resumidos em uma frase, esta talvez pudesse ser: temos que
modernizar, mas sem jamais perder as consolidadas estruturas de dominagdo, a ética e a
moral religiosa brasileira.

Cabe ainda destacar que Motta apresenta a existéncia de trés fontes ideoldgicas na
formulacdo do regime militar brasileiro: o liberalismo, 0 nacionalismo autoritario e o

conservadorismo:

Tratava-se de regime politica em cujos discursos se afirmavam, ao
mesmo tempo, os valores democraticos e liberais, a defesa da
autoridade e da patria “una ¢ indivisa” e a exaltacdo da familia ¢ da
ordem social tradicional. Para explicar a indecisdo do regime militar
entre ditadura e respeito a certas instituicoes liberais ha que se levar
em conta, também, o fato do seu evento originario (o “31 de marco”)
ser considerado um movimento em defesa das instituicdes
democraticas, supostamente ameacadas pela esquerda e por Goulart
(Motta, 2014. P. 53)

Mais uma vez, enquanto o autor apreende a reproducdo no bojo universitario desse
hibrido trazido pelo golpe de 1964, a presente dissertacdo reconhece a acomodacdo das
trés ideologias na escrita e discurso dos autores dos livros didaticos. Todos 0s nove
livros analisados propde-se a ensinar aos alunos o que € um regime democratico:
executivo, legislativo, judiciario, a constituicdo brasileira, a importacdo da vigilancia
entre os trés poderes, a autonomia dos estados-membros, os perigos da ditadura
(representada em trés livros pelo Estado Novo de Vargas e pelo socialismo de Stalin na
URSS) e até mesmo o problema de censura aos meios de comunicacdo sdo colocados
pelos autores. Todo este movimento de defesa e positivacdo das instituicdes e processos
democréaticos e liberais convive harmoniosamente — e por muitas vezes na mesma
pagina — com a defesa da autoridade da Patria e 0 necessario esforco coletivo pela
Seguranca Nacional. Tudo isso, amalgamado com o0s preceitos cristdos, com a
subordinacdo do civismo (entendido enquanto cumprimento de deveres e direitos) e do
patriotismo (amor a Pétria) as vontades de Deus — como poOde ser visto no circulo

conceéntrico do General Benedicto de Andrade, sugerido pelos “Subsidios” do CNMC.

66



Capitulo 11 - A socializacéo politica no manuais de Sociologia

Este capitulo apresentara os sentidos da socializagdo politica colocados sobre o
ensino de Sociologia. O texto deste capitulo estd dividido em 5 (cinco) secdes:
primeiramente, sera apresentado um breve balanco do historico de institucionalizacdo
da Sociologia na escola basica. Em seguida, sera apresentado o corpo do material que
fora aqui analisado. Na terceira parte, serd exposta a andlise sobre as propostas
curriculares oficiais existentes. Na quarta parte, sera apresentada a analise dos manuais
didaticos de Sociologia. A presente dissertacdo sustentara que o ensino de Sociologia
possui forte vinculacdo com os pressupostos da Sociologia Critica francesa e da
Sociologia Publica, por isso, na Gltima parte deste capitulo, seré realizado um dialogo
entre os padrBes da socializacdo politica empreendidos no ensino de Sociologia e 0s
pressupostos dessas correntes tedricas. Visa-se, com isto, indicar que o molde da
socializacdo politica proposto por essa disciplina € interpelado pelos pressupostos destas
duas Gltimas escolas socioldgicas.

No que diz respeito aos principais dados apresentados por este capitulo, destaca-se
que a conclusdo de que o ensino de Sociologia volta-se para o impulsionar do aluno
enguanto agente de mudanca social que sustenta uma linha de pensamento divergente
do “senso comum”, que possui um olhar “critico”, no sentido de desvendar 0 que esta
oculto, e que preocupa-se com a transformacdo social. Neste sentido, afirmar-se-a-ra
que sdo trés as principais vertentes de socializacdo politica apresentadas na analise do
material: 1) a formacdo de um cidaddo que sabe pensar cientificamente, 2) a construcao
de um cidaddao “Critico” e “Consciente” e 3) a consolidagdo de um cidaddo
transformador Estas trés qualidades, em conjunto, formam o molde da socializagdo

empreendida pelo ensino de Sociologia.

Institucionalizacdo da Sociologia: do Império a democratizacao brasileira

Correntemente, o0 ensino de Sociologia na escola brasileira é categorizado
enquanto “intermitente”. O uso desse adjetivo refere-se as idas e vindas deste
componente curricular, que ora versa na legislagdo educacional enquanto obrigatorio,
ora como optativo e ora como saber transdisciplinar que ndo deve estar corporificado

em uma disciplina especifica. Na presente se¢do deste segundo capitulo da dissertacéo,
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sera apresentada, brevemente, a chamada periodizacdo intermitente da disciplina, tal
qual proposta por Machado (1987), autor que relacionou a auséncia ou a presenca da
Sociologia no ensino de nivel médio com as reformas educacionais brasileiras.

A primeira vez em que se propde a insercdo da disciplina no curriculo escolar
brasileiro data ainda do Império, quando, em 1882 os “pareceres” de Rui Barbosa a
respeito da importancia do ensino de Sociologia (com énfase nos cursos preparatérios e
superiores) sdo escritos, porém ndo entram em vigor, tendo sido considerados de
“elevado nivel” (MORAES, 2003). Entre 1890 e 1897, com a Reforma Benjamin
Constant, entdo Ministro da Instrucdo Publica, a Sociologia deveria ser lecionada nos
cursos secundarios e nas escolas normais, sob a rubrica de “Sociologia Moral”,
alinhando-se ao pensamento positivista em voga na época. Na prética, a Reforma nédo
foi concretizada. Em 1925, através da Reforma Rocha Vaz, a Sociologia, pela primeira
vez, torna-se obrigatoria e seus contetdos estdo presentes nas provas de vestibulares de
acesso ao ensino superior. A Reforma Francisco Campos, datada de 1931, reforca o
carater de obrigatoriedade da disciplina.

Entre a Reforma Rocha Vaz de 1925 e a Reforma Francisco Campos, de 1931, a
educacdo era vista como necessaria para o desenvolvimento nacional, e o fracasso da
republica era explicado pela “ignorancia das massas” e pelo despreparo das elites
nacionais. Nasce, entdo a necessidade de um ensino “conectado a realidade brasileira”
(Handfas, 2012, p. 113) que pudesse ser transformador dos caminhos da nacdo. Neste
mesmo periodo, o ideario de desenvolvimento da nagdo teve no movimento da Escola
Nova uma forte expressdo, e 0 ensino de Sociologia ganha destaque no cumprimento
dos objetivos educacionais da época:

Entre seus principais signatarios, constavam intelectuais como
Fernando de Azevedo, Gilberto Freyre, Carneiro Ledo e Delgado de
Carvalho, que apregoavam a educacdo como um problema social. A
presenca da Sociologia no curriculo exerceria, ai, a funcdo de
despertar nos jovens o espirito investigativo e o interesse pelos
problemas sociais que afetavam o pais naquele momento (op. Cit.
p. 113. Grifo nosso)

Neste periodo, os sentidos atribuidos ao ensino de Sociologia basearam-se nas
ideias de formacdo civica e patridtica para a construcdo da identidade nacional, bem
como esteve profundamente vinculado com a necessaria formacdo cientifica dos
brasileiros. A esse respeito, Meucci (2011), que estudou a institucionalizagdo da

Sociologia no Brasil através dos primeiros manuais didaticos da disciplina (1920-1940),
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afirma que a Sociologia era uma disciplina em disputa: ora servia a ideias liberais, com
viés cientifico, ora servia aos ideais conservadores, apontando para uma perspectiva
normativa com contetido civico, civilizador e religioso (cf. Meucci, 2011)%, num
movimento parecido com aquele apresentado pelos livros de EMC analisados nesta
dissertacéo.

Entre 1942 e 1961, anos de vigéncia da Reforma Capanema, a Sociologia
encontra-se na pratica excluida da escola, posto seu carater de ndo obrigatoriedade.
Neste mesmo periodo, a disciplina continua sendo lecionada no curso normal, onde
sustentava o nome de “Sociologia Educacional”. A Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) de
1961 categoriza como optativa uma série de disciplinas escolares, dentre elas a
Sociologia. No periodo do regime militar, e a partir da LDB de 1971, a disciplina ndo é
incluida nos curriculos.

Com o fim do regime militar, inicia-se uma série de movimentacGes em torno da
insercdo da disciplina na escola bésica brasileira. Ainda na virada dos anos 1980 para 0s
anos 1990, a Sociologia comega a ser reintroduzida nos curriculos escolares de varios
estados. No ano de 1989, por exemplo, uma emenda aditiva popular a constituicdo
estadual do Rio de Janeiro implementa a obrigatoriedade da disciplina neste estado.

A LDB de 1996, j& no periodo democrético, afirma que os conhecimentos
socioldgicos sdo importantes para a formacdo do cidaddo, porém, ndo estabelece a

inclusdo da Sociologia enquanto disciplina obrigatério:

Paragrafo 1°: Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliacdo
serdo organizadas de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

111 — dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania. (LDB, 1996)

23 O processo de institucionalizagdo do ensino de Sociologia na escola média brasileira, iniciado antes
mesmo da proclamacéo da republica, consolidando-se em 1925 com a Reforma Rocha Vaz, antecede a
institucionalizacdo da Sociologia nas universidades, a qual inicia-se na década de 1930, com a criacéo dos
cadeiras de Sociologia na Escola Livre de Sociologia e Politica (Sdo Paulo,1933), na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (Sdo Paulo, 1934), na Universidade do Distrito Federal (Rio de
Janeiro, 1935) e na Universidade Federal do Parana (Curitiba, 1938). A respeito dessa tematica, Meucci
(2011) faz notar a importancia de apreender os processos de constituicdo da Sociologia brasileira a partir
dos anos 1920, quando esta ja se fazia presente nas escolas. Para a autora, este momento, pesquisado por
ela através dos manuais didaticos existentes na época, representaria o primeiro passo do processo de
rotinizacdo®da disciplina, perspectiva que se diferencia do movimento hegemdnico que estuda a
institucionalizacdo das ciéncias sociais no Brasil a partir da fundacdo das cadeiras de Sociologia nas
universidades.
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A ambiguidade da redacdo desta legislacdo, fez com o que o deputado federal
do PT do parand, Padre Roque, elaborasse um projeto de lei que garantia feicdo mais
objetiva a implementagdo da disciplina no corpo da LDB. Nesta ocasido, o projeto de lei
é aprovado na camara e no senado, mas é vetado pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso no ano de 2000, sob a justificativa de que o dnus ao Estado seria enorme,

devido a ndo existéncia de nimero suficiente de professores formados no Brasil:

(...) o projeto de inclusdo da Filosofia e da Sociologia como
disciplinasobrigatérias no curriculo do ensino médio implicard a
constituicdo debnus para os estados e o Distrito Federal, pressupondo
a necessidade da criacdo de cargos para a contratacdo de professores
de tais disciplinas, com a agravante de que, segundo informac6es da
Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica, ndo ha no pais formagéo
suficiente de tais profissionais para atender a demanda que advira caso
fosse sancionado o projeto, situagdes que por si s recomendam que
seja vetado na sua totalidade por ser contrario ao interesse publico.
(Presidéncia da Republica, 2001 apud. Moraes, 2011, p. 370)

O parecer 38 de 2006, do Conselho Nacional de Educacdo, reestrutura as
diretrizes sobre o ensino de Sociologia, indicando que o mesmo deveria ser lecionado
na forma de disciplina naquelas escolas onde a organizacdo curricular dava-se,

justamente, por divisdo em disciplinas, e ndo via interdisciplinaridade:

No caso de escolas que adotarem organizacgao curricular estruturada
por disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia.
(Parecer 38/2006, CNE)

A obrigatoriedade federal do ensino de Sociologia da-se, apenas, no ano de
2008, quando a lei 11.684, de 2 de junho, altera a LDB de 1996 e legitima o ensino da
disciplina nas trés séries do ensino médio. De acordo com essa lei, as escolas publicas e
privadas teriam trés anos para se adaptar, devendo a disciplina estar inclusa de maneira
correta até o ano de 2011.

Cabe ainda ressaltar que desde o ano de 1942, apos a retirada da Sociologia
como disciplina obrigatéria, iniciou-se movimento nacional pela implementacdo da
disciplina, o qual ¢ chamado de “luta pela inclusdo da Sociologia” em diversos artigos e
dissertacdes sobre a tematica. De acordo com Moraes (2011), a década de 1940
representa 0 marco da iniciada campanha pelo retorno do ensino de Sociologia, tendo
Luiz Aguiar Costa Pinto como primeiro proponente da mesma. A Costa Pinto,
posteriormente, soma-se Florestan Fernandes e Antonio Candido. Neste periodo, 0s
sentidos conferidos ao ensino de Sociologia diziam respeito a formacdo de um
“individuo cidadao”, pronto a participar na nova sociedade urbano-industrial brasileira,

compreendendo-a e criticando-a cientificamente. De acordo com Costa, era
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eminentemente politica a justificativa da defesa do ensino de Sociologia nesta primeira
onda de “luta” pela inclusdo da disciplina, tendo em vista as proposicdes de
transformacéo social levantadas, principalmente, por Florestan Fernandes (Cf. COSTA,
2011).

Amortecida no periodo do regime militar, as movimentacbes sociais e
académicas pela implementacdo do ensino de Sociologia, segundo Moraes (2011), é
retomada com folego recobrado apenas a partir dos anos 1980, tendo os anos de 1997 a
2008 como ponto nevralgico das movimentacGes. Ainda de acordo com o autor, o tom
“pessoal, politico e persuasivo” constitui a face da literatura académica sobre o entdo
criado campo de estudo intitulado Ensino de Sociologia, o qual, engajada na luta
propositiva da valorizacdo do ensino de Sociologia na escola basica, tomou para si 0s
objetivos da campanha.

Em outra oportunidade, analisei documentos histdricos que se referiam a esta
luta pela implementacdo da disciplina no Rio de Janeiro. Como demonstrado nesta
ocasido, a Sociologia aparecia como redentora da democracia na escola brasileira, tendo
a proposicdo da educacdo para a cidadania como slogan das movimentacdes pela sua
entrada. No discurso daqueles que lutavam pela inclusdo da disciplina, a Sociologia
propiciaria ao alunado um olhar mais acurado sobre a sociedade, e a isto somava-se sua
poténcia de habilitar os alunos para a acdo direta na transformacdo social, tendo em
vista a consolidacdo da democracia (MONTEZ et al, 2012). Destaca-se, entdo, que nos
anos da democratizacdo brasileira o carater eminentemente politico da defesa da
disciplina, apresentado por Costa no que se refere as movimentacfes de Florestan
Fernandes pela insercéo da disciplina nos anos 1940, permanece intocado:

A Sociologia era advogada enquanto disciplina necessaria para
instrumentalizar o aluno, de maneira que este pudesse, baseado nas
ferramentas metodoldgicas da critica socioldgica, construir sua prépria
cidadania, a partir do reconhecimento do contexto social concreto em
que viveria e da sua atuacdo sobre este meio. A proposi¢do € de uma
Sociologia construtora da cidadania. O que podemos observar a partir
da analise conjuntural das lutas aqui apresentadas e do momento
histérico no qual ocorreram essas lutas, é que a Sociologia incluida na
escola carregaria os ideais propostos em todos esses movimentos (de
luta pela democracia). A reabertura politica conquistada, a democracia
e a critica a sociedade ndo deixariam de estar presentes, é claro, na
disciplina escolar. O que faz com que um fio condutor esteja presente
em todos esses movimentos, permitindo -nos perceber que o sentido
atribuido a Sociologia era, na verdade, o sentido atribuido a
construcdo de uma nova sociedade, uma sociedade po6s- regime
ditatorial. (MONTEZ et al., 2012, pag. 12)
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Entretanto, ndo foi sem disputa que institucionalizou-se a obrigatoriedade do
ensino de Sociologia no ano de 2008. Se por um lado houve - dos anos 1990 a 2008 -
uma intensa movimentacdo em defesa da disciplina, por outro lado, grupos de
socidlogos e jornalistas estiveram — e ainda estdo — a frente de uma recusa — ou critica —
a insercdo da disciplina. Cabe destacar alguns debates em torno desta problematica, os
quais, apesar de ndo estarem sendo feitos através de teses, dissertacGes e artigos
académicos, fazem-se presentes via blogs, entrevistas e revistas nacionais. O lado da
disputa que negativiza a insercdo da disciplina, percebe o ensino de Sociologia como
“proselitista”, “ideoldgico”, “de esquerda” e “militante”. A esse respeito, cabe citar o
blog de Simon Schwartzman, soci6logo que, no ano de 2007, discutiu a proposta
curricular do estado do RJ em um breve artigo publicado em seu site, admitindo que
sempre temera a inclusdo obrigatdria da Sociologia no curriculo escolar. Partindo de um
curriculo proposto pela Secretaria Estadual de Educacdo deste estado, o qual o autor
adjetiva como “lamentavel”, propde-se que a disciplina apresentada neste documento
era claramente “militante”, na medida em que esta deixava transparecer entre seus
objetivos a intencdo de “conscientizar” o aluno mais do que apresentar a Sociologia
enquanto uma ciéncia. Para Schwartzman, “A Sociologia, quando bem dada, mostra
para as pessoas que existem muitas maneiras diferentes de entender o mundo. Este
programa visa o contrario, ou seja, inculcar nos jovens uma visao de mundo particular e
empobrecida.”?*

Ainda nessa ocasido, a cientista politica Monica Grim, que teve seu nome citado
na formulacdo do supracitado curriculo, retratou-se e disse ndo compactuar com o
discurso apresentado nesta proposta curricular. A socidloga havia participado da
elaboracdo do curriculo, mas declarou que o mesmo foi deturpado em prol de um
carater “ideologizador” e “militante”?,

O socidlogo Marcio da Costa concedeu entrevista a Revista Habitus no ano de
2009, e, nesta ocasido, posicionou-se de maneira contraria ao ensino da disciplina,
adjetivando-o como “doutrinario” e “normativo”. Para Marcio da Costa, a Sociologia no
ensino médio representaria uma disciplina com viés de “moralizagdo compulsoria”, o

que faz, inclusive, com que o soci6logo compare o ensino de Sociologia com o ensino

24http://www.schwartzman.org.br/sitesimon/?p=1587&lang=pt-br
25 http://www.schwartzman.org.br/sitesimon/?p=1593&lang=pt-br
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de Educacdo Moral e Civica. O sociologo propbe que a obrigatoriedade da Sociologia

no ensino médio é resultante de trés vetores?®:

1) a ignorancia sobre o que é a Sociologia e conseqiiente esperanca de
que ela cumpra papel “civilizatério”, uma espécie de manual de boas
maneiras civicas; 2) a aparentemente libertaria vertente gramsciana,
que pretende fazer da Sociologia mais um espago institucional de
propaganda e proselitismo politico e; 3) a busca de criagdo de uma
reserva de mercado para licenciados em ciéncias sociais, um curso
superior relativamente facil de entrar, igualmente facil de sair, mas
com forte imprecisdo quanto aos destinos profissionais de seus
egressos?’

A Revista Veja, ao longo dos anos, vem posicionando-se de maneira contraria ao
ensino de Sociologia. A ideia de formacdo de “cidaddaos conscientes” e formagdo
“critica”, sustentada pelo documentos que versam sobre a importancia da disciplina,
bem como pelo ministro da educacdo em vigéncia no ano de 2008, Fernando Haddad,
fora criticada e adjetivada enquanto “molestacdo ideolégica” por esta revista®. O
Colunista Reinaldo Azevedo, em artigo escrito no ano de 2011, julga o material didatico
da disciplina, dizendo que “E o tal material didatico que evidencia que o Brasil talvez
tenha a escola mais ideologizada do mundo. Parece que o professor se dard por
satisfeito se o aluno terminar o curso querendo ser um “agente da transformacdo
social”?°, Em outra oportunidade, o colunista, em tom de dentincia, afirma que algumas
pessoas dizem que ele possui “medo” do ensino dessa disciplina, ao que ele responde,
afirmando que: “Esses caras se traem: ao afirmar que temo “a consciéncia” dos alunos,
revelam, entdo, que eles se véem diante da oportunidade de fazer proselitismo
ideologico em sala de aula™°.

Apesar dos embates em torno da disciplina, esta foi inserida no ano de 2008,
tendo como principais sentidos para seu ensino o seu papel de “desnaturalizagdo”,
“contraposi¢do ao senso comum’” e incorporacao de “imaginacdo socioldgica” pelos
alunos (cf. BAUMAN, 2010; MORAES, 2006; OLIVEIRA, 2012)3. Como ja

demonstrado pela literatura do campo tematico do ensino de Sociologia, a

% A esta dissertagdo, particularmente, ndo interessa participar deste debate, na medida em que ndo quer-
se aqui atribuir valores ao ensino de EMC ou de Sociologia. Antes, espera-se que a apresentacdo dos
sentidos de socializagdo politica aqui explicitados auxiliem a compreender as mudancgas e continuidades
no fendbmenos educacional brasileiro, contribuindo para os estudos sobre socializagdo politica e
citizenship education no Brasil.
27 http://www. habitus.ifcs.ufrj.br/7entrevistas.htm
Bhttp://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/cuidem-suas-criancas-os-molestadores-ideologicos-vem-
ai/
Bhttp://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/tag/Sociologia/
30http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/as-tolices-dos-reacionarios-da-filosofia-e-da-Sociologia/
31 Mais adiante, serdo apresentadas anélises sobre os significados dessas atribuicdes
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implementacdo dessa disciplina esta, também, correntemente vinculada a um discurso

que a legitima a partir de uma suposta fungdo de formagcéo de cidaddos®> (MONTEZ, et

al 2011). Esta justificativa aparece, inclusive, nos livros didaticos da disciplina:

Objetivamos a formulagdo de uma proposta de contelido programatico que
cumpra a0 mesmo tempo 0s objetivos previstos nos Pardmetros curriculares
nacionais -PCNs — e formem cidad&os criticos, participativos e conscientes
(...) (OLIVEIRA et al, Sociologia para Jovens do Século XXI, 2010).

Além de fundar um aprendizado critico e participativo em Ciéncias Sociais,
esperamos que este livro possa ajuda-lo a fazer parte da construcdo de um
mundo mais justo e feliz para todos, vivendo plenamente sua cidadania
(AMORIM et al, Sociologia Hoje, 2014).

Assim como no caso da EMC, os atuais documentos legislativos sobre o ensino

de Sociologia também tangenciam a funcéo da disciplina em educar para a formacéo da

cidadania dos jovens. O parecer de 2001 da Comissdo de Educacdo da camara dos

deputados federais, que versa sobre um projeto de lei para a insercao da filosofia e da

Sociologia, de autoria de Padre Roque (PR), por exemplo, segue afirmando a

potencialidade da disciplina em formar cidad&os, a partir da constru¢do de uma relagao

“responsavel” do aluno com a coletividade na qual esté inserido.

Os conhecimentos de Sociologia sdo fundamentais para a construgdo da
cidadania e da democracia, na medida em que constituem chaves para a
compreensdo do desenvolvimento das sociedades e para o estabelecimento de
relagdes responsaveis do individuo com a coletividade a que pertence.
(Parecer Comissdo de Educacdo da Camara dos deputados/2001)

No que diz respeito aos periodos de obrigatoriedade da Sociologia, cabe destacar

que apenas durante um periodo ela esteve presente na escola concomitantemente ao

ensino de EMC, em 1925, com a Reforma Rocha Vaz, que implementa tanto o ensino

de EMC, quanto de Sociologia:

Reforma Rocha Vaz (1925): EMC e ES paralelos

Reforma Francisco Campos (1931): ES presente e EMC ausente
Reforma Gustavo Capanema (1942): EMC presente e ES ausente
Periodo Militar (1969-1993): EMC presente e ES ausente

32 Cabe ressaltar que o papel do ensino de Sociologia na formagéo para a cidadania ndo se da apenas no
Brasil. Estudos sobre o ensino dessa disciplina nos EUA e na Franca também atentam para essa
vinculacéo, a qual, bem como no caso brasileiro, ndo é apenas contemporanea, remontando aos primeiros
anos de introducéo da disciplina (Cf. FILHO, 2012 e DECESARE, 2014).
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e Periodo da reabertura politica (1980-1993): ES entra em alguns estados, paralelo
a EMC, ainda obrigatdria.
e Periodo democratico (1993-2014): ES presente e EMC ausente desde 1993.

Apresentou-se nesta se¢ao o carater intermitente da institucionalizacdo do ensino de
Sociologia, a qual se inicia ainda no império, percorre o periodo da republica com
entradas e saidas, chega ao regime militar ja excluido da escola desde 1942 e retorna
com as chamadas “lutas” pela inclusdo da disciplina a partir dos anos 1980. Pontuou-se,
ainda, a vinculacdo dos estudos sobre esta disciplina com as movimentacdes pela

obrigatoriedade e legitimidade da Sociologia na escola bésica.

Corpo do Material

Como j& apontado nas paginas anteriores, a presente dissertacdo considerou
como material de pesquisa os manuais didaticos aprovados pelo Estado brasileiro e as
propostas curriculares oficiais para a disciplina. As propostas aqui analisadas foram os
Pardmetros Curriculares Nacionais (1999), os Parametros Curriculares Nacionais +
(2002) e as OrientacOes Curriculares Nacionais (2006).

Os 6 livros de Sociologia aqui analisados foram aprovados pelo Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) 2012 e 2015. No PNLD 2012 foram submetidos 14 livros a
selecdo, e apenas 2 livros de Sociologia foram aprovados. J& no PNLD 2015, foram
submetidos 13 livros, e 6 foram aprovados. Destes, dois ja haviam sido aprovados no
ano de 2012.

O PNLD é fruto do decreto 7.084, de 27 de janeiro de 2010, e visa a distribuicédo
gratuita de manuais didaticos relativos aos componentes curriculares do ensino médio.
A avaliacdo dos livros é feita sob responsabilidade de universidades publicas federais,
as quais compdem equipes de avaliadores com professores do ensino superior e da
educacdo bésica de diversas regides do Brasil. No PNLD 2012, a Universidade Federal
do Rio de Janeiro foi a instituicdo responsavel pela coordenacdo da avaliacao dos livros,
ja no PNLD 2015, a Universidade Federal do Parand ocupou esta funcdo. Para o
primeiro PNLD foram utilizados 15 avaliadores, para o segundo, 26. Ao final do

processo de selecdo, ¢ tornado publico um documento intitulado “Guia do Livro
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Didatico”, no qual encontram-se 0s nomes do corpo de avaliadores e coordenadores,
resenhas sobre cada um dos livros aprovados e informac6es sobre o processo de selegéo.

Cabe registrar o quanto sdo dispares 0s processos de sele¢do das escolhas dos
manuais didaticos implementados pela CNMC durante o regime militar e pelo
Ministério da Educacdo a partir do surgimento do PNLD. A publicizacdo dos métodos e
resultados do processo de avaliagdo dos livros, no caso do PNLD, representa a
democratizagdo do aparato burocrético educacional do Estado brasileiro, que realiza um
accountability do processo de selecdo dos manuais. No que tange a esta dissertacao,
contar com um material que narre o passo a passo do processo seletivo, permitiu uma
anélise mais rica, ja que as pistas para decifracdo dos sentidos de socializagdo politica
expressos no ensino de Sociologia foram mais numerosas e qualificadas do que as
disponiveis para compreender o ensino de EMC.

Importa destacar que mesmo os livros submetidos ao PNLD precisam estar
adequados ao edital elaborado pelo Ministério da Educacdo, dessa maneira ndo ha uma
liberdade total dos autores e editoras. O Edital do PNLD 2015, por exemplo, enuncia
uma série de critérios eliminatorios para os manuais. Neste sentido, cabe destacar
algumas das obrigatoriedades colocadas pelo Ministério da Educacdo via edital no que

se refere ao ensino de Sociologia.

e Permitir acesso as trés areas das ciéncias sociais: Antropologia, Ciéncia
politica e Sociologia.

e Trabalhar categorias ‘“cultura”, “Estado”, “Sociedade”, “etnocentrismo”,
“poder”, “dominacao”, “ideologia”, “institui¢des sociais”, “socializacdao”,
“identidade social” e “classes sociais”.

e Permitir a critica de valores, instituicdes e praticas.

e Possibilitar o respeito a diversidade cultural e o reconhecimento das
desigualdades sociais.

e N&o apresentar leitura dogmatica, abordando diferentes teorias.

Ainda o mesmo edital, definird a que devem servir as disciplinas escolares e,
dentre elas, a Sociologia. A “emancipagdo” e o desenvolvimento do “pensamento
critico” e da “autonomia” aparecem constantemente como pontos centrais do processo

educativo do ensino médio.
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Trata-se, portanto, de superar duas tendéncias tradicionais do ensino
médio: de um lado, a preocupacdo praticamente exclusiva com o
prosseguimento nos estudos e, por consequéncia, com 0 SUCesso no
vestibular; de outro, o distanciamento crescente das culturas juvenis e
da realidade mais imediata e concreta do aluno, principalmente o de
camadas populares. A atencdo ao mundo do trabalho e ao exercicio da
cidadania — sem prejuizo da perspectiva do prosseguimento nos
estudos — assim como o empenho em considerar o contexto cultural
do aluno como parte indissociavel do trabalho pedagdgico, pretendem,
portanto, abrir para professores e alunos do ensino médio horizontes e
caminhos para um ensino-aprendizagem mais significativo e
emancipador, voltado para o desenvolvimento do pensamento
critico e da autonomia. (Edital PNLD 2015. p. 38. Grifo nosso)

Entretanto, em nenhum momento o documento define o que deve ser a
“emancipa¢do”, o “pensamento critico” e a “autonomia”. O uso de categorias como
estas, sem posterior atribuicdo de significado, dificulta a analise do documento. Pode-se,
porém, relacionando as partes do texto, perceber que estas ideias direcionam-se para a
possibilidade do aluno, “desnaturalizando” e “criticando” sua realidade social, ser capaz
de “elaborag¢dao de propostas de interven¢do na realidade” (p. 39). A escola deve ser
entdo produtora de um aluno-ator de intervencdo no mundo. Neste sentido, delineia-se
uma critica a “escolarizacdo estéril do conhecimento” que ndo propiciaria a ligacdo do

mesmo com os Ambitos sociais, culturais e politicos®::

Dessa forma, sdo muitas as oportunidades e recursos de que a escola
de ensino médio pode dispor para dar a aprendizagem significados
sociais, culturais e politicos imediatos no combate & escolariza¢éo
estéril dos conhecimentos. (Edital PNLD 2015, p. 38)

Ainda no que diz respeito a Sociologia, o edital afirmara que esta configurar-se-a
numa espécie de “alfabetizacdo cientifica do aluno”, e que através dessa “alfabetizagdo”

deve-se ensinar o aluno a inquirir, investigar e pensar de modo “mais sofisticado”:

A disciplina Sociologia representa um conjunto de conhecimentos que
se convencionou denominar Ciéncias Sociais. Por isso, contempla
contelidos da Antropologia Cultural, da Ciéncia Politica e da
Sociologia. Parte-se, com efeito, do pressuposto de que fendmenos
relativos a representagdo simbolica do mundo, & dominacéo politica e
as formas de sociabilidade sdo indissociaveis e, enquanto tal, devem
ser abordados em sala de aula. Importante lembrar que os contetdos
da disciplina Sociologia fardo parte do processo de alfabetizacdo
cientifica do aluno. Para a consecucdo dessa tarefa, ¢ fundamental
oferecer uma perspectiva ‘desnaturalizada’ e ‘critica’ da vida social.
Os fendmenos sociais serdo, pois, alvo de inquiricdo e investigagédo
permanente para que o aluno possa pensar de modo mais sofisticado

33 Este movimento permite a concluséo que sera posteriormente feita de que existe uma clara vinculagéo
entre o ES e a Sociologia Publica.
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acerca do mundo social e de sua condicdo neste mundo. (Edital
PNLD, 2015, p. 51. Grifo nosso).

O Edital do PNLD, que tanto interessa a essa dissertacdo por normatizar 0s manuais
didaticos, afirma, ainda, que serdo excluidos “os livros que fizerem doutrinagédo
religiosa, politica e/ou ideoldgica, desrespeitando o carater laico e autbnomo do ensino
publico” (op. Cit. p. 40).

Os aspectos supracitados permitem concluir que hd em alguma medida o
gerenciamento por parte do Ministério da Educacdo dos conteudos que obrigatoriamente
devem constar nos livros. Logo, permite-se, por essa conclusdo, afirmar que a
democratizacdo do aparato burocratico do ministério ndo € contraria ao gerenciamento
do conteudo didatico e, neste sentido, os livros de Sociologia servem para perceber
como se configura a socializagdo politica esperada pelo Estado brasileiro via ensino de
Sociologia.

A tabela a seguir, traz o titulo dos livros que serdo aqui analisados, bem como as

editoras, nome dos autores e ano de publicacéo.

Tabela 2- Livros de Sociologia Analisados ha Dissertacdo

TITULO DATA EDITORA AUTORES
Sociologia para 0 Ensino 2013 Saraiva Nelson DacioTomazi
Médio
Tempos Modernos, 2013 Editora do Brasil Helena Bomeny,
Tempos de Sociologia Bianca Freyre-
Medeiros, Raquel
BalmantEmerique e
Julia O’Donnel
Sociologia para Jovens do 2013 Imperial Novo Milénio Luiz Fernandes de
Século XXI Oliveira e Raquel
Cesar Rocha da Costa
Sociologia Hoje 2013 Editora Atica Igor Machado,
Henrique Amorim e
Celso Barros
Sociologia 2013 Editora Scipione Silvia de Aradjo, Maria
de Bridi e Benilde
Motim
Sociologia em Movimento 2013 Editora Moderna Afrénio Silva, Bruno
Loureiro, Cassia
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Miranda, Fatima
Ferreira, Jodo Catraio
Aguiar, Lier Ferreira,

Marcelo Serrano,

Marcelo Aradjo,
Marcelo Costa, Martha

Nogueira, Otair de
Oliveira, Paula
Menezes, Raphael
Corréa, Ricardo de
Ruiz, Rodrigo Pain,
Rogério Lima, Tatiana
Bokowitz, Thiago
Esteves e Vinicius

Pires

No que diz respeito aos manuais didaticos, algumas tematicas e debates das ciéncias
sociais aparecem em todos os livros, mesmo que tratados de maneiras diferentes:
Sociologia como ciéncia vs senso comum, socializacdo, individuo e sociedade, cultura,
trabalho, desigualdades sociais, capitalismo, cidadania, Estado e poder, movimentos
sociais, racismo, questdes de género e estratificacdo social estdo presentes em todos os
livros. Outras tematicas estdo presentes em cinco dos seis livros analisados, sdo elas:
indUstria cultural, identidade, multiculturalismo/interculturalidade, neoliberalismo e
meio ambiente. Ndo € foco desta dissertacdo apresentar uma balango sobre como sao
tratadas as principais teméticas das ciéncias sociais no bojo dos livros. Dessa forma, o
tratamento dispensado a determinadas discussfes sociais, antropoldgicas e politicas,
sera pincado no decorrer deste texto apenas quando puder colaborar para o
entendimento do tipo de socializacdo politica empreendida pela disciplina. Destaco
ainda que ao final desta dissertagdo, segue anexo com a relagdo das tematicas

trabalhadas nos livros.

Os Curriculos Oficiais

Nesta parte do texto, serdo apresentadas as conclusdes da analise de trés documentos
de cunho curricular produzidos no d&mbito do Ministério da Educagéo: os Pardmetros

Curriculares Nacionais (2000), os Parametros Curriculares Nacionais + (2002) e as
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Orientacdes Curriculares Nacionais (2006). Estes trés materiais foram importantes no
sentido de apresentar as primeiras pistas sobre qual estrutura de pensamento orquestra o
ensino de Sociologia em ambito federal.

Os Parametros Curriculares Nacionais, daqui em diante PCN (2000), ttm como
objetivo servir de base para a reformulacdo do curriculo escolar brasileiro. A
justificativa apresentada para dar base a esta reformulacdo é a existéncia de um intenso
fluxo de mudanca na sociedade contemporénea. Tendo em vista tais mudancas, 0
documento afirma a necessidade de construcao de um “novo ensino médio”, atuante na
formacéo dos educandos enquanto cidad&os e trabalhadores deste novo mundo.

Na parte do documento direcionada ao ensino de Sociologia, a qual encontra-se em
seu volume IV, intitulado “Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias”, ¢ afirmado que a
Sociologia na sala de aula deve, primeiramente, “introduzir o aluno nas principais
questdes conceituais e metodoldgicas das disciplinas Sociologia, Antropologia e
Politica (sic)”. (BRASIL, 2000, p. 36). O documento atribui importancia a promogao de
uma reflex&@o, a ser desenvolvida com os alunos, sobre a permanéncia dos problemas
apresentados na origem da Sociologia até os dias atuais. “Individuo ¢ sociedade” e
questdes sobre “manutenc¢do da ordem”/ “mudanga social”, aparecem ainda como dois
fios condutores das Ciéncias Sociais que devem ser tratados no ensino dessa disciplina.
Em seguida, o documento preocupa-se em afirmar que a base de qualquer conhecimento
sociologico € investigar, identificar, descrever, classificar e interpretar/explicar, o
documento afirma, também, que atraves desses movimentos constrOi-se uma postura
mais critica e reflexiva. O ensino de Sociologia incorpora ainda mais um sentido: a

potencialidade do saber socioldgico para a transformacdo da realidade social:

(...) pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando
poderd construir uma postura mais reflexiva e critica diante da
complexidade do mundo moderno. Ao compreender melhor a
dindmica da sociedade em que vive, poderd perceber-se como
elemento ativo, dotado de forca politica e capacidade de
transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno de
sua cidadania, mudangas estruturais que apontem para um
modelo de sociedade mais justo e solidario(BRASIL, 2000. p. 37.
Grifo nosso)

No documento apresenta-se um topico intitulado “o que e como ensinar em
Ciéncias Sociais”. Neste, define-se que a “sociedade”, conceito central mas polifonico,
deve ser vista em termos das condi¢fes do capitalismo contemporéaneo, tendo em vista o

processo de “socializacdo total” emergente nesta conjuntura. “Socializagdo Total” ¢
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entdo apresentado, com citagdo de Horkheimer e Adorno, como “rede de relagdes
sociais cada vez mais complexa e densa, que reduz a possibilidade de autonomia do
individuo” (op cit. P. 38).

Os conteudos elencados como necessarios ao ES sdo: “relagdo social”,
“estratificacdo social”, “desigualdade social”, “estrutura”, “socializacao”, “cultura”,
“trabalho”, “etnocentrismo e relativizagdo”, “conceito de ideologia”, “industria cultural
e ideologia” e “instituigdes sociais”.

Duas coisas chamam atencdo neste documento: a escrita afirmativa e o sentido
do ensino de Sociologia enquanto instrumento normativo, ou seja, do qual podem-se
tirar regras e preceitos para a vida do aluno. Estas duas questdes dao pistas para
compreender os sentidos de socializacdo politica do alunado que se expressa na
disciplina.

Quando fala-se aqui em “escrita afirmativa”, procura-se informar que aquilo que
se apresenta nos documentos soa como algo resolvido, sem contestacdo, ou seja, uma
verdade cientificamente jad provada. Quando os autores dos documentos se utilizam
dessa “escrita afirmativa”, ndo empregam, por exemplo, a referéncia ao debate tedrico
sempre em processo no campo das Ciéncias Sociais, como pode-se ver, por exemplo, no

trecho abaixo:

No contexto da reflexdo sobre ideologia, caberia ressaltar o papel da
indUstria cultural e dos meios de comunicacdo de massa, que
induzem os individuos ao consumo exacerbado e, a0 mesmo tempo,
promovem a alienag@o em detrimento da conscientiza¢do (BRASIL.
1999, p. 40. Grifo original)

Esta opcdo de discurso permite a criacdo de um paralelo com o ensino de
Educacdo Moral e Civica, o qual também se utiliza de uma escrita afirmativa,
eclipsando debates teoricos, principalmente ao falar sobre a teoria marxista, sobre os
sentidos da chamada “Revolucdo de 1964” e sobre o papel da religido na formagdo do
cidaddo. Ao dizer isto, quero fazer notar que as duas disciplinas baseiam-se na
apresentacdo de recortes de discussdes tedricas e sociais, as quais ndo sao contempladas
no seu todo no bojo de cada uma das duas disciplinas. A apreensdo deste movimento
presente tanto no ensino de Sociologia quanto no ensino de Educacdo Moral e Civica é
um dado relevante para os objetivos desta dissertacdo, pois demonstra o quanto ambas
as disciplinas vinculam-se a intenc¢des de socializar os alunos dentro de um determinado

padréo de valores e, a grosso modo, a partir de um determinado ponto de vista.
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No que diz respeito ao “tom normativo”, tal qual citado anteriormente, vale
destacar um trecho dos Parametros Curriculares Nacionais, no qual chama-se atengéo
para a Sociologia enquanto artifice da formacdo das opinides pessoais dos alunos,
atrelando-se, entdo, a disciplina, uma funcdo de incentivadora de posicionamentos

politicos.
Ao analisar as diferentes abordagens que envolvem a questdo da
ordem, o educando devera formar uma opinido politica,
teoricamente subsidiada, em argumentos, categorias e conceitos
(BRASIL, 2000, p. 41)

A criacdo de posicionamentos politicos também se fard presente em um dos
livros didaticos analisados, o qual pede que os alunos classifiquem-se como sendo de
direita, esquerda ou centro. O livro apresenta o que ¢ “a esquerda”, entendida enquanto
“defensora da mudanga do status quo”, o que € o “centro”, que “busca conciliar dois
interesses antagonicos” e o que ¢ “direita”, que poder ser representada pelos
“megaempresarios da educagdo, que abrem uma faculdade em cada esquina”. Apds
fazer a definicdo dessas trés posicOes politicas, segue-se a pergunta: “como Vvocé,
estudante, se situa em relagdo a politica: como de direita, de centro ou de esquerda?”
(Sociologia para jovens do século XXI, 2013, p. 227). Percebe-se, entdo, que o ensino
de Sociologia tem ainda o interesse, como defendido pelos curriculos oficiais e
explicitado no livro supracitado, de colaborar na formulag&o de identidades politicas.

Outro ponto a ressaltar, ainda sobre o PCN, € o sentido conferido ao tratamento
de assuntos politicos em sala de aula. Afirma-se, ao tratar desta questdo, que o ES deve
“ampliar a concepgao de politica para além de um sentido de enganagdo”. Sugere-se que
os alunos sejam entdo, estimulados a viver a politica e a pensar questdes politicas, posto
que sem isto, “nao haveria cidadania plena” (BRASIL, 2000, p. 41). Este tipo de
discussdo realizada nos documentos ja deixa pistas para entender o tipo de
comportamento e atitude que espera-se suscitar nos alunos submetidos ao ensino de
Sociologia. A socializacdo entdo empreendida, parece, tender para o estimulo e criagcdo
de uma identidade politica nos alunos, conforme sugerido pela seguinte citacdo, a qual
explora o uso préatico do conhecimento sociolégico na formacao da identidade politica —

e social - do aprendiz:

Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o
exercicio da cidadania plena, no contexto do Estado de Direito,
atuando para que haja, efetivamente, uma reciprocidade de direitos e
deveres entre o poder publico e o cidaddo e também entre os
diferentes grupos (BRASIL, 2000, p. 43)
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Em sintese, destaca-se que 0 ensino de Sociologia aparece com um sentido
pratico, que extrapola sua funcéo de servir para a compreensdo da sociedade. De acordo
com Sarandy, os PCN julgam que esta disciplina poderd fornecer ‘“instrumentos
reflexivos e praticos para a adequacgdo critica dos educandos aos novos padrdes de
relagdes sociais estabelecidos” (2004, p. 50). Citando Santos (2003), Sarandy (2004)
reforca que “a Sociologia é concebida como um conhecimento prético, reflexivo,
dindmico e a servico da inser¢cdo do jovem em mundo marcado por mudancas nas
relagdes sociais, na cultura e especialmente, no trabalho”. (BISPO, 2003. Apud
Sarandy, 2004, p. 50)

O documento Parametros Curriculares Nacionais + (2002), que constitui-se em
uma série de orientagdes complementares aos PCN’s (2000), indica que o ensino de
Sociologia deve estruturar-se sobre os conceitos de cidadania, trabalho e cultura.
Afirma-se que estes conceitos possibilitam a geragdo de “agdes transformadoras” do
social. Neste sentido, a compreensdo do “social” aparece como meio para facilitar sua
transformacéo.

Os eixos tematicos “individuo e sociedade”, “trabalho e sociedade”, “cultura e
sociedade” e “politica e sociedade” aparecem enquanto sugestao para organizar as aulas
de Sociologia. O topico “cultura e sociedade” merece uma atengdo particular, posto que
em suas definices apresenta dados relevantes para que se entenda a proposta
transformadora da Sociologia em sala de aula.

O tratamento sugerido ao conceito de cultura coloca-o como sendo fortemente
relacionado ao conceito de ideologia. A industria cultural e a cultura de massas
aparecem como centro definidor das aulas sobre cultura e sociedade. Neste tdpico,
chama-se ainda atencdo para o papel “manipulador da propaganda” — com tom
afirmativo - e levanta-se a pergunta: “como o individuo pode se desvencilhar da
alienacdo e construir a cidadania?”. Ainda no tdpico sobre “cultura”, o debate a respeito
de consumo, alienacdo e cidadania, propiciariam, de acordo com o documento, um
processo de “conscientizacdo”, apresentado como sinénimo de “pensar critico”. Este
movimento, de acordo com a letra dos PCN+ ¢ o responsavel pela “transformagdo do
individuo em cidadao”.

Os documentos permitiram enxergar que o saber sociologico, a conscientizagéo,

o pensar critico sobre a sociedade, “construido na escola, nas aulas de Sociologia e de
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outras disciplinas”, funcionariam como uma espécie de antitese ao véu que cobre os
olhos dos alunos, e, como sintese, apresenta-se a formagdo de um cidaddo “que tem
competéncia para pensar e agir e criticamente”. Todo esse movimento, ¢ classificado
como “processo de conscientizagdo”, e nunca ¢ demais ressaltar que o grande mediador

desse processo seria 0 ES.

Levar o aluno a analisar e compreender as estratégias criadas pelo
sistema econdmico dominante para favorecer e estimular as atitudes
de consumo dos individuos. O aluno deve perceber como as atitudes
consumistas sdo frutos da alienacdo provocada pela valorizacdo dos
bens materiais. O individualismo, a competicdo desenfreada e a
felicidade na posse sdo causas do consumismo e consequéncias da
alienacdo. Somente a conscientizacao, isto é, 0 pensar critico sobre
a sociedade (construido na escola, nas aulas de Sociologia e de
outras disciplinas) é que vai transformar o individuo em cidadéo.
O cidad&@o é aquele que tem competéncia para pensar e agir
criticamente. O processo de conscientizacdo leva a cidadania.
(BRASII, 2002. P. 95. Grifo nosso)

Ainda neste documento, pode-se encontrar a legitimagdo do ideal de que o
ensino de Sociologia permitiria a intervencdo do aluno na realidade que o envolve e a
posterior promo¢do de uma “sociedade mais democratica”, estabelecendo uma
continuidade com os pressupostos que nos anos 1940 e 1990 serviam a legitimacgéo do
ensino de Sociologia, como demonstrado anteriormente. A Sociologia possibilitaria,
entdo, a participacdo politica — o que fomenta a constru¢do de uma “identidade social”
para o aluno. Apesenta-se entdo, no seguinte trecho, a liga entre Sociologia, participacao
politica e cidadania plena:

(...) o professor e o aluno poderdo avancar ainda mais, se forem
criadas oportunidades de atuacdo cidadd, isto é, se o aluno puder
protagonizar a mudanga, mesmo que pequena, Vviabilizando o
exercicio da cidadania dentro e fora da Escola (...) Ao participar
politicamente, enquanto trabalhador e cidaddo, o estudante esta
construindo sua identidade social e agindo para que uma sociedade
mais democratica e solidaria se fortaleca. Temos aqui a articulagdo
entre as competéncias da Sociologia e o conceito estruturador da

cidadania: protagonismo juvenil voltado para a viabilizacdo da
cidadania plena (BRASII, 2002. P. 91. Grifo nosso)

A contraponto dos documentos acima analisados, as Orientacbes Curriculares
Nacionais (2006), chamam de “cliché” a vinculagdo entre ES e a formagao do “cidadao

critico”. Uma hipdtese que busca explicar o porqué desta mudanga entre os curriculos é
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levantada por Casdo e Quinteiro (2007), que afirmam que as OCN possuem esta
caracteristico devido ao fato de terem sido escritas por soci6logos, o que o diferenciaria
dos PCN’s3*. Outros papeis sdo, neste documento, direcionados para o ensino de
Sociologia, como a familiarizacdo do jovem com uma linguagem socioldgica e a
apresentacdo de dados de pesquisa que auxiliem na modificacdo das concepcdes sobre o
mundo, a economia, a sociedade e as diferentes culturas. O papel de “desnaturalizagao”
aparece como central para o ensino de Sociologia, entendendo a “desnaturalizag¢do”
como sendo o oposto de naturalizagcdo dos fenbmenos sociais. Chama-se atencéo, entéo,
para a necessaria historicizacdo dos fendmenos. “Estranhamento” ¢ outro movimento
apresentado como possivel de se realizar nas aulas de Sociologia, a partir da
problematizacdo das coisas que rodeiam o aluno e que, aparentemente, ndo precisam de
nenhuma explicacao.

O documento afirma que, em uma sociedade com desigualdades sociais, 0
acesso ao “conhecimento cientifico” sobre “exclusdo” ou “inclusdo perversa” faz-se
necessario. Da mesma maneira, 0 documento afirma que para haver exercicio da
cidadania, entendido enquanto “direito/dever de votar, ou amplamente, direito/dever de
participar da propria organizacdo de sua comunidade e seu pais” (BRASIL, 2006. P.
110), o acesso a informac&o sobre politica, economia e direito € fundamental.

O documento traz ainda discussfes pedagdgicos e metodoldgicas para as aulas
de Sociologia, bem como trata da importancia do uso de conceitos, temas e teorias em
sala de aula, porém, ndo cria lista de sugestdo para o curriculo a ser ensinado, apenas
cita alguns, todavia, esclarecendo que sdo apenas exemplos. De acordo com o
documento, sua proposta ¢ dar um “mapa”, mas ndo uma diretriz para o curriculo de
Sociologia:

Recorrendo a uma imagem, o que se pensa fazer é dar um amplo mapa
da questdo, como se fosse 0 mapa de uma cidade, para cada um se
localizar no processo de ensino da Sociologia. Agora, cada um deve
procurar construir 0s roteiros para sua pratica em cada escola. O
mapa da cidade permite visualizar as grandes linhas - bairros,
parques, avenidas, etc. — mas, 0s trajetos, 0s caminhos nos parques, 0s
percursos pela cidade, cada um é que faz e define, conforme
necessidades pessoas ou coletivas, do professor, da escola, dos alunos,
da comunidade” (OCN - Sociologia, 2006)

34 No entanto, esta questdo fica ainda em aberto, pois os Pardmetros Curriculares Nacionais foram
escritos por pessoas vinculadas as areas de ensino. No caso da Sociologia, uma professora de ensino
médio, que leciona no Colégio Pedro Il, ficou responsével por elaborar o curriculo.
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Cabe ressaltar que, mesmo sem dar rigidas diretrizes para o curriculo, este
documento aponta a “desnaturalizagdo” e o “estranhamento” como centrais, buscando ir
além do que chama de “cliché” do ensino para a cidadania.

Apesar dos curriculos oficiais dos estados brasileiros ndo serem foco e objeto dessa
dissertacdo, posto que esta tem como fonte primaria os documentos federais, cabe ainda
destacar uma informacdo contida no texto de Moraes (2012), no qual traz-se um
cruzamento dos curriculos de Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Parand e Rio
Grande do Sul. E importante para os objetivos deste trabalho citar as distingdes entre
tais propostas, ja que a comparacao entre elas tem potencial para explicitar o quanto a
descontinuidade e a dindmica de redefini¢bes esta tdo ou mais presente do que as
predefini¢des instituidas para os objetivos do ES.

Pode-se observar que, no que diz respeito a esses cinco estados com curriculos

oficiais institucionalizados, os temas que mais aparecem sdo:

(1) uma introducéo a Sociologia, a ciéncia ou a disciplina
escolar, sua distingdo em relacdo ao senso comum, sua
importancia, etc., a consagrar um prop6sito ao mesmo tempo
de esclarecimento e de busca por legitimacdo; (2) teorias
sociolégicas: quer recorrendo aos classicos — a triade
classica — quer referindo-se também a outros autores; (3)
desigualdade social, tema que parece ser importante menos
por ser classico da Sociologia e mais porque é
contextualizado como tema necessario para o Brasil: indo
desde o tratamento mais técnico e tedrico até atendendo
pretensbes instrumentais ou militantes; (4) Estado,
democracia, cidadania, tema central da ciéncia politica
contemporanea que também ganha caracteristicas nacionais,
apresentando-se como um tema necessario entre nos (...).
(MORAES, 2012, p. 125)

Os curriculos estaduais também tendem a expressar os sentidos praticos que se
atribuem a Sociologia ensinada nas escolas, pois, de acordo com o autor o curriculo do
RS afirma que o objetivo do ensino de Sociologia ¢ “contribuir para o conhecimento
dos problemas sociais € o equacionamento de suas possiveis solugdes” (op. Cit. P. 126).
Contudo, cabe destacar que este movimento de relagdo entre Sociologia e solucdo de
problemas ndo é homogénea, ja que a proposta de Minas Gerais determina que “ a tarefa
propria ao conhecimento e a investigagdo da Sociologia ndo é oferecer solugdes para
0s problemas que nos afligem mas, sim, converter esses problemas em objeto de
analise” ou ainda, “ o foco da Sociologia ndo seria o de solucionar o problema, mas de
transforma-lo em um objeto de estudo sistematico” ( Proposta Curricular de Mias
Gerais, apud, MORAES, 2012, p. 127). Apesar de ndo ser uma evidéncia generalizavel,
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este € um exemplo que chama atengéo para as possibilidades diversas de apropriacdo da
disciplina. Neste sentido, o documento do estado de MG sera contrario aquilo que
convencionou-se chamar de ensino que se pretende “critico” ou “conscientizador”,
julgando que estes movimentos apontam para a “imposi¢do de nossas expectativas
tedricas sobre a realidade”. A visao da Sociologia como redentora de uma racionalidade
e consciéncia Unicas, expressa na analise das diretrizes nacionais e contrapostas pela
diretriz de MG, estd também presente na proposta do estado de SP, que tem como
objetivo “incrementar a participagdo consciente, racional e bem informada dos
cidadaos nos assuntos publicos” (Proposta Curricular de Sao Paulo, apud, MORAES,
2012, p. 133. Grifo nosso).

A andlise das propostas curriculares do ensino de Sociologia possibilitou a
apreensdo de algumas das principais caracteristicas dos sentidos da socializacdo politica
empreendida pela institucionalizacdo dessa disciplina. Cabe destacar, neste primeiro
momento, que foi possivel a visualizagdo de uma linha mestre, pautado na crenca de que
0 ES representa um processo conscientizador, propulsor de uma participacdo politica
para solucdo de problemas sociais e melhora das estruturas brasileiras. Parece haver
neste ponto, uma imbricacdo entre problema social e problema socioldgico (cf. Berger,
1976). Pode-se perceber nas diretrizes que o ES representa, ainda, a passagem do senso
comum para o saber cientifico, possibilitador de uma visdo mais “racional” do todo
social. Apesar desta linha mestre, cabe ainda destacar a discussao trazida pela proposta
curricular de Minas Gerais, a qual destoa tanto dos outros documentos estaduais quanto

dos préprios documentos federais.

A socializacdo politica nos livros de Sociologia

Foram construidas 3 (trés) categorias analiticas para tipificar o tipo de socializacédo
politica pretendida pelos manuais de Sociologia, bem como o ideal de cidaddo que
procura-se forjar através dos mesmos. Assim como afirmado a respeito das categorias
criadas para a EMC, as trés categorias aqui forjadas tém como objetivo sintetizar a
espinha dorsal do ensino de Sociologia, ou seja, esclarecer os principais sentidos da
socializacdo politica empreendida através dessa disciplina.

As categorias sobre as quais se terd foco nas proximas paginas sdo: “Cidaddao com

olhar cientifico”, “Cidadao critico” e “Cidadao transformador”. Cabe ainda ressaltar que
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as separacOes feitas artificialmente para fins de sintetizacdo da socializacéo politica do
ensino de Sociologia ndo estdo expressas de maneira apartada no corpo dos manuais
didaticos: a contraposi¢cdo ao senso comum, a critica e a transformacdo da realidade
aparecem nos livros como partes de um processo mais geral e indissociavel, que aqui
fora separado apenas com fins de sistematizar e esclarecer os sentidos da socializacao
politica empreendidos por esta disciplina.

A conclusédo a qual se chegou aqui é a de que a socializagdo politica da disciplina
possui um mecanismo de atuacdo especifico, que fora aqui subdividido em trés partes:
primeiramente, propde-se uma ruptura com formas erraticas de pensamento, desta
forma, a formagéo de um cidaddo com pensamento cientifico aparece como central para
a disciplina, posteriormente, percebeu-se na analise que ndo é qualquer forma de
pensamento cientifico que deve ser valorizada, mas o pensamento cientifico “critico”,
um tipo de pensamento com fibra moral, entendido como aquele que desvela
mecanismos ocultos na sociedade, bem como 0s grupos a quem interessa oculta-los,
tendo como chave de andlise a Sociologia Critica francesa, principalmente pautada em
Pierre Bourdieu. Por fim, concluiu-se neste capitulo que ao incitar o pensamento
cientifico e ao elencar a postura critica como central, 0s manuais analisados visam
instrumentalizar esse tipo de conhecimento cientifico e essa perspectiva critica para a
construcdo de uma nova forma de sociedade “mais justa”. Em sintese, as caracteristicas
principais da socializacao politica apresentadas pelo ensino de Sociologia sustenta-se na
opcao por uma cidadania critica e transformadora, a qual sé se torna possivel através de
uma ruptura na forma tradicional de pensamento dos alunos: a contraposi¢do ao senso
comum.

A criacdo dessas categorias, indutivamente formuladas, mostrou-se Gtil na medida
em que facilitou a analise dos mecanismos utilizados pelos manuais didaticos para
compor as principais caracteristicas do cidaddo que busca-se formar pela disciplina,
bem como o tipo de sociedade que a Sociologia visa produzir.

Cumpre, nesta secdo da dissertacdo, abrir um parénteses para explicitar alguns
descompassos e desequilibrios que se fizeram presentes na comparagdo do ensino de
Educagdo Moral e Civica e de Sociologia. A EMC ndo é uma disciplina académica,
tendo sido criada especificamente para o uso escolar socializador, nesse sentido, todo o
material da disciplina trata de maneira explicitamente normativa sobre as qualidades do

bom cidad&o e o tipo de atitude e comportamento que espera-se dos alunos. Apesar de
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apresentar diversas discussdes teoricas, 0s manuais desta disciplina tendem a se utilizar
de discussdes normativas de maneira mais clara e recorrente. A Sociologia, por outro
lado, é disciplina que nasce no ambito académico e, transplantada para o campo escolar,
apresenta-se dividida entre as caracteristicas da disciplina académica e 0s objetivos
socializadores de uma disciplina escolar: ao mesmo tempo ciéncia e projeto de
formagdo politica de brasileiros.

No transcorrer desta pesquisa, essas diferengas substanciais entre a EMC e o Ensino
de Sociologia impactaram na formatacdo da dissertacdo. A analise aqui empreendida
sobre 0 ensino de Sociologia tangenciou questdes que dizem também respeito aos
sentidos da Sociologia académica, e ndo apenas aos sentidos da socializagdo politica
empreendida pelo ensino dessa disciplina na escola béasica. Explico-me melhor: os
dados e pistas encontrados fizeram notar que o ensino de Sociologia legitima-se e
define-se tendo por norte a sua relevancia cientifica, e ao desenhar o tipo de
socializacdo politica pretendida, os manuais desta disciplina lancam mao de
pressupostos basicos de determinadas escolas socioldgicas. Sua possibilidade Unica de
produzir um olhar “critico” e mais acurado sobre o social bem como sua sistematicidade
metodoldgica e seu arsenal tedrico sdo inicialmente instrumentalizados pelos manuais
tanto para legitimar o ensino da disciplina quanto para garantir que as posi¢des politicas
apresentadas sdo verdadeiras, posto que cientificamente construidas. Neste sentido,
precisou-se alargar o campo de visdo analitico, buscando compreender ndo apenas a
socializacdo politica da disciplina, mas as escolhas tedricas que constroem a mesma, de
maneira a buscar uma resposta para a seguinte questdo: qual Sociologia confere
sustentacdo as introjecfes de comportamentos, atitudes e padres cognitivos construidos
e reproduzidos pela socializacdo politica da disciplina?

Ressalto que as categorias aqui criadas, bem como o mecanismo de interiorizacao da
socializacdo politica aqui construido, foram interpelados pelas perguntas apresentadas
ainda na introdugdo desta dissertacdo: quais sdo as qualidades e as virtudes que o0s
Estados buscam reproduzir ou criar através da sua educacdo? Que tipo de sociedade o
Estado deseja que seus cidaddos produzam (ou reproduzam) (cf. Sundstrom e
Fernandez, 2013).

Cidadao com olhar “cientifico”
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O papel da Sociologia é contribuir para que repensemos a nossa visao
de mundo, deixando de lado nossas ingenuidades e preconceitos. Sua
tarefa tedrica é se contrapor a visdo do que predomina no senso
comum, que considera que o Util é o que da prestigio, poder, fama e
riqueza (...) Ndo se deixando guiar pelo senso comum, a Sociologia
nos instrumentaliza com conhecimentos para nos tornarmos
conscientes de nds mesmos e das agcBes de homens e mulheres que
desejam profundamente a liberdade e a felicidade (Fernandes et al,
2012,P.18

“Repensar nossa visdo de mundo”: este ¢ o primeiro movimento apresentado pelos
manuais de Sociologia como essencial para a formacao do cidaddo e da sociedade que
se pretende construir. De acordo com os livros, a Sociologia se contrapde a visdo
“falsa”, “ingénua” e “preconceituosa” do senso comum, pois possui 0 conhecimento
sistematico e racional, metodologicamente testado, a respeito da sociedade. A
ferramenta cientifica aparece, entdo, como o caminho para que o cidaddo possa ter um
real entendimento da complexidade social, 0 que possibilita uma perspectiva contraria
aquela propiciada pelo senso comum.

Embora formar cientificamente os alunos ndo tenha vinculo necessario com
processos de socializacdo politica, a apresentacdo da Sociologia como um saber
cientifico que se contrapde a saberes “falsos” € o0 ponto de partida do mecanismo de
socializacdo da disciplina, conforme proposto na introdugdo deste capitulo. Os manuais
sustentam a importancia e validade do pensamento cientifico sociolégico, em
detrimento de outras formas de conhecimento, para que o0s alunos passem a se utilizar
dessa forma de produc@o de saber com fins de “criticar” a sociedade e transforma-la,
coisa que o0s conhecimentos praticos parecem ndo propiciar. Por esse motivo, a ideia de
formagdo de um cidaddo que pensa cientificamente aparece como central nesta
dissertacdo.

Dos 6 livros analisados, todos possuem um capitulo introdutério que comporta
explicagbes sobre as diferencas entre senso comum e ciéncia. Cinco destes 6 livros
propordo um sentido de “limitagdo” e hierarquizacao entre estes dois tipos de saberes.
Ao propor esta distin¢do, legitima-se a cientificidade da Sociologia e sustenta-se a
nocdo de que os alunos devem pensar cientificamente sobre a sociedade, pois apenas
assim ela poderia ser entendida de maneira ndo “ingénua”, podendo, em um segundo
momento, ser criticada e transformada.

Esta distincdo entre diversas formas de pensamento, hierarquicamente

categorizadas, faz-se presente desde a fundagdo da disciplina Sociologia — e mesmo
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antes dela com o pensamento lluminista -, quando exalta-se 0 pensamento cientifico e
racional em contraposi¢do ao pensamento religioso, mégico e mitico, representantes de
uma suposta irracionalidade e de uma perspectiva ingénua e errénea sobre os fatos. Se
por um lado a critica ao evolucionismo e ao positivismo foram realizadas devido as
duas percepcdes hierarquizadoras apresentadas por estas duas correntes teoricas, ainda é
possivel encontrar nos manuais de Sociologia toda uma discussdo a respeito das
hierarquias entre senso comum, “ingénuo” e “falso”, pensamento religioso, de carater
irracional e pensamento mitico, como fruto da imaginacdo humana e oposto ao
pensamento racional.

Neste sentido, o livro Sociologia define “mito”, como sendo “0posto ao componente
racional” (Sociologia, 2013, p. 151), eclipsando as discussdes mais recentes da
antropologia - que segundo o edital do PNLD 2015 deve estar presente nos livros — e
qgue ndo criam dicotomias em termo de ldgica e racionalidade entre o0 pensamento
cientifico e o pensamento concreto (mitico) (Cf. Lévi-Strauss, 1962).%

Outro debate que é eclipsado, conferindo um sentido de superioridade ao
pensamento cientifico, € aquele proveniente da Sociologia da Ciéncia, que vem
demonstrando a construcdo social do pensamento cientifico, em detrimento da crenca na
“verdade” encontrada na producéo deste tipo de pensamento (Cf. Knorr-Cetina (1982),
Latour (1997), Khun (2006), Boaventura de Souza Santos (2002). Sustento que
escamoteando estas discussdes, 0s livros apresentam um mecanismo de valorizacdo da
Sociologia como ciéncia e como possuidora de uma verdade, 0 que garante a veracidade
de suas proposicgoes.

Ao dizer isto, ndo se parte aqui de um pressuposto de julgamento: ndo se pretende
avaliar e afirmar se outras formas de pensamento sao ou ndo racionais, mas, antes, visa-
se demonstrar como o material analisado oculta alguns debates das ciéncias sociais, e,
em detrimento de apresentar as discussdes sobre a construcdo social da ciéncia e a
relatividade de seus pressupostos e produtos, opera por um mecanismo que maximiza
uma voz especifica: a da hierarquizacao entre formas de conhecimento mais ou menos

confiaveis e verdadeiras, depositando sobre o saber cientifico um cunho valorativo

3% Esse tipo de perspectiva estd pautada na concepcdo funcionalista, que traz resquicio da concepgédo
evolucionista, encarando que as formas de pensamento dos grupos ndo ocidentais sdo mecanismos
utilizados para explicar a realidade, mas que ndo tem o fundo de verdade do pensamento cientifico. As
discussdes sobre mito vdo avangando e, através do livro “Pensamento Selvagem”, Levi-Strauss demonstra
que a diferenca entre o pensamento cientifico e o pensamento concreto (mitico) ndo reside na
irracionalidade deste segundo, defendendo que o jogo logico que ambas realizam sdo racionais, apesar de
uma utilizar categorias abstratas para pensar a realidade e outra se utilizar de categorias do concreto.

91



superior. Ao fazer isto, convence-se o leitor da credibilidade do que esta sendo dito nos
manuais. Se no caso da EMC, uma “moral universal” aparece como legitimadora dos
pressupostos presentes nos livros, no caso da Sociologia sua pertenca cientifica é neste
sentido valorizada.

A afirmacdo e legitimacdo, via manuais didaticos, do carater cientifico da
Sociologia — e por consequéncia, do ensino da mesma — ndo representa uma novidade.
As dissertacOes de Meucci (2000) e de Sarandy (2004) chamam atencdo para a presenca
desta tonica tanto em manuais escritos entre os anos 1920 e 1940, quanto em manuais
produzidos nos anos 1990 e 2000. Meucci, ao analisar 0s manuais didaticos de
Sociologia da primeira metade do século XX, os quais voltavam-se para 0s cursos de
formagéo de professores, destaca, dentre outras coisas, a exaltacdo do componente de

racionalidade e cientificidade no fazer socioldgico:

Com efeito, tratava-se, como ja sugerimos, de tornar através da
contribuicdo da formacgdo socioldgica, como de outras disciplinas,
cientifica a acdo educativa. A contribuicdo particular que a Sociologia
deveria oferecer para a objetivagio da acdo educativa era a
possibilidade de reflexdo rigorosamente objetiva acerca da sociedade.
Queria-se, com o auxilio da Sociologia, através do conhecimento
cientifico da sociedade, definir a insercdo da educacdo na vida social
brasileira. (MEUCCI, 2010, p. 46)

Sarandy, por sua vez, faz notar que os manuais dos anos 1990, 2000 e 2002, também
focavam na questdo da cientificidade da Sociologia, 0 que para o autor entrava em
choque com a “vocag@o” mais politica do que cientifica que se apresentava nos manuais
analisados®.

Apenas 1 dos livros indica que a Sociologia ndo é uma bussola, pois as perspectivas
que ela da sobre 0 mundo séo todas parciais (Tempos Modernos, Tempos de Sociologia,
2013, p. 199). As autoras deste ultimo livro, em seu texto “Jovens e Sociologia”,
afirmam estarem baseadas em uma perspectiva que destoa dos outros manuais. Apesar
de marcarem a cientificidade da Sociologia, abrem espago para questionar a “nogao de

verdade” e para repensar a subjetividade do conhecimento:

Sera que apenas 0s socidlogos produzem interpretacdes sobre a vida
em sociedade? Esta pergunta nos motivou a criar um tipo de atividade
que indicasse a multiplicidade de olhares sobre a sociedade — que

%6Argumentarei ao longo do capitulo que o que fora apontado por Sarandy no caso dos livros dos anos
1990 e 2000 também faz-se presente nos livros atuais. Cabe ressaltar que, os livros analisados pelo autor
eram anteriores a obrigatoriedade da disciplina, e estavam alheios a qualquer processo de sele¢do, como
aquele produzido pelo Programa Nacional do Livro Didatico, no caso dos livros dos anos 2013, aqui
analisados. Desta forma, eram livros livres de conformacéo a editais e a parametros curriculares, o que 0s
diferencia dos manuais de 2013 na presente dissertacdo analisados.

92



podem convergir ou se afastar das interpretacdes sociolégicas
propriamente ditas. Priorizamos aqui 0 uso de textos artisticos — letras
de musica, crénicas, fragmentos de livros de literatura, poesias - e, em
alguns casos, textos de colunistas de jornais e manifestos populares.
Essas diferentes versdes sobre a realidade social, feitas por intelectuais
e artistas, ajudam a refletir sobre a nocéo de verdade e operar com
a subjetividade do conhecimento. Ao mesmo tempo, esperamos que
a especificidade cientifica da Sociologia seja marcada, e que se
configure uma oportunidade para o aluno desenvolver a
interpretacdo e a critica (Bomeny et al, 2009, p. 11. Grifo meu.)

Os outros 5 livros analisados partem de perspectivas diferentes daquela proposta no
supracitado manual. O livro Sociologia para Jovens do Século XXI apresenta uma
definicdo de senso comum que expressa, de maneira sintética, a abordagem dos outros
livros no que diz respeito ao embate entre estes dois tipos de conhecimento. A ideia de
“falsidade” aparece, entdo, para categorizar 0s pressupostos do senso comum:

O senso comum se caracteriza por opinifes pessoais, generalizantes.
Ou seja, julgam-se coisas ou fatos especificos como se fossem coisas
ou fatos universais. Enfim, falsas certezas sem fundamentagéo
cientifica, como por exemplo “todo bandido ¢ favelado”, “todo

politico é corrupto’, “o povo brasileiro é preguicoso” etc. (Fernandes
et al, 2013, P.18. Grifo original)

Ja o livro Sociologia em Movimento, apresentard que uma das caracteristicas
principais da sociedade é a produgdo do conhecimento e, nesse sentido, distingue as
mais variadas formas de se conhecer o mundo: conhecimento religioso, conhecimento
filosofico, conhecimento de senso comum e conhecimento cientifico sdo, entdo,
brevemente apresentados. A leitura do texto permite concluir que cria-se uma sutil
hierarquia, pois em um dos boxes que trazem definicbes conceituais, a ciéncia €
apresentada como “mais adequada”.

A analise dos manuais permitiu ainda apreender a existéncia de duas abordagens
sobre esta tematica: enquanto certos livros trardo discussdes que apontam para um
movimento mais recente da Sociologia que tende a aproveitar 0 senso comum como
complementar ao saber cientifico, pautando-se principalmente em Boaventura de Souza
Santos e Paulo Freire, outros livros tendem a apresentar 0 senso comum como sendo
separado do conhecimento cientifico, dando uma nogdo de ideias opostas que nédo
precisam ser dialogadas. Os livros Sociologia em Movimento e Sociologia séo os dois

livros adeptos da primeira abordagem:

Embora o senso comum seja um tipo de saber limitado ao cotidiano,
atualmente a ciéncia tende a valoriza-lo como ponto de partida para o
conhecimento  sociolégico. Segundo o socidlogo portugués
Boaventura de Sousa Santos, se o primeiro salto qualitativo da ciéncia
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moderna ocorreu ao afastar-se do senso comum para chegar ao
conhecimento cientifico, hoje a ciéncia busca se aproximar a
reconhecer também o conhecimento do senso comum, reabilitando-o
como uma dimensdo que pode enriquecer a nossa relagdo com o
mundo (Sociologia. 2012, p. 47)

Embora estes dois dltimos livros fagam mencdo a esta discussdo, ainda assim
apresentam a valorizacdo do saber cientifico como racional e, por isso,
hierarquicamente superior, na medida em que categorizam o saber cientifico como “a
maneira mais adequada de produgdo de conhecimento” (Sociologia em movimento,
2013, p. 14) ou classificam outra forma de conhecimento como “limitado” (Sociologia.
2012, p. 47).

Os demais livros, como pdde ser verificado no trecho que serve de epigrafe a esta
secdo, incorporam um sentido de separacéo total entre senso comum e ciéncia, sem citar
as possibilidades de dialogo e continuidade que a Sociologia da Ciéncia contemporanea
reforca:

O conhecimento cientifico € separado do senso comum e de outros
saberes, como o religioso, por exemplo (...) a ideia de que as Ciéncias
Sociais sdo cientificas porque elaboram métodos sistematicos e testam
detalhadamente suas hipdteses ainda € muito importante. Nesse

sentido, as Ciéncias Sociais sdo distintas da opinido do senso comum.
(Sociologia Hoje. 2012, p. 12)

A construcdo desta contraposicdo tende a encaminhar o debate para a posicdo de que
a Sociologia, como ciéncia, complexifica a visdo de mundo dos alunos, o que serve
como legitimacdo do saber sociolégico na formacdo de alunos que, de acordo com 0s
documentos, precisariam apreender conscientemente a realidade em que vivem.

Em tempo: ao ressaltar estes pontos supracitados, ndo procura-se, aqui, criticar a
forma como se lida com as nogdes de “senso comum™ e “‘saber cientifico” nos livros,
mas, antes, apresentar o seguinte dado: ha discussdes plurais no seio das ciéncias sociais
a respeito das diferencas (ou similitudes) das formas de producdo de conhecimento
existentes no mundo, como citou-se anteriormente, reportando-se a Lévi-Strauss e a
autores da Sociologia da Ciéncia. No entanto, estas discussdes séo caladas, em prol da
afirmacdo de uma superioridade racional e légica da ciéncia. Esta dissertacdo ndo quer
expressar opinides sobre o valor de tais escolhas presentes nos livros, mas entende que
elucidar sua presenca é uma condicdo necessaria para que se entenda as propostas de

socializag&o politica empregadas na disciplina.
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Assim como apontado por Sarandy (2004), — que estudou livros didaticos de
Sociologia que antecederam a obrigatoriedade da disciplina -, & esta posicao cientifica
do ensino de Sociologia, soma-se, ainda, uma posicao interventora, moral e politica, a
qual sera explicitada nos préximos topicos. Ao propor que os alunos devem saber
pensar cientificamente, afastando-se de nogdes “falsas”, “ingénuas” ¢ “limitadas” da
realidade social, os livros procuram instigar um novo tipo de comportamento e padrdo
cognitivo no alunado: procura-se fomentar o interesse pela sistematizacéo das formas de
se conhecer o mundo. No entanto, ao ter este vetor como uma das suas principais
ferramentas de socializacdo politica, conforme sustentado nesta dissertagdo, 0s manuais
ndo abrem mao de apresentar a necessidade de ir além de um conhecimento cientifico:
ndo é qualquer conhecimento cientifico e/ou sociolégico que se apresenta aos alunos,
mas sobretudo um conhecimento chamado “critico”, que Se apresenta com carater
normativo, e é neste ponto que passa a operar o sentido politico da socializa¢do proposta
pelos livros. Nesta abordagem proposta nos manuais, entra em jogo uma tensédo entre
vocacdo politica e cientifica da disciplina e de sua socializagdo: busca-se iniciar 0s
alunos na ciéncia social e no pensamento sistematizado, ou busca-se iniciar 0s alunos
em um tipo especifico de padrdo de comportamento e pensamento politico? Os livros
conciliam essas duas possibilidades, sugerindo que os alunos facam pesquisa e
apresentando os métodos socioldgicos, 0 que ndo impede que acomode-se nos livros
uma escrita afirmativa, a qual apresenta valores politicos.

Os manuais apresentam, entdo, uma ruptura com outras formas de pensar, porém,
dentro das vastas possibilidades de encaminhamento de estudo da realidade, dispostas
no campo cientifico da Sociologia, mobiliza-se uma lente especifica: elege-se dentro
deste grande guarda-chuva que € a Ciéncia Social, o pensamento critico. As lentes da
ciéncia politica liberal, da antropologia pos-estruturalista e da Sociologia da ciéncia
contemporanea, para dar alguns exemplos, ndo séo utilizadas para desvelar as coisas
“ocultas” do mundo, conforme serd demonstrado na préxima se¢do®’. Por mais que
autores e teorias filiadas a essas escolas sejam citados em algumas partes dos livros, as
escritas afirmativas e normativas dos manuais sdo construidas sob o ponto de vista da

Sociologia Critica.

37 Né&o interessa para este trabalho dizer se isso € bom ou ruim, mas descrever esse processo que se faz
presente nos manuais de Sociologia.
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Cidadao Critico

Como exposto na secdo anterior, o primeiro passo para a formacéo do cidadéo ideal
no ensino de Sociologia passa por confrontar o senso comum “ingénuo” e “falso” com o
conhecimento cientifico, provado, testado e sistematico. O segundo passo seria
fomentar o pensamento “critico” no aluno, o qual torna-se, entdo, capacitado para
enxergar fatos e fendmenos ocultos — e ocultados pelas classes dominantes. A
valorizagdo do olhar “critico” perpassa, diretamente, quatro dos seis manuais de
Sociologia analisados. Indiretamente, faz-se presente, ainda, no livro “Sociologia em
Movimento”, ja que este fala sobre a desnaturalizacdo, processo que pode ser entendido
como sinénimo do olhar critico, tal qual sera apresentado mais abaixo®.

Como pbde ser visto na terceira parte deste capitulo, o edital do Plano Nacional do
Livro Didatico, os Pardmetros Curriculares Nacionais e alguns dos citados documentos
estaduais vinculam-se a nocdo de formacdo para o pensamento critico. Como
contraponto, as OrientacGes Curriculares Nacionais e a proposta curricular de Minas
Gerais, criticam esta ideia, seja chamando-a de “cliché (OCN), seja dizendo que ela se
expressa na imposicdo de teorias sobre a realidade (documento MG). Somando as
diretrizes curriculares aos livros, pode-se concluir que a esmagadora maioria do material
concebe a formacdo critica como central para o ensino de Sociologia: 7 materiais
maximizam a “critica” e apenas 3 questionam sua centralidade ou ndo citam sua
importancia.

Os significados atribuidos a noc¢do de “critica” podem ser subdivididos em duas
correntes: por um lado, a critica aparece muito mais com um sentido de julgamento da
realidade do que de compreensdo. Apresenta-se uma valorizacdo normativa para a
negacdo de coisas que estdo postas. Utiliza-se uma Sociologia com fibra moral. Um
livro, inclusive, confere a critica um sentido de possibilitadora da libertacdo individual.

Por outro lado, em alguns momentos, a critica aparece ndo como julgamento do mundo,

3 0 livro “Tempos Modernos, Tempos de Sociologia”, apesar de citar uma vez a importancia da
Sociologia na formagdo “critica” do aluno, ndo confere subsidios suficientes para afirmar que a “critica” é
tdo central quanto nos outros livros. Este dado relaciona-se com afirmacdo feita pelas autores no corpo do
texto “Jovens e Sociologia”:(...) a equipe se comprometeu ja de inicio com a ideia de que um livro de
Sociologia deveria oferecer um leque de possibilidades interpretativas, recusando qualquer tentagdo
tendenciosa de lidar com questes que mobilizam opinides e crencas, ideologizacdo ou informacdo ndo
sustentavel empiricamente. Tentadora e por vezes mais confortavel, a orientacdo tendenciosa é menos
promissora ao desafio de levar o conhecimento a um conjunto amplo de individualidades (Bomeny et
al, 2009, p.3)
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mas como compreensdao do mesmo, revelando a tensdo entre vocacdo politica e
cientifica. Esta Ultima conotacdo de critica, assemelha-se a proposi¢cdo de formacao de
um cidadao com saber cientifico, mas a primeira, por sua vez, surge como uma escolha
tedrica e politica, que representa uma das plurais maneiras de se conceber o que é fazer
Sociologia e configura o tipo de socializacdo politica sustentada pela disciplina. Esta
perspectiva critica, no primeiro sentido elucidado, possui uma base de didlogo com a
Sociologia Critica francesa, conforme sera explicitado no altimo topico deste capitulo
dois.

Para Tomazi, autor do livro Sociologia para o Ensino Médio, que pauta-se em Pierre
Bourdieu, a perspectiva critica possibilita revelar aspectos da sociedade “que certos
individuos ou grupos se empenham em ocultar”. Esta perspectiva de critica é uma das
possiveis perspectivas cientificas da Sociologia, posto que nem toda a Sociologia visa
argumentar que ha grupos que visam ocultar coisas na sociedade. Para além de possuir
um pensamento cientifico, quer-se que o aluno tenha um pensamento critico de fibra
moral. Confere-se a Sociologia, entdo, a missdo de denunciar aspectos encobertos e

perturbar os interesses e concep¢des daqueles a quem interessa a ocultacdo dos mesmos:

Para o socidlogo francés Pierre Bourdieu, a Sociologia, quando se
coloca numa posi¢do critica, incomoda muito, porque, como outras
ciéncias humanas, revela aspectos da sociedade que certos individuos
ou grupos se empenham em ocultar. Se esses individuos e grupos
procuram impedir que determinados atos e fendmenos sejam
conhecidos do publico, de alguma forma o esclarecimento de tais fatos
pode perturbar seus interesses ou mesmo concepg¢des, explicacdes e
convicgdes (Sociologia para o Ensino Médio. 2013, p. 7)

Ainda neste livro, a Sociologia Critica, enquanto paradigma tedrico que busca o
desvendamento de alguns atos e fenbmenos, € apresentada como aquela que auxilia na
decantacdo do pensamento independente, 0 que instiga a percepcdo daquilo que esta
oculto, como o “aprisionamento dos meios de comunicagao”.

Da mesma forma, o livro Sociologia, também baseado em Pierre Bourdieu,
reafirmard o potencial revelador da Sociologia, afirmando, inclusive, que isto

encaminha para um efeito libertador:

O estudo da Sociologia nos revela os mecanismos de poder e as
tentativas por parte das classes dominantes de nos fazer acreditar que
esses fendbmenos sdo algo natural. Por essa razdo o sociélogo francés
Pierre Bourdieu diz que o conhecimento exerce um efeito libertador
(...) (Sociologia, 2012, p. 25)
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Este manual também fala a partir da perspectiva da Sociologia Critica, pontuando
que esta Sociologia tera como foco os fendmenos da “mundializagdo da economia, o
capitalismo transnacional, as condic¢des de trabalho, a degradagdo ambiental, o Estado
neoliberal, a mercantilizacdo posta nas relacGes sociais, 0os conflitos étnico-raciais, a
cultura de massa e os estilos de vida” (Sociologia, 2013, p. 33).

O manual Sociologia Hoje, trara a valorizacdo da Sociologia pelo seu viés critico, a
qual permitiria a construcdo de padrbes de julgamento mais razoaveis, afirmando que
“Essa perspectiva critica nos ajuda a julgar o que € mais ou menos razoavel,
distinguir um argumento sélido de outro que ndo passa de enganacédo” (Sociologia
Hoje. 2012, p. 21). A perspectiva apresentada aproxima a Sociologia de uma disciplina
que serve como um o6culos que permite enxergar aquilo que é o certo e também a
verdade, encaminhando a disciplina para um sentido de desfiguradora de ideologias.

Ainda neste livro, encontra-se uma definicdo mais objetiva do que seja o
pensamento critico, o qual sera tratado como sinénimo de desnaturalizacdo. Cabe ainda
ressaltar que este livro, assim como todos os anteriormente citados, também expressara

que a Sociologia é uma ciéncia que desvendando mecanismos postos na sociedade:

Um dos objetivos das Ciéncias Sociais é justamente desenvolver o
pensamento critico. Quando olhamos para a sociedade e fazemos
determinados questionamentos, encontramos respostas que revelam
aspectos que a principio ndo eram evidentes. Podemos chamar essas
descobertas de pensamento critico, ou seja, a capacidade de desvendar
mecanismos que, embora operem como se fossem naturais, nada tém
de naturais. (...) Esse processo de reflexdo, caracteristico das Ciéncias
Sociais, resulta no que chamamos de desnaturalizagdo do mundo
(Sociologia Hoje. 2013, p. 10)

A desnaturalizacdo, utilizada como sinbnimo de critica, aparece como passo
necessario para a mudanca social tanto nos documentos curriculares analisados quanto
nos livros de Sociologia. No manual Sociologia para Jovens do Século XXI, O processo
de desnaturalizacdo aparece como uma maneira de se contrapor as ideologias dos
grupos dominantes da sociedade — “banqueiros, donos de terras, empresarios” -, 0S

quais, por sua vez, ndo teriam interesse na modificacdo social.

(...) certamente os que disseminam a ideia de que o mundo
sempre foi assim e sempre sera se beneficiam da exploragéo e
de sua condicdo de superioridade na sociedade (banqueiros,
donos de terras, empresarios, etc.). Ndo interessa a eles
mudar o mundo e fazer com que todos estejam bem (...). A
Sociologia, portanto, através do conceito de ideologia, pode
contribuir para que desnaturalizemos nossas visbes de
mundo. Isto significa perceber que nem sempre nos damos
conta de que aquilo que parece natural pode representar, na
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verdade, a posicdo de um determinado grupo ou classe social,
com os seus interesses especificos (Sociologia para Jovens do
Século XXI, 2013, p. 108)

O manual Sociologia para Jovens do Século XXI aponta que a intencédo do livro é
levar ao aluno um conteido que permita a constru¢do de um saber “critico”, mas

também “dindmico” e “problematizador”.

Critico porque visa a insercao consciente dos jovens no mundo a
sua volta; dindmico, por incentivar a participacdo politica e social
consciente na realidade social brasileira; e, por fim,
problematizador, por questionar os discursos naturalizadores de
uma realidade social marcada por profundos problemas éticos, sociais
e econdmicos (Sociologia para Jovens do Século XXI. 2012,
Introducéo. Grifo nosso)

Encontra-se ainda nos livros um sindnimo de pensamento critico, qual seja, a nogdo
de formagdo “consciente” ou “conscientizagao”, tal qual apresentado na citacdo direta
acima realizada. Ndo existindo nenhuma definicdo precisa dos autores do livro sobre o
gue seja 0 pensamento consciente, cabe destacar trecho do PCN+ que ja havia sido
utilizado na secdo anterior. Neste documento, a “critica” e o pensamento “consciente”
aparecem, bem como nos manuais, enquanto sindbnimos, podendo ambos ser entendidos
enguanto contrapontos a alienacdo, ao individualismo, a competicdo desenfreada e a

felicidade na posse de bens:

Levar o aluno a analisar e compreender as estratégias criadas pelo
sistema econdmico dominante para favorecer e estimular as atitudes
de consumo dos individuos. O aluno deve perceber como as atitudes
consumistas sdo frutos da aliena¢do provocada pela valorizagdo dos
bens materiais. O individualismo, a competicdo desenfreada e a
felicidade na posse sdo causas do consumismo e consequéncias da
alienacdo. Somente a conscientizagdo, isto é, o pensar critico sobre
a sociedade (construido na escola, nas aulas de Sociologia e de
outras disciplinas) é que vai transformar o individuo em cidadao.
O cidaddo é aquele que tem competéncia para pensar e agir
criticamente. O processo de conscientizacdo leva a cidadania.
(BRASII, 2002. P. 95. Grifo meu)

Em resumo, o pensamento critico aparece no corpo do material analisado como
sinbnimo de “conscientizacdo” e “desnaturalizacdo”, direcionando os sentidos para a
ideia de desvendamento daquilo que esta oculto na sociedade e que ndo é natural, mas
historicamente construido. Alguns autores, preocupam-se, ainda, em dizer a quem
interessa ocultar tais atos e fendbmenos, caso do livro Sociologia, que denuncia as
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“classes dominantes”3, como citado no trecho exposto nas paginas acima. Pode-se
apreender que os sentidos de formac&o para a critica, desnaturalizacdo e conscientizacao
expressos pelos autores s&o a todo momento valorizados enquanto capacidades a ser

desenvolvidas nos discentes, as quais sao essencialmente trazidas pela Sociologia.

Cidadao Transformador

A transformacéo do Brasil em um pais mais justo e democratico é uma
responsabilidade de todos aqueles que sonham, lutam e acreditam num
pais melhor para todos. Vamos encarar esse desafio? Afinal, sem
mobilizacdo social nada se transforma. (Sociologia em Movimento.
2013, p. 158)

Apbs valorizar o pensamento cientifico como agquele que melhor confere os sentidos
da realidade, e apds delimitar o pensamento “critico” (no sentido de revelador do que
estd oculto) como algo essencialmente presente na Sociologia, 0s manuais trardo o
sentido de “transformagdo social” como algo que estd no centro das preocupagdes
sociologicas e que deve ser valorizado pelos alunos.

O livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, ndo parte da premissa de mescla
entre problemas sociais e problemas sociolégicos (BERGER 1972), ndo fomentando a
posicdo de que a Sociologia serve a transformacdo social, no que representa uma
diferenca com relacdo ao corpo do material de Sociologia analisado. Cabe destacar
trecho do texto “Jovens e Sociologia”, produzido pelas autoras dos livros, no qual
delimita-se quais séo os objetivos do ES representado em seu livro, onde ndo encontra-
se alusdes a transformacéo social.

e Caracterizar a disciplina como um campo cientifico e
diferencia-la do senso comum;

o ldentificar questdes socioldgicas no cotidiano;

e Reconhecer a pluralidade de interpretacdes sobre a vida
social oferecida por soci6logos e outros estudiosos das areas
das ciéncias humanas;

e Conhecer interpretaces sobre a vida social de néo-
socidlogos;

e Ler sociologicamente o mundo usando diferentes linguagens
(textos jornalisticos, literarios, fotografias, ilustracdes,
filmes, gréficos e tabelas etc.);

e Cultivar a qualidade chamada “imaginagdo socioldgica”.
(Bomeny et al, 2009, p.12)

3 O estudo da Sociologia nos revela os mecanismos de poder e as tentativas por parte das classes
dominantes de nos fazer acreditar que esses fendmenos sdo algo natural. Por essa razdo o sociélogo
francés Pierre Bourdieu diz que o conhecimento exerce um efeito libertador (...) (Sociologia, 2012, p. 25)
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O livro Sociologia para Jovens do Século XXI afirma, pautando-se em Pierre
Bourdieu, que a Sociologia € “um esporte de combate” e, como tal, ela serve para que as
pessoas compreendam os fendmenos sociais, as desigualdades e as violéncias de
diversos tipos. No entanto, seguindo a fala de Bourdieu, os autores afirmam que “isto
ndo bastava: devia-se reagir, buscando uma saida”, ou seja, ir além da simples
compreensdo e explicacdo dos fendmenos, das desigualdades e violéncias, mas
buscando solucbes para as mesmas (Cf. Sociologia para Jovens do Século XXI, 2013.
Introducéo).

O livro Sociologia em Movimento afirma que a Sociologia serve para formular
questBes importantes, estabelecer critérios e criar solu¢cbes amparadas no campo das
Ciéncias Sociais, as quais sdo definidas como: “Area do conhecimento formada por trés
disciplinas, principalmente: Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica. Em conjunto,
elas buscam compreender a realidade e propor solucBes para 0s inimeros conflitos
sociais contemporaneos”. De acordo com este livro, o espirito que “move” as Ciéncias
Sociais € um “espirito de insatisfacdo”, e “a possibilidade de conhecer as causas das
desigualdades e de criar solucgdes racionais foi o sentimento que moveu e move até
hoje o desenvolvimento das Ciéncias Sociais” (Sociologia em Movimento. 2013, p. 11.
Grifos nossos). De acordo com este livro, a Sociologia teria como foco de seu espirito a
preocupacio com a criagdo de solucdes para os problemas sociais. E também deste livro
a epigrafe da presente secdo, a qual expressa o0s sentidos de chamado aos alunos para a
construcdo de uma nova sociedade.

O livro Sociologia Hoje afirmara que, entre seus objetivos estd o de fomentar a

criagdo de um mundo mais justo, no qual possa-se viver plenamente a cidadania:

Além de fundamentar um aprendizado critico e participativo em
ciéncias sociais, esperamos que este livro possa ajuda-lo a fazer parte
da construgdo de um mundo mais justo e feliz para todos, vivendo
plenamente sua cidadania (Sociologia Hoje. 2013, p. 3. Grifo nosso)

Em contraposicdo a esse pensamento que atrela a Sociologia a capacidade de
guiar os alunos em acbes corretas para a transformacdo do mundo, o livio Tempos
Modernos, Tempos de Sociologia, afirma que a Sociologia “nio ¢ uma bussola capaz de
nos orientar por todo o universo. O que ela nos oferta sdo perspectivas parciais da

realidade social” (Tempos Modernos, Tempos de Sociologia. 2013, p. 199).
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A construcdo desse mecanismo de socializagdo politica ( valorizacdo da ciéncia +
valorizagdo do pensamento “critico” + instrumentalizagdo da Sociologia para a
transformacdo social) faz-se a partir de uma espécie de eleicdo das discussdes
sociologicas que importam, o que tende a singularizar a Sociologia, em detrimento da
diversidade de posicdes teodricas e politicas que se fazem presente no campo
socioldgico. Neste sentido, algumas tematicas sdo tratadas a partir de uma escola
socioldgica, e ndo a partir de todas. Elucidativo deste ponto é a propria nogdo de que o
saber socioldgico deve servir imediatamente a transformacdo do mundo, perspectiva
que ndo representa unanimidade no campo socioldgico. A forma como sao tratadas as
tematicas, e o proprio elencar de certos conceitos, também representam essa filiagdo a
um tipo especifico de Sociologia, como pode-se ver pela intensa utilizagdo em cinco dos
seis livros analisados da nogdo de “neoliberalismo”, conceito de &mbito valorativo que
ndo é incorporado como um todo pelas discussdes socioldgicas. Neste sentido, é

perceptivel a maximizacdo do modelo critico:

O neoliberalismo revelou-se 0 que sempre tentou esconder: mais um
mito, uma ideia utilizada pelos grandes empresérios capitalistas e
disseminada pela sua grande midia para encobrir seus verdadeiros
interesses, como a necessidade de aumentar mais e mais 0s seus ja
altissimos lucros (Sociologia para Jovens do Século XXI, 2013, p.
160.)

Analisando as discussfes politicas contemporaneas no Brasil, o livro Sociologia
para Jovens do Século XXI apresenta uma posicdo avaliativa bem definida sobre
politicas publicas e qualidade dos governos de determinados presidentes, com foco em
Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva. Esta posi¢do coloca-se em
detrimento de uma discussé@o mais plural e menos carregada de um sentido avaliativo.
Tal livro afirma que “o governo FHC, apesar de eleito pela populagéo, serviu aos
interesses do grande capital e “feriu de morte” direitos fundamentais do povo
brasileiro!” ( p. 204). O autor procura justificar seu discurso e diz que para nao parecer
que este texto seja “um discurso vazio” apresentard um quadro dos gastos sociais no
governo FHC apresentando uma tabela que deveria trazer os nimeros da reducéo dos
gastos com saude®®. Em seguida fala sobre o governo de Luiz In4cio Lula da Silva,
dizendo que “entretanto, para decep¢do de uma parte de seus eleitores, seus dois
governos ficaram muito aquém do que se poderia esperar de um representante direto e

legitimo das classes trabalhadoras”. Em seguida, as autoras afirmardo que Lula

40 No entanto, o grafico ndo permite chegar a essa informac3o.
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“acenou” para o capital internacional, bem como “atacou” os direitos conquistados
pelos trabalhadores e implementou o Bolsa Familia, que receberia cada vez mais
recurso apenas por “ter um retorno eleitoral incomparavel, em relacdo a qualquer outra

politica” (p. 205). Por fim, apresenta-se uma “parodia” da fala de Lula:

Parodiando as falas do presidente da Republica, “nunca antes os
grandes bancos privados haviam obtido tantos lucros e nunca os
trabalhadores se endividaram tanto na Histéria deste pais!” (...) Com a
Era Lula e a continuidade das politicas neoliberais — inclusive por
parte de sua sucessora, teve fim a ilusdo de muitos trabalhadores
brasileiros, no sentido de acreditar que mudancas substanciais, em
termos de promoc¢do de igualdade de direitos e de cidadania seriam
possiveis nos marcos do modelo capitalista (Sociologia para Jovens do
Século XXI, 2013, p. 206)

Esta forma de lidar com fatos politicos e econémicos do Brasil revela a escolha de
parte dos livros em criar julgamentos unilaterais, ao invés de instigar todas as possiveis
discussGes complexas que poderiam ser suscitadas caso a Sociologia como um todo
fosse foco dos manuais. Ao constatar este fato, a presente dissertacdo ndo quer avaliar
ou julgar a proposta didatica dos livros, mas apenas sinalizar o carater da socializacdo
politica que se faz presente nos manuais, a qual é, de maneira geral, pautada na
Sociologia Critica. A escolha que tem por foco o polo de discussGes da Sociologia
Critica acaba por eclipsar as demais possibilidades teoricas de explicacdo social, 0 que,
por sua vez desemboca em uma dicotomizacdo do mundo onde o binarismo
positivo/negativo impera, 0 que remete ao movimento semelhante desenvolvido nos

livros de Educacao Moral e Civica.

Ensino de Sociologia e Sociologia Critica

Obijetiva-se nesta secdo dialogar o conhecimento exposto nos livros — bem como o0s
padrdes das abordagens tecidas nestes manuais — com 0s pressupostos e tendéncias da
Sociologia Critica. Ao fazer isto, tendo em vista o objetivo geral deste projeto, busca-se
explicitar qual Sociologia é utilizada para consubstanciar a socializacdo politica do
aluno submetido aos manuais didaticos de Sociologia. Ao concluir que a Sociologia
critica representa o fio condutor dos manuais didaticos, torna-se possivel apreender que

o0 cidaddo que a Sociologia busca formar deve perceber, julgar, condenar, indignar-se e
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querer mudancas diante das injusticas e processos de dominacgdo. Este seria, em sintese,
0 objetivo da socializacao politica do ensino de Sociologia.

A valorizagdo da “critica” aparece de duas formas nos materiais analisados. Por um
lado, preconiza-se, tanto nos documentos, nas propostas curriculares quanto nos
manuais didaticos a formagao dos alunos para que estes tenham um “olhar critico” sobre
a sociedade. Como foi pormenorizado anteriormente, isto significa dizer que os alunos
poderdo, através do conhecimento socioldgico agir e pensar “conscientemente”,
“desnaturalizando” os fendmenos sociais e revelando — no sentido de mostrar o que
antes estava oculto — uma série de acdes e fatos presentes no cotidiano. Por outro lado,
0s manuais expressam uma outra ligacdo com a nog¢ao de “critica”, a qual se apresenta,
claramente, a partir da sua vinculacdo — direta ou indireta - com a prépria Sociologia
Critica: enquanto trés manuais analisados apresentaram pistas para a compreensdo desse
vinculo, dois se localizaram diretamente no campo da Sociologia Critica®!.

De acordo com Vandenbergue (2006), a nocdo de critica é polissémica e, por isso,
se presta a uma série de confusdes. Neste sentido, o autor distingue, no que tange a
Sociologia, a “critica epistemologica” da “critica social da sociedade”, ndo obstante
estas duas possam caminhar lado a lado em diversas ocasifes. Nas palavras do autor, a
“critica epistemologica”, remonta a propria possibilidade do conhecimento e preocupa-
se em investigar a natureza dos conceitos e das abstracdes. No que diz respeito a “critica
social da sociedade”, o autor afirmara que esta emerge da ideologia, ¢ ndo da
epistemologia. Para o autor, “a critica social que julga e condena, protesta e denuncia as
injusticas em nome de ideais e de grandes principios pode ser considerada como a forma
reflexiva e articulada das denuincias espontaneas da vida cotidiana”.

Interessa a esta dissertacdo focar, precisamente, na “critica social da sociedade”,
representada largamente pelos livros didaticos analisados, os quais citam a “Sociologia
como esporte de combate” de Bourdieu de maneira exaustiva. Este dado corrobora a
vinculacdo entre os manuais de Sociologia e a Sociologia Critica, no minimo porque o
préprio Bourdieu é — ao lado da escola de Frankfurt — um impulsionador da Sociologia

Critica e, no limite da analise, porque os proprios livros incitam o julgamento, a

41 Um dos livros, o Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, representou um ‘ponto fora da curva’, nio
deixando de maneira tdo clara sua ligagdo com a producdo e a utilizacdo do conhecimento da Sociologia
critica.
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dendncia e a revelacdo dos padrbes ocultos, alocando-se diretamente na proposicédo
tedrico-politica dessa escola socioldgica.

Coube historicamente a Sociologia Critica abalar as estruturas das divisdes
consagradas entre politica e ciéncia, tal qual debatidas por Max Weber. O alerta
politico, cientificamente calcado, dos autores vinculados a essa escola do pensamento
socioldgico, trata, principalmente, do desvelar dos mecanismos de manutencdo e de
reproducéo das formas de dominagéo na sociedade.

Tal qual apresentado pela critica a Sociologia Critica de Boltanski e Thévenot
(1989), esta ultima erigiu sobre os individuos uma espécie de padrdo inconsciente de
conduta e, sobre a Sociologia, erigiu a face de Unica leitora consciente da politica e da
sociedade, capaz de trazer a tona a forga das estruturas conjunturais na manutencao da
dominacdo. Em outras palavras, abandonado o pressuposto da neutralidade axioldgica e
conferindo aos individuos a condicdo de incapacidade critica, a Sociologia Critica
construiu para ela o monopolio da critica. A valorizacdo do saber cientifico socioldgico
como o Unico capaz de corrigir as ingenuidades do pensamento ndo-socioldgico - que
ndo permite a compreensdo dos padrdes de dominacgéo e violéncia da sociedade - faz-se
presente nos manuais didaticos nos tdpicos sobre senso comum e Sociologia. Este
padrdo da Sociologia enquanto redentora e libertadora dos individuos foi analisado por
Sarandy (2004) em sua dissertagdo de mestrado. Nesta oportunidade, o autor denominou
de “Sociologia missionaria” a tendéncia do ensino de Sociologia em conferir a
disciplina um viés libertador e redentor que outro conhecimento ndo poderia conferir.

A chamada Sociologia da Critica, construida por estes dois Ultimos autores,
vislumbraria, entdo, tornar os atores sociais seres reflexivos que sabem criticar e que
possuem senso de justi¢a, dando voz aos “acteurs eux-mémes”. Esta posi¢do tedrica
valoriza a interacdo da vida social mais do que as estruturas conjunturais. Neste sentido,
Vandenbergue relembra a metafora de Lahire (1996) para diferenciar a perspectiva
critica (escola Bourdiesiana) da perspectiva da Sociologia da Critica (de Boltanski e
Thévenot): enquanto a primeiro prevalece-se de uma visao do tipo top down — vinculada
a macrosSociologia bourdiesina — a segunda parte de uma visdo bottom up - com a
valorizacédo da observacgdo da vida social nas interagoes.

Interessa, sobretudo, salientar que a visdo do tipo top down, calcada na
macrosSociologia bourdiesiana, € a que se faz presente nos manuais de Sociologia.

Porém, antes de tratar dos livros — que foram foco mais objetivo desta dissertacdo —
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cabe esclarecer que os documentos de sugestdo curricular também tratam largamente da

nogdo de “critica”, afirmando, inclusive, como foi visto anteriormente, que:

(...) pela via do conhecimento sociolégico sistematizado, o educando
podera construir uma postura mais reflexiva e critica diante da
complexidade do mundo moderno. Ao compreender melhor a
dindmica da sociedade em que vive, podera perceber-se como
elemento ativo, dotado de forca politica e capacidade de
transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno de
sua cidadania, mudancas estruturais que apontem para um
modelo de sociedade mais justa e solidario (BRASIL, 1999. p. 37.
Grifo nosso)

A utilizacao do adjetivo “reflexiva” e “critica”, bem como a denuncia da injustiga
social, permite a constatacdo de que os proprios documentos curriculares expressam a
valorizacdo da Sociologia Critica. Por sua vez, este dado impede a conclusdo de que 0s
autores dos manuais teriam por puro voluntarismo reduzido o conhecimento socioldgico
a escola critica da Sociologia, a qual ja possui papel central nos Pardmetros
Curriculares.

Partindo dos documentos curriculares para o corpo dos manuais didaticos, cabe
ainda destacar algumas pistas dos livros que podem ser compreendidas enquanto dados
para a apreensdo da filiacdo dos manuais a Sociologia Critica: o livro Sociologia para
Jovens do Século XXI, j& na sua introdugdo, se baseia na nocdo de Sociologia como
esporte de combate, de Bourdieu, para delimitar seus objetivos. O livro Sociologia, na
definicdo dos objetivos da disciplina, fala exclusivamente da “Sociologia Critica”,
apontando o neoliberalismo como um de seus principais temas. Ja o livro Sociologia
para 0 Ensino Médio também filia-se a “Sociologia com postura critica” de Bourdieu,
que revelaria aspectos que individuos e grupos insistem em ocultar.

A apresentacdo de uma estrutura conjuntural baseada na dominacdo, violéncia e
opressdo e nao articulacdo dessa escala social com a escala da capacidade reflexiva dos
individuos faz-se presente de maneira mais sélida no livro Sociologia para Jovens do
Século XXI, o qual, tratando do capitalismo enquanto ‘“Barbarie”, denuncia 0s padrdes
de dominagdo e violéncia. Este debate, apresentado no capitulo 9, intitulado “Tudo o
que ¢ solido se desmancha no ar: capitalismo e barbarie”, pode ser sintetizado no

seguinte trecho:

Barbarie significa, aqui, industrializacdo do homicidio, exterminacéo
em massa gracas as tecnologias cientificas de ponta, impessoalidade
do massacre. Populagdes inteiras sdo “eliminados” nesse processo.
Gestdo burocratica, administrativa, eficaz, planificada, “racional” (em
termos instrumentais) dos atos barbaros; ideologia legitimadora do

tipo moderno: “bioldgica”, “higiénica”, “cientifica” (e ndo religiosa ou
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tradicionalista); destruicdo indiscriminada da natureza, como as
queimadas da Amazonia, a poluicdo do ar e da dgua — prejudicando e
colocando em risco a vida na Terra — e todos os crimes contra a
humanidade, genocidios e massacres do século XX e XXI. O porqué
disso tudo? Simples. O capital ndo tem fronteira (...) 0 que interessa é
vender e lucrar e ndo o bem-estar dos individuos (Sociologia para
Jovens do Século XXI. 2012, p. 141)

Indo ainda aos livros para corroborar as filiagbes aqui apreendidas, cabe destacar o
trecho do livro Sociologia Hoje, ja citado nas paginas anteriores, que parte de um
pressuposto de fibra moral para delimitar o diferencial da Sociologia, a qual permitiria
“julgar” o que ¢ mais razoavel e distinguir um “argumento solido” de outro que ndo
“passa de enganacdo”. Destaca-se ainda, que ao tratar desta questdo, o0 manual refere-se
a Sociologia como essencialmente dotada de uma perspectiva “critica”: “Essa
perspectiva critica nos ajuda a julgar o que é mais ou menos razoavel, distinguir um
argumento solido de outro que ndo passa de enganagdo” (Sociologia Hoje. 2012, p. 21).
A capacidade Unica de julgamento que poderia ser trazido pelo conhecimento
sociologico representa, neste manual, a filiagdo a Sociologia Critica, principalmente no
que diz respeito ao monopolio da critica sustentado por esta escola sociolégica.

Cabe ainda, destacar a afinidade entre os mecanismos de socializa¢do do ensino de
Sociologia e os pressupostos basicos da Sociologia Publica, compreendendo-a, tal qual
proposta por Burawoy (2009), como um "estilo" “engajado” de fazer Sociologia que
combina o rigor tedrico e cientifico com a ndo neutralidade moral e politica. De acordo
com Burawoy, esta forma de fazer Sociologia representa um movimento de devolver o
conhecimento ao publico, que seria a fonte originaria da producdo do conhecimento
sociologico. Para o autor, este movimento representaria uma ruptura com a Sociologia
tradicional, burocratica, afastada do publico, enclausurada na academia e preocupada
unicamente com a manutencdo das carreiras profissionais. Destaca-se ainda que, no
livro Por uma Sociologia Publica (2009), de Burawoy e Ruy Braga, encontra-se
inclusive um artigo-defesa do ensino de Sociologia, no qual defende-se que o ensino de
Sociologia deve estar vinculado a uma posicdo critica e emancipadora. As afinidades
entre a Sociologia Publica* e o ensino de Sociologia podem ser sintetizadas no

processo de producdo de uma espécie de ativismo sociologico, ou seja, importa a

42 para que ndo seja criada uma confusdo entre a SC e a SP, cabe distingui-las: de acordo com Burawoy
(2005), a Sociologia Critica atua politicamente apenas no dmbito interno & academia, com base em uma
visdo moral da sociedade. Ja a Sociologia Publica, visa o debate externo e a atuagdo politica no espago
publico
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producdo do conhecimento objetivo e rigorosamente testado, mas ndo apenas isso. O
segundo passo seria, entdo, retornar ao “publico” este conhecimento, utilizando-0, sem
neutralidade moral, com valores de julgamento e com pretensdes politicas, para a
modificacdo social.

Neste capitulo da dissertacdo, apresentou-se o quanto o potencial transformador e
solucionador de problemas da Sociologia fora maximizado pelos autores dos livros
didaticos — bem como por aqueles que escreveram 0s documentos curriculares
referentes a essa disciplina. As caracteristicas que se busca formar nos alunos a partir
dos manuais utilizados foram aqui apresentadas enquanto parte de um processo maior, o
processo de socializacdo politica — e de formagéo do cidaddo “consciente”. A formagao
de um cidad&@o que pensa a partir do conhecimento cientifico, e ndo do senso comum, €
0 primeiro passo para que este consiga se apossar da Sociologia, enquanto uma
ferramenta, para a elaboracdo do pensamento critico — o qual denota a possibilidade de
desvendar o que estd oculto, distinguindo entre “enganacgdes” e verdades. Pensando
cientificamente com a Sociologia, e, por isso, conseguindo criticar a realidade social,
desfazendo ocultacdes, os alunos poderiam entdo transformar-se em atores da mudanca
para um mundo mais justo e solidario. O ensino de Sociologia apresenta-se, entdo, com
um forte amparo na Sociologia Critica, seja por entender que o pensamento socioldgico
é 0 que pode fazer a critica consciente, seja por entender que o foco da Sociologia é
desvendar estruturas ocultas de producao e reproducdo dos mecanismos de dominacgéo e
violéncia. Por outro lado, o sentido “publico”, de artifice da mudanca, ¢ também trazido
a tona nos livros de Sociologia, 0 que permite enxergar afinidades entre o ensino de

Sociologia e a Sociologia Publica.
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Capitulo 111- A guisa de comparacao

A andlise dos materiais analisados nesta dissertacdo permitiu observar
continuidades e descontinuidades entre as duas disciplinas. A comparacdo realizada
permitiu vislumbrar que a proposta curricular do ensino de EMC e do ensino de
Sociologia partem de um esquema semelhante de pensamento pautado no diagnostico
social da necessidade de mudanca. Neste esquema semelhante, pode-se vislumbrar a
existéncia de um plano para a mudanga social, pautado na idealizacdo de uma
configuracdo social desejada, na elaboracdo de uma formula para a construcdo da
transformacdo social e, ainda, na apresentacdo de um mecanismo que valide os
argumentos expostos nos livros. Além disso, os esquemas de mudanga social
apresentados nas disciplinas também expdem a existéncia de um empecilho para a
mudanca — o que fica mais evidente e claro nos livros de EMC e mais difuso nos livros
de Sociologia. Outro ponto de continuidade a se ressaltar é que a socializacdo politica
apresentada por cada uma das duas disciplinas visa construir no aluno o artifice deste
planejamento de mudanca social.

Um ponto de semelhanca a ser ressaltado é o fato de as duas disciplinas
instrumentalizarem o conhecimento por elas apresentados como fator de transformacéo
da realidade social. Neste sentido, uma fibra moral aparece nos documentos e manuais
de ambos os lados: existe uma clara divisdo entre o que € bom e 0 que é mau para a
sociedade, 0 que aparece nos textos a partir da utilizacdo de discursos afirmativos e
normativos que sublimam os embates e lutas tedricas, sempre intensos e complexos,
por definicdo do que seja a realidade social. Destaca-se que, no caso do Ensino de
Sociologia, hd énfase diferente em cada um dos livros no que diz respeito a esta
questdo: quatro dos livros analisados mais diretamente apresentam esta fibra moral; um
livro traz esta problematica, mas com uma tbnica menos forte do que a aquela
apresentada nos outros livros; e um dos livros analisados ndo contém este pressuposto.

Partindo destes dois semelhantes esquemas, esta secdo da dissertacdo procurou
expor e comparar as similaridades e diferengas das duas disciplinas, de maneira a néo
dicotomizar a andlise entre aquilo que é préximo, e aquilo que € divergente,
priorizando-se um olhar mais denso que, mesmo observando semelhangas, aponta as
descontinuidades entre elas. Procurou-se, ainda, enquadrar dentro destes esquemas
aquelas categorias de socializacdo politica construidas no capitulo 1 e 2 da dissertacéo,

de forma a fazer referéncia aos padrdes de comportamento e atitude politica que espera-
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se dos alunos submetidos as duas disciplinas. A fim de rememorar ao leitor e a leitora
quais sdo as categorias de socializacdo politica das duas disciplinas, conforme elaborado

nesta dissertacdo, segue abaixo um quadro comparativo das mesmas:

Tabela 3 comparagéo dos elementos de socializacdo politica da EMC e do ES

Elementos de Socializaggo Politicado | Elementos de Socializaco Politica do ensino
ensino de Educacdo Moral e Civica de Sociologia
o Cidaddo com moral religiosa o Cidadédo com olhar “cientifico”
o Cidaddo do  desenvolvimento |e Cidad&o critico
nacional e do progresso
o Cidadéo transformador
o Cidad&o anticomunista
o Cidaddo do patriotismo, do

civismo e a questdo da identidade nacional

Procurou-se, na comparacao das disciplinas, responder a trés perguntas centrais
para a compreensao dos processos de socializacdo politica e da formacgdo para a
cidadania, tal qual proposto por Sundstrom e Fernandez (2013): 1) Quais sdo as
qualidades e virtudes que busca-se reproduzir ou criar através da educacdo?; 2) Que tipo
de sociedade deseja-se que os cidaddos reproduzam? e 3) Que normas e valores
coletivos se quer que os cidaddos estejam prontos para defender?

Destaca-se que os esquemas utilizados para a comparacdo e que serdo aqui
apresentados seguem basicamente o0 seguinte roteiro: 1) diagndstico da necessidade de
mudanca social; 2) formulacdo de um tipo ideal de sociedade a alcancar; 3) proposicao
de uma receita para a mudanca; 4) localizacdo de um empecilho; 5) valorizacdo de um
argumento de validade para o esquema apresentado e; 6) identificacdo de um artifice
para a transformacéo.

No caso da Educacdo Moral e Civica a sociedade que se almeja alcangar
depende de basicamente dois elementos: 1) modernizagdo da infraestrutura brasileira,

com desenvolvimento das industrias, da comunicagdo, com integracdo entre as regides
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do pais, com mecanizacdo agraria, incentivo do comércio exterior, planejamento
econdmico a longo prazo, politica habitacional, desenvolvimento no &mbito da salde e
da educacdo e regularizacdo das relacdes entre capital e trabalho, dois sustentaculos do
progresso nacional®. O segundo elemento para a constituicio da sociedade almejada
pela disciplina EMC é 2) a conservacao de valores nacionais, principalmente os valores
cristdos e de “amor a liberdade”, numa clara referéncia a extingdo da propriedade
privada do Estado comunista. Neste tipo de sociedade, as relagdes entre os homens e o
Estado, pautam-se na centralidade da liberdade e da felicidade do ser humano, que nao
pode ser reduzido a um “servidor” do Estado, tendo como base deste pensamento o
humanismo cristdo, ou, de acordo com os livros, a “moral universal” que unifica todos
0s povos. Seriam esses 0s principios morais “universais”’, os quais expressam-Se na
busca pelo bem comum, pela salvacgéo, pela felicidade e pela harmonia da parte com o
todo, como demonstrado no capitulo 1 desta dissertacdo. Cabe ressaltar que, de acordo
com Xavier, ndo apenas a religido possui esses valores morais universais, mas também
o Direito e a Legislacdo deles compartilham. Modernizar e conservar: mais uma vez,
retorna-se a questdo da modernizacdo conservadora, apontada por Motta (2014) para
tratar da Reforma Universitaria elaborada durante o regime militar e para, de maneira
mais ampla, sintetizar a acomodacao de ideais distintos dentro de um mesmo projeto de
desenvolvimento nacional.

Compreendendo o tipo de sociedade idealizada pelos livros de EMC, encontra-se
a resposta para uma das perguntas mais centrais nos estudos de socializacdo politica e
de citizenship educatian: que tipo de sociedade deseja-se que os cidadaos reproduzam?
(cf. SUNDSTROM et al, 2013). A resposta para essa pergunta, seria: uma sociedade
moderna, profundamente pautada na conservacdo dos valores morais cristdos e na
manutencdo da liberdade individual, na chave de defesa da propriedade privada. Nao é
demais ressaltar que os livros de EMC apontam a necessaria “revolucdo da igualdade”
nas sociedades democréticas, esclarecendo a importancia de se aprofundar a justica
social, o que permite, inclusive, a intensa valorizacdo da reforma agréaria e da regulacéo
por parte do Estado das relagdes de trabalho no Brasil.

Para alcancar este tipo ideal de sociedade apresentada pelos livros, pode-se

apreender a existéncia de uma formula que permite a segura transicdo para o tipo de

43 Os itens relacionados estdo expostos no documento 94/71 do CFE e também nas listas de empecilhos
para o desenvolvimento nacional citados pelos manuais de EMC.
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sociedade que se almeja alcancar: interiorizar nos individuos a importancia do civismo,
do patriotismo, dos valores cristios e do anticomunismo. E neste ponto que se encontra
a resposta para uma segunda pergunta central nas pesquisas de socializacdo politica e de
citizenship education: quais sdo as qualidades e virtudes que se busca reproduzir ou
criar através da educacgdo? (cf. SUNDSTROM et al, 2013). A qualidade e a virtude de
um cidaddo patriota, que cultue os simbolos patrios e que valorize as tradigdes
nacionais, um cidaddo que enxergue na pétria a prépria figura de uma mae. A qualidade
e as virtudes do civismo, que permite cumprir todos os deveres e zelar por todos 0s
direitos. A qualidade do civismo que insere sobre o individuo a responsabilidade no
desenvolvimento da nacdo, a qual se aprendeu a amar a partir da valorizagdo do
patriotismo. A qualidade e a virtude da moral cristd também devem ser preservadas,
contra as “filosofias materialistas” que visam “subjugar o homem ao partido e ao
Estado”. A liberdade e a religido do evangelho que ndo ¢ “a religido do 6pio do povo”
devem ser entdo preservadas. Por ultima, a qualidade e a virtude do cidaddo
anticomunista também deve ser produzida nos individuos, de maneira a proteger a
nacdo da “terrivel forma de agressdo que ¢ a realizada internamente, por maus
brasileiros que, a servico de ideologias estrangeiras, tém tumultuado a vida nacional e
envergonhado o Brasil perante os paises civilizados” (GARCIA, 1971, p. 205). A
elucidacdo destes pontos, permite ainda responder a uma terceira pergunta colocada
sobre os estudos da area: que normas e valores coletivos se quer que os cidadaos
estejam prontos para defender?

Outro ponto do esquema apresentado pelos livros de EMC no que diz respeito a
construcdo da mudanca social é a localizagdo de um inimigo — chamado literalmente de
inimigo no corpo dos livros - e que impede a conquista da sociedade que se almeja
alcancar: os “subversivos” que carregam consigo ideologias “estranhas”, “exoticas” e
“materialistas”.

Os argumentos utilizados pelos livros de EMC sdo validados quando se
apresenta a existéncia de uma moral universal que estd permeada dos pressupostos
abragados — e interiorizados nos alunos — a partir do manual didatico.

Sustenta-se nesta dissertacdo que o principal ponto de comparacédo entre as duas
disciplinas reside no fato de o ensino de Sociologia compartilhar de um mesmo
esquema formal de mudanca social. Diagnosticada a necessaria transformacdo da

sociedade, os livros e documentos curriculares de Sociologia também apresentardo um
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pressuposto de sociedade ideal, uma receita para a conquista da mesma, um inimigo que
impede a mudanga e um pressuposto de validade dos seus argumentos.
A sociedade ideal almejada pela Sociologia ¢ uma sociedade “mais justa e

solidaria”, ou ainda, “mais justo e democratico’:

(...) pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando
poderd construir uma postura mais reflexiva e critica diante da
complexidade do mundo moderno. Ao compreender melhor a
dindmica da sociedade em que vive, poderd perceber-se como
elemento ativo, dotado de forca politica e capacidade de
transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno de
sua cidadania, mudangas estruturais que apontem para um
modelo de sociedade mais justo e solidario (BRASIL, 2000. p. 37.
Grifo nosso)

A transformacdo do Brasil em um pais mais justo e democrético é
uma responsabilidade de todos aqueles que sonham, lutam e acreditam
num pais melhor para todos. Vamos encarar esse desafio? Afinal, sem
mobilizacdo social nada se transforma. (Sociologia em Movimento.
2013, p. 158. Grifo nosso)

Este mundo novo almejado pelo ensino de Sociologia ndo deve apenas criar
novas relacBes politicas, mais democraticas, e novas relacdes sociais, mais justas, mas,
também, viabilizar o aperfeicoamento das emogdes, tornando o mundo, “mais feliz para

todos™:

Além de fundamentar um aprendizado critico e participativo em
ciéncias sociais, esperamos que este livro possa ajuda-lo a fazer parte
da construcdo de um mundo mais justo e feliz para todos, vivendo
plenamente sua cidadania (Sociologia Hoje. 2013, p. 3. Grifo nosso)

Torna-se entdo possivel, responder a primeira pergunta colocada nesta se¢do:
que tipo de sociedade deseja-se que os cidad&os reproduzam? (cf. SUNDSTROM et al,
2013).0s documentos de Sociologia analisados apresentam, assim como 0s de EMC,
uma férmula para que este mundo mais justo, solidario, democratico e feliz para todos
seja alcangado: a contraposi¢do ao senso comum via saber cientifico e, a partir disso, a
formulagdo de um pensamento “critico”. Para os manuais de Sociologia, a disciplina
contribui para que os individuos repensem as visGes de mundo hegemonicas, “deixando
de lado nossas ingenuidades e preconceitos” (Fernandes et al, 2012, P.18).

Cabe ressaltar que a concepcédo de que a Sociologia € uma disciplina libertadora
possui representacdo, inclusive, na teorizagdo socioldgica contemporanea, como pode
ser observado no livro “Aprendendo a pensar com a Sociologia”, de Bauman, que prevé
que a disciplina permite desenvolver a tolerancia, que é uma condicdo suprema da
liberdade ( Cf.Bauman, 2010).

113



Ap0ls a mutacdo do senso comum para o saber cientifico, a Sociologia leva ainda
a formulacdo do pensamento “critico”, entendido aqui enquanto segundo passo da
receita para a transformacéo social. A Sociologia como um “instrumento de reflexdo
critica” (Sociologia hoje, 2013, p. 3), permitiria enxergar coisas ocultas, como
postulado por Bourdieu. Além disso, torna possivel abalar os interesses daqueles a

quem interessa ocultar coisas na sociedade:

Para o soci6logo francés Pierre Bourdieu, a Sociologia, quando se
coloca numa posicéo critica, incomoda muito, porque, como outras
ciéncias humanas, revela aspectos da sociedade que certos individuos
ou grupos se empenham em ocultar. Se esses individuos e grupos
procuram impedir que determinados atos e fendmenos sejam
conhecidos do publico, de alguma forma o esclarecimento de tais fatos
pode perturbar seus interesses ou mesmo concepg¢des, explicacdes e
convicgdes (Sociologia para o Ensino Médio. 2013, p. 7).

E devido a esta posicdo que se enfatiza, nesta dissertacdo, as afinidades entre o
ensino de Sociologia e a Sociologia Critica, que, preocupa-se, justamente, com o
desvendar dos mecanismos de manutencdo do poder, da dominagdo e da violéncia.
Neste sentido, pode-se responder entdo a segunda pergunta central para os estudos de
socializacdo politica e de citizenship education: quais sdo as qualidades e virtudes que
busca-se reproduzir ou criar através da educacdo? As qualidades de um cidaddo que nao
pensa de acordo com 0 senso comum e que, além disso, tem como bussola de seu
pensamento a reflexdo critica da Sociologia (com excecdo do livro Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia, que se afasta desse pressuposto).

Ressalta-se ainda, que é preocupacao central dos documentos curriculares de
Sociologia formar uma identidade politica nos alunos, de modo a metamorfosear a viséo
negativa da politica como “enganagdo” que eles costumam ter (BRASIL, 2000, p. 41).
Logo, o ensino de Sociologia também se preocupa em formar um cidaddo que entende a
importancia da participagdo politica na sociedade.

Assim como os livros de EMC, os livros de Sociologia apresentam um
argumento de validagdo dos pressupostos apresentados no livro: se, por um lado, a
validagdo do ensino de EMC da-se pela legitimidade da “moral universal”, a
legitimidade dos argumentos dos manuais de Sociologia da-se, justamente, pelo seu
carater cientifico, j4 que a ciéncia ¢ apresentada como possuidora de “racionalidade”,
em contraposi¢cdo aos outros tipos de conhecimento.

No que diz respeito a existéncia de um inimigo que impede a consolidacédo da

mudanga social, os livros de Sociologia sdo menos claros e objetivos quanto a esta
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questdo, mas pode-se, através de uma leitura atenta, perceber a critica ao neoliberalismo
e ao capitalismo como motores de estagnacdo da sociedade e de produgdo de uma
conjuntura social contraria aos valores de “justica”, “felicidade”, “democracia” e
“solidariedade”. Neste sentido, varias passagens do livro Sociologia para jovens do

século XXI, demonstram-se elucidativas:

(...) certamente os que disseminam a ideia de que o mundo sempre foi
assim e sempre sera se beneficiam da exploracéo e de sua condicao de
superioridade na sociedade (banqueiros, donos de terras, empresarios,
etc.). Ndo interessa a eles mudar o mundo e fazer com que todos
estejam bem (...). (Sociologia para Jovens do Século XXI, 2013, p.
108)

O neoliberalismo revelou-se 0 que sempre tentou esconder: mais um
mito, uma ideia utilizada pelos grandes empresarios capitalistas e
disseminada pela sua grande midia para encobrir seus verdadeiros
interesses, como a necessidade de aumentar mais e mais 0s seus ja
altissimos lucros (Sociologia para Jovens do Século XXI, 2013, p.
160.)

Das conclusGes supracitadas, pode-se afirmar que os padrdes de socializacéo
politica formulados pelas disciplinas possuem continuidade apenas no que se refere a
socializacdo dos estudantes em determinados valores necessarios para dois tipos
diferentes de mudanca social e, também, a producdo do engajamento dos estudantes
neste processo de transformacdo. Em outras palavras, um grande aspecto de
continuidade na socializagdo politica das duas disciplinas é o diagnéstico da necessaria
mudanca social, seja via modernizacdo e expurgo do atraso — acompanhada de
conservacao dos valores cristdos-, no caso da EMC, seja através da criacdo de uma
sociedade mais justa, feliz, democrética e solidaria, no caso do ensino de Sociologia.
Neste sentido, tanto a disciplina EMC quanto a disciplina Sociologia partem da
percepcdo de que ha um ideal de sociedade a se alcancar, e de que o papel da escola e
dessas disciplinas é guiar os alunos para essas mudancas. O papel representado pelas
disciplinas seria, sobretudo, o de levar aos alunos informagfes e conhecimentos
imprescindiveis para que estas sociedades pudessem ser materializadas. Entretanto, para
que esta sociedade ideal possa ser alcancada, faz-se necessario a construgdo de um
artifice para a mudanca. Tanto na EMC quando na Sociologia, este artifice € o jovem
aluno das disciplinas.

Pensando a longo prazo, cabe destacar que a proposta de uma educacao

redentora de um tipo especifico de cidaddo - necessario para a transformacdo - ndo
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representa uma novidade no que tange as politicas educacionais brasileiras. Se realizado
um breve panorama das propostas educacionais no Brasil, desde a proclamacgdo da
republica, encontra-se o continuo entendimento por parte das politicas escolares de que
a educacao serve a transformacéo da realidade social.

Estudos como o de Botelho (2004) e Meucci (2011), ajudam a enxergar o0 quanto
os pensadores das funcdes da escola no Brasil sempre atribuiram a mesma um papel de
transformac&o da realidade. No caso de Botelho (2004), a escola da primeira republica
levaria a imprimir nos jovens o0s valores nacionais, representando, portanto, o
“Aprendizado da Nag¢@o”. Desta maneira, formar-se-ia nos jovens o sentido da
brasilidade, possibilitando o progresso nacional, materializado no expurgo do atraso
brasileiro. No caso de Meucci (2011), os primeiros manuais didaticos de Sociologia
dividiam-se entre a formacao cientifica e a formacéo civica dos professores da escola
béasica, tornando entdo possivel, por sua vez, a conformacdo de uma tessitura social
pronta para o desenvolvimento.

Ja no caso da EMC, encontra-se na disciplina a chave para a apresentacdo dos
problemas sociais brasileiros e para o desenvolvimento da vontade dos alunos em
intervir e colaborar, por amor a Patria e para a dissolucdo dos empecilhos para a
modernizacdo. Modernizar a industria, a agricultura, os meios de comunicacdo, enfim,
toda a infraestrutura nacional, mas, conservar, por amor a Deus - o “Bem maior” — todos
os valores nacionais, sendo o aluno um agente indispensavel na manutencdo da
Seguranca Nacional, e impedindo a entrada de ideologias “estrangeiras” ¢ “exoticas”
que abalassem o sentido de liberdade do povo brasileiro — “brasileiro”, no singular,
posto que a pluralidade étnica e racial é obscurecida pelo pressuposto de integracdo
nacional pautado na miscigenacdo e “amorenamento” do brasileiro. J& 0 ensino de
Sociologia quer acabar com as injusticas, as exploraces, com a barbarie capitalista,
com a reproducdo das desigualdades. Problema socioldgico é problema social, e no
ensino de Sociologia deposita-se a esperanca da conscientizacdo do alunado no que diz
respeito a enxergar todas as mazelas, ocultadas por atores que ndo querem a mudanca —
0s quais, segundo o livro Sociologia para Jovens do Século XXI, seriam “os banqueiros,
donos de terras e empresarios” (p.108), e que para o livro Sociologia para o Ensino
Médio, sao simplesmente os “certos individuos e grupos que se empenham em ocultar”
determinados aspectos da Sociedade. A Sociologia da industria cultural, a Sociologia de

Bourdieu, a Sociologia Critica, torna-se, entdo, como sugerido pela Sociologia Publica
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de Burawoy, uma ponte dupla: entre a academia e o publico, e entre o publico e uma
sociedade mais justa.

As duas disciplinas visam preparar os individuos para que estes tenham
comportamentos, atitudes e padr@es cognitivos que permitam aos mesmos preencher
lacunas que estariam postas na realidade social, as quais, ndo sendo preenchidas,
impediriam as necessarias mudancas. Interessante ressaltar que, para as duas disciplinas,
estas lacunas poderiam ser preenchidas através do engajamento dos individuos na
resolucdo de problemas do espectro politico e social. A necessidade de fomentar o amor
a Patria, o civismo, o ajustamento dos afetos com relacédo a brasilidade e a moral cristd,
foram os caminhos encontrados pela EMC para engajar os individuos em torno de um
ideal: o desenvolvimento — com seguranca e conservacao de valores — do Brasil. No
caso da Sociologia, a necessidade de expurgar o senso comum e de produzir a posi¢cdo
“critica” foram os caminhos encontrados para que as coisas ocultas da sociedade fossem
reveladas e posteriormente combatidas, esta é a perspectiva da Sociologia como um
esporte de combate de Bourdieu.

Logo, pode-se afirmar que é um tipo de atitude ativa, um tipo de comportamento
engajado e preocupado com as transformac@es sociais que se espera do aluno em ambas
as disciplinas, cabendo ressaltar que no que diz respeito a EMC, foca-se na nogdo do
desenvolvimento nacional (econdmico e social) e nos deveres da cidadania, com certo
espaco aos direitos civis e politicos dos cidaddos, enquanto no ensino de Sociologia, a

preocupacdo focaliza o0 engajamento dos discentes na construcao de justica social.
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Conclusao

Acompanhou-se, nesta dissertacdo, a constru¢do de uma resposta para o seguinte
problema de pesquisa: quais projetos de socializacdo politica estdo dispostos nas
disciplinas educacdo moral e civica e Sociologia? Que padrbes de comportamento e
atitudes politicas procura-se introjetar nos estudantes a partir dessas duas disciplinas?
Respondendo a esta questdo de pesquisa, buscou-se colaborar para os debates sobre
socializacdo politica e formacdo para a cidadania na educacéo brasileira, tendo por norte
uma questdo ainda mais ampla: quais sdo os sentidos da educacdo para a cidadania,
entendida enquanto projeto de socializacdo politica, no processo educacional brasileiro?

Conforme ressaltado na introducédo deste texto, entendeu-se aqui que a formagéo
para a cidadania € um dos principais mecanismos de consolidacdo de projetos de
socializacdo politica, tal qual proposto por Ichilov (2013), autor que chama atencéo para
a centralidade da educacdo para a cidadania na definicdo de uma nova agenda para o
campo da socializagdo politica educacional.

Algo que organizou a analise desta dissertagdo foi perscrutar um caminho que
permitisse pensar como as disciplinas se assemelham nas suas diferencas, na medida em
gue possuem um esquema parecido de consolidacdo de socializacdo politica, bem como
apreender como as disciplinas se diferenciam nas suas semelhancas, na medida em que
ambas preenchem os objetivos do seu esquema de socializacdo politica de maneira
distinta. Ao agir dessa maneira, esta dissertacdo busca complexificar e ndo reduzir os
sentidos atribuidos a socializacdo politica de ambas.

De maneira geral, o objetivo que conduziu as analises realizadas no bojo desta
dissertagdo foi o de apreender quais comportamentos, atitudes e padrbes cognitivos
politicos buscou-se fomentar nos alunos por meio das duas supracitadas disciplinas.
Este objetivo, por sua vez, pode ser subdividido em pelo menos duas principais
perguntas motivadoras, as quais foram retiradas do texto de Sundstrém e Fernandez
(2013) e, para as quais, foram produzidas respostas principalmente no terceiro capitulo

desta dissertagéo:

o Quiais séo as qualidades e virtudes que se busca reproduzir ou criar

através da educacao?

o Que tipo de sociedade deseja-se que os cidadaos reproduzam?
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No caso do ensino de Educacdo Moral e Civica as respostas elaboradas para as
supracitadas questbes foram: uma sociedade moderna, profundamente pautada na
conservacao dos valores morais cristdos e na manutencdo da liberdade individual; e a
qualidade e a virtude de um cidadao patriota, que cultue os simbolos patrios e que
valoriza as tradigdes nacionais; a qualidade e as virtudes do civismo, que permite
cumprir todos os deveres e zelar por todos os direitos e que insere sobre o individuo a
responsabilidade no desenvolvimento da nacdo; a qualidade e a virtude da moral crista,
que devem ser preservadas contra as “filosofias materialistas” que visam “subjugar o
homem ao partido ¢ ao Estado”; e por altimo, a qualidade e a virtude do cidadao
anticomunista também deve ser produzida nos individuos, de maneira a proteger a
nacao do crescimento comunista no pais.

No que se refere ao ensino de Sociologia, também foram produzidas respostas
para as duas perguntas mencionadas nesta conclusdo. A primeira delas, respondeu-se
que a sociedade ideal almejada pelo ensino de Sociologia é uma sociedade socialmente
“mais justa” e “solidaria”, politicamente mais “democratica” e, também, mais “feliz”,
para utilizar os termos “nativos” aos documentos. A sociedade que a Sociologia visa
construir opde-se a sociedade “neoliberal” e a “barbarie capitalista”, na medida em que
se entende que estas formas econdmicas, politicas e sociais impedem, justamente, a
construcdo da justica social, aumentando a exploracdo do trabalhador, via precarizacdo
do trabalho e producdo de desemprego estrutural. Além disso, segundo 0s manuais
didaticos, esse tipo de sociedade retira do Estado a responsabilidade com as questfes
sociais, 0 que aumenta as desigualdades e reproduz a dominagdo social. No que diz
respeito a segunda pergunta, busca-se através da Sociologia fomentar as qualidades de
um cidaddo que nao pensa de acordo com o0 senso comum, apresentado como “falso” e
“ingénuo”, e que, além disso, tenha como bussola de seu pensamento a reflexdo da
Sociologia Critica. As afinidades com a Sociologia Critica, representada nos
documentos principalmente por Bourdieu e por tedricos da Industria Cultural, levou os
documentos analisados a propor uma representacdo da sociedade como sendo
constituida por fatos e coisas ocultas que somente a perspectiva sociolégica poderia
auxiliar a desvendar. Cabe destacar que esta perspectiva aparece anulada no livro

Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (2013) e no documento Orientagdes
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Curriculares Nacionais (2006), nos quais perspectivas mais plurais e menos filiadas a
Sociologia Critica tendem a prevalecer.

Percebeu-se, ainda, a vinculagdo dos discursos dos manuais e dos documentos
curriculares com a Sociologia Publica, tal qual defendida por Burawoy (2005). Neste
sentido, ndo basta a Sociologia desvendar coisas que estdo ocultas. Antes, ela deve
configurar-se num “esporte de batalha”, tal qual sugerido por Bourdieu. Desta forma, a
disciplina aparece com teor transformador, representando uma ponte entre a academia e
a producao de transformacdo social.

Demonstrou-se empiricamente que as duas disciplinas possuem um sentido
comum nos seus projetos de socializagdo politica: instrumentalizar o conhecimento por
elas apresentados como fator de transformacéo da realidade social. Neste sentido, uma
fibra moral aparece nos documentos e manuais de ambos os lados: existe uma clara
divisdo entre o que é bom e 0 que é mau para a sociedade, 0 que aparece nos textos a
partir da utilizagdo de discursos afirmativos e normativos que sublimam os embates e
lutas tedricas, sempre intensos e complexos, por definicdo do que seja a realidade social.

Uma conclusdo sobre o ensino de EMC deve aqui ser ressaltado: 0s manuais
didaticos da disciplina, bem como os documentos legislativos analisados, possuem
potencial heuristico para a compreensdo de parte dos processos sociais mais amplos que
desenrolaram-se no percurso da ditadura militar brasileira. Desta forma, encontrou-se no
material de EMC o reflexo de dois processos que estavam postos no plano das
pretensdes politicas, sociais e culturais do regime militar. O primeiro deles € a tentativa
de construgdo de uma identidade nacional homogénea, forjada através do pressuposto de
integracdo nacional via miscigenacdo, conforme apresentado por Ortiz (2004). Pode-se
observar, ainda, a sublimacdo das desigualdades étnicas e raciais brasileiras, as quais
foram subjugadas a ideia de uma sociedade sem conflitos linguisticos, raciais e étnicos
que pudessem ser empecilno para o desenvolvimento nacional, salientando-se a
afirmacdo da inexisténcia de preconceitos no pais. No entanto, a desigualdade
econbmica ndo foi expurgada, de maneira que se buscou, em cada um dos nove livros
analisados, reforcar a necessidade de uma intensificacdo das politicas publicas de
promoc¢do da igualdade, como a reforma agréria, o salario familia e a intervengdo do
Estado nas relagcbes trabalhistas, de modo a impedir a exploracdo do trabalhador e

assegurar a sua ascensdo social.
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O segundo reflexo apreendido das politicas do regime militar sobre o ensino de
Educacdo Moral e Civica foi a defesa de trés tipos diferentes de ideias politicas basicas:
o liberalismo democrético, o conservadorismo e o autoritarismo. Na mesma medida em
que os livros valorizam os mais tradicionais processos democraticos - como 0 voto, a
constituicdo, o controle muatuo entre executivo, legislativo e judiciario, fazendo
inclusive criticas & censura dos meios de comunicacdo -, também apresentam
pressupostos autoritarios, como o elogio ao Al-5 e a producdo de justificativas para o
fechamento do congresso. Por outro lado, os livros ainda procuravam reproduzir a
moral crista, entendida enquanto moral universal que deve ser preservada e protegida de
“ideologias materialistas”. Ao constatar este movimento de acomodacdo entre trés
distintas perspectivas politicas, os dados da pesquisa foram conectados as analises de
Motta (2014) sobre a “modernizagao conservadora autoritaria” que, segundo este autor,
foi motor do regime militar e também da reforma universitaria encaminhada pelo
mesmo.

O desenvolvimento desta dissertacdo gerou, ainda, algumas questdes que, ndo
podendo ser respondidas por esta pesquisa, podem ser colocadas para que outras
iniciativas se debrucem sobre elas. Foi possivel acompanhar na analise do material
algumas continuidades e descontinuidades no que diz respeito aos contetdos presentes
nas duas disciplinas. Muitos deles fazem-se presentes tanto nos manuais de EMC
guanto nos manuais de Sociologia. Destes, destacam-se as tematicas sobre Estado,
Democracia e Trabalho. Foi possivel perceber que, no que diz respeito as duas primeiras
tematicas, as abordagens eram bastante parecidas, a despeito das limitacdes pedagogicas
dos livros de EMC, que ndo contam com uma linguagem gréfica e didatica tdo atraentes
para as novas gerac6es quanto os livros de Sociologia.

Os dois conjuntos de livros apontam as exploracdes do trabalho na histéria da
humanidade, e preocupam-se em desenvolver explicagdes sobre as transformacfes do
mundo do trabalho desde as sociedades tribais até as sociedades modernas, como feito
por alguns dos livros de EMC. Os desmandos capitalistas sobre o bem-estar e dignidade
dos trabalhadores também sédo tratados tanto na EMC quanto na Sociologia. A grande
diferenga aparece nas discussdes tedricas e conceituais sobre reestruturagcdo produtiva,
fordismo, toyotismo e precarizacdo do trabalho, as quais obviamente ndo poderiam estar
presentes nos livros de EMC devido a uma questdo temporal, mas que perpassam todos

os livros de Sociologia. Tendo em vista essa confluéncia da tematica “Trabalho”,
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indica-se que uma investigacao sobre as formas pelas quais a mesma vem sendo tratada
nos manuais de EMC e de Sociologia representaria um interessante movimento.

Outra questdo tratada nas duas disciplinas diz respeito as tematica Estado e
Democracia. A formacdo dos Estados modernos, o papel das revolugdes dos séculos
XVIII e XIX na consolidacdo das democracias, as teorias contratualistas, as defini¢des
de Estado, Nacdo, Poder e Democracia fazem parte de todos os livros de EMC e
Sociologia. Os dois conjuntos de livros apresentam julgamentos sobre algumas formas
de organizacdo do Estado: a EMC julga a formacéo do Estado comunista e a Sociologia
julga a formagdo do Estado “neoliberal”. A comparacdo entre as filiagdes politicas
nestes dois tipos de livros também fica nesta conclusdo como sugestdo para posterior
analise.

Cabe ainda destacar, no que diz respeito ao ensino de Sociologia, que uma
interessante pesquisa a ser feita é a apreensdo de que tipo de socializacdo politica 0s
alunos submetidos ao ensino de Sociologia entendem que esta disciplina faz. Talvez,
uma pesquisa de campo em escolas permita, a partir da observacdo, entrevista e
aplicacdo de questionarios com os discentes, aferir os reais impactos da socializacdo
politica do ensino de Sociologia nos padrdes cognitivos dos alunos, se é que esses
impactos fazem-se presentes.

Uma Ultima questdo aberta que se deseja colocar na conclusdo deste trabalho diz
respeito ao publico alvo da socializacdo politica da EMC e da Sociologia. Pergunta-se: a
guem é ministrado o ensino de EMC e de Sociologia? Tendo em vista a recente
universalizacdo do ensino brasileiro, pode-se levantar como hip6tese, que o ensino de
EMC tinha como publico alvo uma parcela pequena da populacdo e, nesse sentido,
pode-se investigar se o fato deste publico ser mais seleto — em comparacdo com o
publico do da Sociologia — impactou no tipo de cidaddo que buscava-se formar. Uma
maneira de ver esta questdo é comparar as descontinuidades entre o ensino de EMC do
primario e do secundario, ja que este primeiro nivel educacional era bem mais
abrangente do que o segundo.

Visando colaborar para o campo dos estudos sobre socializagdo politica no
Brasil, esta dissertagdo pincou do amplo fendmeno educacional brasileiro uma
problematica ainda ndo analisada: a comparagdo entre as duas disciplinas que, nos
ultimos 50 anos, foram construidas como os principais motores da formacéo para a

cidadania. Ao realizar-se esta pesquisa, ndo se objetivou, obviamente, esgotar as
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multiplas respostas e veredas possiveis sobre o objeto, antes, intencionou-se, colocar
para os debates contemporéneos um desafio que parece interessante a autora desta
dissertagdo: a percepcdo de que o ensino de Sociologia configura-se num tipo de
socializacdo politica e, portanto, estuda-lo sob esta otica, permite vislumbrar as novas
facetas da educacdo brasileira — 0 novo tipo de sociedade e cidaddo que se procura
produzir — e as antigas manias da educacdo deste pais — 0 modelo redentor da escola
como possibilitadora de transformacédo social. Ainda em aberto, permanece a seguinte
questdo: quem define a socializacdo politica da disciplina Sociologia? Ao fazer esta
pergunta, aponta-se para a necessidade de se perseguir e apreender quem sdo 0s atores
envolvidos em ambito académico e politico com o ensino dessa disciplina, buscando
criar um panorama do perfil — ou perfis — daqueles que buscam “lutar” pelo ensino de
Sociologia no ensino médio. Talvez, uma pesquisa que caminhe neste sentido, permita
explicar as causas do tipo de socializacdo politica que nesta disciplina se pretende

construir.
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ANexos
Tabela 4 — Conteudo Manuais Didaticos de Educagdo Moral e Civica

L = = < E a
Compéndi Educacédo | Educacdo | Trabalho Educacéo | ELEED
L . Construi| Moral e
o de (@] Moral, Moral e |Dirigido de | Guiade | Moral e L
TEMAS N P o L. o ndoo | Civicana |TOTAL
Moral e | Cidadédo Civica e Civica Moral e | Civismo Civica Brasil Escola
Civica Politica (Andrade) | Civismo (Teles) .
Média
Deveres e direitos X X X X X X X X X 9
Cidadania X X X X X X X X X 9
Formacéao/evolugéo
L N X X X X X X X X X 9
politica do Brasil
Desenvolvimento X X X X X X X X X 9
Democracia X X X X X X X X 8
Forn‘agao/ evolus;ao X X X X X X X X 8
social do Brasil
Seguranca Nacional X X X X X X X X 8
Forcas armadas X X X X X X X X 8
Nacionalidade/civismo X X X X X X X X 8
Simbolos Nacionais X X X X X X X X 8
Trabalho X X X X X X X X 8
Revolugédo de 1964 X X X X X X X X 8
Problemas brasileiros X X X X X X X X 8
Moral X X X X X X X X 8
Virtudes civicas X X X X X X X X 8
Deus X X X X X X X X 8
Familia/pessoa/comuni
X X X X X X X X 8
dade
Educacéo X X X X X X X X 8
Forrrjag_ao/evoluga(? N N % X X X N 7
econdmica do Brasil
Comunismo X X X X X X X 7
Constituicdo X X X X X X X 7
Politica externa/politica
. . X X X X X X X 7
internacional
identidade nacional
. . X X X X X X X 7
nacionalidade
Religido com viés
. X X X X X X X 7
catélico
Igreja X X X X X X X 7
Felicidade X X X X X X X 7
Nacéo X X X X X X 6
Estado X X X X X X X X 6
O Homem - espirito e
matéria/ ou espirito e o X X X X X X 6
corpo
Caréter X X X X X X 6
Cultura X X X X X 5)
Vultos da pétria X X X X X 5
homem como ser
. X X X X 4
social
marxismo X X X X 4
Sexualidade/ Erotismo/
X X X X 4
Regras sobre namoro
moral sexual X X X X 4
Ditadura X X X 8
Feminismo X X 2
Ato institucional
X X 2
numero 5
Rellglao’s?m Viés X X 2
catélico
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Tabela 5 — Contetdo Manuais Didaticos de Sociologia.

TEMAS

Sociologia para
Jovens do Século
XXI

Sociologia para
o0 Ensino Médio

Tempos
Modernos

Sociologia

Sociologia
Hoje

Sociologia
em
Movimento

Total

Citagbes
curtas

Sociologia como Ciéncia
vs Senso Comum

x

x

x

x

x

x

Socializagéo

Individuo e Sociedade

Cultura (Antropologia)

Trabalho

Desigualdades Sociais

Capitalismo

Cidadania

Estado/Poder/

Movimentos sociais

Racismo

Género

Estratificacdo Social

XXX XXX [X[X X |X|X|X

IndUstria Cultural

XX [X X [X X [X|X[X]|X|[X]|X|[X

Identidade social

XXX XXX [X[X XXX |X[X[X

(e}
=
Qv

XXX XXX [X[X XX |X|X[X[X

XXX XXX [X[X XXX |X[X[X

x

XXX XXX [X[X[|X|X|X|X|[X[Xx

R lO|lO|O|O|O|C|O|O|0O|O0|O0|OC|O] ©

Multiculturalismo/Intercult
uralismo

x

cita

x

x

x

x

(S0 (S8 kS Koo} Kol o for} Korl Kol Kol Ko o2} fop ) Kop N Kol I o)

=

Neoliberalismo

Meio Ambiente

X | <

Cita

Nova Classe Média

Cotas

Globalizagéo

Ideologia

cita

XO[X [X X |X|X

X |IX [X | X [X|X

Educacéo

Midia

Religido

XX |IX X [X [Xx

Questdo
urbana/Antropologia

x

cita

X

[l () [o} [a} | V] (o) (o} fo} |} {e)

violencia

cita

Bolsa Familia

indiretamente

Familia

Questdo Agraria

X | X [X | X

cita

cita

cita

cita

Consumo

X

cita

NINWWwWw| W [ Www|E[B|B>|JOoT|OT

Sociologia do
Desenvolvimento

(I

Sociologia da Mudanca

[N

ol © |P|d|O|F|F-
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